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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Uberlandia (PPGED/UFU), na Linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas, tem
como tema as necessidades formativas de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira e os
processos de construcdo dos saberes docentes no contexto da alfabetizacdo. O problema foi
assim enunciado: Quais sdo as necessidades formativas de professoras alfabetizadoras em inicio
de carreira e como constroem seus saberes docentes no exercicio da pratica pedagégica? O
objetivo geral foi compreender as necessidades formativas que atravessam o inicio da docéncia
de professoras alfabetizadoras. O estudo fundamenta-se em autores que discutem a formagao
docente e os saberes profissionais, como Pimenta (1999), Néovoa (1992) e Imbernén (2010).
Além disso, este estudo se articula a referenciais do campo da alfabetizacdo na perspectiva
discursiva e humanizadora, como Smolka (2012), Goulart (2019), Bakhtin (2003), bem como
a contribuicdes sobre alfabetizagdo e letramento, com destaque para Soares (2003; 2016);
Ferreiro e Teberosky (1999). Metodologicamente, a pesquisa insere-se na abordagem
qualitativa, de carater exploratorio e interpretativo. Os procedimentos de producao de dados
envolveram questionarios e a realizagao de grupo focal com professoras alfabetizadoras da rede
municipal de ensino de Uberlandia/MG. A andlise dos dados foi orientada pela construcao de
categorias analiticas, a partir da recorréncia tematica e dos sentidos produzidos nos
depoimentos das participantes. Os resultados evidenciam que as principais necessidades
formativas das professoras alfabetizadoras concentram-se em quatro eixos: (i) métodos de
alfabetizagdo, marcados pela predominancia de propostas homogéneas e pela auséncia de uma
formacao ampla e critica; (ii) praticas pedagogicas no contexto da inclusdo, revelando a falta
de preparo institucional, de formacao especifica e de condigdes estruturais para atender a
diversidade; (iii) relacdo familia—escola, caracterizada por dificuldades de acompanhamento do
processo de alfabetizacdo por parte das familias; e (iv) fontes de saberes docentes, construidas
principalmente por meio das trocas entre pares, das experiéncias cotidianas, das formacdes
continuadas e do uso de recursos digitais. A analise indica que a formagao inicial e continuada
tem se mostrado insuficiente para responder as demandas reais da alfabetizagdo, especialmente
no inicio da carreira docente, o que acentua processos de inseguranga, sobrecarga e fragilizagao
pedagogica. A pesquisa aponta a urgéncia de politicas publicas de formagdo permanente que
considerem a complexidade da pratica pedagodgica em alfabetizagcdo, valorizem os saberes da
experiéncia, promovam a reflexdo critica sobre a pratica e, ainda, que assegurem a melhoria na
carreira do magistério basico e melhores condi¢des de trabalho, além de garantia de contextos
institucionais voltados para uma educacao inclusiva, democratica e socialmente referenciada.

Palavras-chave: formacdo docente; necessidades formativas; professoras alfabetizadoras;
saberes docentes; inicio de carreira.



ABSTRACT

This study was developed within the Graduate Program in Education at the Federal University
of Uberlandia (PPGED/UFU), in the research line Educational Knowledge and Practices. It
investigates the training needs of early-career literacy teachers and the processes through which
they construct teaching knowledge in the context of literacy education. The study was guided
by the following research question: What are the training needs of early-career literacy teachers,
and how do they construct their teaching knowledge through pedagogical practice? The general
objective was to understand the training needs that permeate the beginning of literacy teachers’
professional practice. The theoretical framework is grounded in studies on teacher education
and professional knowledge, particularly Pimenta (1999), Novoa (1992), and Imbernén (2010).
The research is also informed by discursive and humanizing perspectives in literacy studies,
drawing on Smolka (2012), Goulart (2019), and Bakhtin (2003), as well as contributions to
literacy and literacies studies, especially Soares (2003; 2016) and Ferreiro and Teberosky
(1999). This research adopts a qualitative, exploratory, and interpretative approach. Data were
produced through questionnaires and a focus group conducted with literacy teachers from the
municipal public school system of Uberlandia, Minas Gerais. Data analysis was based on the
construction of analytical categories derived from thematic recurrence and from the meanings
produced in participants’ statements. The results indicate that the main training needs of literacy
teachers are organized around four central axes: (i) literacy teaching methods, characterized by
the predominance of homogeneous approaches and the absence of broad and critical training;
(i1) pedagogical practices in inclusive education contexts, revealing a lack of institutional
preparation, specific training, and structural conditions to address student diversity; (iii) family—
school relationships, marked by difficulties faced by families in supporting children’s literacy
processes; and (iv) sources of teaching knowledge, mainly constructed through peer exchanges,
everyday professional experiences, continuing education, and the use of digital resources. The
findings suggest that initial and continuing teacher education has been insufficient to meet the
real demands of literacy education, particularly at the beginning of the teaching career,
contributing to feelings of insecurity, work overload, and pedagogical vulnerability. The study
highlights the urgency of public policies aimed at continuous teacher education that recognize
the complexity of literacy teaching, value experiential knowledge, promote critical reflection
on practice, and ensure career development and improved working conditions in basic
education, as well as institutional contexts committed to inclusive, democratic, and socially
grounded education.

Keywords: teacher education; training needs; literacy teachers; teaching knowledge; early
career.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo identificar e analisar as principais necessidades
formativas de professoras alfabetizadoras' no inicio de carreira, entre 0 e 3 anos de atuagio.
Dessa forma, busca-se produzir conhecimentos que contribuam para repensar processos
formativos iniciais e continuos de formacao docente, com foco nas necessidades de formacao
de professoras alfabetizadoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente da rede municipal de Uberlandia.

A identificagdo com o objeto de pesquisa tem o seu inicio ao entender que, para a
constru¢do de uma escola publica genuinamente comprometida com uma educagio que tenha
como principios a formagao de seres humanos e cidadaos conscientes em seus aspectos politicos
e sociais, ¢ imprescindivel que se pense e que sejam priorizados os processos formativos de
docentes alfabetizadoras no inicio de carreira.

As professoras que atuam na fase inicial da alfabetizagdo sdo as principais
interlocutoras no processo de constru¢do dos atos culturais de leitura e de escrita das criangas.
Essa profissional tem como funcao apresentar para esse publico o direito e 0 acesso ao processo
de alfabetizagdo que, por sua vez, garante a vida plena de cidadaos imersos numa sociedade
moldada pela cultura escrita. Dessa forma, defende-se uma educagao como pratica de liberdade,
de intervencdao no mundo; logo, mais justa e mais humana, como nos diz Freire (1996).

O inicio da carreira docente no nosso pais ¢ caracterizado por dificuldades?, as quais
podem ser desde as condigdes de trabalho dessas profissionais até a (des)valorizagdo do

trabalho docente pela comunidade escolar. E nesse periodo de inser¢ao na carreira docente que

' Em toda a redagdo da dissertagdo sera utilizado o termo “professoras alfabetizadoras”, entendendo
que a presenca das mulheres no magistério no nosso pais € uma construgdo historica, algo ja sabido.
No artigo de Bernadette Gatti (2010) “Formagdo de Professores no Brasil: Caracteristicas e
Problemas”, publicado na revista de Educacdo e Sociologia da Unicamp, a autora traz o seguinte
trecho: “Quanto ao sexo, como ja sabido, ha uma feminizagdo da docéncia: 75,4% dos licenciados sdo
mulheres, este ndo ¢ fenomeno recente. Desde a criacdo das primeiras Escolas Normais, no final do
século XIX, as mulheres comegaram a ser recrutadas para o magistério das primeiras letras. A propria
escolarizacdo de nivel médio da mulher se deu pela expansdo dos cursos de formacdo para o
magistério, permeados pela representacao do oficio docente como prorrogacgdo das atividades maternas
e pela naturalizag¢do da escolha feminina pela educacao” (Gatti e Barreto, 2010, p. 62).

Essas dificuldades sdo abordadas no artigo “A entrada na carreira docente: uma revisao sistematica”
de Maria Andresiele Andrade Carvalho e Diego Luz Moura, publicado na Revista Brasileira de
Educagdo. Os autores fazem uma revisdo sistematica da producdo académica que trata da entrada na
carreira docente no periodo de 2000 a 2018, utilizando trés importantes categorias para a analise:
choque de realidade, dificuldades na entrada de carreira e fragilidade na formagfo inicial ou
continuada.

[\S]
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se origina a constru¢cdo da profissionalidade no magistério que, de acordo com Huberman
(2013), € marcada por uma fase de sobrevivéncia e pela descoberta ao mesmo tempo.

Diante do exposto, senti-me instigada a refletir, discutir e investigar juntamente com as
professoras politicas publicas que possam contribuir para um saber fazer docente menos arduo,
menos solitario, mais humanizador e mais consciente. A conscientizagdo ¢ a tomada de postura
dos docentes ¢ fator de resisténcia para essa classe, posto que a domina¢do econdmica e a ordem
capitalista vigente tém como func¢do mascarar a realidade e ocultar as verdadeiras necessidades
vivenciadas por essas profissionais no ambiente escolar.

Deve ser preocupacao de toda a sociedade e dever do Estado repensar, planejar e colocar
em pratica processos formativos que sejam condizentes com uma pratica educativa de liberdade
e autonomia. Contudo, os interesses dominantes t€ém como projeto uma educagao que imobiliza
e nao da espaco para o pensamento critico.

Nesse sentido, os saberes e praticas educativas de docentes alfabetizadoras, ao terem
como ponto de partida indagagdes referentes ao desenvolvimento da crianga na fase inicial de
sua escrita, poderdo contribuir para ampliar oportunidades para que as criangas sejam leitoras e
escritoras. Dessa forma, Smolka (2012) nos diz que a crianca deve ser protagonista,
interlocutora, e cabe aqui ndo somente questionar “O que as criancas fazem com a escrita?”,
mas, principalmente, “O que a escrita faz com as criangas?”, ou ainda “O que a nossa escola
tem feito com a escrita e com as criangas”?

Essas reflexdes tecidas por Smolka (2012) na década de 1980 ainda sdo fundamentais
para refletir sobre as politicas educacionais vigentes e, sobretudo, a respeito do cenario de
formacdo de professoras alfabetizadoras com a finalidade de construc¢do de praticas educativas
alfabetizadoras mais conscientes.

Foi da unido dessas questdes e inquietagdes, ou seja, da formagdo de professoras e do
inicio de carreira docente, no que tange a construcao dos saberes docentes e sua consequente
profissionalizagdo para a docéncia da alfabetizacdo, que se iniciou o meu trabalho investigativo
como estudante de pos-graduacdo do curso de mestrado na linha de Saberes e Praticas
Educativas da Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2024.

Compreender as necessidades formativas das professoras alfabetizadoras ¢ um
importante elemento para discutir e repensar uma escola publica de qualidade, entendida aqui
como aquela que trabalha em prol de uma escola acolhedora e que busca a autonomia de seus
educandos. Além disso, que seja justa e que todos possam ter direito e acesso a um ensino que

priorize o desenvolvimento humano em todos os seus aspectos. Para isso, deve-se buscar
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investigar onde e como uma professora alfabetizadora se alicerca para construir seus saberes ¢

sua pratica cotidiana alfabetizadora no cendrio de desafios da entrada na carreira docente.

1.1 Tecendo relagdes entre minha historia e a aproximaciao com a tematica

Nesse movimento como pesquisadora, foi muito importante revisitar minha® trajetéria
de vida, pessoal e profissional. E a partir desse retornar que volto & memoéria as vivéncias
marcantes com a alfabetizacao e como docente alfabetizadora. Aqui se d4 o meu registro escrito
do interesse e do encontro com a tematica de pesquisa.

Sou Rafaela Emily Tadeu de Araujo, filha do mundo, da terra onde piso, filha da vida,
de Maria e de José. Minhas raizes sdo firmes, mas carregam com elas a esséncia da mudanga,
algo muito presente na minha infancia. Isso se d4 em razao de ter nascido numa familia
nordestina de poucos recursos. Assim, a forma que a minha familia encontrou para buscar
melhores condigdes de vida foram as frequentes viagens retirantes. Por isso, aprendi a amar e a
valorizar as minhas origens, mas, da mesma forma, também o lugar onde estou e que no
momento me proporciona meios € aponta caminhos para a minha continua formag¢ido como ser
humano e profissional. Todas as experiéncias vividas, desde onde nasci, por onde passei e onde
me formei contribuiram para a pessoa, mulher, mae e professora que sou hoje.

A minha trajetéria na escola basica inicia-se no ano letivo de 1993 na entfio pré-escola®,
aos seis anos de idade. Nesta fase da minha vida, meus pais estavam morando no municipio de
suas origens, situado no Rio Grande do Norte. Recordo-me que nessa época ndo havia escola
perto de onde moravam e, devido a isso, foi necessario que eu me mudasse para casa de meus
avods paternos, num outro municipio do mesmo estado, mas que havia escola mais proxima de
suas casas.

Dessa forma, fui morar com os meus avos paternos e iniciar a minha formagao na escola
basica. Lembro-me de que gostava de frequentar a escola, de me socializar com colegas e

professoras, da alegria de ter os primeiros materiais escolares. No ano letivo de 1994, tive

3 Foi utilizada a primeira pessoa do singular nesta primeira se¢io por se tratar das experiéncias pessoais
da autora. Nos demais topicos e sec¢des, o texto foi redigido na primeira pessoa do plural, por
considerarmos as interlocucdes entre a pesquisadora, orientadora, os sujeitos da pesquisa € o0s
referenciais teoricos.

4 Neste periodo, a crianga de 6 anos de idade fazia parte da educagdo infantil, que tinha cunho mais
assistencialista. Somente com a criagdo do ensino fundamental de 9 anos, por meio da Resolucao
CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, essa divisdo ¢ alterada e a crianga de 6 anos de idade passa a
fazer parte do 1° ano do ensino fundamental, etapa obrigatoria.
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progressio para a primeira série® do ensino fundamental, e a convivéncia no ambiente escolar
com os colegas e professoras continuava algo saudavel e rotineiro. Contudo, comecei a ter
dificuldades para me alfabetizar, e meus avos paternos ndo tinham como me auxiliar, pois nao
eram alfabetizados. Sem ter a quem recorrer, virei uma Otima copista € os tragados bonitos no
caderno ainda ndo faziam muito sentido para mim.

Em meados de 1994, meu pai continuou a construcao da sua estrada de migrante, em
busca de novos ares, novas oportunidades. Deste modo, eu e toda a minha familia, pai, mae e
dois irmaos mais novos, nos mudamos do Rio Grande do Norte para Goias, mais precisamente
para a cidade de Quirinopolis. Devido aos obstaculos e transtornos de toda essa situacao, nao
consegui concluir a primeira série do ensino fundamental no ano letivo de 1994.

Em 1995, iniciei novamente a primeira série do ensino fundamental, desta vez, na cidade
de Quirindpolis. Agora, os tragados no caderno comecavam a se revelar para mim e iniciava,
assim, meu processo de consolidagio da alfabetiza¢do. E importante ressaltar que nesta fase eu
ja havia voltado a morar com a minha mae, e ela j4 me ajudava com as atividades de
alfabetizagdo em casa. Nessa parceria do acompanhamento em casa e das aulas diarias da minha
professora Juscélia, consegui consolidar meu processo de alfabetizacdo.

Acredito que ¢ inesquecivel para todas as pessoas ou para a maioria delas o nome da
primeira professora, ou daquela com quem se aprendeu a ler. Esse foi meu caso. Essa
profissional ndo tem como passar sem ser notada na nossa formagao, pois sdo marcas indeléveis
que elas deixam na nossa trajetoria profissional e, de forma ampla, na nossa trajetéria humana.
A professora Juscélia me ensinou a importancia do afeto e da constancia na arte de ensinar.
Esse ¢ um aspecto que preciso chamar a atencdo para o desenvolver do meu texto, pois a
professora alfabetizadora, figura principal da nossa pesquisa, ¢ aquela em que deixa marcas
perenes na crianga que estd sendo alfabetizada. Independentemente do seu “método” para
alfabetizar, ela sera uma importante referéncia de ser humano para essa crianga em processo de
alfabetizacao.

Nao ¢ possivel imaginar a sobrevivéncia da sociedade sem a atuacdo da profissdo
professora. Eu, como uma delas, relato aqui que, durante a pandemia, houve muitas dificuldades
das familias para acompanhamento integral de seus/uas filhos/as, ¢ a figura da professora se
fazia muito necessaria. Mas, naquele momento, ndo era possivel estar presentes e desenvolver

o trabalho com as criangas.

5> Nomenclatura alterada com a ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos, como ja registrado em
nota anterior- essa etapa atualmente corresponde ao segundo ano do ensino fundamental.
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A professora e, especialmente, a alfabetizadora, ¢ uma referéncia imprescindivel para a
formacao das nossas criancas. No ambiente escolar, ela ¢ a principal profissional que representa
o comprometimento com a educacdo. Assim, ela atua para a formacao plena da cidadania das
criancas e nao simplesmente a transmissora de conteudo, de um curriculo atemporal e estatico,
que nao leva em consideragao os seres sociais que frequentam a escola, em que cada um/uma
vem com suas curiosidades e necessidades.

Em 1996, aos nove anos de idade, cheguei ao municipio de Uberlandia, onde comecei a
cursar a segunda série, terceiro ano do ensino fundamental I atualmente. Isso ocorreu numa
escola publica estadual mais préxima a minha casa. Esse foi um momento de adaptagdo, pois
novamente estava numa outra cidade, num outro estado e numa outra escola. Recordo-me que,
na maioria das vezes, as professoras que me recebiam eram carinhosas, cada uma com sua
caracteristica propria, ora mais suavidade, ora mais poténcia; contudo, eram frequentemente
afetuosas.

Na sua obra “Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire (1996, p. 141) nos diz que ensinar

exige querer bem aos educandos:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao significa,
na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos alunos de
maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo
tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
que tenho de autenticamente selar meu compromisso com os educandos, numa
pratica especifica do ser humano.

Freire (1996) enfatiza a importancia da presenca da afetividade nas relagdes humanas e
o saber fazer da pratica educativa. Sem duvidas, trabalhar com o saber fazer do afeto, é passivel
de que o docente seja igualmente afetado ou que também priorize uma pratica na tentativa de
afetar de algum modo.

Muitos professores e professoras que passaram pelo meu caminho me afetaram de
inimeras maneiras, me ajudaram e fizeram grande diferenca para a constru¢do da pessoa e
profissional que sou. A Dona Guida, da terceira série, me mostrou que, anterior aos conteudos,

¢ importante ser uma pessoa de principios, gentileza e compromissos. Era por meio do seu
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caderninho de pensamentos® que comecidvamos as aulas todos os dias. Tantas outras
professoras, como Dona Guida, atravessaram de maneira construtiva a minha formagao no
ensino fundamental.

E claro que, apesar de haver varios exemplos de professores e professoras fascinantes,
da mesma maneira houve aqueles que deixaram marcas negativas, embora ndo fossem a
maioria. Afinal, estamos falando de seres humanos que, muitas vezes, a sociedade projeta como
“herdis”, “heroinas” e que atuam “por amor”. Essa idealiza¢do acaba ignorando as necessidades
formativas dessas profissionais, o que prejudica a formagdo de uma base sélida para a
profissionalizacdo docente.

E importante que a docente exercga a sua profissio com compromisso e, como nos diz
Freire (1996), € necessario ter coragem de querer bem aos educandos, ¢ primordial querer bem
a sua pratica educativa. Contudo, ndo se pode confundir esse querer bem no sentido mais restrito
do viés religioso, do sacerddcio, pois o magistério ndo ¢ missdo, € profissdao. Logo, a
importancia da continua formagao para a carreira docente.

Conclui o ensino fundamental no ano letivo de 2002, ¢ em 2003 iniciei o ensino médio
na mesma escola onde fiz todo meu ensino fundamental, na cidade de Uberlandia. Assim, como
no ensino fundamental, no médio também esteve presente no meu cotidiano escolar varios
professores brilhantes, que carregavam em seus olhares o brilho de dar aula, de educar, de
formar, de humanizar e se humanizar. Um desses exemplos foi o professor Alexandre, que
lecionava Quimica no primeiro ano do ensino médio. Destaco sua didatica comprometida com
o aprendizado dos estudantes, pois sabiamos que ele queria bem a sua pratica educativa.

No ano de 2004, eu e toda minha familia nos mudamos para a cidade de Ituiutaba, pontal
do Triangulo Mineiro. Foi 14 que eu cursei meus dois ultimos anos do ensino médio, numa
escola tranquila, de uma cidadezinha do interior, mas que carregava consigo uma enorme
capacidade de formagdo humana. Em meio aos saberes de seus gestores, professores e
estudantes, foi um momento muito especial e de muito aprendizado.

O término do ensino médio se deu em 2005 e, com isso, finalizei também minha jornada
como estudante na escola de educacdo basica. Posso afirmar que a escola publica exerceu um
papel fundamental na minha formagdo. Os principais responsaveis por essa trajetéria foram,

sem duvida, as professoras que sempre predominaram no corpo docente, bem como alguns

¢ Era um caderno pequeno, onde todos os dias, no inicio da aula, eram registradas frases e textos curtos
que a professora utilizava para discutir com os alunos/as sobre gentileza, boas agdes, enfim, reflexdes,
que, de forma geral, contribuiam para forma¢ao humana e cidada das/os estudantes.
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professores que encontrei pelo caminho. Essas educadoras e educadores, junto com o apoio da
minha familia, foram essenciais para formar a pessoa e o profissional que me tornei.

Entre a conclusao do ensino médio e inicio da vida académica, o tempo foi curto, pois
no inicio de 2006 fui aprovada no Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior,
PAIES. Ele ocorria por meio de uma avaliacio seriada e gradativa, e ao final de cada série do
ensino médio, eram realizadas avaliagdes. Com o resultado da média final, substituia-se o
vestibular tradicional. Essa forma de entrada na universidade foi compreendida como mais uma
oportunidade de ingresso na universidade, constituindo-se um fator de inclusdo social.

Fui aprovada no PAIES no curso de Pedagogia, no periodo noturno, da Universidade
Federal de Uberlandia. Varias foram as minhas duvidas para a escolha do curso e, de fato, ndo
tinha certeza se iria me encontrar e ser competente na constru¢do de uma carreira docente.
Todavia, devido a questdes primeiramente praticas e depois de afinidade com o curso, optei
pela Pedagogia.

A partir daquele momento, instaurou-se um ciclo de novas experiéncias, marcado pelo
interesse investigativo, pelo desejo de aprendizagem e pela busca de agdes concretas, mas nele
também tinha a imaturidade de uma jovem de 19 anos que iniciava uma graduacao, longe da
familia, pois meus familiares continuaram a residir na cidade de Ituiutaba e eu me mudei
sozinha para Uberlandia. Eu tinha poucos recursos financeiros, mas contava com o apoio da
minha familia e do auxilio das bolsas oferecidas pela universidade.

Estar na UFU naquele momento era algo imensurdvel para mim e para toda a minha
familia; afinal, eu era a primeira a entrar numa universidade federal e, assim, mesmo num
cenario novo e cheio de adversidades, me sentia feliz e muito orgulhosa.

Apesar de muitas dificuldades no campo pessoal, houve dois professores que me
acolheram com muito carinho no curso de Pedagogia. Um deles, foi o professor doutor Marcelo
Soares Pereira da Silva que, ao perceber minha euforia e vontade de viver intensamente o
ambiente universitario, me chamou para participar do PIBIC (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciac¢do Cientifica).

Assim, iniciei minha primeira experiéncia como pesquisadora em 2007. O projeto era
direcionado para a area das politicas publicas da educacdo, e o objetivo era investigar a
qualidade da educacao, garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996,
tendo como base a gestdo democratica. Ela deveria se dar inicialmente por meio de importantes
pilares, como a participacdo da comunidade escolar, a eleicdo do gestor(a) escolar e a

elaboracdao de um Projeto Politico Pedagogico (P.P.P).
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E importante destacar que no P.P.P a escola precisa deixar claro as bases de suas
propostas. Para a pesquisa em questdo, ¢ relevante considerar que ¢ nesse documento e no
planejamento municipal onde se apresentam ou deveriam ser apresentadas as concepgdes de
alfabetizacdo da rede municipal. A partir do que esta proposto documentalmente, deve-se
também compreender as necessidades de formacgdo das professoras alfabetizadoras da rede
municipal.

Apo6s o PIBIC, que foi concluido em 2008, a professora doutora Elenita Pinheiro de
Queiroz Silva, pessoa que guardo com muito carinho no meu coragdo € que me inspira como
pessoa € como profissional, me chamou para bolsa de monitoria. Acompanhei a professora nos
seus projetos sobre as tematicas corpo e sexualidade, entendendo que cada individuo ¢ formado
socialmente e que o “corpo” molda e ¢ moldado a partir de suas relagdes, de sua cultura, e que
cada sociedade se utiliza de estratégias para garantir que esse “corpo” seja formado, “esculpido”
de acordo com seus objetivos sociais, capitalistas e neoliberais.

As experiéncias do ambiente universitario apresentaram um conjunto de oportunidades
diversas. Existiram momentos acolhedores, mas também muitos deles foram desafiadores. A
tematica da alfabetizacdo foi estudada no curso no componente curricular “Principios e
M¢étodos de Alfabetiza¢dao”, no segundo ano do curso, no ano académico de 2007. Nessa parte
da formacgao, estudamos o livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, de Emilia Ferrero e Ana
Teberosky, que construiram uma teoria de alfabetizacdo fundamentada na teoria construtivista
de Piaget. Nessa abordagem, as autoras apresentam as hipoteses silabicas, processo pelo qual a
crianga constrdi conhecimento sobre a escrita até consolidar a alfabetizagao.

Embora tenha sido um estudo importante para a minha formacao, nao deixou de ser
incipiente, pois mesmo com quatro anos para a realizagdo de toda a graduacdo, a referida
disciplina foi o inico momento em que estudei algo sobre alfabetizacdo. Compreendo que a
formacgao da professora e pedagoga para os anos iniciais € muito ampla e complexa, e sdo varias
as tematicas de grande importancia para serem consideradas durante esse processo. Todavia, a
formacao foi introdutoria, deixando lacunas para a atuagdo como professora alfabetizadora.

A minha formatura na graduagdo em Pedagogia aconteceu em margo de 2010. Foram
quatro anos intensos, de muito aprendizado, de muita evolugdo como ser humano e como
estudante. Foi neste periodo que iniciei a minha caminhada na educagao basica, dessa vez, com

outro papel, nio mais de estudante, mas agora como educadora’ na educacio infantil. Era a

7 De acordo com a lei complementar n° 661, de 8 de abril de 2019, publicada no Diario Oficial do
municipio de Uberlandia, esse cargo passou por uma alteragdo em sua denominacdo, ¢ atualmente ¢
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primeira vez que experenciava no ambiente escolar uma situa¢do de responsabilidade,
exercendo a fungdo com criangas de dois anos de idade. Essa fase da minha vida profissional
foi desafiadora e, de acordo Huberman (2013), ao tratar do ciclo de vida profissional de
professores, ¢ nesse periodo inicial da carreira que os docentes vivenciam experiéncias de
sobrevivéncia e descoberta. E uma nova etapa de conhecer, de possibilidades ou ndo, de
confrontar as teorias conhecidas na formacdo inicial com a pratica vivida. Portanto, sdo
inerentes a esse processo as dificuldades e o entusiasmo inicial em relacdo ao trabalho
pedagdgico, sentidas paralelamente.

Em 2012, fiz o concurso da secretaria municipal de educacdo de Uberlandia para
professora da educacao infantil e de primeiro ao quinto ano dos anos iniciais, € me tornei efetiva
no municipio. Entre 2012 e 2016, atuei como professora na educacdo infantil, e a fase de
explorar e tatear, como apresenta Huberman (2013), foi muito importante para conhecer as
especificidades dessa idade. Trabalhei especificamente com as criangas do segundo periodo,
em fase de pré-alfabetizacdo, momento do desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Foi
uma experiéncia enriquecedora, entendendo que as criangas apresentam infancias
diversificadas e que a educacdo infantil que humaniza tem como objetivo o “ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade, que ¢ produzida historica
e coletivamente pelo conjunto de homens” (Saviani, 2011, p. 13 apud Saviani 2013, p. 48).

A minha experiéncia como professora alfabetizadora inicia-se somente apos seis anos
de atuag@o na educa¢do do municipio de Uberlandia, como relatado nos paragrafos anteriores,
pois a minha entrada na carreira se deu na educacao infantil, onde permaneci por esse periodo.
Assim, em 2017, inicio meu trabalho docente na escola municipal Amanda Carneiro Teixeira,
onde permanego trabalhando até os dias atuais.

No ano letivo de 2017, me tornei regente de uma turma de primeiro ano, e foi entdo que
se iniciou um dos grandes desafios da minha carreira trazendo a seguinte indagacao: “Qual
trabalho preciso desenvolver para construir um processo pedagodgico que culmine na
alfabetizacdo de uma crian¢a?” Para Huberman (2013), inicia-se novamente uma nova

sobrevivéncia, uma nova exploragdo, um novo tatear. O autor indica que no processo de

denominado como profissional de apoio escolar. De uma forma geral, auxilia nas atividades realizadas
pelas criangas, seja de cunho pedagodgico ou de promogao do bem-estar (alimentagdo, higiene, entre
outras). Para a atuacdo do profissional de apoio escolar, ¢ necessario ter a seguinte formagdo: curso
técnico de nivel médio na modalidade normal ou magistério ou licenciatura plena em Pedagogia ou
Normal Superior, acrescido de curso de cuidador para apoio ao aluno com deficiéncia nas escolas, com
carga horéria minima de 80 (oitenta) horas.
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desenvolvimento de uma carreira, mesmo que existam sequéncias, elas ndo sdo impedimentos
para alguns profissionais praticarem sempre a exploragao.

Essa nova funcdo de professora alfabetizadora era marcada por questdes
epistemolodgicas intrigantes e, a0 mesmo tempo, por desafios enfrentados no dia a dia escolar.
O planejamento, como documento coletivo e guia da escola, ndo esclarecia qual abordagem
didatica poderia servir de referéncia para o inicio das atividades. Naquele periodo, ndo havia
nenhum programa nacional ou municipal vigente para a area da alfabetizacdo e para a formagao
de professoras alfabetizadoras que oferecesse orientagdes para essa pratica. Assim, era
necessario resistir, estudar e, gradualmente, conhecer a comunidade escolar, explorar maneiras
de desenvolver um processo pedagdgico que promovesse a alfabetizagdo das criangas ao longo
do ano letivo.

Noévoa (2022), em seu livro “Escolas e Professores”, traz discussdes para se repensar
numa formacao de professores na qual sempre estejam imbricados “dois” processos: a formagao
e a profissdo. Para ele, o inicio da carreira docente se daria por meio da inducdo profissional,
uma espécie de residéncia docente, pensando na formagao de professores como espago central
na defesa da escola publica e da formacao docente.

De algum modo, acredito que os recém-formados ja procuram de alguma maneira essa
“indugdo profissional”. Eu, particularmente, encontrei um pouco dessa vivéncia na minha
colega, professora alfabetizadora Cibele. Ela, diferentemente de mim, uma iniciante, ja era
aposentada num cargo e estava para se aposentar no outro. Ela foi minha principal referéncia
para comecar a desenvolver meu processo profissional na area de alfabetizagdo, pois além de
toda referéncia técnica, ela me mostrou que sempre podemos aprender e que a humildade, a
vontade e o compromisso com uma educacdo humanizadora e igualitaria abre portas para o
constante aprendizado.

Quando comecei a ser regente de turma do 1° ano do ensino fundamental nessa escola,
no ano letivo de 2017, ndo era tudo novo, visto que ja havia passado por um periodo de seis
anos como professora na educagdo infantil. Entretanto, nunca havia tido sob a minha
responsabilidade uma turma para alfabetizar.

Sao muitas as dividas no inicio de um processo como este: de que forma vou conseguir
alfabetizar quase trinta criangas ao mesmo tempo? Qual ¢ o melhor método para conseguir tal
feito? Sera que existe um método ideal? Como vou ser vista pelos meus pares? Como serei
avaliada pelos pais e maes das criangas? Como buscar saidas frente as dificuldades de

aprendizagens das criangas? Como buscar estratégias para as cobrancas da gestdo e da SME
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(Secretaria Municipal de Educagdo)? E um processo muito novo e exigente e, dessa forma,
exige que a/o profissional se dedique nos seus estudos e nas suas estratégias. De acordo com
Huberman (2013), ¢ uma fase de exploragdo, ¢ um processo e ndo somente uma série de
acontecimentos.

Dessa forma, as minhas fontes de saberes para esse processo foram inimeras, desde os
textos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, estudados na graduagao, passando pelas orientagdes
da minha colega professora mais experiente. Destaco que na minha experiéncia houve pouco
suporte da gestao da escola na condugao desse processo; pelo contrario, houve mais cobrangas,
tendo em vista que nessa comunidade escolar, os responsaveis cobram muito das professoras e
a gestdo, a época, agia passivamente frente aos pais e maes, sempre cobrando das professoras
tudo e em qualquer contexto.

Também recorri as pesquisas de atividades na internet, ou até mesmo investigagoes de
tarefas no caderno do meu sobrinho, que estava sendo alfabetizado naquele ano numa outra
escola. A professora iniciante busca meios em lugares e situagdes inimagindveis para se tornar
uma boa profissional. Isso tudo reside na sua vontade de fazer bem-feito, mas também na sua
insegurancga, na falta de estrutura do poder ptblico de criar um processo que acompanhe essas
profissionais e que dé mais seguranca para essa professora frente ao choque de realidade de
uma sala de aula de alfabetizacao.

O que relatei anteriormente ¢ um exemplo do que acontece com as professoras
alfabetizadoras no inicio de carreira, pois essa construgdo inicial da carreira acontece imersa a
um processo culturalmente solitario, desafiador e sem muitas referéncias. Na medida em que
ndo existe uma politica publica, especialmente no ambito das secretarias municipais de
educacdo, que integre a formagdo inicial ao periodo introdutorio de atuacdao da professora na
escola, a profissional busca solitariamente os seus caminhos e os seus saberes.

Nesse sentido, € preciso destacar a relevancia de politicas publicas de inducao para
docentes iniciantes. A professora iniciante alfabetizadora necessita ter essa indug¢ao garantida
e, para isso, ¢ muito importante se pensar num trabalho conjunto entre a formagao das nas
universidades juntamente com as docentes atuantes nas escolas de educagdo basica.

Assim, comprometida em analisar como se da essa formagdo para as professoras
alfabetizadoras no inicio de carreira, de modo a compreender como acontece a constru¢ao do
saber docente no inicio da profissdo, mais especialmente nos trés primeiros anos de carreira
docente, me propus a desenvolver a presente pesquisa. Sobre o saber docente, Tardif (2014)

aponta que:
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o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo € uma coisa que flutua
no espago: o saber dos professores € o saber deles e estd relacionado com a
pessoa e identidade deles, com sua experiéncia de vida e historia profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula, e com os outros atores
escolares na escola, etc. Por isso, € necessario estuda-lo relacionando com
esses elementos constitutivos do trabalho docente” (Tardif, 2014, p. 11).

A investigacdo do processo de constru¢do do saber docente ¢ um dos pilares dessa
pesquisa. Tardif indica que o saber docente ¢ um saber especifico, proprio e que pode perpassar
pelo viés técnico, mas se amplia para muito além. A docéncia e a sua constante construgdo e
evolucdo estd impregnada da identidade das professoras, de suas experiéncias de vida. Em
relacdo a docéncia da professora alfabetizadora, sua constru¢do inicia-se antes mesmo da
escolha profissional, percorrendo caminhos de sua propria alfabetizagdo, até entender qual € o
seu objetivo com o processo de formagado de criangas que estdo na fase de alfabetizagao.

Nesse processo de aprendizado da docéncia, me deparei com as seguintes questdes: o
que ¢ alfabetizar? Para qué alfabetizar? Inicialmente, e até mesmo de forma apressada, imatura
e com pouco conhecimento, eu imaginava que alfabetizar fosse somente decodificar signos
linguisticos. E assim que muitas vezes comegamos a compor um método para alfabetizar, no
qual o principal objetivo € a codificagdo e decodificacdo de uma lingua escrita. Devido a falta
de uma estrutura de formacgao e inser¢ao na carreira, por muito tempo concebemos o processo
de alfabetizacao dessa forma sintética.

Entretanto, tal processo € tdo vasto e complexo e a sua construgdo e consolidacdo tem
meandros ténues, uma vez que é um processo sempre em movimento. Nao € algo inato do ser
humano, mas ¢ diverso, e cada pessoa, de acordo com as condi¢des vividas, pode apresentar
processos € evolucdes diferentes. Saber ler e escrever ¢ muito mais do que decodificar ou
codificar palavras, uma vez que a lingua escrita ¢ mais uma forma de linguagem para o ser
humano estar no mundo, na vida em sociedade. Assim, saber ler € escrever € uma ferramenta
poderosa na construgdo da leitura de mundo, pois ¢ a constru¢do de uma linguagem a servigo
de uma comunicacdo que contribua para a humanizagao e emancipacdo do sujeito.

A alfabetizagdo ¢ um processo tdo amplo e profundo que ela pode ter seu inicio em
momentos que antecedem ao do registro das primeiras palavras com o lapis no caderno. No
contexto de uma sociedade letrada, uma crianga sempre esta em contato com livros, eletronicos
e demais instrumentos que construirdo um repertdrio alfabetizador na crianga.

Minha filha Helena tem 6 anos de idade e no ano letivo de 2025 estd cursando o

primeiro ano do ensino fundamental. Ela est4 se desenvolvendo e ja consegue ler e escrever as
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primeiras palavrinhas. Acredito que ela tenha construido esses conhecimentos, que sdo atos
culturais, e estdo presentes em experiéncias diversas, durante varias experiéncias que
antecederam a entrada na educagao formal. Como professora dos anos iniciais e estudiosa da
area, sei que o ambiente alfabetizador da nossa casa, além de outros frequentados, como o das
escolas de educacao infantil frequentadas, colaboraram na construcdo desse processo. Meu
desejo como mae ¢ que ela continue se desenvolvendo nesse mundo da linguagem escrita em
busca de aprendizados que apresentem a ela cada vez mais curiosidade para aprender o que ¢
novo, criatividade para fazer diferente, autonomia para seguir o caminho de sua emancipacao,
e consciéncia coletiva em prol de sua humanizacdo em sociedade. O desejo que tenho para a
minha filha Helena ¢ o mesmo que aspiro para todas as criancas em fase de alfabetizagao,
entendendo que cada uma tem seus contextos histdricos e culturais, que cada uma tem seu o
processo e sua forma de aprender, visto que o direito da crianga de ser alfabetizada ¢ um direito
humano e deve ser respeitado de forma irrestrita, garantindo dignidade e justica social.

A construgdo de um processo de alfabetizacdo humanizador, emancipador e que busque
minimamente atender aos principios de justi¢a social, conta com um poderoso instrumento de
instrucdo e educacdo, que € a literatura. Para Antonio Candido (2011), ela ¢ um equipamento
intelectual e afetivo. “Ela ¢ fator indispensavel de humanizagdo, e sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente € no
inconsciente” (Candido, 2011, p. 177). Entendemos que alfabetizar ndo ¢ algo simples, pois
envolve véarios aspectos que compdem o ser humano em sua dimensao social, cultural, cognitiva
e afetiva. Portanto, os processos de alfabetizacdo devem ser construidos a partir de praticas
pedagdgicas humanizadoras € que emancipam, construindo autonomia nos sujeitos.

A temadtica da alfabetizacdo frequentemente estd presente em discussdes entre os
docentes e ndo somente entre os alfabetizadores. Foram as inquietagdes com essa tematica que
me fizeram chegar até a pos-graduacao na area da Educagdo na Universidade Federal de
Uberlandia, no ano de 2024. Sempre tive grande preocupacao com as lacunas deixadas por um
processo alfabetizador que ndo consegue construir conhecimento, que ndo promove um
contexto pedagdgico para a construcao de atos culturais com criangas. Dessa forma, no ano de
2023, fiz o processo seletivo do mestrado para a area da alfabetizacado, leitura e escrita, temas
esses de interesse. Para a minha grata surpresa, a minha orientadora indicada foi a Professora
Doutora Geovana Ferreira Melo, com vasta experiéncia na formagao de professoras. Deste
encontro, surgiu a presente pesquisa, que tem como objetivo principal investigar as

necessidades de formagao de professoras que alfabetizam.
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Desde o inicio do curso de Mestrado, a professora Geovana me guiou, me orientou € me
proporcionou referenciais tedricos e epistemologicos que me fizeram chegar até aqui. Sem
duvidas, esse trabalho ¢ um encontro e se faz no coletivo de professoras como Geovana, eu e
as demais professoras da rede municipal, que também participaram da pesquisa. Além das
docentes envolvidas diretamente, também ha as/os outras/os professoras/es que contribuiram
efetivamente na minha caminhada de aluna de p6s-graduagdo, os quais fago um destaque ao
Professor Doutor Astrogildo Fernandes da Silva Junior, Professor Doutor Carlos Alberto
Lucena e Professora Doutora Fernanda Duarte Aratjo Silva.

O professor Astrogildo, como responsavel pela disciplina de Fundamentos de pesquisa,
incondicionalmente “pegou nas nossas maos” de iniciantes como pesquisadores e nos ajudou a
caminhar no imenso mundo da pesquisa cientifica. Suas aulas eram orientacdes coletivas,
sempre atento as dificuldades inerentes ao contexto de entrada das/os alunas/os na poés-
graduacdo. Ele nos acompanhou de uma maneira muito proxima, preocupou-se com cada
estudante, com cada pesquisa, e esse acompanhamento e atenc¢do foi crucial para a realizagao
de cada etapa do processo.

O professor Carlos Lucena me fez entender que nenhuma base epistemologica pode
desfazer a minha humildade e humanidade, principalmente estando na fungio docente. A frente
da disciplina de Epistemologia ¢ educacdo, o professor trazia em suas aulas “lentes” diversas
para leitura de mundo e construgdo do conhecimento cientifico. De acordo com sua fala,
acontecia um “parto intelectual”, pois a partir de uma concepgao teorica, € possivel interpretar
o mundo de acordo com uma determinada corrente filosofica ou ideoldgica.

A professora Fernanda nos trouxe importante referenciais teodricos sobre a
contextualizacdo histdrica da alfabetizag¢do no Brasil e os diferentes métodos adotados em cada
periodo. Somado a isso, nos proporcionou relevantes reflexdes sobre a alfabetizagdo
humanizadora.

A disciplina da professora Fernanda foi substancial para a constru¢do dos estudos e das
discussdes sobre o objeto de pesquisa. Além disso, concretizou-se como uma mudanga muito
importante para a minha forma¢ao docente, pois me apresentou para uma nova perspectiva
nunca vislumbrada sobre os fundamentos do ensinar e do aprender a escrever e a ler. Nada foi
proposto nesse sentido, no caminho da minha formacao docente, dos bancos universitarios até
as formagdes continuadas propostas pela SME em 15 anos de carreira na area da educacdo no

municipio de Uberlandia.
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Enfatizo, aqui, a importancia de transformar minhas perspectivas e conhecimentos ja
construidos sobre a alfabetizagdo anteriormente, pois € um tema muito “caro” para mim e muito
significativo para a pesquisa presente. De acordo com Saviani (2013), o acesso ao
conhecimento sistematizado e sua compreensao por parte do estudante lhe proporciona meios
de reflexdo e transformacgao da sociedade e, indubitavelmente, esse acesso tem o seu inicio a
partir do processo de alfabetizacdo. Dessa forma, ¢ importante que a alfabetizagdo seja
conhecida, defendida e praticada a partir de uma perspectiva de uso social. A abordagem que
existe nas escolas publicas de educagado basica ¢ conhecida, defendida e praticada por meio de
uma perspectiva mercadoldgica, que objetiva a alienagdo em detrimento da emancipagdo de
sujeitos.

A emancipagdo dos sujeitos constitui um principio fundamental para a construgdo de
uma educacao que assegure os direitos dos cidadaos e das cidadas, bem como contribua para
sua humanizagao. Entretanto, no modelo de sociedade vigente, observa-se a produgdo cultural
de esteredtipos que orientam a formacdo dos individuos, tornando imprescindivel a
conscientizacdo e a atuacdo no sentido de sua superagdo. Nesse contexto, evidenciamos a
existéncia de uma matriz formativa que opera de maneira implicita na vida das mulheres,
distinguindo-se daquela destinada aos homens. Assim, a condi¢do de ser mulher, mae,
professora e estudante de pos-graduagdo demanda-nos resisténcia e resiliéncia, uma vez que a
matriz socialmente instituida tende a inviabilizar essa multiplicidade de papéis diante das
adversidades que se opdem a constituicdo da professora pesquisadora. Portanto, ampliar a
presenca feminina nos processos de producdo do conhecimento cientifico, garantindo a
construgdo de saberes que expressem e legitimem suas realidades constitui-se em movimento
vital, tanto para problematizar as limitagdes impostas por sistemas publicos municipais e
estaduais que ainda investem de maneira insuficiente em uma formagao critica e consciente de
professoras pesquisadoras, quanto para impulsionar a formulagdo de politicas publicas que
respondam efetivamente as demandas evidenciadas e sistematizadas por meio da pesquisa
cientifica.

Enfim, ao fazer uma linha histérica dos conceitos a serem investigados imersos na
minha historia de vida e de como eles me aproximaram com a pesquisa, procuro compreender
meus principais encontros e desencontros nessa analise. Essa linha comeca a ser tecida desde a
minha prépria alfabetizagdo na infancia, passando pela minha formacao e entrada na carreira
docente, e a minha construgdo como professora alfabetizadora. Sempre houve a busca por

compreender esses encontros € desencontros, possibilidades de caminhos para estudar, refletir
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e, juntamente, com a participacao das professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Ensino,
entender as necessidades formativas das professoras alfabetizadoras. Esses foram elementos
para dar inicio aos estudos para pensar realidades diferentes para os docentes alfabetizadores

em inicio de carreira.

1.2 Delimitando o problema da pesquisa: problemas, objetivo geral e especificos

As necessidades formativas de docentes constituem-se em problematica relevante no
campo da pesquisa cientifica, sobretudo porque estdo diretamente vinculadas, de um lado, ao
desenvolvimento das praticas pedagdgicas que podem ser exitosas ou ndo e, de outro, a
formacao inicial e continua de professores. Os antigos dilemas sobre a formagao docente ainda
se fazem presentes e, dentre eles, sublinhamos a dicotomia entre teoria e pratica, em especial,
na formagdo de professoras alfabetizadoras. E por meio da construgio de conhecimentos com
essas profissionais que serd possivel produzir mudangas nas politicas publicas e na gestdo em
todas as esferas, principalmente nas escolas, que € o principal locus de atuacdo de professoras
alfabetizadoras.

Assim, ao assumirmos como relevante para o exercicio profissional da docéncia que
haja melhores condi¢cdes de trabalho, planos de carreira e oportunidades formativas, o que
implica valorizacdo do magistério, definimos o enunciado do problema de pesquisa a partir dos
seguintes questionamentos: Quais as principais necessidades formativas de professoras
alfabetizadoras no inicio de carreira? Quais as principais fontes de saberes da docéncia de
professoras alfabetizadoras iniciantes?

O inicio de carreira ¢ um marco tedrico importante na defini¢cao da problematica, pois é
um momento de duvidas, insegurancas e choque com a realidade (Huberman, 2000). Constitui-
se como o desenvolvimento do processo identitario na profissao docente, momento esse em que
varias concepgdes e teorias sdo confrontadas com a realidade da pratica pedagogica, sao
testadas, validadas ou ndo. E um periodo marcado por descobertas, criatividade, mas também
por medo e insegurangas. E nesse contexto cheio de meandros ténues que o sujeito pessoal
inicia a construgdo do sujeito profissional, também formado por essa pessoalidade trazida
inicialmente, embora Novoa (2009) reafirme que o “eu pessoal” ndo se separa do “eu
profissional.

Em vista disso, como profissionais e estudiosas da educagdo, levantamos a hipdtese de

que, no geral, as politicas publicas para educacdo e o sistema educacional brasileiro pouco
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discutem ou implementam ag¢des que tenham como foco a formagao especifica da professora
alfabetizadora, o que implica compreender que essa formagdo deve seguir um ciclo, que tem o
seu inicio na formagao inicial até chegar na continuada ou, mais especificamente, na formacgao
em Servicgo.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar e analisar as principais necessidades
formativas de professoras alfabetizadoras no inicio de carreira na Rede Municipal de educacao
(RME) de Uberlandia.

Constituem os objetivos especificos: a) aprofundar reflexdes sobre os conceitos
balizadores da pesquisa, quais sejam: necessidades formativas; formagdo docente; praticas
pedagogicas e alfabetizag@o, relacionando esses conceitos ao periodo inicial da carreira de
magistério de professoras alfabetizadoras com o contexto politico, pedagdgico e institucional
em que atuam; b) investigar as principais necessidades formativas de um grupo de professoras
de uma escola publica da RME de Uberlandia; c) caracterizar as fontes de saberes docentes do
grupo do grupo.

Segue abaixo figura 1, que apresenta o desenho de pesquisa, construido a partir da
delimitagdo do problema:

Figura 1 - Desenho de pesquisa, construido a partir da delimitacdo do problema

/_[ FORMACAO ] ® [ coir:;]iiizlada J

Necessidades Formativas de
}—0—‘ NECESSIDADES }—Q—i _— :
Professoras Alfabetizadoras inicio de carreira ]

o construcdo de saberes e
ALFABETIZACAO i st
praticas pedagobgicas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A seguir, contextualizaremos o percurso metodoldgico apds definido o objeto, suas

problematicas e objetivos da pesquisa.

1.3 O percurso metodolégico

A principal finalidade do conhecimento ¢ explicar a realidade, ¢ trazer a luz os
acontecimentos que envolvem um “objeto” imerso ao seu contexto social. Gianfaldoni e Moroz
(2006) apresentam que o conhecimento ¢ de carater social e fruto de uma coletividade. Dessa
forma, o conhecimento construido no cenario da pesquisa cientifica tem como fungao explicar,
entender e propor transformagdes para um determinado cenario social, uma vez que o problema
de pesquisa deve ter relevancia cientifica e social.

Entender os desafios da profissdo docente e as respectivas necessidades formativas
nesse cenario ¢ fundamental para o desenvolvimento de toda uma sociedade. A partir dos
resultados da presente pesquisa, ¢ possivel rever as praticas pedagogicas e a politica de
formacgdo de professoras alfabetizadoras.

Para desenvolver uma pesquisa cientifica, ¢ importante o planejamento e adequagdo a
um processo tedrico-metodoldgico. Para Gianfaldoni e Moroz (2006), a pesquisa cientifica ¢
um processo que envolve algumas atividades, quais sejam: a formulacdo do problema, o
planejamento de pesquisa, a coleta dos dados e sua dados e a comunicacao da pesquisa, que €
a etapa final. Essa etapa consiste em tornar o trabalho publico, incorporado ao conhecimento
produzido pela comunidade cientifica.

Em seguida, delimitaremos o e suas referéncias para o processo de elaboracao
da pesquisa, respeitando as etapas descritas acima.

A seguir, a figura 2, apresenta o percurso metodologico construido para essa pesquisa:

Figura 2 - Percurso metodologico construido para a pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A abordagem qualitativa ¢ a base metodologica desta pesquisa, pois esse processo

investigativo busca compreender fenomenos sociais da area da Educagdo, especificamente

neste trabalho, da formacgdo de professoras. Essa abordagem se adequa a nossa investigacao,

por preconizar as relagdes humanas e seus contextos sociais. Por meio dela, ¢ possivel

interpretar narrativas de experiéncias docentes. Minayo (2001) compreende a pesquisa

qualitativa do seguinte modo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (p. 21-22).

A postura investigativa aqui tomada consiste entdo na busca de interpretacao e analise

dos depoimentos das professoras alfabetizadoras ao construir dados a partir do contato direto

com o fendmeno construido socialmente.

Trata-se de pesquisa exploratoria de natureza interpretativa, a qual tem como finalidade

investigar fendmenos complexos da realidade educacional. Ela ¢ caracterizada por propor um
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momento de reflexdo e producdo de conhecimento com o sujeito participante da pesquisa
(Losch; Rambo; Ferreira, 2023). E definida como interpretativa, por fazer parte da abordagem
qualitativa, em que a realidade ¢ vista como uma construcao social, da qual o pesquisador
participa, interpreta e, por meio de um processo metodoldgico, constroi um resultado.

Esse tipo de pesquisa permite processos metodoldgicos flexiveis, e pode utilizar
diferentes tipos de instrumentos para a constru¢do de dados, além de diferentes técnicas de
analise. Nesse sentido, o levantamento bibliografico, o questionario e o grupo focal foram os
diferentes instrumentos utilizados para esta investigagcdo, juntamente com a técnica de analise
de dados de Bardin, pois permitiram inferéncias na constru¢do do processo investigativo
exploratdrio, e possibilitaram verificar e refletir sobre as experiéncias e perspectivas dos
participantes.

O percurso metodolégico foi iniciado a partir da delimitagao do nosso objeto de estudo:
necessidades formativas de professoras alfabetizadoras, da problematizacdo do tema e
elaboracdo dos objetivos da pesquisa. Recorremos ao mapeamento de pesquisas correlatas por
meio do Estado da Questdo (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004), além de um levantamento
bibliografico que envolveu o cenario das principais e atuais politicas para a formagao inicial e
continuada da professora alfabetizadora, as principais e atuais politicas de alfabetizagdo no
Brasil, além do estudo de referenciais tedricos dos conceitos balizadores da pesquisa, que
foram: necessidades formativas, formacao docente, inicio de carreira e saberes docentes. Eles
foram referenciados principalmente em Névoa (2009), Imbernén (2010), Galindo (2007),
Huberman (2013) e Pimenta (1997).

Em consonancia com a leitura e estudos das legislagdes e referenciais teodricos
pertinentes ao tema, foi utilizada a aplicacdo de questionarios de forma presencial na técnica de
grupo focal. Apds construido esse material, prosseguimos para o proximo passo para
organizacao, interpretacao dos dados e criacao de categorias.

A pesquisa em questdo fez uso dos seguintes instrumentos de pesquisa: questionario e
grupo focal. Os questionarios tiveram por objetivo fazer um levantamento sobre a formagao
académica, experiéncia profissional e questdes iniciais sobre a atuacdo pedagodgica como
alfabetizadora. Lakatos e Marconi (2017) apontam que o questionario apresenta vantagens,
como: obter respostas mais rapidas e mais precisas €, em razao do anonimato, ha mais seguranga
e liberdade nas respostas. Além disso, pela ndo influéncia do pesquisador, ha menos risco de

distorgao.
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O questionario constitui-se de questoes abertas e fechadas, e o instrumento foi composto
por quinze questdes ao total: dez fechadas e cinco abertas. O texto inicial deixava claro que o
participante poderia ndo responder qualquer questdo, promovendo, assim, um espago de
conforto e de possibilidades de respostas mais fidedignas.

Os dados obtidos por meio questionario, em consonancia com os depoimentos das
professoras no grupo focal, nos permitiram construir o corpus da pesquisa, que serd analisado
a luz do referencial tedrico adotado, de modo a alcangar os objetivos delimitados nessa
investigacao e, assim, responder a problematica enunciada.

O grupo focal ¢ reconhecidamente uma técnica utilizada em pesquisas de abordagem

qualitativa e, de acordo com Gatti (2005),

Em geral, podemos caracterizar essa técnica como derivada das diferentes
formas de trabalho com grupos, amplamente desenvolvidas na psicologia
social. Privilegia-se a sele¢do dos participantes segundo alguns critérios-
conforme o problema de estudo-, desde que eles possuam algumas
caracteristicas em comum que os qualificam para a discussdo da questdo que
sera o foco do trabalho interativo e da coleta do material discursivo/ expressivo.
Os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal
modo que a sua participagdo possa trazer elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas (Gatti, 2005, p. 7).

Essa técnica permite captar diversas informagdes, entre elas sentimentos, atitudes,
experiéncias e reagdes, além de compreender contraposigdes em praticas cotidianas, no caso,
nas praticas educativas. Ela permite compreender processos de construcao da realidade de um
determinado grupo social, que, nessa situacgao, trata-se do aprofundamento nas compreensoes
das narrativas de professoras alfabetizadoras (Gatti, 2005).

Dessa forma, inicialmente de acordo com informacdes oficiais da Diretoria do
Desenvolvimento Humano (DDH) do municipio, selecionamos a escola com o maior nimero
de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira, que se tornaram efetivas entre 2022, 2023
e 2024. Isso atendeu ao critério de ter no maximo trés anos de atuacao na area da docéncia em
turmas de alfabetizagdo no municipio. Com a localizacdo da escola e com a construcao e
reformulagiio do projeto de pesquisa de acordo com as normas do CEP/UFUS®, que recebe e

avalia os projetos de pesquisa da institui¢do que trata das especificidades das pesquisas com

8 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia
(CEP/UFU), parecer n°7.238.768, de 21 nov. 2024, nimero de CAAE: 83834424.9.0000.5152.
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seres humanos realizadas pelas Areas de Ciéncias Humanas e Sociais, foi dado prosseguimento
ao percurso metodologico.

Além de localizarmos a escola, também obtivemos a informa¢ao que no ano letivo de
2024, eram 14 profissionais que atendiam as caracteristicas metodologicas previstas. Contudo,
devido a rotatividade presente no periodo inicial da carreira docente no ano letivo de 2025, esse
numero passou a ser de 12 professoras alfabetizadoras em inicio de carreira, sendo que algumas
delas iniciaram sua atividade profissional também no ano de 2025, ou seja, com menos de um
ano de atuacao como alfabetizadora.

Assim, entendemos, a partir da fundamentac¢do tedrico-metodologica da técnica de
grupo focal, que se trata de um grupo pré-selecionado que com a finalidade de debater um tema;
neste caso, sobre o objeto de pesquisa: as necessidades formativas de professoras iniciantes, a
partir de suas experiéncias cotidianas, sejam elas pessoais ou profissionais.

Para a presente pesquisa, foi criado um grupo com 12 professoras alfabetizadoras e
planejado um encontro para a realizagdo do grupo focal. No dia do encontro, estavam presentes
sete professoras, pois as outras cinco tiveram que cumprir a carga hordria numa outra escola,
pois a atividade de pesquisa foi realizada em um dia de sabado letivo, a ser cumprido em toda
a Rede Municipal de Educacao de Uberlandia. Embora com um grupo menor do que o esperado,
participaram sete professoras, o que nos possibilitou construir o corpus de analise juntamente
com os dados dos questiondrios.

O percurso metodoldgico perpassou algumas etapas: estudo tedrico-metodologico da
técnica de grupo focal, principalmente em relagcao a composigao e desenvolvimento da técnica.
Em relacdo a sele¢dao das participantes, considerando os critérios da pesquisa, convidamos
professoras com diversos perfis e que tinham em comum o fato de serem professoras
alfabetizadoras iniciantes. A partir dessa selecao, a proposta da pesquisa foi apresentada, de
modo que todos os esclarecimentos foram feitos em consondncia com os padrdes éticos
estabelecidos. As professoras que livremente se interessaram em participar da pesquisa foram
convidadas a responder ao questionario de identifica¢do e a participarem da reunido do grupo
focal, que ocorreu em junho de 2025, numa manha de sdbado, na escola de atuagdo dessas
profissionais.

O encontro foi composto por momentos em que as professoras responderam ao
questionario de mapeamento de perfil dos profissionais e depois pela realizagdo do grupo focal
com a moderadora (orientadora da pesquisa), que seguiu um roteiro prévio de questdes sobre a

problematica da pesquisa, além de mais duas relatoras, sendo uma delas, a orientanda da
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pesquisa, e a outra relatora, também mestranda do PPGED/UFU. O encontro teve a duragdo de
uma hora e trinta e cinco minutos, tendo sido gravado, transcrito e textualizado para a realizagdo
das andlises, que constam nas proximas secoes.

A interpretacdo, categorizagdo da transcricdo dos depoimentos do grupo focal,
juntamente com os estudos dos referenciais tedricos e a analise documental e dos questionarios
aplicados, compds o corpus da investigagdo e foram objeto de reflexdo e andlise, com a
finalidade de aprofundar compreensdes sobre as necessidades formativas das professoras
alfabetizadoras, além de sua praxis docente, sobretudo nesse periodo dilematico no inicio de
carreira. As categorias de analise foram definidas conforme indica Bardin (1977), sendo a
analise orientada para a resposta ao problema de pesquisa: Quais sdo as necessidades formativas
de professoras alfabetizadoras no inicio de carreira?

Todo o processo investigativo foi pautado pelos principios da abordagem de pesquisa
qualitativa que, segundo indica Chizzotti (2003), had uma relacao dinamica entre o sujeito € o
objeto pesquisado, o que se configura, segundo o referido autor, em uma conexao entre a
dimensdo objetiva e a subjetividade do pesquisador. Na medida em que o objeto de estudo é
permeado de significados, logo, ndo € neutro e estd em constante movimento, o desafio que
se apresenta ao pesquisador reside em construir interpretacoes para além do que € aparente.

Nossa opgao pela abordagem qualitativa tem como principais propositos compreender
as necessidades formativas de sujeitos que atuam na docéncia da area da alfabetizagdo no
inicio de carreira, considerando que nosso objeto de estudo esta inserido em um contexto
social, cultural, institucional e politico da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

O conjunto de instrumentos metodologicos utilizados para interpretagdo, compreensao
e, consequente, constru¢do dos dados ¢ a Andlise de Contetdo conforme proposta por Bardin
(1977). Os dados obtidos por meio do questionario e do grupo focal compuseram o corpus da
pesquisa a ser analisado. De acordo com Bardin (1977), existem trés principais etapas a serem
seguidas: organizacao das analises, codificacao, categorizacao.

A etapa da organizagdo consiste em fazer uma avalia¢do, um levantamento do material
que sera utilizado para a composi¢do das andlises. No caso da pesquisa em questdo, foram
utilizados os questionarios como fonte de informacgdes académicas e profissionais das
professoras alfabetizadoras iniciantes e, do mesmo modo, a transcri¢gdo obtida por meio da
gravagio do grupo focal. E durante a subetapa da organizagdo, a pré-anélise, que se faz a leitura

“flutuante” com o objetivo de uma primeira compreensao sobre o material escolhido, passando
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por outras subetapas, como a exploracdo do material e, por fim, o tratamento dos resultados
obtidos e interpretagao.

A partir dai, inicia-se a segunda etapa, que ¢ a codificacdo. Nesse momento, a
interpretagdao dos dados necessita de agregagdo em unidades. Ao fazer um recorte, opta-se por
unidade de registro e unidade de contexto; no caso da pesquisa em questdo, sera utilizada a
unidade de registro a partir do tema, que “¢ a unidade de significagdo que se liberta naturalmente
de um texto analisado” (Bardin, 1977, p. 105). A analise tematica do estudo pauta-se nas
“necessidades formativas” de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira, constituindo
meios para a proxima etapa da categorizacao.

Franco (2005, p. 57) apresenta que “a categoriza¢ao ¢ uma operagao de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos.”

Assim, com o objetivo de organizar e agrupar os dados, foram criadas categorias com
base primeiramente no problema de pesquisa, de forma conjunta com o referencial tedrico e
com os dados levantados a partir das respostas obtidas por meio dos questiondrios € no grupo
focal. Por meio da técnica de Bardin, foram construidas as seguintes categorias: Método de
alfabetizacdo; Praticas Pedagogicas no contexto da inclusao, Relagdo familia e escola, Fontes

de saberes docentes.

1.4 A organizacio da dissertacio

O texto esta organizado nas seguintes se¢0es: na primeira, apresentamos a tematica da
pesquisa, assim como ocorreu o0 encontro com a tematica e a delimitacdo da pesquisa. Além
disso, explicitamos a trajetoria metodoldgica utilizada no que se refere a andlise documental e
instrumentos metodoldgicos para a coleta de dados numa perspectiva qualitativa.

Na segunda se¢do explicitamos o estado da questdo, com os estudos correlatos e
atualizados no que diz respeito as necessidades formativas de professoras alfabetizadoras em
inicio de carreira. Essa se¢do teve como finalidade também apresentar e discutir os seguintes
conceitos balizadores da pesquisa: formacao de professoras, o inicio da carreira docente e seus
saberes.

Na terceira se¢do procuramos contextualizar o cendrio das politicas publicas nacionais
€ municipais para alfabetiza¢do das criangas nas séries iniciais. Logo apos, na quarta se¢ao,

apresentamos um mapeamento do perfil das protagonistas da pesquisa, ou seja, professoras
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alfabetizadoras em inicio de carreira. Por fim, sdo tecidas as analises das “vozes” das docentes,
no sentido de compreender suas necessidades formativas.
A quinta secdo apresenta reflexdes sobre os caminhos possiveis na constru¢do da

docéncia mais coletiva e consciente no campo da alfabetizagao.



37

2 NECESSIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS EM
INIiCIO DE CARREIRA

O objetivo desta secdo € explicitar reflexdes referentes ao Estado da Questao elaborado
a partir do mapeamento de pesquisas académicas que apresentam estudos correlatos ao nosso
objeto de estudo. Isso foi feito no sentido revelar evidéncias ou possibilidades para a construgao
do marco tedrico dessa investigagcdo. Além disso, apresentamos e discutimos os conceitos
centrais da pesquisa: necessidades formativas, formag¢ao de professoras, o inicio da carreira

docente e saberes docentes.

2.1 O Estado da Questao

O estudo que tem como finalidade fazer ciéncia e compreender a realidade posta a fim
de pensar em transformagdes dessa realidade. Inicia-se a partir de uma indagagdo, de uma
preocupagdo com determinado objeto de pesquisa. Esse objeto ndo pode ser visto, analisado de
forma isolada, pois sdo varios os principios investigativos em que a/o pesquisadora/o’ baseia-
se para poder seguir, de acordo com o problema de pesquisa.

Desse modo, o Estado da Questdo!? auxilia o pesquisador na construgio de seu objeto
de investigacdo. Por meio de um levantamento bibliografico, o pesquisador elabora um objeto
de maior concretude e constroi as categorias de andlise da pesquisa. Nobrega-Therrien e

Therrien (2004, p. 7) apresentam o Estado da Questao:

A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou
o0 objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-
se do momento por exceléncia que resulta na defini¢do do objeto especifico
da investigacdo, dos objetos da pesquisa, em suma, da delimitacdo do

problema especifico de pesquisa.

 As barras para inclusio de género seguem as normativas da proposta da linguagem inclusiva em
Projeto de Lei 568/23, que visa tornar obrigatorio o uso da linguagem inclusiva em textos oficiais.
Contudo, ainda nao foi aprovada uma lei especifica para tal discussdo. Mas, em consonancia a uma
linguagem que represente os grupos sociais de forma mais diversa, dando visibilidade e
representatividade para grupos minoritarios socialmente, utilizaremos essa forma de linguagem. Dessa
maneira, entendendo que a linguagem ¢ campo de luta e poder, e para a discussdo de profissionais do
magistério das séries iniciais, € importante deixar claro que, numericamente, esse grupo € representado
em sua maioria por mulheres.

10 Para a elaboracdo do Estado da Questdo, nos inspiramos em Nobrega-Therrien e Therrien (2004).
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Nesse sentido, o Estado da Questdo tem como premissa orientar a/o pesquisador/a na
delimitagdo de seu problema de pesquisa, relacionando-o com as pesquisas recentes que
envolvem o tema e a area cientifica em questdo. “As necessidades formativas de professoras
alfabetizadoras no inicio de carreira” € a principal problematiza¢ao da pesquisa presente.

Esse contexto problematizador da pesquisa que apresenta as necessidades formativas na
area do magistério da educagdo bésica, mais especificamente da formagdo de professoras/es
que alfabetizam criangas, muito tem a contribuir para construgdo de conhecimentos que
busquem agdes formativas para esse publico especifico, que priorizem as necessidades, as vozes
das educadoras alfabetizadoras que estdo no inicio de sua atuagdo no magistério.

Com o objetivo de buscar trabalhos cientificos recentes, foi feito o recorte temporal dos
ultimos cinco anos, envolvendo o periodo de 2020 a 2024. Buscamos, assim, o Estado da
Questao do objeto a ser investigado, que sdo as necessidades formativas de professoras
alfabetizadoras iniciantes na carreira.

A busca foi feita nas seguintes plataformas: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
(Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior) e na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes (BDTD). Inicialmente, o levantamento foi realizado em 2024 e atualizado
em 10 de abril de 2025. Desta maneira, procuramos identificar as pesquisas que apresentassem
mais aproximagdes com a problematizacao principal da pesquisa em questao.

Apods definida a temadtica de pesquisa e sua problematizacdo, foram definidos os
descritores para a realizagdo da busca dos trabalhos nas plataformas citadas, a saber:
“Necessidades Formativas”, “Professores Alfabetizadores” e “Professores Iniciantes™.

E relevante apontar aqui que, inicialmente, os descritores “Professores Alfabetizadores”
e “Professores iniciantes” foram utilizados no género feminino, tendo em vista que esse publico
¢ historicamente composto em sua maioria por mulheres. Contudo, nao identificamos trabalhos
empregando os descritores no feminino. Realizando, assim, a alteragdo para o género masculino
e a partir dai encontramos os resultados buscados.

O exemplo acima explicita nosso compromisso com a producdo do conhecimento
traduzido em nossa responsabilidade com a pesquisa e com a escrita académica, principalmente
no que se refere ao sentido das palavras, pois ¢ por meio da linguagem que constituimos € somos
constituidos culturalmente. “A palavra faz existir. SO existe aquilo que pode dizer, como em
um arremedo da criagdo divina. A palavra € o cerne da linguagem, e a linguagem ¢ a casa do

ser” (Pereira, 2013, p. 214).
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A citacdo anterior ressalta que a palavra ¢ o cerne da linguagem e por muito tempo
existiu uma linguagem supostamente neutra, que pregava uma neutralidade cientifica e uma
verdade universal. A/o pesquisadora/o também faz ciéncia a partir de uma linguagem, que nao
¢, de forma alguma, neutra. Especificamente, nesta pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, em sua
maioria, sio mulheres, professoras alfabetizadoras. E necessario, que sejam consideradas a
partir dessas caracteristicas, uma vez que “o ato de conhecimento ¢ a experiéncia de construgao
de uma verdade” (Pereira, 2013).

Realizada a observagao da escrita académica como campo de luta e de poder, retornamos
para a descri¢ao da busca dos trabalhos cientificos para a constru¢cdo do estado da questdo. A
partir dos descritores ja mencionados, foram encontradas cinco dissertacdes de mestrado: as
trés primeiras abordam o aspecto da formagao e da alfabetiza¢do, mas ndo tratam do inicio da
carreira docente. As duas ultimas abordam o inicio da carreira da/o professora/o

alfabetizadora/o iniciante. A seguir, o quadro 1 resume as informagdes dos trabalhos.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas referentes ao periodo 2020 a 2024

. . ANO DE_
TITULO AUTOR(A) DISSERTACOES/ | PUBLICACAO
TESE
Necessidades  formativas  de | AnaClaudia Kogake Dissertagao / 2021
professores alfabetizadores dos de La Rosa BDTD

anos iniciais: caminhos da praxis a
tomada de consciéncia

Necessidades ~ formativas  de
professores(as) alfabetizadores(as) | Kamile Frias Claros | Dissertacao/ BDTD 2024
que atuam em escolas da regido de
fronteira Brasil/Bolivia

A sombra das arvores pantaneiras:
a escuta das necessidades Sonia Aparecida Dissertagao/ BDTD 2024
formativas de alfabetizadoras da Bays
rede municipal de ensino de
Corumba-MS no contexto da
pandemia de covid-19

Potencial reflexivo de casos de Jessica Regina da Dissertagdo/ BDTD 2022
ensino no  desenvolvimento Mota e CAPES
profissional de  professoras
alfabetizadoras iniciantes



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rosa%2C%2BAna%2BCl%C3%A1udia%2BKogake%2Bde%2Bla
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rosa%2C%2BAna%2BCl%C3%A1udia%2BKogake%2Bde%2Bla
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=KAMILE%2BFRIAS%2BCLAROS
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sonia%2BAparecida%2BBays
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sonia%2BAparecida%2BBays
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O processo de indugdo do | Alexandra Aparecida Dissertagao/ 2021
professor alfabetizador iniciante Liberato Trevisan CAPES

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa realizada nas bases de dados BDTD e repositorio CAPES.

O primeiro trabalho encontrado na plataforma BDTD, intitulado ‘“Necessidades
formativas de professores alfabetizadores dos anos iniciais: caminhos da praxis a tomada de
consciéncia”, de Ana Claudia Kogake de La Rosa, publicado no ano de 2021, teve como
objetivo geral identificar e analisar as necessidades formativas destacadas pelas professoras
alfabetizadoras para o desenvolvimento de processos formativos.

La Rosa (2021) apresentou uma experiéncia voltada para a formagao de professoras,
tendo atuado com professoras alfabetizadoras na fungdo de supervisora pedagdgica. No
contexto desta experiéncia profissional, marcada por processos de reflexividade critica, a autora
buscava caminhos e estratégias em prol de formagdes mais significativas para essas
profissionais. Ancorada nessas vivéncias profissionais, elaborou a questao central da pesquisa,
assim enunciada: quais sdo as necessidades formativas das professoras alfabetizadora a serem
consideradas nas formagdes continuadas, na perspectiva de mudangas na pratica?

O objetivo geral de La Rosa (2021) foi identificar e analisar as necessidades formativas
destacadas pelas professoras alfabetizadoras para o desenvolvimento de processos formativos.
A autora evidencia que sdo poucas as pesquisas que abordam especificamente as necessidades
formativas de professoras alfabetizadoras pela otica delas proprias, suas vivéncias e desafios
profissionais, e essa ¢ uma das questdes a serem problematizada no presente trabalho.

A partir das respostas encontradas em suas analises, a autora aponta para a necessidade
de a formagdo de professoras priorizar a autonomia delas proprias, pois a formagdo precisa
formar a professora, deixando de apontar, assim, receitas prontas. Para a autora, a pratica
formadora precisa ser reflexiva, e as docentes precisam assumir o papel de sujeitos
protagonistas e abandonarem o de objeto de formagao durante o processo formativo.

Nesse contexto, a professora pode ser formadora e formanda, na medida em que deve
tomar consciéncia da intencionalidade de suas praticas. Uma das estratégias para iniciar esse
processo, segundo a autora, sdo as trocas de experiéncias entre as proprias professoras. Por
isso, ¢ primordial que a formacgao continuada considere o contexto da escola e as especificidades
de cada uma delas, evidenciando a importancia da formag¢do em servigo no proprio ambiente

onde atua o docente.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rosa%2C%2BAna%2BCl%C3%A1udia%2BKogake%2Bde%2Bla
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O trabalho de La Rosa (2021) traz reflexdes pertinentes para esta pesquisa, que foram
consideradas na definicdo dos desdobramentos de suas problematizagdes, assim como para a
definicdo de seu marco teorico.

Em continuidade a analise dos trabalhos encontrados na busca da constru¢ao do Estado
da Questdo, partimos para o estudo da dissertacao “Necessidades formativas de professores/as
alfabetizadores/as que atuam em escolas da regido de fronteira Brasil/Bolivia”, de Kamille Frias
Claros, publicada em 2024, na plataforma BDTD. O trabalho buscou investigar as necessidades
formativas de professoras alfabetizadoras na cidade de Corumba, no Mato Grosso do Sul. Essa
cidade tem como pais vizinho a Bolivia e, dessa maneira, no contexto de sala de aula, misturam-
se a lingua espanhola com a portuguesa. A autora investigou as seguintes questdes: Que tipo de
formacao as/es professoras/es alfabetizadoras/es da cidade recebem para lidar com essa
especificidade no processo de alfabetizagao? Quais sao suas necessidades formativas?

No trabalho de Claros (2024), identificamos uma preocupagdo com os métodos de
alfabetizacdo e ndo com a formagdao docente. Essa problematica também foi discutida e
apontada na pesquisa de La Rosa (2021). Dessa forma, podemos inferir que ¢ urgente a
necessidade de pensar na formagdo de professoras alfabetizadoras, entendendo que essas
profissionais sdo agentes promotoras de transformagdes. E crucial que as professoras
alfabetizadoras tenham oportunidades formativas que as convide a refletir sobre o ato de
alfabetizar, de modo a abrir horizontes que ampliem suas concepgdes, de modo que a pratica
pedagbgica alfabetizadora seja compreendida a partir da constru¢do de conhecimentos teérico-
metodoldgicos consistentes, balizados pela criatividade, afetividade e autonomia didatico-
pedagogica.

Claros (2024) argumenta sobre a necessidade de respeitar e de construir uma formagao
para as docentes alfabetizadoras que preserve a cultura de cada regido. No caso do trabalho
citado, a formagao dessas profissionais deveria ser bilingue, em fun¢ao da utilizagao da lingua
espanhola e da portuguesa no mesmo espaco. Entdo, os estudos sobre a formagao de professoras
alfabetizadoras devem investigar possibilidades de se repensar e propor politicas de formagao
que atendam as demandas especificas de uma determinada regido.

O terceiro trabalho por meio da interse¢io entre os descritores intitula-se “A sombra das
arvores pantaneiras: a escuta das necessidades formativas de alfabetizadoras da rede municipal
de ensino de Corumba-MS no contexto da pandemia de covid-19”, de Sonia Aparecida Bays,
de 2024. O problema da pesquisa aponta para a auséncia de formagao especifica de professoras

alfabetizadoras no contexto da pandemia.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=KAMILE%2BFRIAS%2BCLAROS
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=KAMILE%2BFRIAS%2BCLAROS
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sonia%2BAparecida%2BBays
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Bays (2024), a partir da andlise de seus estudos durante a pesquisa, evidencia que a
necessidade de formagdo da professora alfabetizadora nao foi pensada por parte das politicas
publicas do municipio, ndo havendo uma formacao especifica. Assim, o que existiu foi a troca
de experiéncias entre os pares, concretizando-se a formagao no coletivo do cotidiano escolar.
Mais uma vez, fica explicita nesse estudo a necessidade de ser ouvir as falas, as vozes e as
experiéncias das professoras. Mas ndo somente ouvir, mas acatar, para se pensar na formagao
a partir delas.

A autora traz como importante referencial tedrico Francisco Imberndn. Salientamos que
o referido autor também embasou as outras duas pesquisas analisadas, com conceitos atinentes
a formacdo de professores, constituindo-se em importante referencial para esta area de estudo.
Para Imbernon, a formacao continuada deve ser centrada na escola, pois ela ¢ o lugar onde se
produz conhecimentos e problemas. A partir deles surgirdo solugdes que podem produzir novos
conhecimentos, sendo que, nesse processo, a professora exerce papel crucial como sujeito
atuante nessa producao de conhecimento.

Assim sendo, Bays (2024) apresenta uma importante reflexao, que também sera base da
pesquisa em pauta: qual € a visdo das educadoras sobre o seu proprio processo formativo, quais
sdo as necessidades formativas a partir de sua propria otica? E importante que se entenda que
os estudos aqui em desenvolvimento t€m como premissa entender as necessidades formativas
de professoras alfabetizadoras a partir delas proprias. Nao € objetivo do estudo entender essas
necessidades somente com bases em olhares distantes do proprio publico do magistério que
alfabetiza.

Sobre a analise de Bays, para uma formagdo especifica para alfabetizagdo, concluiu-se
que ¢ necessario existir formagdes praticas na propria escola, proporcionando a troca de
experiéncias entre as proprias professoras. Aqui também aparece a necessidade de a professora
ser “ouvida, acolhida, valorizada”, e ter oportunidade de se colocar como participante e atuante
do seu proprio processo de formagao.

O préximo trabalho encontrado no processo de construgdo do estado da questdo discute
especificamente sobre o publico do magistério da alfabetizacdo e que esta no inicio de carreira,
pois a pesquisa em questdo tem como objetivo investigar as necessidades formativas das
professoras alfabetizadoras, e que também sdo iniciantes na carreira docente. Essa intersecao ¢
fundamental para a composi¢ao do objeto de pesquisa.

A pesquisa denominada “Potencial reflexivo de casos de ensino no desenvolvimento

profissional de professoras alfabetizadoras iniciantes”, de Jessica Regina da Mota, publicada
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no ano de 2022, nas plataformas CAPES ¢ BDTD, tem como principal objetivo compreender
e refletir sobre as praticas que coadunam para a constru¢do de conhecimentos profissionais no
processo de inser¢ao profissional, envolvendo casos de ensino, apresentado em cinco encontros
formativos durante o processo de desenvolvimento da pesquisa.

Ela inicia a discussdo pela formagdo inicial das professoras alfabetizadoras,
evidenciando as lacunas do curso de Pedagogia, que atua em varias vertentes curriculares e nao
aprofunda em determinadas areas imprescindiveis para a formagdo, sendo uma delas, a
alfabetizacdo. Dessa maneira, a professora alfabetizadora vivencia a sua inser¢ao profissional
num contexto de inseguranga quanto as praticas de ensino, pois ainda nao possui experiéncia
no magistério e no processo especifico da alfabetizacao, ou seja, da aquisi¢ao da leitura e escrita
pelas criangas.

Dessa forma, em sua investigacao, ela observou que, de fato, existe uma deficiéncia na
formacao inicial, e que a insercao profissional acontece sem o apoio necessario, com caréncia
nos processos formativos, ao se tratar de uma formagdo especifica para atuar com a
alfabetizagdo. Outro dificultador que permeia todo esse processo ¢ a burocratizagdo das agdes
docentes, pois a demanda de preenchimento de documentos complica e confunde os
profissionais que ainda estdo vivenciando um momento de “tateamento” da carreira.

A metodologia da autora teve com cerne encontros formativos por meio de casos de
ensino. Ela deixa claro que esse movimento € propicio para que as educadoras analisem
coletivamente suas praticas, dividas, experiéncias, contribuindo para seu desenvolvimento
profissional.

Assim, a presente pesquisa ndo trabalhou em sua metodologia os casos de ensino, mas
teve como base o encontro do grupo focal, que ndo deixa de ser formativo, e que também se
constituiu um momento de troca de experiéncias.

O tultimo trabalho escolhido para analise, tendo em vista suas aproximagdes com nosso
objeto, tem como titulo “O processo de indugao do professor alfabetizador iniciante”, elaborado
por Alexandra Aparecida Liberato Trevisan e publicado no ano de 2021. O principal objetivo
da pesquisa foi investigar as iniciativas no processo de indu¢do com professoras alfabetizadoras
iniciantes, identificando-se suas dificuldades e desafios.

A autora concluiu que a rede de educacao investigada, pertencente ao municipio de
Santo André, no Estado de Sao Paulo, ndo dispde de programas de inducao para professoras
iniciantes. Contudo, a escola de campo escolhida preocupa-se com a formagao continuada de

suas docentes.
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A pesquisa aponta que a ndo existéncia de programas voltados para inducdo de
professoras iniciantes esta relacionada a escassez das politicas publicas direcionadas para a
formacao de professoras. Ela destaca que, em fungdo dessa escassez, ¢ comum a evasdo de
docentes nos primeiros anos de carreira por ser algo novo e desconhecido e que pode
desencadear problemas de ordem emocional. Sdo poucos os paises e redes de ensino que
priorizam programas de indugdo voltados para a inser¢@o de professoras iniciantes.

Outro desafio localizado pela pesquisadora ao realizar a pesquisa empirica refere-se a
alfabetizacdo de criangas atipicas ou com alguma deficiéncia, pois as professoras revelam que
nao ha apoio nem formacao especifica para trabalhar com esse publico. Além disso, outro
dificultador apontado pelas professoras alfabetizadoras ¢ o desenvolvimento de um
planejamento especifico para apreensdo da lingua escrita.

Na andlise da pesquisa realizada por Trevisan (2021), assim como nas demais pesquisas
analisadas, fica evidente o aspecto solitario enfrentado pelas professoras alfabetizadoras. Outra
questdo que agrava todo esse contexto ¢ a professora iniciante ndo ter a sua disposi¢do algo que
a insira na carreira de forma mais efetiva e mais segura. Trevisan (2021) aborda que um dos
fatores que contribuiu para a insercdo das professoras foi a realiza¢do de foruns, discussdes
coletivas e espaco para a troca de experiéncias entre elas.

A partir da realiza¢do do estado da questdo, foi possivel compreender que a tematica
das necessidades formativas de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira foi pouco
investigada nos ultimos cinco anos. E relevante apontar que encontramos somente duas
pesquisas que trataram especificamente da professora alfabetizadora no inicio de carreira, o que
torna nossa pesquisa relevante, na medida que poderd inspirar outras investigagdes que se
dediquem ao estudo desse periodo dilemético do inicio da carreira.

O que ficou em evidéncia na analise dos trabalhos encontrados foi o fato de a professora
alfabetizadora ser protagonista em seu processo de formacdo. E fundamental que sejam
efetivadas instdncias formativas (secretarias municipais de educacdo, escolas e centros de
formacgdo) que priorizem a professora como sujeito participante, de modo que os processos
formativos sejam planejados e concretizados por meio de principios como: didlogo, trocas de
experiéncias, foruns de debates entre os proprios pares, no contexto da formagdo em servigo,
pois esta prioriza a investigacdo dos problemas e solug¢des proprios de cada ambiente escolar,
produzindo novos conhecimentos pelos sujeitos que ali se encontram.

Nesse sentido, a cultura de formacdes concebidas aleatoriamente, distanciadas das

concretas necessidades formativas das professoras e que sdo pautadas em uma racionalidade



45

técnica e, por isso, ndo produzem mudangas nas praticas pedagogicas, precisa ser substituida

por uma nova cultura, a da escuta ativa das necessidades formativas das professoras.

O Estado da Questdo nos possibilitou corroborar algumas problematizacdes ja

levantadas anteriormente e, ainda, ampliar reflexdes e pressupostos iniciais, principalmente

sobre as necessidades formativas, formacdo de professoras alfabetizadoras e inicio de carreira.

Nesse sentido, a0 modo de uma sintese, apresentamos a seguir aspectos convergentes para estes

principios tedricos que alicercam todo o estudo investigativo:

Necessidades Formativas - As dissertagdes analisadas indicam que as principais
necessidades formativas de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira sdo
constituidas por: “lacunas da formacao inicial, desafios em concepcdes e métodos de
alfabetizagdo nas praticas pedagogicas, impactos das politicas de inclusdo nas praticas
pedagdgicas, burocratizacao das agdes docentes, insegurangas na construcao de saberes
docentes e construcao das praticas pedagogicas”.

Formacao de professoras alfabetizadoras - As pesquisas evidenciam que existe uma
escassez de politicas publicas tanto de &mbito nacional quanto municipal voltada para a
formagdo de professoras dos anos iniciais. Em ambito institucional, também ¢
incipiente, e sdo poucas as formagdes em servigo centradas na escola. Dessa forma, sdo
inexistentes ou ineficazes as formagdes especificas para as professoras alfabetizadoras.
Inicio de Carreira - Os estudos também apontaram que ndo existem programas de
indugdo profissional!! desenvolvidos pelas secretarias municipais de educagio;
portanto, ainda sdo primarias algumas iniciativas nesse sentido. Em decorréncia desse
cenario de escassez de uma cultura de indugdo profissional, somado a processos
lacunares de formagao inicial, o periodo de inicio na carreira ¢ evidenciado por muitas
insegurancgas e duvidas, o que pode ocasionar, dentre outras consequéncias, o abandono

da carreira do magistério nos primeiros anos.

O exercicio de analise das pesquisas, por meio do Estado da Questdo, aponta para a

relevancia de politicas publicas que tenham como objetivo a melhoria da formacao inicial,

articulada a formacdo continuada, de modo a considerar que processos de indugdo para

1O termo “indug¢do profissional” tem como referéncia as discussdes propostas por Novoa (2022) em
seu livro “Escolas e Professores”. Para o autor, a formagao de professores deve estar perpassar “dois”
processos: a formagao e a profissdo. Para ele, o inicio da carreira docente se daria por meio da indugéo
profissional, uma espécie de residéncia docente.
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professores iniciantes sdo indispensaveis. Nesse sentido, essa etapa da pesquisa nos permitiu
compreender o quanto a formag¢do em servico, continuada e permanente, pautada nas
necessidades formativas em contexto, concebidas e realizadas de forma dialogica'?, pode
produzir substantivas transformagdes nas praticas pedagogicas de professoras alfabetizadoras.
Esse processo de estudo das pesquisas selecionadas nos auxiliou no sentido de apontar
possibilidades para maior concretude do referencial tedrico da pesquisa, em consonancia com
a principal questdo da pesquisa, sobretudo em relagdo as discussdes que devem perpassar todo
o trabalho: formagdo das professoras alfabetizadoras, o primeiro ciclo da carreira e

alfabetizacao.

2.2 Formacao inicial e continuada: contextualizacio politica e historica

A formacdo de professoras alfabetizadoras ¢ marcada por fragilidades que se revelam
em desafios cotidianos refletidos nas praticas pedagdgicas. As necessidades formativas das
professoras, em grande medida, ndo ocupam lugar de destaque nas investigacdes cientificas e
politicas publicas. Novoa (2009), em seu livro, “Professores: Imagens do Futuro”, apresenta
problematiza¢des em fungdo dessa invisibilidade dos professores, no campo de discussdo da
formacgao do proprio magistério.

Para dar inicio a discussdo, o autor aponta que nas ultimas décadas, tendo como ponto
de partida a de 1970, sempre houve fortes discussdes na area educacional; contudo, sem
demonstrar interesse na figura docente. De forma geral, os estudos estavam voltados para
racionalizacao e controle do ensino. Ja a década de 1980 foi marcada por reformas educativas
na area curricular e, conseguinte, a de 1990, surge a atengdo para a organizacao e gestao escolar.
A discussdo com foco na formagdo de professoras comecou a ganhar destaque no inicio do
século XXI, apds as atengdes na area educacional se voltarem para as dificuldades de
aprendizagens das criangas.

Noévoa (2009) faz um alerta relevante ao apontar que as professoras nao sao autoras dos
discursos cientificos e dos discursos académicos que estdo presentes no cenario atual. O que
ainda ¢ mais contestavel ¢ o fato de que as professoras nao participam de forma ativa e

construtiva em suas proprias formacoes. O referido autor nos alerta para a urgéncia de politicas

12 Freire (1996) nos diz que “O sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relagdo dialdgica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na Histéria.”
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publicas de formacao inicial e continuada de professores que tenham centralidade na escola, na
valorizagdo docente e na escuta ativa desses profissionais que vivem o cotidiano escolar.

Nesse sentido, consideramos que as contribui¢des tedricas de Novoa no campo de
formacao das professoras sdo relevantes, na medida em que apresenta a identidade docente
como um processo historico e reflexivo. Além disso, ele defende a profissionalizagdo docente
como uma constru¢do coletiva, que acontece na formagdo continua, ou formagao em servigo,
que tem como locus a escola.

Para o mesmo autor, a formagao docente deve ter como premissa o envolvimento dos
professores em todo o processo formativo, de modo que sejam participes, de forma ativa e
construtiva de suas proprias formagdes, sendo esse o principio que assumimos em nossa
pesquisa. No sentido de refletir as praticas alfabetizadoras pautadas em processos mais criticos
e emancipadores, além de buscar entender o motivo das dificuldades de efetivar tal perspectiva,
analisaremos brevemente o contexto histérico das politicas de formagao inicial de professoras
alfabetizadoras nos ultimos anos.

Adotamos como ponto de partida o estudo da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em
Pedagogia, licenciatura, instancia normativa da formacao de professores da educacao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental.

No que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, € possivel afirmar que ela representou
um avanco para a formacao de professores da educagdo infantil e anos iniciais, posto que até
entdo se tratava de uma formacgao docente fragmentada em multiplas habilitagdes, que tinha
como foco a formacdo de especialistas (supervisao, administracao, inspecdo € orientacao),
sendo que a docéncia, de certo modo, era deixada a margem. Assim, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) de 2006, ao indicarem a docéncia como base da formagdao do pedagogo,
desenharam novos caminhos marcados pela ruptura com o modelo fragmentado de formacao,
na medida em que consideraram o curso de Pedagogia, ao mesmo tempo, uma licenciatura e
um bacharelado.

Ou seja, a formagdo do profissional pedagogo passou a focalizar a docéncia e a gestdo
escolar numa perspectiva de totalidade, de trabalho coletivo e de gestao democratica. Contudo,
mesmo se constituindo um avancgo, quando se trata da formacao de professoras alfabetizadoras,
ainda ha fragilidades, pois tal formagdo imersa no contexto dos anos iniciais ainda ndo € vista

com as especificidades de que esse campo necessita.
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Por meio dessas Diretrizes, uma nova cultura formativa passou a ser construida, de

modo a considerar aspectos relevantes, os quais destacamos em sintese:

a)

b)

d)

g

h)

Valorizagdo da docéncia como base da identidade do pedagogo: define a docéncia
na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental como eixo central da
formacao;

Reafirma que a atuacdo do pedagogo ¢ também no campo da gestdo escolar e em
outros espagos educativos, mas a base € o trabalho docente;

Indica a formagao de modo amplo e integrado: o curso ndo se restringe a habilitagdes
fragmentadas (como era antes, com “supervisao, orientacdo, inspecao,
administracdo escolar’”), mas assegura uma formacao unificada, que contempla
ensino, gestdo, pesquisa e extensao;

Promove uma visao interdisciplinar, articulando teoria e pratica;

Enfase na pesquisa e no pensamento critico: indica que a formacio de pedagogos
deva ser direcionada para a capacidade de produzir conhecimento € ndo apenas
reproduzi-lo; estimula a atitude investigativa como parte da pratica pedagogica;
Valorizagdo da gestdo democratica: aponta a necessidade de formar profissionais
para atuarem na organizacao e gestao dos sistemas e institui¢des de ensino, com foco
na participagdo coletiva e no carater democratico da escola;

Reconhecimento da diversidade e inclusdo: refor¢ca o compromisso com a educacao
inclusiva, diversidade cultural, respeito as diferencas étnico-raciais, de género e de
necessidades especiais; valoriza a funcdo social da escola e o papel do pedagogo na
constru¢do de uma sociedade mais justa e equanime;

Flexibilidade curricular: estabelece diretrizes gerais, mas dd autonomia as
universidades para organizarem seus projetos pedagogicos, respeitando contextos
regionais e especificidades locais;

Enfase na formagdo ética e cidadd: propde que o pedagogo seja um profissional

comprometido com os direitos humanos, a cidadania e a transformagao social.

Na sequéncia, apresentamos um quadro comparativo das alteragdes nos projetos

pedagdgicos dos cursos de Pedagogia apds a promulgagdo da Resolucao CNE/CP 1/2006:

Quadro 2 - Aspectos comparativos do curso de Pedagogia antes e apds a Resolugao CNE/CP n° 1/2006

Aspecto Antes de 2006 ApOos Resolucao 2006
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Identidade do curso

Fragmentada em
habilitacdes (Administracao
Escolar, Supervisdo,
Orientacdo, Inspecao,
Magistério).

Unificada: identidade definida pela
docéncia como base da formagao
do pedagogo.

Eixo central

Foco maior em fungdes
administrativas e técnicas.

Foco na docéncia na educacao
infantil e anos iniciais do ensino
fundamental e na gestao
democratica.

Ampliada: docéncia, gestio,

Atuacao Restrita ao espago escolar, ) . j
. i - pesquisa e praticas educativas em
profissional muitas vezes burocratica. .
diferentes contextos.
T Integracio tedrico-pratica,
, Disciplinas isoladas, pouco ) AR oy eps
Curriculo . . o interdisciplinaridade e flexibilidade
diadlogo interdisciplinar. .
curricular.
L Atitude investigativa valorizada:
. Pesquisa nao era central,
Pesquisa pedagogo como produtor de
apenas complementar. .
conhecimento.
Formagao voltada para cargos | Gestao democratica e participativa
Gestao especificos (diretor, como parte da identidade do
orientador etc.). pedagogo.
Incluséao e Pouca énfase nas diferencas Reconhecimento da diversidade,
diversidade culturais e sociais. inclusdo, combate as desigualdades.

Etica e cidadania

Tratadas de forma secundaria.

Formagao pautada em valores
éticos, direitos humanos e
cidadania.

Fonte: elaborado pela autora com base na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.

Apods a CNE/CP n° 1/2006, foi promulgada a resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Essa resolucdo passou a coexistir com as DCN’s de 2006, pois ela apresenta diretrizes
mais amplas para todas as licenciaturas, de modo a refletir também em orientagdes legais para
o curso de Pedagogia. Cabe destacar que essa legislagdo reafirma que a docéncia € a base para
a formagdo e identidade docente de forma geral, na medida em que cria uma base comum para

todos os cursos de licenciatura, tendo como parametro um projeto de educagao nacional, com
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o objetivo de superar a fragmentacao das politicas publicas e desarticulagdo institucional, além

da valorizagao do profissional da educagao:

[...] Considerando a importancia do profissional do magistério ¢ de sua
valorizagdo profissional, assegurada pela garantia de formacdo inicial e
continuada, plano de carreira, salario e condigdes dignas de trabalho;
considerando o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagogica que
requer planejamento sistematico e integrado (Brasil, CNE/CP de 2015, p. 2).

Essa legislagdo deixa evidente a necessidade de valorizagdo dos profissionais do
magistério basico e aponta a formacao inicial e continuada como ferramentas estratégicas. E a
partir de principios como estes que € possivel pensar na construcao de um projeto de educacao

publica comprometida com o coletivo.

§ 1° Por educagdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de
ensino, pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas relagdes criativas entre natureza e cultura (Brasil,
CNE/CP de 2015, p. 2).

A CNE/CP de 2015 amplia o olhar para a educagdo basica, reforcando a centralidade da
pratica pedagdgica e a articulagdo entre teoria e pratica, em que predomina a formacao
humanista, critica e reflexiva, além de voltar a atencdo para as especificidades da educacdo
basica, abrindo perspectivas de uma docéncia para a diversidade e inclusdo, até entdo quase
inexistente nas politicas publicas.

A CNE/CP de 2015, no paragrafo 6°, que trata do projeto de formacdo, indica a
integragdo dos entes federados. O artigo V apresenta: “a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formagao dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)”. Essa ¢ uma diretriz que perpassa a discussdo dessa pesquisa, ao tratar da formacao
especifica direcionada a professora alfabetizadora, ou seja, o aperfeicoamento da linguagem
oral e escrita constitui um primeiro passo, mas ainda € preciso avangar na construgcdo e
constituicdo da formagdo de especificidades inerentes a docéncia na alfabetizacao.

Sem duvidas, a CNE/CP de n°2/2015 concretizou-se como avango no sentido de apontar
para um projeto de educacdo como processo emancipador. Aspectos relevantes foram inseridos
no texto das DCNs como, por exemplo: o uso das TIC’s (Tecnologias de Informagdo e

Comunicagao), formagdo docente para a educacao inclusiva e que respeita as diferencas e, da
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mesma forma, a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras, de modo que essas temadticas estejam presentes nos curriculos dos cursos de Pedagogia.

Em 2017, acontece a promulgagio da BNCC'?, que institui e orienta a implantagio da
Base Nacional Comum Curricular, a ser obrigatoriamente implementada ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da educagdo basica. A partir dai, inicia-se um retrocesso em
relacdo as legislagdes anteriores ja discutidas aqui. Com a justificativa de adequacdo a nova
BNCC, os cursos da formagdo inicial deveriam ser alinhados a ela, algo instituido pela
Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define a nova Base Nacional Comum
para a Formacao de Professores da Educagdao Basica (BNC-Formacao). Logo, foi revogada a
CNE/CP de n°2/2015.

Ao contrario da Resolugdo 2/2015, que foi elaborada a partir de amplo debate nacional,
tendo envolvido as principais entidades educacionais do campo progressista, a 02/2019 foi
arbitrariamente publicada, tendo sido marcada por graves retrocessos, os quais destacamos o
que se pode ler nos artigos 2 e 3, os quais destacam a preponderancia das competéncias da
BNCC na formacao de estudantes dos cursos de licenciatura, de modo a reduzir a teoria a uma
visdo aplicacionista na pratica. Esse contrassenso ¢ observado na CNE/CP n° 2/2019, quando o
perfil do egresso das licenciaturas direciona o foco da formagdao para as competéncias
profissionais especificas, de modo que padroniza a formacao docente, subordinando-a 8 BNCC
de 2017, fazendo rupturas com modelos formativos criticos e reflexivos.

No capitulo I, artigo 2°, podemos ler que: “A formacdo docente pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao
Basica.”. Certamente, essa ¢ uma forma reducionista e tecnicista de se abordar a formagao de
professores, enfraquecendo a dimensao critica e emancipadora do curso de Pedagogia.

De forma generalizada, a CNE/CP n°2/2019 apresenta um curriculo prescritivo,
padronizado e de maior controle sobre os contetidos e toda a sua redagdo e orientagdo esta
pautada nas competéncias e habilidades apresentadas pela BNCC.

No capitulo III, que trata da organizagdo curricular dos cursos superiores para a
formacdo docente, o artigo 8°, inciso I, traz o seguinte texto: “o desenvolvimento de

competéncia de leitura e producao de textos em Lingua Portuguesa e dominio da norma culta”.

13Base Nacional Comum Curricular (BNCC)- Parecer CNE/CP n° 15/2017, homologado pelo Ministério
da Educagdo para Educagdo Infantil e Ensino Fundamental/ Resolug¢do CNE/CP n°® 2, de 22 de
dezembro de 2017- Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=61911
Acesso em: 29 jan. 2026.
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Nele, ¢ possivel perceber também que essa € uma forma muito genérica e tecnicista de abordar
a formagao de docentes para o processo de construgdo de leitura e escrita das criangas, uma vez
que ¢ preciso entender que esse processo ¢ complexo, € que perpassa varias dimensoes, sendo
contextualizado historica e culturalmente imersos em uma sociedade.

Nesse sentido, o perfil da professora alfabetizadora, a luz dessas diretrizes, passa a ser
definido quase exclusivamente pelo dominio da norma culta da lingua portuguesa, revelando
uma concepgao restritiva e tecnicista de formagdo docente. Entretanto, as diretrizes silenciam
quando abordam as condigdes minimas necessarias a formacao dessas profissionais, tanto no
que se refere aos fundamentos tedricos quanto a constru¢ao do pensamento critico e a garantia
de condi¢des materiais e pedagogicas de trabalho que viabilizem uma alfabetizagdo orientada
pelo uso social da linguagem, e ndo por uma logica de padronizacdo em massa e atendimento a
demandas mercadologicas. Desse modo, evidenciamos que a BNC-Formacao, ao se subordinar
diretamente a BNCC, esvazia a concep¢do de alfabetizagdo ao reduzi-la a um conjunto de
habilidades instrumentais — como decodificagdo, fluéncia e escrita normativa —,
desconsiderando sua dimensdo historico-cultural e as praticas sociais da linguagem que a
constituem.

A CNE/CP n°2 de 2019, imersa a um contexto politico de influéncia conservadora, foi
marcada por pautas reducionistas e tecnicistas, ao limitar o carater critico e reflexivo da
formacao docente, com redug¢do da autonomia dos cursos e universidades, consequentemente
contribuindo para a formacdo de um perfil docente sem criticidade e controlado por uma
exigéncia de execugdo de contetidos estabelecidos verticalmente.

O contexto historico, posto nesse entremeio de 2019 a 2024, ¢ marcado pela disputa de
dois importantes projetos politicos e ideoldgicos para educa¢do: um de cunho progressista e
outro com bases conservadoras. Assim, apds 2016, o Brasil adentrou um contexto politico
conservador, o que comegava a se refletir no campo curricular, haja vista a promulgacao da
BNCC no ano seguinte e, logo em seguida, em 2019, a criagdo da BNC Formacao. Tratava-se
de uma nova tentativa de uniformizar os curriculos das licenciaturas no pais, algo semelhante
ao que aconteceu durante os governos militares ditatoriais nos anos de 1964 a 1985 (Hobold;
Farias, 2021). Isso reforga o projeto neoliberal de formagao docente. Nesse modelo de formagao
proposto, a padronizacdo do curriculo ¢ predominante, priorizando o controle, além de
desconsiderar a subjetividade e autonomia das professoras.

Imerso a esse contexto de disputa, na sequéncia, ¢ promulgada a Resolugdo 4 de 2024,

que utilizava uma roupagem diferente, pois tentava retomar na sua redacdo principios de uma
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formacao ampla, critica e contextualizada, ao valorizar a democracia e diversidade na educagao.

v X islativo, iav. iculaca universi , i
Esse “novo” texto legislativo, ampliava a articulagdo entre universidade e escola, com o regime
de colaboracdo entre os entes federativos, resgatando a autonomia e criticidade da profissao
docente, pois esse profissional deixa de ser “controlado” verticalmente e se reafirma como
intelectual da educacao.

Numa das partes da redagdo da resolu¢do n°4 de 2024, no capitulo II, que trata da
formacdo dos profissionais do magistério da educagdo escolar basica, dos fundamentos e
principios, artigo 5°, inciso IV, o texto corrobora uma formagao de articulacdo entre teoria e
pratica, levando para a formacdo de um profissional docente critico, contextualizado e que

constroi sua pratica pedagogica:

IV - a articulagdo indissociavel entre a teoria ¢ a pratica no processo de
formacg@o dos profissionais do magistério, fundamentada no exercicio critico
e contextualizado das capacidades profissionais, a partir da mobiliza¢ao de
conhecimentos cientificos, pedagogicos, estéticos e ético-politicos,
assegurados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e pela
inser¢do dos licenciandos nas instituigdes de Educacdo Basica, espago
privilegiado da praxis docente;

Assim como Novoa (2009) aponta em suas discussdes, a formacao docente necessita ser
construida dentro da propria profissdo. A citagdo anterior traz um pouco disso, quando trata da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, e que os futuros professores tenham uma
formacao articulada e colaborativa entre universidade e escola basica.

No que tange ao perfil do egresso da formagao inicial sobre o tema leitura e escrita, a
legislag@o indica que sejam feitas parcerias entre as instituigdes de ensino superior (IES) e as
escolas de educagdo basica, com atividades praticas ou pelo estagio curricular, de tal forma
que se consolide “a ampliacdo da competéncia leitora e escritora e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da comunicagao oral e escrita, do raciocinio 16gico-matematico, como
elementos fundamentais da formacdo docente e do exercicio profissional do magistério;”
(Brasil, 2024, Capitulo III, art. 6°, inciso XIX, item d). A analise indica que esse dispositivo
legal ainda deixa muito incipiente as especificidades direcionadas a pratica pedagogica no
campo da alfabetizacdo.

Assim, a CNE/CP n° 4 de 2024, embora transpareca que seu objetivo foi recuperar o
viés critico e emancipador dos processos de formagdo inicial, renegados pela Resolugdo
02/2019, representa um avango normativo apenas no discurso. Do ponto de vista de sua

estrutura e fundamentos, esta alinhada ao ideario neoliberal e tecnicista, subordinada a BNCC
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e a formagdo instrumental de docentes. Como consequéncias, hd evidente resisténcia de
entidades cientificas, académicas e sindicais a sua adoc¢do plena, na medida em que
permanecem as mobilizagdes por sua revogacdo e retorno as bases da Resolucdo de 2015,
direcionada para a formacao docente critica, reflexiva e democratica.

O quadro comparativo a seguir explicita as principais modificagdes ocorridas nas
politicas de formagdo inicial docente dos tltimos anos, entre 2006 e 2024, e seus impactos na

carreira do magistério, de acordo com o contexto historico e politico:

Figura 3 - Principais modifica¢des ocorridas nas politicas de formagao inicial entre 2006 e 2024
RESOLUCOES PARA A FORMAGCAO INICIAL PARA O

MAGISTERIO E SEUS IMPACTOS

QUADRO COMPARATIVO: Contexto historico-
politico e seus impactos (2006- 2015- 2019-2024)

RESOLUGAO CNE/CP
n°® 1/2006
GavemoLuls Governo Dilma Governo Bolsonaro Rovembiula
(1° mandato) 7 [ (3° mandato)
« Integra formacdo e Reduz autonomia e Retoma principiog

« Reforca o carater inicial e das |ES, prioriza da formacdao ampla,
amplo e critico da continuada, com competéncias critica el
formacao. foco na técnicas e emancipadora.

« Garante articulacao entre operacionais « Maior foco na
identidade do teoria e pratica. vinculadas a diversidade, inclusdo
pedagogo como =« Formacdo inicial BNCC (BNC- e justica social
professor e mais integrada as Formagéao).
gestor. escolas da e Limitacao da

educagao basica. formacéo critica e
reflexiva.

Fonte: Elaborado pela autora em plataforma de design grafico de acordo com os estudos das Resolugdes do
Conselho Nacional de Educacao.

Diante do quadro comparativo, ¢ possivel verificar que as resolugdes de 2006, 2015,
2019 e 2024, que tratam da formacdo de professoras no Brasil, ndo deixaram de ser

influenciadas pelo contexto historico-politico, de tal forma que refletem diferentes concepgdes
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de educacgdo, curriculo e politicas educacionais. De acordo com o estabelecimento de cada uma
delas, a area da formacao de professoras sofreu os consequentes impactos, ora apresentando um
perfil de profissional docente mais critico e reflexivo, ora apresentando um perfil de professores
mais tecnicista, reduzida a uma pratica conteudista focada em competéncias. Todo esse cenario
interfere na formacao de professoras alfabetizadoras na busca de seus saberes pedagdgicos, e
que sdo bases para o desenvolvimento e identidade docente.

No cenario de estudo de formagdo de professores para os anos iniciais no contexto
macro, temos a analise das politicas e resolugdes para a formagao docente em ambito nacional.
No contexto micro, temos como foco as politicas e/ou programas da formacao continuada em
nivel municipal. Assim, ¢ necessdrio entender esses processos que contribuiram
especificamente para a pratica pedagdgica de professoras alfabetizadoras, o que iremos
aprofundar em seguida, na se¢ao IV, quando tratarmos do mapeamento de perfil das professoras
e de suas concepgdes.

No sentido de priorizar as professoras como sujeitos principais da constru¢do de seu
proprio conhecimento e profissionalizacdo, se constituindo como profissionais criticas e
reflexivas de sua pratica pedagdgica, abordaremos a importincia também da formacao
continuada e permanente.

Ao contextualizar brevemente a formacdo continuada de professores no Brasil, é
possivel verificar que ela aparece nas legislacdes de forma mais coesa a partir da década de
1990, com a LDB 9.394/96 ¢ com a Lei do Fundef 9.424/96 (Galindo, 2007). A lei
n°12.014/2009 altera a LDB 9.394/96 no artigo 61 do titulo VI. que trata da formagao dos

profissionais da educacao. Ela passa a vigorar da seguinte forma:

Paragrafo unico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos: [
— a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; II — a
associacdo entre teorias e praticas, mediante estidgios supervisionados e
capacitacdo em servico; III — o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores, em institui¢cdes de ensino e em outras atividades.

O texto da legislacdo explicita que a formagdo continua, assim como a inicial, deve
buscar a relagdao de conhecimentos cientificos com os conhecimentos sociais, associando teoria
e pratica. Além disso, € possivel estabelecer a ideia de que essa formagao pode ser dar em varios

espagos: na institui¢ao escolar, na secretaria da qual faz parte essa instituicdo ou até mesmo em
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instituicdes académicas. Galindo (2007) destaca a importancia da lei para a busca da
profissionalizacdo da profissdo; contudo, também ressalta a auséncia de direcionamentos
especificos, o que impossibilita a constru¢do de um processo de formacdo continuada dos
profissionais de educagdo de forma mais coerente com a realidade em que atuam.

A partir da publicagdo dos Referenciais para a Formagao de Professores (RFP) de 1999,
a formacdo dos profissionais da educagdo no pais avanca um degrau, ao definir o papel da
formacao continuada no Brasil (Galindo, 2007). Na secdo que trata da formag¢do continuada,
do mesmo documento publicado em 2002, o referencial evidencia os principios desse processo
formativo que devem atender as necessidades do sistema de ensino e, do mesmo modo, as
demandas das professoras em exercicio, que tem como objetivo promover a “atualizagio, o
aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o desenvolvimento da capacidade de
reflexao sobre o trabalho educativo” (Brasil, 2002, p. 131). Esse documento também apresenta
no seu ponto “Dois” dessa mesma secdo proposicdes para a realizagdo de um processo de

formacao com professores iniciantes:

Deve ser previsto um sistema de apoio aos professores iniciantes, o que inclui:
reunides de trabalho coletivo e discussdes individuais com o coordenador
pedagodgico ou professores formadores das escolas em que atuam, técnicos das
secretarias e, sempre que possivel, dos formadores de suas escolas de
formagdo inicial (Brasil, 2002, p. 131).

Os RFP ¢ um avango em termo de sistematizag@o de politicas publicas para a formagao
docente; no entanto, ¢ dificil inferir ou afirmar se as orientagdes acima sdo/e como sao
colocadas em praticas, devido as proprias imprecisoes e divergéncias presentes no documento
(Galindo, 2007).

Em 2005, outra politica veio contribuir para a sistematiza¢do da formacdo continuada
no Brasil, com a criacdo da Rede Nacional de Formacdo Continuada (RNFC), que promove a
parceria entre 6rgaos: MEC, Sistemas de Ensino e Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacao', de forma que institucionaliza a formagdo continuada a nivel nacional (Galindo,
2007). Esse documento, em suas orientagdes gerais, constitui-se uma tentativa mais organizada
e planejada para o trabalho de formagdo de docentes que estdo em atuagdo no magistério.

Nas resolugdes de 2006, 2015, 2019 e 2024, analisadas anteriormente, com foco na

formacao inicial, a formagao continuada ndo deixa de ser abordada no contexto da articulagdo

14 Universidades que coordenam a elaboragdo de programas voltados para a formagdo continuada dos
professores de educacdo basica, em exercicio nos sistemas estaduais e municipais de educagao.
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entre os dois periodos de formagao docente. Entre estas, somente a resolu¢do CNE/CP n° 2/2015
define diretrizes tanto para a formagao inicial quanto para a continuada dos profissionais do
magistério. Ressaltamos que o capitulo VI dessa resolugdo trata especialmente da formagao
continuada, e traz marcos importantes para o cenario histérico dessa area, uma vez que propde
um sistema articulado entre as IES e as redes de ensino da educagdo basica, superando a
proposta de ciclos isolados e, da mesma forma, apresenta dispositivos para as instituigdes gerir
todo o processo.

A proposta apresentada na Resolucao n° 2/2015 coaduna-se com a perspectiva de uma
formacao continuada orientada pelos principios da liberdade, da cidadania e da democracia,
conforme defendido por Imbernén (2010). No entanto, apesar desse alinhamento normativo,
ainda predominam praticas formativas ancoradas em modelos prescritivos, tais como ligdes-
modelo e cursos padronizados ministrados por especialistas externos a realidade escolar. Tal
contradicdo evidencia a permanéncia de uma racionalidade técnica que desconsidera os
professores como sujeitos produtores de saberes pedagogicos.

Ao problematizar esse modelo hegemonico, Imbernon (2010) explicita os aspectos
historicamente negligenciados nos processos de formagdo continuada, ao afirmar que eles
deixam de contemplar “[...] processos de pesquisa-acdo, atitudes, projetos relacionados ao
contexto, participacdo ativa dos professores, autonomia, heterodoxia didatica, diversas
identidades docentes, planos integrais, criatividade didatica, etc.” (Imbernon, 2010, p. 9). A
valorizagdo desses elementos aponta para uma concepc¢do de formagdo que se constroi a partir
da experiéncia concreta dos docentes, favorecendo praticas reflexivas, colaborativas e
contextualizadas. E a partir de processos como esses que se torna possivel conceber uma pratica
formadora efetivamente dialogica e critica, capaz de romper com a légica transmissiva e
instrumental que ainda orienta grande parte das politicas publicas de formacao.

Nessa direcdo, o autor adverte para a necessidade de superacdo de uma compreensao

linear e homogeneizadora da educacdo e da formacgao docente, ao afirmar:

A educagdo e a formag@o docente devem romper essa forma de
pensar que leva a analisar o progresso ¢ a educagdo de uma
maneira linear, sem permitir integrar outras formas de ensinar, de
aprender, de se organizar, de ver outras identidades sociais e
manifestacdes culturais, de se escutar e de escutar outras vozes,
sejam marginalizadas ou ndo” (Imbernon, 2010, p. 15).

Essa ideia reforca a compreensao da formagdo como um processo historico, plural e

socialmente situado, no qual se articulam diferentes saberes, identidades e praticas culturais.
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Ao analisar o contexto politico conservador que exerceu forte influéncia sobre as
politicas de formagao docente nos ultimos anos, especialmente no periodo entre 2016 e 2023,
torna-se imprescindivel que as instancias formadoras de professores/as, bem como os
movimentos sociais, mantenham-se em posi¢cdo de resisténcia politica na defesa do direito a
uma formacao docente emancipadora. Tal formagao deve articular teoria e pratica, valorizar as
vozes dos professores, ampliar os espagos de participagdo e favorecer processos de
autoformacao sustentados por um pensamento critico, comprometido com a transformacao das

condicoes de ensino ¢ com a democratizacao da educacao.
2.3 Necessidades formativas e o inicio de carreira: compreensoes conceituais

Nesta pesquisa, o conceito de “necessidades formativas” ¢ base para a construcao de
nossas analises; portanto, foi a partir dele que as principais reflexdes foram tecidas, sobretudo
referente as mudangas nas praticas docentes, contribuindo para uma pratica reflexiva, para
uma pratica formadora que possa ser incorporada na formagao de professoras.

Segundo Galindo (2007), a palavra necessidade ¢ ambigua, por isso, a importancia de
aprofundamento tedrico em interface com o contexto educacional. Para a referida autora, o
significado de “necessidades” pode ser entendido como dificuldades e/ou expectativas

presentes no trabalho docente. Galindo diz também que:

Na busca do aperfeicoamento e da competéncia profissional do professor, a
identificacdo de necessidades nos parece um caminho proficuo, uma vez que
possibilita a aproximagdo entre os saberes dos professores, com os saberes
para os professores, ou seja, das formagdes idealizadas as demandas
requeridas (Galindo, 2007, p. 52).

Nesse sentido, a identificacdo das necessidades formativas presentes no trabalho
docente ¢ fundamental para a formagao de um profissional critico-reflexivo, que tenha como
premissa a defesa de uma escola publica que busque o direito a educagdao emancipadora.

E necessario que o conhecimento produzido pela docente seja autocritico para de fato
seja caracterizado como conhecimento, que seja sempre revisto, analisado de acordo com o
contexto politico, econdmico, social e cultural no qual ele atua. A formag¢ao continuada ¢ um
importante processo para a construgdo desse profissional. Galindo (2007) traz alguns

questionamentos que sdo importantes para a constru¢do de um aporte tedrico para a discussao
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da relacdo entre necessidades formativas de docentes ¢ a sua “consequente” formagdo em
SErvigo.

A formagao continuada ¢ pensada para atender as necessidades formativas dos
profissionais ou as necessidades do sistema? Qual € a funcao, finalidade e estrutura da formacgao
continuada? Qual ¢ o processo de avaliagdo, acompanhamento e identificacdo de demandas da
formacao de professores no Brasil? A formagdo continuada tem como referéncia a concepcao
de professora, o papel e a funcdo do docente no processo de ensino-aprendizagem? Assim, para
Galindo, o principio da formagdo continuada ¢ a formagdo docente para a sua atuagao
profissional.

Desse modo, a pesquisa pretendida tem como pano de fundo os questionamentos
trazidos por Galindo, e que também sdo compartilhados por este estudo, uma vez que nao ha
como identificar necessidades formativas de professoras alfabetizadoras sem investigar e
analisar o cenario da formacdo continuada. A partir dai, entender como esse cendrio €
constituido no ciclo de desenvolvimento profissional, que ¢ influenciado por diversas fontes de
saberes para a constru¢do de uma identidade profissional, na qual apresentard as necessidades
formativas, objeto do trabalho de pesquisa.

Nesse movimento de investigar as necessidades formativas de professoras
alfabetizadoras, ¢ fundamental entendermos a conjuntura desse periodo de inser¢do na carreira
do magistério. E um momento em que o docente se locomove de um polo para outro, de
estudante e aprendiz ele passa a ser professor. Nesse cenario de mudangas, surgem as incertezas,
as duvidas, as responsabilidades, a tomada para si de algo deve ser feito, em funcao do
compromisso com a educagdo e com os estudantes.

A pesquisa realizada por Michaél Huberman'> sobre o ciclo de vida profissional das
professoras foi adotada como base tedrica para melhor compreensao desse processo de inser¢ao
profissional de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira.

A literatura com base no referencial, juntamente com os dados empiricos, nos ajudara
a refletir sobre os aspectos que perpassam o desenvolvimento da carreira profissional de
docentes. Inerente a isso, analisaremos as necessidades formativas presentes durante esse

processo. Para Huberman (2013):

15°0 autor da obra ““La vie des enseignants: évolution et bilan d'une profession” (A vida dos
professores: evolucdo e balango de uma profissao) teve grande influéncia no pensamento educacional
a partir da década de 1980.
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O desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo € ndo uma série de
acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas, para
outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades. O facto de encontrarmos sequéncias-tipo ndo impede que
muitas pessoas nunca deixem de praticar a exploragdo, ou que nunca
estabilizem, ou que desestabilizem por razdes de ordem psicologica (tomada
de consciéncia, mudanca de interesses ou de valores) ou exteriores (acidentes,
alteracdes politicas, crise econdémica) (Huberman, 2013, p. 38).

O olhar investigativo para o processo de construgdo da identidade profissional no inicio
de carreira requer muita sensibilidade para inicialmente entender que o processo vivido por
cada um dos sujeitos pode ser diverso e multiplo de acordo com o cendrio de atuagdo de cada
um deles, mas também, paradoxalmente, compreender que em meios as diversidades podem
chegar em pontos comuns existentes na problematica aqui apresentada.

Assim, para Huberman (2013), o ciclo de vida profissional dos docentes ¢ analisado por
meio da definicdo de fases perceptiveis da carreira da professora. Para esta a pesquisa, o foco
sera a fase da entrada na carreira que, segundo o autor, se d4 entre os dois ou trés primeiros
anos de atuagdo, recorte que sera utilizado para este trabalho.

Huberman (2013) afirma que essa fase ¢ marcada pelo conceito de “exploragdo”, do
contato inicial, em que existe uma preocupacdo do aprender para ensinar. Para o autor, as
problemaéticas que prevalecem no inicio da carreira ¢ a “sobrevivéncia”, que se traduz como
“ ‘choque do real’, a confrontacao inicial com a complexidade da situagao profissional [...]”
(p. 39). A outra problematica apresentada por Huberman é a “descoberta”, que “traduz o
entusiasmo inicial, a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente em situacdo de
responsabilidade” (Huberman, 2013, p. 39).

Cabe destacar que as necessidades formativas apresentadas no inicio de carreira sdo
diferentes e determinantes para que as professoras construam o seu desenvolvimento
profissional de uma forma humana, critica e reflexiva. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que as
politicas de formagdo continuada cada vez mais tenham sua aten¢do voltada para esse publico
especifico, docentes iniciantes, fase esta crucial para continuidade ou ndo da professora na
carreira do magistério.

Diante de um cenario desafiador, de muitas lutas inacabadas, professoras e professores
enfrentam desafios referentes aos seus processos de desenvolvimento profissional docente
como um “lugar” mais justo socialmente para a profissdo. Dada a conjuntura da profissao
docente no pais, os desafios tém sido cada vez maiores, principalmente pela precarizagao do

magistério basico, em que professoras e professores precisam se desdobrar para trabalhar em
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dois turnos de modo a ter minimamente condigdes de sobrevivéncia. Portanto, falta tempo para
estudar, cobrancas com excesso de avaligdes externas, imposi¢do de materiais elaborados de
forma verticalizada, dentre outras mazelas da profissdo docente, sdo questdes se agravam ainda
mais a fase inicial da carreira.

Assim, imersas a um contexto limitante, a profissdo docente necessita se reinventar.
Contudo, essa reinvencdo deve perpassar por varias areas, desde o chdo da escola, o saber-fazer
no cotidiano da pratica pedagogica, o curriculo das licenciaturas e, ndo mais importante, as
novas formulagdes das politicas publicas para educagao no contexto da formagao. A questao
que deve embasar todo esse processo para Novoa (2009) ¢ a necessidade de uma formagao de
professores construida dentro da prépria profissao.

Ao pensar na formacdo de professores construida dentro da prépria profissdo, €
fundamental compreender os aspectos que contribuem para a constru¢do de uma “boa”
docéncia. Desse modo, Novoa (2009) traz elementos imprescindiveis para se elaborar preceitos
de uma formacdo dentro da profissdo. Em primeiro lugar, o referido autor assinala que a
construcdo da profissdo docente passa pela pessoalidade dos professores; essa formagao tem
dimensdes coletivas e colaborativas e apresenta o conceito de comunidades de praticas no
interior de cada escola.

As professoras e professores, em primeira instancia, estardo imersos em um contexto de
praticas de autoformagao, no sentido de que o ser professor/a ndo perpassa somente a dimensao
técnica e cientifica; por isso, a importancia do aspecto pessoal que forma o ser professor/a, pois
esse aspecto também define a profissao. Além disso, os estudos de Novoa evidenciam que a
escola deve ser o lugar de formacgdo de professoras, onde se partilha as praticas, com foco no
trabalho no coletivo.

As instituigdes responsaveis pela formagao inicial e em servigo de professores devem
estar muito atentas quanto as suas propostas curriculares. Novoa (2009) discute as
responsabilidades da escola em contraponto a todo o contexto de cidadania da sociedade atual
e aponta a cultura escolar como um “trasbordamento da modernidade escolar”. Novoa (2009)
evidencia que nos Ultimos tempos foram atribuidos inumeros problemas as escolas, mas em
contrapartida, nada foi retirado. Na medida em que o Estado legitima na pratica a ideologia da
escola de massas e de controle da cultura, esse transbordamento apontado pelo autor explicita
que a escola para a “coletividade” tem se preocupado majoritariamente com as questdes sociais,

em detrimento das de aprendizagem. Dessa forma, o autor denuncia que a escola centrada nas
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aprendizagens € oportunizada para estudantes ricos e a de assisténcia e de acolhimento tem sido
para estudantes pobres.

Nossa defesa ¢ em prol de uma escola publica de qualidade e justi¢a social; portanto, ¢
fundamental que o processo de formagdo de professores e seu consequente desenvolvimento
profissional seja pautado na reflexdo critica da fungdo pedagdgica e social da escola. Essas
dimensdes implicam compromissos do ponto de vista das politicas publicas, da gestdo das
escolas e de todo coletivo, de modo a instituir projetos politicos pedagdgicos que reflitam a

realidade escolar e projetem as escolas para a melhoria das aprendizagens.

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades: por um lado, a transmissdo e
apropriagdo dos conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao
da arte do encontro, da comunicacio e da vida em conjunto. E isto que a Escola
sabe fazer, é isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deve concentrar as
suas prioridades, sabendo que nada nos torna mais livres do que dominar a
ciéncia ¢ a cultura, sabendo que ndo ha dialogo nem compreensdo do outro
sem o treino da leitura, da escrita, da comunicagdo, sabendo que a cidadania
se conquista, desde logo, na aquisi¢ao dos instrumentos de conhecimento e de
cultura que nos permitam exercé-la (Novoa, 2009, p. 63-64).

Evidenciamos que os processos educacionais estejam pautados pelo principio da
equidade social. Para isso, ¢ imprescindivel que as propostas de formagdo docente estejam
atentas as circunstancias da vida pessoal e social das criangas, de modo a priorizar seu
desenvolvimento integral por meio de aprendizagens que sdo as bases para a constru¢do do
conhecimento cientifico e cultural. Nesse sentido, reafirmamos que a func¢ao social da escola ¢
a formacao escolar por meio do conhecimento cientifico e a humanizac¢ao dos sujeitos por meio
da arte e da cultura, uma vez que todo esse processo deve ser vivido numa coletividade.
Reafirmamos que a profissionaliza¢do docente, a melhoria nas condi¢des de trabalho e carreira
do magistério basico sdo fatores decisivos na concepg¢do e realizacdo de um projeto de escola
emancipadora e humanizadora. Assim sendo, a formagdo de professores € espaco central na
defesa da escola publica e da profissdo e profissionaliza¢dao docente.

Nosso compromisso com a producdo do conhecimento ¢ refletir criticamente a partir
dos referenciais tedricos, somando as vozes das professoras, no sentido de pensar em mudangas
nesse cendrio do desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras, desde as
formulagdes de politicas publicas para area, até concepgdes e estratégias para a alfabetizagcdo

em sala de aula.
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E necessaria a efetivagdo de principios e medidas que quebrem o ciclo de se pensar na
formacdo e desenvolvimento profissional de forma equivocada e que ndo inclua as/os

proprias/os profissionais nesse processo:

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto
as medidas que € necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e o
desenvolvimento profissional dos professores: articulagio da formacio
inicial, inducio e formacao em servi¢o numa perspectiva de aprendizagem
ao longo da vida; ateng@o aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizacdo do professor
reflexivo e de uma formacdo de professores baseada na investigagdo;
importancia das culturas colaborativas, do trabalho em equipa, do
acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos professores; etc (Novoa,
2009, p. 15, grifo nosso).

Articulacdo da formacdo inicial, inducio e formacao em servico t€m como objetivo
retirar as professoras da margem de sua propria formagdo. Nesse cenario, a profissdo deixaria
de ser dominada pelos universitarios ou pela industria de ensino, como afirma Névoa (2009),
uma vez que o excesso de discurso somente esconde a pobreza das praticas. Dessa forma, ¢

fundamental a inser¢do da profissdo na formagao. Assim, o autor afirma que:

Trata-se, sim, de afirmar que nossas propostas tedricas s6 fazem sentido se
forem construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma
reflex@o dos professores sobre o seu proprio trabalho. Enquanto forem apenas
injuncdes do exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no
campo profissional docente (N6voa, 2009, p. 20).

O processo da formagdo e de desenvolvimento profissional docente e,
consequentemente, do/a docente em inicio de carreira, precisa criar movimentos que garantam
a legitimidade do saber fazer docente. Por isso, a importancia da constru¢cdo do conhecimento
técnico e cientifico pelas proprias professoras que atuam no cotidiano das praticas pedagogicas
na escola publica.

Os processos de construcdo de saberes docentes e pedagdgicos das professoras
alfabetizadoras sao marcadores tedricos importantes para analisar as necessidades formativas
existentes ou inexistentes no decorrer do ciclo de vida profissional do magistério.

Nesse sentido, Pimenta (1997) traz o conceito de saberes docentes como processo de
reflex@o sobre a pratica, e que a construgdo desses saberes fazeres concretizam-se a partir das

necessidades e desafios vivenciados na profissdo docente:
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Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuigdo ao
processo de humaniza¢do dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo
seus saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como prética social, lhes coloca no cotidiano (Pimenta, 1997, p. 6).

De acordo com Franco (2008), os ‘“saberes pedagdgicos” sdao construidos de forma
complexa, imersos numa relacdo entre pratica docente e processos formativos, sendo que no
Brasil eles foram construidos historicamente por meio de praticas de bases tecnicistas. Assim,

para Franco (2008):

[...] compreender as logicas das praticas para transforma-las em possibilidades
formativas que, na sua relagao, constituem-se em saberes orientadores do fazer
que ndo se deixa render exclusivamente a cultura escolar de orientacdo
tecnicista e d4 ao professor a possibilidade de munir-se de um conjunto de
elementos que podem responder, criativamente, aos problemas enfrentados no
cotidiano escolar (Franco, 2008, p. 111,112).

Muitos sdo os desafios enfrentados por docentes no inicio carreira, as dificuldades e
expectativas nesse processo de inser¢do profissional. Além disso, as imposicdes de politicas
neoliberais na area da educagdo, além de promoverem uma formacao que aparta o docente da
construcdo de sua praxis, também geram precdrias condi¢gdes de trabalho e desvalorizacao da
carreira docente, conforme mencionamos anteriormente.

Franco (2008, p. 121) evidencia que os saberes pedagogicos se referem a “[...]
capacidade de articular o aparato teorico-pratico, a capacidade de mobiliza-lo na condigao
presente, a capacidade de organizar novos saberes a partir da pratica, essas capacidades em
conjunto, estruturam o que chamo de saberes pedagogicos.”

A praxis docente se refere as mediagdes do sujeito com o seu fazer e, nesse sentido, o
problema da formagdo de professores e a construcdo de seus saberes pedagdgicos incide
justamente nesse desencontro entre a teoria € a pratica, uma vez que “[...] o0 mero exercicio
docente nem sempre produz saberes pedagdgicos” (Franco, 2008, p. 119). Em contrapartida, é
o exercicio do saber pedagogico que ird produzir conhecimento. A discussao sobre a atuagao
docente e o seu protagonismo na construcao de seus saberes pedagogicos e consolidacao de seu
desenvolvimento permeardo as analises e discussoes da pesquisa.

Ressaltamos que os saberes docentes contribuem para que professoras e professores
desenvolvam suas identidades profissionais docentes. Portanto, o conceito de identidade

docente também ¢ relevante em nossa pesquisa, na medida que:
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Sabe-se que a atividade docente ndo ¢é exterior as condi¢des sociais,
psicoldgicas, emocionais, culturais do professor, ou seja, ¢ um processo em
que as dimensdes pessoais e culturais dos professores interferem, modificam
e compdem as condigdes de sua pratica (Franco, 2008, p. 113).

Logo, na condi¢ao de pesquisadora, ter o olhar sensivel para conhecer os sujeitos da
pesquisa, no sentido de compreender quem sdo as professoras alfabetizadoras da rede municipal
de ensino de Uberlandia em inicio de carreira, que atuam na escola pesquisada, constitui-se
principio basilar para este trabalho. A partir dai, analisar suas necessidades formativas e
verificar de que modo as condi¢des pessoais, profissionais e culturais influenciam em sua
pratica, considerando as politicas de formacdo continuada desenvolvidas nesse contexto, nos
possibilitara produzir compreensdes sobre suas concretas necessidades formativas e as

possibilidades de desenvolvimento profissional docente.
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3 ALFABETIZACAO EM AMBITO NACIONAL E MUNICIPAL: DIMENSAO
POLITICA E PEDAGOGICA

3.1 Mapeamento e analise das principais politicas de alfabetizacdo em aAmbito nacional e

municipal

Esta secdo tem como objetivo mapear e analisar as principais politicas de alfabetizagdo
em ambito nacional e municipal. Ressaltamos que a opgao feita refere-se as politicas de maior
visibilidade na area da alfabetizacdo a partir do ano de 2012 até o momento atual. Embora a
LDB seja mencionada, € porque, apesar de ter sido promulgada no ano de 1996, ¢ um dos pilares
da educacdo brasileira. Ter acesso ao conhecimento de modo formal pela escola ¢ uma forma
de se buscar a elucida¢do da realidade, pois “a invenc¢do da escrita esta associada as relagdes
sociais de dominacao de poder, haja vista a importancia que se atribui a ela nos curriculos
escolares de sociedade letradas como a nossa” (Melo, 2015). Assim, a linguagem escrita € um
dos principais instrumentos na busca de um processo emancipador do sujeito. Por meio dela, ¢
possivel conquistar uma consciéncia politica, social e cultural.

No Brasil, as politicas de alfabetizacdo passaram por diferentes fases ao longo da
historia. Na década de 1960, predominou uma orientagdo de carater tecnicista, marcada pelo
distanciamento entre teoria e pratica pedagogica. Ja no final da década de 1970, com a
influéncia dos ideais freirianos e o inicio da reabertura politica, a alfabetizagdo comecou a ser
compreendida sob uma perspectiva mais critica e emancipadora. Foi, contudo, apenas na década
de 1980, com a queda da ditadura militar, que a alfabetizacdo passou a ser reconhecida como
uma pratica ndo apenas técnica, mas também de natureza politica e ideoldgica, vinculada a luta
pela democratizag¢do da educagao.

Na década de 1990, com a promulgacdao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDB/1996), a formagdo docente ainda permaneceu incipiente, uma vez que a
legislacdo deixava brechas significativas. A formacao das alfabetizadoras poderia ocorrer tanto
em nivel superior, por meio da licenciatura em Pedagogia, quanto em nivel médio, através do
curso Normal. Além disso, segundo Pimenta (1997), persistia a atuacdo de professoras em
condigdo precaria, isto €, sem formacgao especifica, situagdo permitida pela propria legislagao
em contextos regionais e sociais de carater transitorio. Essa realidade reforga a permanéncia de

desafios historicos na constitui¢do de uma politica consistente de alfabetizagdo no pais.
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Diante desse contexto historico com muitas especificidades e desafios, iremos a seguir
apresentar uma linha do tempo com as principais politicas e programas de alfabetizacdo em
ambito nacional e, posteriormente, uma andlise em ambito municipal com o proposito de
entender o contexto vivenciado pela professora das séries iniciais com a especificidade de

alfabetizar.

Quadro 3 - Politicas e Programas de alfabetizacao no Brasil (1996-2023)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Estabelece educagdo basica obrigatoria.

1996 LDB
Alfabetizacdo como metanos anos iniciais.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:

2012 PNAIC Formacédo de professores e Avaliagdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA).
Foco na alfabetizacdo até o final do 3° ano do ensino
fundamental.
Plano Nacional de Educacao (Lei n° 13.005/2014):

2014 PNE Metal 5 "Alfabeti.zar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° ano do ensino fundamental.
"Estabelece estratégias para a formacdo de professores,
avaliacdo, e politicas publicas voltadas para a alfabetizacao.
CNE/CP N° 2/2017: Estabelece a |Base Nacional Comum
Curricular: Define que a alfabetizacdo deve ocorrer até o final

2017 BNCC do 2°ano do ensino fundamental.
Estabelece competéncias e habilidades especificas que todas
as criangas devem desenvolver nesse periodo.
Decreto n° 9.765/2019- Institui a Politica Nacional da
Alfabetizacao.

2019 PNA

Ruptura com politicas anteriores. Foco em método fénico e
consciéncia fonémica e fluéncia de leitura.

Acao derivada da PNA com a Portaria MEC n° 280/2020

2020 PROGRAMA TEMPO Integracdo com o SAEB e outras avalia¢bes externas.

DE APRENDER Assistentes de alfabetizagdo(via voluntariado)

Acdo derivada da PNA com a Portaria MEC n® 421/2020.

2020 PROGRAMA “CONTA Conceito da “Literacia Familiar”.

PRA MIM” “Evidéncias cientificas cognitiva da leitura.
Transfere para as familias o trabalho com a literatura.

Decreto 11.556/2023: Institui o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada.

2023 Compromisso Art. 37. Fica revogado o Decreto n® 9.765, de 11 de abril de
Nacional Crianca 2019 (PNA).

fHabetizada (CHCR) Retoma principios do PNAIC com foco em cooperagao

federativa, equidade e foco na aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) de acordo com os estudos das politicas e programas para a
alfabetizagdo.
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A andlise das politicas e programas de alfabetizacdo no Brasil, sobretudo a partir da
LDB de 1996, evidencia um percurso marcado por permanéncias e rupturas, refletindo tanto as
urgéncias politicas de cada periodo quanto as concepcdes de educacdo que os governos
elegeram como prioritarias. De acordo com Mortatti (2008), desde o inicio da Republica nao
houve cursos especificos para a formagdo de alfabetizadoras, sendo esse processo
historicamente “subentendido” no curso de Pedagogia. Essa auséncia de institucionalizagio
revela uma lacuna estrutural: a alfabetizacdo, embora central no processo educativo, nunca
ocupou plenamente o lugar de destaque que sua relevancia social demandaria.

A LDB/1996 representou um avango ao determinar, em seu artigo 62, a exigéncia
minima de formagao superior em Pedagogia para o magistério nos anos iniciais. Contudo, ao
ndo especificar estratégias mais consistentes para articular a formagao inicial e a continuada, a
lei deixou em aberto caminhos que, em grande medida, seriam posteriormente ocupados por
programas de carater tecnicista e de orientagdo pragmatica. Esse vazio permitiu a consolidagao
de politicas que, em vez de fortalecer fundamentos epistemoldgicos criticos, privilegiaram
abordagens voltadas ao “saber-fazer” imediato.

Nesse sentido, o PNAIC (2012) surgiu como tentativa de oferecer uma formacao
continuada mais contextualizada, especialmente para docentes do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental. No entanto, o programa, apesar de avangos pontuais, manteve um Viés
instrumental, reduzindo a alfabetizacdo a uma técnica centrada no método fonico. A escrita,
concebida como pratica social e cultural, foi relegada a segundo plano, em favor de uma
concepgdo mecanicista de leitura e escrita.

Na esteira do PNE (2014), a meta 5, de alfabetizar todas as criangas até o 3° ano ¢ a
estratégia 5.6, que previa integracao entre universidades e programas de formagao, sinalizaram
intengdes progressistas. Porém, essas diretrizes foram rapidamente reconfiguradas pela BNCC
(2017), que reduziu o prazo para alfabetizacdao até¢ o 2° ano, consolidando uma politica de
padronizagdo curricular. A Base, de inspiracdo conservadora e tecnicista, marcou um novo
ponto de inflexdo: a centralidade da alfabetizacdo como etapa de afericdo de competéncias e
habilidades mensuraveis, em detrimento de sua dimensao social, cultural e emancipadora.

A Politica Nacional de Alfabetizagao (2019), instituida no governo Bolsonaro,
radicalizou essa logica ao adotar o método fonico e a consciéncia fonémica como eixos
exclusivos. Sob o discurso da “ruptura” com politicas anteriores, a PNA reforcou uma agenda
neoliberal de responsabilizagdo individual, precarizacdo do trabalho docente e transferéncia de

funcdes do Estado para familias e voluntdrios. Programas derivados, como Tempo de
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Aprender (com inclusdo de bolsistas sem formagao pedagogica em sala de aula) e Conta pra
Mim (que transferiu as familias o papel mediador da literatura), exemplificam essa precarizagao
e a desvalorizagdo da escola como espaco privilegiado de socializacdo da cultura letrada. A
revogacdo da PNA pelo Decreto n° 11.556/2023 e a criacdo do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA) indicam uma tentativa de recomposi¢ado. Inspirado no PNAIC,
0 CNCA recupera a no¢ao de cooperacao federativa e institui a RENALFA como instancia de
articulagdo nacional.

Ao observarmos esse percurso, confirmamos o que Mortatti (2008) chama de “querela
dos métodos™: disputas que, mais do que pedagogicas, sdo politicas, pois definem qual
concepgao de alfabetizacdo e de formagao docente sera hegemodnica em cada conjuntura. Essas
disputas ndo se restringem a escolha entre método fonico ou construtivista, mas expressam
projetos societarios distintos: de um lado, a alfabetizagdo como técnica para adaptagao
funcional ao mercado e, de outro, como pratica cultural e emancipadora.

Na realidade local, como em Uberlandia, tais embates materializam-se em politicas
especificas. A adesdo da SME, em 2022, ao Pacto pela Alfabetizacio'®, com apoio dos
institutos Alfa e Beto, Raiar e Projeto de Vida, demonstra a penetragdo da logica tecnicista e
fonica nas formacdes docentes. Sob o discurso da recomposi¢ao das aprendizagens poOs-
pandemia, refor¢ou-se uma politica verticalizada, que privilegia a aplicagdo de materiais e
metodologias prescritas, em detrimento da autonomia pedagdgica e da reflexdo critica das
professoras. A consolidagdo do programa como politica piblica municipal em 2024 e sua
continuidade em 2025 atestam a hegemonia do método fonico no municipio.

Em sintese, a analise do cendrio nacional e local revela que, embora travestidas de
inovacdes, as politicas de alfabetizacdo no Brasil mantém, em esséncia, um carater tecnicista e
instrumental. Ao priorizar o cumprimento de metas e indicadores em detrimento da formagao
critica e cultural, perpetuam a marginalizacao do papel emancipador da alfabetizagdo. Em uma
sociedade profundamente desigual, que concentra renda e poder, interessa pouco a formacao de
sujeitos criticos e autdbnomos. Por isso, o desafio das professoras alfabetizadoras € resistir a

logica da execugdo acritica de programas oficiais e afirmar uma pratica pedagogica

16 Pacto pela alfabetizagdo - Lan¢ado em 7 de fevereiro de 2022 na SME de Uberlandia - Politica
colaborativa entre os entes federativos. Dessa forma, acao derivada da PNA de 2019, que preconiza a
alfabetiza¢do da crianga do 1° ano do ensino fundamental. A metodologia de atuacdo na fase de
alfabetizacdo ¢ denominada de sistema de ensino estruturado, o que implica a obrigatoriedade do uso
de cartilhas baseadas no método fonico.
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fundamentada em pressupostos epistemologicos solidos, capazes de promover uma

alfabetizagdo significativa, emancipadora e socialmente transformadora.

3.2 Alfabetizacao: perspectivas tedrico-metodologicas

Ao indagarmos sobre o que (ndo) muda nos processos de mudanga,
vemos que mudam as condi¢oes, mudam os instrumentos técnico-
semioticos, mudam as praticas, as prescri¢oes... No entanto, algo
persiste no gesto de ensinar (Smolka, 2012, p. 14).

Nesse caminhar tedrico-metodologico da pesquisa e na defesa de uma alfabetizagdo
significativa, que tem como objetivo a transformacgdo social, serdo apresentados a partir da
literatura cientifica alguns principios que embasam o trabalho docente para a construgao de uma
pratica pedagogica alfabetizadora na perspectiva discursiva.

Para Vygotsky (1991), o processo de ensino e aprendizagem ¢ construido por meio das
relagdes e interagdes sociais; ele € fruto de um processo social. Desse modo, a escola apresenta
uma fun¢do social que tem por objetivo a formacao escolar e a humanizagdo dos sujeitos.

Assim, ¢ importante refletir que o pensamento vigotskiano evidencia que mudangas que
acontecem na sociedade e no ambiente escolar provocam transformagdes na natureza humana,

na consciéncia e no comportamento, € de maneira efetiva e permanente, o processo social da
escrita compode e se constitui nesse contexto trazido pelo autor. A respeito das observagdes de

Vygotsky, assim se manifesta Smolka (2012, p. 76 apud Vygotsky, 1978, p. 57):

Na elaboragao historico-cultural, um processo interpessoal se transforma em
processo intrapessoal (...) ¢ essa transformagdo ¢ resultado de uma longa
série de eventos em desenvolvimento. Isto se aplica a fungdes como a
atengdo voluntaria, a memoria logica, a formagdo de conceitos. Todas as
funcdes psicoldgicas especificamente humanas se originam nas relacdes
entre individuos. A internalizagdo das formas culturais de comportamento
envolve a reconstrugdo da atividade psicologica através de signos.
O processo de construcdo da escrita ¢ uma forma de representagdo em transformacao.
O texto acima evidencia que toda fun¢ao psicologica surge primeiro nas relagdes sociais, entre
pessoas, a partir do seu processo interpessoal até tornar-se intrapessoal. Assim acontece também
com o processo inicial de escrita da crianga. “Porque ndo se “ensina” ou ndo se “aprende”
simplesmente a “ler” e a “escrever”. Aprende-se (a usar) uma forma de linguagem, uma forma

de interagdo verbal, uma atividade, um trabalho simbolico” (Smolka, 2012, p. 82).
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A construcdo de escrita pela crianga ndo deixa de ser o acontecimento de sua propria
vida e, por isso, impera movimento, interagao e interlocu¢do do “eu” com o interlocutor. Nesse
caso, o interlocutor o qual nos referimos ¢ a figura da professora alfabetizadora, que precisa
buscar compreender suas necessidades formativas no interior de um processo puramente de
constituicdo humana, e nao meramente manipulador de letras, sons e palavras desconectadas de
uma realidade social.

Smolka, referéncia significativa, desde a década de 1980 vem desenvolvendo pesquisas
sobre a importancia da alfabetizagdo como processo discursivo, a luz da perspectiva historico-

cultural. Para Smolka (2012)

A alfabetizacdo tem constituido uma das questdes sociais mais fundamentais
por suas implicagdes politico-econdmicas e por se evidenciar instrumento e
veiculo de uma politica educacional que ultrapassa amplamente o ambito
meramente escolar e académico. A ideologia da “democratizacdo do ensino”
anuncia o acesso a alfabetizagdo pela escolarizacdo, mas, efetivamente,
inviabiliza a alfabetizagdo pelas proprias condigdes da escolarizagdo: oculta-
se e se esconde nessa ideologia a ilusdo e o disfarce da producdo do maior
numero de alfabetizados no menor tempo possivel. Nesse processo da
producdo do ensino em massa- “Ha vagas para todos!”, “Nenhuma crianca
sem escola!”, as praticas pedagoégicas ndo apenas discriminam e excluem,
como emudecem e calam (p. 16).

De acordo com a mesma autora, o processo de alfabetizagdo ultrapassa os muros
escolares e, portanto, a escola mostra-se seletiva como lugar de acesso ao ensino formal. Ao
demonstrar a sua falha pedagogica, a escola, de certa forma, contribui para instituir ¢ apontar
patologias nas criangas ¢ na formacgdo de professores, evidenciando os riscos da alfabetizagdo
em massa.

Nessa dimensao apontada pela referida autora, fica evidente a construgdao de uma logica
historicamente sedimentada que atravessa o trabalho docente no contexto escolar,
particularmente no campo da alfabetizagdo, incidindo de modo significativo tanto sobre as
praticas pedagdgicas, quanto sobre os processos de formagdo das professoras alfabetizadoras.
Tal 16gica, de carater quase imutavel, subsiste e se reproduz na cultura escolar dos anos iniciais,
orientando concepgdes e modos de ensinar a lingua escrita.

Nesse sentido, discutir os processos € as perspectivas de uma alfabetizacao discursiva
implica compreender o trabalho docente como pratica de resisténcia e de contraposi¢do aos
modelos hegemonicos de alfabetizagdo em massa, o que implica processos formativos
continuados e permanentes que oportunizem professores e professoras refletirem criticamente

sobre sua docéncia no campo da alfabetiza¢do. Trata-se de problematizar concepgdes
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pedagogicas nas quais prevalece uma abordagem tecnicista e simplificadora do ensino da leitura
e da escrita, reduzidas a procedimentos mecanicos de decodificacdo e codificagdo.

Tal abordagem dissocia a alfabetizacdo das condi¢des concretas de produgdo da
linguagem, desconsiderando que os usos da lingua se constituem em contextos social, politica,
econOmica ¢ culturalmente situados. Ao apartar o ensino da escrita das praticas sociais da
linguagem, essa concep¢do contribui para a naturalizacdo de processos educativos que
esvaziam o potencial critico da alfabetizagdo, limitando-a a aquisicdo de habilidades
instrumentais.

Essa racionalidade pedagogica encontra-se profundamente enraizada na cultura escolar
e manifesta-se tanto nas praticas cotidianas das salas de aula quanto nos dispositivos de
formacao docente. Nesse contexto, Goulart (2019) problematiza a existéncia de uma “tradi¢ao
inventada” da alfabetizacdo no Brasil, a qual institui o sistema alfabético como equivalente da
propria escrita e a gramatica como sindnimo da lingua. Conforme afirma a autora, tal tradi¢ao
foi historicamente construida com o objetivo de produzir unidade na diversidade, operando por
meio da padronizagdo e da burocratizacdo da ordem social, o que a aproxima de mecanismos

de controle e subordinacao.

Considerar o sistema alfabético como “a escrita” é um enorme equivoco. O
sistema alfabético ndo € a escrita, embora lhe seja fundamental. A gramatica
também ndo ¢ a lingua, embora lhe seja fundamental. A professora, ¢
necessaria a compreensdo de como nossos objetos de estudo e de ensino se
formam, se organizam, produzem sentido, para planejar situagdes de ensino
que facam crescer os alunos em suas possibilidades de viver (Goulart, p. 68).

Concomitantemente a esse contexto de uma tradicdo inventada, t€m-se as posturas
metodoldgicas mais colocadas em praticas no Brasil atualmente (Goulart, 2019). Uma delas, ¢
a postura metodologica fonologica, com base no sistema alfabético e na consciéncia fonologica,
organizando o ensino-aprendizagem na relagdo fonema e grafema.

Essa postura metodologica geralmente esta imersa num contexto cultural de uma escola
tradicional, que ¢ advinda de uma escola oficial, assumida pelos governos, que sempre teve
como principal preocupagao ensinar elementos constitutivos da lingua para que as criangas
filhas de trabalhadores/as “aprendessem” somente o essencial para a perpetuagdo da sociedade
dividida em classes.

Para a perspectiva da alfabetizagdo tradicional, considerando a escrita como o proprio
sistema alfabético, embasada na consciéncia fonoldgica, o ensino se dd por meio de uma

transmissdo de conhecimento segmentada e distante de seguir os objetivos do ensino da escrita
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como fungdo social. Smolka (2012, p. 85) aponta que neste modelo tradicional a lingua ¢
apresentada como um sistema de padrdes fixos e imutaveis, que se baseia na repeticao, treino e
memorizacdo. Assim, as criancas sdo consideradas passivas e avaliadas com base num modelo
“correto”, “adulto” e “final”.

A concepcdo de alfabetizacdo tradicional deixa claro que ndo ¢ seu objetivo formar
criangas com principios discursivos humanizadores. Pelo contrario, as caracteristicas da
alfabetizacdo tradicional desumanizam a crianga inserida nessa técnica, pois, ao adentrar a
escola, a crianga tem sua histdria e suas raizes desconsideradas, colaborando para um processo
de alfabetizag¢do vazio, que ndo humaniza e nem emancipa.

Outra fonte tedrico-metodologica assumida no Brasil na década de 1980, que tem como
principal representante Emilia Ferreiro, discipula de Piaget e de sua teoria do desenvolvimento
cognitivo, preconiza que o conhecimento deixa de ser considerado como algo pronto e acabado,
e que nao existe um modelo correto. O “erro” ¢ construtivo e faz parte do processo de ensino e
aprendizagem, entre tentativas e hipoteses silabicas.

Dessa forma, a teoria construtivista propde a constru¢do de conhecimento individual
pelo sujeito por meio da interagdo com o ambiente. Ao contrario da abordagem tradicional, que
vé€ a crianga apenas como um recipiente de informacdes, essa corrente acredita na construcao
ativa do saber. Aqui a escrita é considerada como objeto de conhecimento.

A concepcdo construtivista contrapde-se a tradicional/conservadora, sendo sua
contribuicdo inegavel, sobretudo em relacdo a concep¢do de crianga como sujeito ativo que
constréi o seu conhecimento. No entanto, ela nos revela algumas problematicas, € uma delas ¢
a de que as praticas construtivistas reduzem o ensino da escrita somente a questdo da
correspondéncia grafico-sonora e, por consequéncia, ndo entende o processo de escrita como
algo mais amplo, e que pode englobar outras caracteristicas e elementos diversos.

Smolka (2012) aponta que no construtivismo a questdo da linguagem permanece
marginal, pois ndo consegue propor algo que atenda as relagdes de pensamento, linguagem e
construcdo do conhecimento, visto que as elaboragdes socio-historicas ndo sdo consideradas.
Em outros termos, a proposta construtivista ¢ um estudo com base na psicologia cognitiva que
tem como objeto de conhecimento a relagdo da crianga com a escrita/psicogénese da lingua
escrita, mas desconsidera as condi¢des de interagdo social e das situagdes de ensino.

A perspectiva construtivista, apesar de ser inovadora em comparagao a tradicional, ainda
revela em suas praticas a predominancia da relacdo fonema/grafema, ao dar enfoque na

dimensdo oral da aprendizagem, a consciéncia fonologica. Isso acaba negligenciando o olhar
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para a dimensdo da escrita, a consciéncia grafica, o que se configura como um grave problema,
J& que sabemos que a forma como escrevemos ndo ¢ exatamente como falamos.
Para Goulart (2019), sdo estas as posturas metodoldgicas que mais alfabetizam no

Brasil. Goulart (2019, p. 64 apud Smolka, 1988; 2017) afirma:

Na vertente chamada construtivista, muito pregnante no Brasil como viés
didatico, cabem muitas diregdes e questdes, o0 mesmo acontecendo com a
perspectiva fonologica e com a discursiva. Cabe ressaltar que as praticas
pedagodgicas, em geral, sdo hibridas e buscam incluir aspectos que se mostrem
necessarios e importantes para a aprendizagem das criangas. O aspecto
importante que pode diferencia-las ¢ o modo como se organizam as relagdes
de ensino na sala de aula.

O modo como se organizam as relagdes de ensino em sala de aula é o principal alicerce
na constru¢do de uma pratica pedagdgica atenta e comprometida para com uma educacio que
priorize as criangas como participes do processo da constru¢do do conhecimento.

Nosso posicionamento apresentado nesta pesquisa ¢ na defesa de uma pratica

pedagdgica consciente, que priorize o processo discursivo na alfabetizagdo das criangas.

Na perspectiva adotada, o objeto de estudo sdo os enunciados que se
produzem em sala de aula, orais e escritos, significados e carreados pelas falas
das criangas que, com o trabalho alfabetizador realizado formalmente, vao
cada vez mais travando dialogos com escritas variadas, aprendendo a escrever
e, no processo, modificando seus modos de olhar a realidade” (Goulart, 2019,

p. 61).

A seguir, o infografico mostra as correntes tedrico-metodologicas de alfabetizagdo

atuais, segundo Goulart (2019):
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Figura 4 - Correntes teérico-metodologicas de alfabetizagdo atuais

* Relagao
fonema/grafema;

* A base da escrita € o
sistema alfabético e a
consciéncia
fonoldgica;

* Métodos tradicionais
(sintéticos, analiticos,
globais).

CONSTRUTIVISTA DISCURSIVA

* Teoria da psicogénese * Dimensao discursiva
da lingua escrita; da linguagem;

* O “erro” € construtivo, * Construgdo da escrita
faz parte do processo a partir do movimento,
de ensino e interagéo e
aprendizagem; interlocugéo;

* Principal representante * Foco nos enunciados
Emilia Ferreiro com as orais e escritos
hipéteses silabicas. produzidos em sala de

aula.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Goulart (2019).

3.2.1- Alfabetizacao Discursiva: conceitos e possibilidades

6

inguém se forma realmente se ndo assume responsabilidades no ato

de formar-se” (Freire, 1989, p. 49).

“Para que alfabetizamos nossos alunos? Aprender a ler e a escrever por qué? (Goulart,

2019) ... alfabetizar? Para qué? Como? Em que condi¢des? (Smolka, 2012).

E imprescindivel que toda a comunidade pedagdgica entenda a importancia do processo

da alfabetizagdo na vida e na formacao das criangas. O periodo de alfabetizagdo ¢ uma entre

varias etapas da inser¢do da crianga na cultura escrita, pois € pela escrita que a crianga

desenvolve mais uma forma de linguagem para se expressar e interagir com o mundo.

Constitui-se desafio significativo compreender a alfabetizagdo como pratica inserida

em um contexto e em um processo discursivo. Tal desafio se torna ainda mais complexo diante

de praticas pedagdgicas alfabetizadoras, que nos ambientes escolares se apresentam

desgastadas e reiterativas. Nessas praticas, conforme assinala Smolka,

[...] as criangas tém, basicamente, nogdes das fun¢des da escrita
— para nomear, identificar, mostrar, indicar, informar,
comunicar. Mas esta no¢ao ¢ muitas vezes truncada pela maneira
como a escrita ¢ apresentada na escola. (Os objetivos da escrita,
na escola, alteram e limitam as noc¢des das fungdes da escrita)
(Smolka, 2012, p. 31).
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Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre possibilidades de praticas
pedagogicas que ndo assumam carater reducionista € que nao se orientem exclusivamente por
uma perspectiva didatizante do “ato de ler e de escrever”, dissociada do contexto cultural e
social das criangas, de suas linguagens e da produgdo de sentidos. Isso, porque conforme
adverte a autora, “uma alfabetizacdo sem sentido produz uma atividade sem consciéncia:
desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma num instrumento de
selecdo, dominagao e alienacdo” (Smolka, 2012, p. 48).

Cumpre reconhecer que as concepgoes de alfabetizagdao se ancoram em determinadas
compreensdes sobre o “ser crianga” e, simultaneamente, projetam um modelo especifico de
relacdo entre criangas e adultos — pais, educadores e professores — orientadas por objetivos
de natureza politica e pedagogica. Dessa forma, as praticas alfabetizadoras ndo sao neutras, mas
expressam concepgoes de infancia, de educagado e de sociedade.

No contexto contemporaneo, marcado pelo avango tecnologico, pela aceleragao dos
ritmos de vida, pela logica da producao e pela informatizacdo em massa intensificada pela
dissemina¢do dos smartphones, observa-se a centralidade do preparo para o trabalho, o que
tende a encurtar simbolicamente a infancia (Mello, 2007). Diante desse cenario, impde-se a
indagagdo acerca das possibilidades de se efetivarem praticas discursivas no processo de

alfabetizagdo de criancas.

Qo4

Torna-se, portanto, imprescindivel que os educadores se dediquem ao estudo,

o

pesquisa € a incorporagdo sistematica de praticas discursivas em sala de aula. Contudo,
igualmente necessario reconhecer a permanéncia de praticas tradicionais que se encontram
impregnadas nas acOes cotidianas do trabalho escolar. Para tal reconhecimento, faz-se
indispensavel a compreensdo de sua historicidade e das intencionalidades que sustentaram sua
consolidacdo ao longo do tempo nos contextos educativos.

Nesse sentido, algumas concepgdes impregnadas no nosso trabalho como professoras
alfabetizadoras geralmente estao ligadas as concepcoes de alfabetizagdo que reduzem o trabalho
com a leitura e escrita ao desenvolvimento da consciéncia fonolodgica e a uma cultura escolar
tradicional/conservadora de modelo neoliberal. Portanto, é fundamental reavaliar esse cenario,
abrangendo desde as politicas publicas voltadas a formacao de professores, a melhoria das
condi¢gdes de trabalho e carreira, de modo a reverberar em praticas pedagdgicas que sejam
conscientes e fundamentadas nos principios da alfabetizacdo como processo discursivo dentro

da sala de aula.
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A concepcdo de alfabetizagdo como processo discursivo nos traz a escrita como
necessidade e intervencao criativa. O principal objetivo € usar a escrita para interagir com o
outro, consolidando, assim, o processo de humanizacdo na fase inicial de constru¢do da escrita,
que ¢ o objetivo final da alfabetizagdo discursiva.

Segundo Arena (2024, p. 9), “a linguagem escrita ndo se torna um meio de comunicagao,
mas um instrumento cultural mediador de trocas sociais, hibrido, composto por signos verbais
e ndo verbais, que tem como fim a humanizacao e a formagao da consciéncia”. Na alfabetizagdo
discursiva, a linguagem nao € vista somente como um codigo para representar algo, mas como
parte de um processo de interacdo verbal ou ndo verbal. O seu principal proposito sao os
sentidos construidos em cada enunciado.

Diferentemente das perspectivas apresentadas anteriormente, na proposta pedagodgica
de alfabetizacdo discursiva, valoriza-se a interacdo e¢ o dialogo. Nao existe um modelo a ser
seguido que seja estritamente correto, € essa interacao entre os adultos e as criangas também
levard em consideragdo o contexto sociocultural vivenciado pelos atores sociais presentes em
determinado cenario educativo.

E fundamental pensar no processo de alfabetizagdo como forma de constru¢do da
linguagem, que nao ¢ entendida meramente como um cd6digo, mas como um elo na interacao
verbal, que constroi o enunciado, essencialmente construido e imerso num contexto em que

prevalecem determinadas praticas sociais. Smolka (2012) apresenta que:

[...] a escrita ndo € apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como
forma de linguagem, ela € constitutiva do conhecimento na interagdo. Nao se
trata, entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a escrita, mas de
usar, fazer funcionar a escrita como interacdo ¢ interlocucdo na sala de aula,
experenciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No movimento das
interagdes sociais e nos momentos das interlocugdes, a linguagem se cria, se
transforma, se constroi, como conhecimento humano (p. 59-60).

Na fase inicial da aprendizagem da escrita, a crianga prossegue em seu processo de
humanizagdo, sendo o desenvolvimento da linguagem escrita um elemento constitutivo desse
percurso. Desse modo, a escrita ndo se configura apenas como instrumento adicional no
desenvolvimento cognitivo infantil, mas, no proprio processo de sua apropriagdo, contribui para
a complexificacdo do psiquismo da crianga, ao ampliar suas formas de pensamento, de

expressao e de relagdo com o mundo.
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Sob essa perspectiva, torna-se fundamental conceber a crianga como sujeito ativo na
construcao do conhecimento acerca da realidade em que vive, que estabelece relagdes, interage
socialmente e produz sentidos que devem ser considerados no processo educativo. Tal
compreensdo constitui um dos fundamentos de uma alfabetiza¢do discursiva, orientada pela
apropriacao, constituicao e transformagao dos sujeitos nas praticas sociais da linguagem.

Nessa direcdo, a alfabetizacdo discursiva deve ser concebida, planejada e efetivada
como um ato politico, de modo a superar os modelos tradicionais de alfabetizagdo,
independentemente de se estruturarem a partir de abordagens silabicas ou fonéticas, que
historicamente t€ém contribuido para a constituicdo de uma formagao segmentada e dissociada
das experiéncias sociais dos sujeitos. Tal perspectiva de ensino tem assegurado,
predominantemente, uma formacdo minima voltada a inser¢do no mercado de trabalho,
favorecendo processos de massificagao e atendendo as demandas da industria cultural, em
detrimento de uma formacgao critica e socialmente referenciada.

Assim, Smolka (2012, p. 82) aponta que:

O que ocorre de fato, mas permanece implicito, é que o ensino da escrita,
cristalizando a linguagem, neutralizando e ocultando as diferencas, provoca (e
oculta) um conflito ndo meramente cognitivo, mas fundamentalmente social.
O conflito cognitivo se da no social e implica a dimensao politica. Porque nao
se “ensina” ou ndo se “aprende” simplesmente a “ler” e a “escrever”. Aprende-
se (a usar) uma forma de linguagem, uma forma de interagdo verbal, uma
atividade, um trabalho simbolico.

Ainda sobre linguagem, Bahktin (2016) reitera que as atividades humanas estao todas
ligadas ao uso da linguagem e essas sdo diversas. A linguagem, representada por uma lingua, ¢
composta por enunciados orais e escritos. Para o estudioso, os enunciados se concretizam por
meio da expressdao de pensamentos € sentimentos.

Sobre o trabalho com os diversos enunciados, Goulart (2019, p. 71) destaca que:

A dimensao discursiva dos processos de aprendizagem da escrita compreende
relagdes com as experiéncias de vida dos sujeitos, atravessadas e pontuadas pela
presencga da escrita, envolvendo também seus valores. Nao basta providenciar
um contexto para as unidades de trabalho, sejam fonemas, letras, palavras,
silabas e textos, no caso da linguagem escrita. As conversas, as noticias e os
sustos que as criangas levam para a sala de aula sdo os textos primeiros. E a
realidade vivida que se expressa em seus discursos e (provoca novos, numa
cadeia interminavel de falas que sdo povoadas por outros enunciados: o que
ouvem em casa, dos amigos, da TV, na escola, os textos que sao lidos para as
criangas, marcas muitas vezes que passam despercebidas e que de repente
aparecem, surgem no espago sempre tensionado dos textos escolares.
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Em vista dessa discussao, fica evidente que, para uma atuagao pedagogica imersa a uma
concepgao discursiva, ¢ primordial que entendamos que ndo existe a constru¢do do pensamento
sem que haja relag¢do e interacdo social. Assim, a escrita ¢ uma importante forma de linguagem
que possibilita que o ser humano se desenvolva, se humanize e, para além disso, se emancipe.

A formagao de professoras alfabetizadoras ¢ o “calcanhar de Aquiles” quando se pensa
em politicas publicas para a formagdo do magistério. Isso se dd muito em funcdo das
descontinuidades de politicas publicas de governo e ndo de Estado, como deveriam ser. A cada
momento politico, a escola publica fica sujeita as mais variadas politicas, as quais ndo t€m, de
fato, compromisso com uma formac¢ao humanizadora e emancipadora dos sujeitos.

Um dos atuais documentos que norteiam a educagdo basica no Brasil, e que traz
orientacdes para o trabalho docente no contexto de alfabetizagdo, ¢ a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). \Sem diividas, ¢ um documento bastante presente nas politicas de formagao
de professores.

Ele apresenta algumas problematicas que ja vém sendo estudadas no campo da
educacdo. Para Gontijo, Costa ¢ Perovano (2020), a BNCC aprovada em dezembro de 2017
difunde um modelo de alfabetizacdo funcional, “reduz a alfabetizacdo ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, a aprendizagem da técnica da escrita com o objetivo de formar pessoas
adaptadas a ordem social e ao modelo produtivo vigentes” (p. 21).

O objetivo das politicas publicas nacionais, da BNCC, dos 6rgaos internacionais como
ONU (Organizagdo das Na¢des Unidas) e a Unesco ¢ escolarizar a populagdo para que se torne
mao de obra produtiva (Gontijo; Costa; Perovano, 2020, p. 21). O desafio aqui ¢ “confrontar”
esse contexto politico com uma pratica de alfabetizag¢do discursiva.

Perante o exposto, torna-se de suma importancia abrir caminhos metodoldgicos nas
salas de aulas que escapem a esse modelo “produtivo” da alfabetizacdo com bases fonolodgicas,
nos moldes tradicionais. Um desses caminhos metodoldgicos € possivel de ser encontrado por

meio da literatura. Para Candido (1988, p. 176), a literatura ¢ definida da seguinte forma:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagoes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagdes.

Candido (1988, p. 177) evidencia a necessidade da fabulag¢do, de modo a reiterar que a

literatura € claramente uma manifestagao universal. Para o referido autor, nenhum ser humano
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passa vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo ou da poesia. De forma ampla,
corresponde a uma necessidade universal, constituindo-se em um direito.

Para o mesmo autor, a literatura “¢ fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim,
confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente
e no inconsciente” (p. 177). Portanto, a literatura ¢ uma das principais estratégias de se buscar
a construcdo de uma pratica dialogica e discursiva, entendendo que as criangas devam ser
leitoras e escritoras em seus contextos escolares, pois, dessa forma, elas se humanizam ao
mesmo tempo em que tém acesso ao conhecimento construido pela sociedade em que se
encontram.

Assim, a literatura se dispde como um poderoso instrumento de educacdo, além de ser
um equipamento intelectual e afetivo (Candido, 1988). Desse modo, ¢ importante reconhecer
que ela faz parte da formacao das criangas desde o inicio de suas vidas; que vai além de um
mero recurso pedagdgico, ou seja, sua abrangéncia ¢ muito maior. Por intermédio da literatura,
também se incentiva a pratica social da escrita, a0 mesmo tempo em que se desenvolve o
pensamento, a imaginagao e a criacdo das criangas.

Smolka (2012, p. 111) responde a seguinte a questao:

[...] por que a utilizacdo da literatura? Porque a literatura, como discurso
escrito, revela, registra e trabalha formas e normas do discurso social; ao
mesmo tempo, instaura e amplia o espaco interdiscursivo, na medida em que
inclui outros interlocutores — de outros lugares, de outros tempos — criando
condicdes e possibilidades de troca de saberes, convocando os
ouvintes/leitores a participarem como protagonistas no didlogo que se
estabelece.

A literatura apresenta-se como uma possibilidade de trabalho pedagogico muito ampla,
pois, numa mesma forma de linguagem, € possivel explorar diversos recursos nessa interacao
dialdgica que deve ser construida em sala de aula. Por meio da literatura, as criangas, sejam elas
leitoras ou nado, t€m acesso ao cddigo escrito ou, de acordo com Dagoberto Arena e Adriana
Arena, aos caracteres, criando sentidos para eles.

Igualmente, a literatura proporciona introducao aos mais variados conhecimentos, sejam
eles informativos, poéticos, cientificos, entre outros, e que foram produzidos pela humanidade
em determinado periodo histérico. Da mesma forma, a literatura proporciona a fabulagao
apontada por Candidoo, ou seja, ela tem o poder de desenvolver a imaginacao, a criatividade e
o faz de conta, que sdo tdo importantes para crianga e presente no processo de alfabetizacao.

Em sintese, ela atua também no campo das emogdes, fazendo-se, assim, humanizadora.
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Outro autor da area de linguistica que apresenta importantes estudos sobre a literatura
no processo inicial da construgdo da linguagem escrita pela crianga é Elie Bajard (2016). Ele
nos diz que o surgimento da literatura infantil vem para transformar a relagcdo da crianga com a
linguagem escrita.

Para Bajard (2016, p.202) a partir da literatura, a criangca comeca a ter acesso “a uma
grafia ndo escolarizada, mas editada em caixa dupla — maitsculas e mintsculas - com espacos
em branco, isto €, uma escrita em funcionamento”. Diferentemente do que ¢ apresentado nas
cartilhas de alfabetizacgao tradicional, as criangas terdo acesso a uma literatura contextualizada
de acordo com as referéncias politicas, culturais e sociais de cada momento historico.

Bajard defende a sess@o de mediagdo literaria, momento em que as criangas tém contato
com os livros literarios, além da proferigdo do texto do livro. Caso a crianca ndo seja
alfabetizada, defende também o trabalho pedagogico em caixa dupla. Este autor ndo acredita
no postulado fonocéntrico como unico elemento na construcao da escrita, uma vez que a crianca
extrai um sentido do signo visual antes de estabelecer um valor sonoro, processo que da inicio
a construcdo da consciéncia grafica.

Além do que ja foi enfatizado anteriormente, Bajard (2016, p. 219) traz como
instrumento central do trabalho com a lingua escrita a “descoberta de texto”. A crianga tera a
possibilidade de inferir significados por meio da apreensdo visual, e ndo pela percepgao
auditiva, como propde o modelo de alfabetizacdo tradicional/conservadora, que tem bases na
premissa fonocéntrica. Para Bajard, dessa maneira, a crianga “aprende fazendo”.

Os elementos apresentados pelo autor convergem para a concep¢do de uma
alfabetizagao discursiva de carater humanizador, que “atravessa’ o sujeito e extrapola os limites
institucionais da escola, uma vez que se constitui como pratica social dotada de sentido. Trata-
se de um processo formativo que se realiza no cotidiano, nas experiéncias ordindrias da vida,
contribuindo para a humanizacao e a emancipagao dos sujeitos.

A luz das discussdes acerca da relevancia da alfabetizacdo discursiva na vida e na
formacao das criangas, compreendemos que o ato de escrever nao se reduz ao dominio de um
codigo grafico ou ao conhecimento formal da lingua, tampouco a aprendizagem mecanica da
correspondéncia entre letras e sons. Antes, configura-se como um ato cultural que deve integrar-
se as experiéncias vividas pela crianga, uma vez que envolve o desenvolvimento de uma
linguagem complexa e socialmente situada.

Ao aprofundar essa problematica em seus estudos, Smolka propde os seguintes

questionamentos: “as criangas podem falar o que pensam na escola? Podem escrever o que
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falam? Podem escrever como falam? Quando? Por qué?” (Smolka, 2012, p. 87). Tais
indagacdes convocam os processos formativos docentes a uma revisdo critica das posturas
pedagbgicas assumidas no cotidiano escolar, especialmente no que se refere as concepcdes de
linguagem, infancia e ensino.

Nesse movimento reflexivo, torna-se imprescindivel interrogar o préprio discurso
pedagogico: de onde ele se origina, a que finalidades se destina e a quais sujeitos se dirige?
Essa problematizagdo constitui condi¢ao fundamental para a ressignificagdo da pratica docente
e para a construgdo de propostas pedagdgicas comprometidas com a produgdo de sentidos.

Portanto, buscar brechas no interior das estruturas escolares tem se configurado como
uma pratica necessaria a docéncia contemporanea, sobretudo em um contexto social orientado
pelos pressupostos do Estado neoliberal, no qual a educacdo tende a ser subordinada as
exigéncias da competitividade e da formacdo de competéncias voltadas a manutencao de uma
forga de trabalho funcional as demandas do mercado. Nesse cenario, a educacdo passa a ser
concebida como instrumento de ajuste social, em detrimento de uma formacgdo critica,
humanizadora e emancipatoria.

A alfabetizagao discursiva, portanto, apresenta-se como possibilidade de contraposicao
a essa logica hegemonica. Para a efetivagdo de uma praxis pedagogica orientada por essa
perspectiva, a docente necessita reconhecer a centralidade do outro e da interagdo nos processos
de ensino e aprendizagem, tomando a relagdo com a criangca como eixo estruturante de sua
pratica. Ademais, faz-se indispensavel o investimento continuo em sua formacao acerca do
funcionamento da linguagem escrita e dos processos de alfabetizacao infantil.

Torna-se, ainda, primordial que os docentes construam, tanto individual quanto
coletivamente, uma consciéncia politica, social e cultural que sustente a elaboracdo de sua
pratica pedagogica. Tal consciéncia implica compreender que a producdo do conhecimento se
efetiva nos movimentos de interacdo, nos espacos de interlocucdo, na diversidade de
experiéncias e nos processos coletivos de elaboracdo, reafirmando o carater social, historico e

dialogico da educagao.

4 DIALOGOS COM ALFABETIZADORAS INICIANTES DE UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE UBERLANDIA
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O propoésito dessa secdo ¢ fazer uma analise dos depoimentos das docentes
alfabetizadoras no inicio de carreira de uma escola da RME de Uberlandia, em consonincia
com toda a fundamentacao tedrica elaborada ao longo da dissertacdo. O intuito ¢ compreender
suas necessidades formativas e como elas influenciam na constru¢ao de seus saberes docentes.
O cenario de investigacdo do presente estudo ¢ a escola “Campo das Flores”,
pseudonimo adotado para uma escola da RME da cidade de Uberlandia, local de trabalho
das/dos sete professoras/es participantes do grupo focal que compde a pesquisa. O nome das
professoras, e de um professor, foi substituido por codinome, escolhido por elas/e, de modo a
preservar suas identidades. Seguimos, assim, as normas do CEP/UFU, no qual a pesquisa foi

submetida antes de ser realizada em campo
4.1 Contexto e protagonistas da pesquisa (mapeamento de perfil)

Segue abaixo quadro com informagdes no qual consta o perfil profissional das
professoras alfabetizadoras que participaram do grupo focal, um dos instrumentos de
constru¢do de dados da pesquisa. Como ja descrito anteriormente, o grupo focal foi composto

por seis professoras e um professor, com a faixa etaria entre 26 e 60 anos de idade.

Quadro 4 - Perfil profissional

Pos- Turma Quantidade
Pseudonimo | Graduacao | Institui¢ao/graduacio graduacio de de turnos
atuacio | trabalhados
Universidade Estadual | Orientagdo e
Cravo Pedagogia do Piaui- UESPI ?;I])giiz & 2° ano 2 turnos
Pedagodgico
Universidade
Girassol Pedagogia }C);erslt)dse_n&lp AAéntomo Nao cursou 2° ano 2 turnos
Universidade Educagdo de
Lavanda Pedagogia Presidente Antonio | Jovens ® 1° ano 5 tarnos
Carlos- UNIPAC Adultos ®
Ensino
Superior
Margarida Pedagogia | Faculdade Venda Nova Nao cursou 1° ano 1 turno
do Imigrante- FAVENI
Orquidea Pedagogia | Universidade Norte do | Alfabetizacao 1° ano 1 turno
Parana- UNOPAR e Letramento
Rosa Pedagogia Centro  Universitario | Letramento e 1° ano 2 turnos
do Distrito Federal- | Educagio
UDF Infantil
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Tulipa Pedagogia | Universidade Federal Mestrado 2° ano 1 turno
de Uberlandia- UFU

Por meio do quadro acima, é possivel verificar que todas/os professoras/es participantes
da pesquisa apresentam formagao inicial em licenciatura em Pedagogia em variadas institui¢des
de ensino superior, sendo duas delas em universidades publicas e as demais privadas, entre
estas, instituigdes com forte atuagao na educacgao a distancia.

O grupo de professoras/es em sua maioria possui pés-graduacao, sendo uma delas de
mestrado. Somente duas das professoras ainda ndo cursaram pos-graduagdo. Além disso, trés
professoras atuam em turmas de segundo ano e as demais em turmas de primeiro ano dos anos
iniciais do ensino fundamental. No que se refere aos turnos trabalhados, quatro delas exercem

a profissao em dois turnos e trés em num unico periodo.

4.1.1 O cenario de inicio de carreira

Quadro 5 - Tempo de carreira com turmas de alfabetizagdo

Tempo de atuacio em

Pseudonimo turmas alfabetizacao
Cravo 1° ano
Girassol 1° ano
Lavanda 1° ano
Margarida 1° ano
Orquidea 1° ano
Rosa 3 anos
Tulipa 2 anos

A partir das informagdes obtidas por meio do questiondrio, € possivel observar que as
docentes se encontram no inicio de suas carreiras como alfabetizadoras, sendo o critério
necessario para composicdo do corpus de andlise da pesquisa, conforme relatamos
anteriormente. O inicio da carreira € o periodo crucial em que as professoras se deparam com a

realidade da profissio docente. E quando ha o desenvolvimento da identidade profissional
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docente articulado a busca de caminhos e estratégias para construir novos saberes, sobretudo,
conforme ressalta Pimenta (1999), os da experiéncia.

O inicio da carreira ¢, portanto, uma fase complexa, muitas vezes solitaria e, conforme
analisamos na legislacdo vigente, ndo ha politicas educacionais que instituam programas de
inducdo docente. De acordo com Névoa (2009, p. 38), “[...] um momento particularmente
sensivel na formacao de professores ¢ a fase de indugdo profissional, isto €, os primeiros anos
de exercicio docente.” Grande parte de nossa vida profissional se decide nos anos iniciais e na
forma como nos inserimos na escola e entre nossos pares. Essa afirmagdo evidencia a
centralidade dos primeiros anos de exercicio profissional na constitui¢ao da identidade docente
e na consolidagdo das praticas pedagogicas. Nesse contexto, os programas de formacao
continuada com foco na docéncia em alfabetizagdo assumem papel estratégico no ambito das
politicas publicas educacionais, uma vez que incidem diretamente sobre o desenvolvimento
profissional dos professores e professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

Tais politicas tornam-se ainda mais relevantes diante das fragilidades formativas
identificadas nos cursos de Pedagogia, especialmente no que se refere a organizagao curricular.
Observa-se que, em grande parte das instituigdes formadoras, as disciplinas voltadas a dimensao
tedrico-metodoldgica da alfabetizacdo ocupam cargas horarias reduzidas, o que compromete a
articulagdo entre fundamentos tedricos e praticas pedagogicas. Desse modo, a formacgao
continuada passa a operar, muitas vezes, como instancia compensatoria das lacunas deixadas
pela formacao inicial, deslocando para o exercicio profissional responsabilidades que deveriam
ser assumidas, de modo estruturante, no ambito da formacao inicial docente.

Essa configuragdo evidencia os limites de uma politica de formacdo docente
fragmentada, que separa artificialmente formacao inicial e continuada, em vez de concebé-las
como momentos articulados de um mesmo processo formativo. Assim, impde-se a necessidade
de politicas publicas que promovam a integragao entre essas duas dimensdes, assegurando uma
formagdo consistente, critica e socialmente referenciada, particularmente no campo da
alfabetizacdo, em que as praticas pedagogicas exercem impacto decisivo sobre os processos de
escolarizagdo das criangas.

O momento do inicio de carreira ¢ peculiar e sensivel; portanto, necessita de acolhida,
de um olhar integrador e profissional por parte da equipe pedagogica da escola na recepgao
dessas novas profissionais. Foi interessante identificar nos depoimentos no decorrer do grupo
focal que o grupo de professoras compartilhava da mesma sensacdo da existéncia de um

trabalho coletivo. Além disso, falaram sobre o entrosamento da equipe gestora, das trocas de
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experiéncias entre os proprios pares, ressaltando o aspecto positivo dessas experiéncias
colaborativas. Para Imbérnon (2010), um dos pilares da formagdo continuada é o trabalho
colaborativo, pois ¢ a partir dele que se desenvolve uma formacdo aberta para diversidade,
diferengas, semelhancas, ou seja, de ferramentas multiplas para uma ampla formacao.

Contudo, mesmo diante de um cenario positivo, o inicio da carreira ndo deixa de ser
uma fase desafiante. Huberman (2013) nos aponta que se trata de um processo € ndo uma série
de acontecimentos que podem ocorrer em dois estagios: a descoberta e a sobrevivéncia. Esses
aspectos teoricos constituem-se em lentes para as nossas analises, principalmente porque ¢
necessario compreender que cada profissional pode vivencia-los de formas diferentes, ou seja,
de maneiras lineares, com regressdes ou descontinuidades.

Conforme anunciamos na introdugao deste trabalho, para a composi¢ao de nosso corpus
de pesquisa, optamos pela realizagdo de um grupo focal com as professoras alfabetizadoras em
inicio de carreira e que atuam na Rede Municipal de Educacao de Uberlandia. O encontro foi
realizado numa manha de sadbado letivo, em 7 de junho de 2025, data acordada com a diretora
da escola.

Iniciamos o encontro com os cumprimentos € boas-vindas as pessoas presentes e
apresentamos os objetivos de nossa pesquisa. Também esclarecemos acerca da dimensao ética
da pesquisa, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),!” que foi
devidamente assinado pelas participantes. Na sequéncia, solicitamos que respondessem ao
questionario, que também compde o corpus da pesquisa.

A moderadora solicitou a permissdo para iniciar a gravagao, e explicou que todas as
manifestagdes e opinides sao muito relevantes e que as professoras poderiam se sentir bastante
a vontade para se manifestarem. Além disso, retratou a importancia da constru¢do de uma
pratica docente formativa, que seja dialdgica, em que “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relagdo dialdégica em que se confirma com inquietagcdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Histéria” (Freire, 2006, p. 136).
O encontro teve como objetivo conhecer as concepgdes, as dificuldades e os desafios das
professoras alfabetizadoras em inicio de carreira, além das principais necessidades formativas

desse momento inicial do magistério.

70 TCLE esta no Apéndice B.
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O encontro foi orientado por um roteiro construido com base nas questdes e referenciais
teoricos da pesquisa; porém, a moderadora conduziu o didlogo de forma a abrir espagos e
discussdes que poderiam ndo estar contempladas no roteiro prévio, explorando, dessa forma, a
abordagem indutiva da pesquisa qualitativa, na qual as categorias e andlises do processo
investigativo emergem das interpretagdes da respectiva investigagao.

A partir da transcrigdo literal dos depoimentos obtidos por meio do grupo focal, do
referencial tedrico da pesquisa e orientadas pelos procedimentos metodologicos de Bardin,
iniciamos a analise de contetido a partir da pré-analise de Bardin (2011).

A partir do problema geral, e de acordo com os principais objetivos da investigacao,

elencamos as seguintes categorias:

1- Meétodos de alfabetizacao;

2- Praticas Pedagodgicas para inclusao;

3- Relacao familia e escola;

4- Fontes de saberes docentes;

A luz dessas categorias e da interpretacao dos depoimentos das professoras, iremos dar

prosseguimento aos proximos topicos de discussdes e analise.

Quadro 6 - Sintese do processo de Analise de Contetido (Bardin, 2011)

Categoria

Unidades de registro
(temas/ideias-chave)

Exemplos de falas

Interpretacio
preliminar

1- Métodos de

Alfabetizacdo como
decodificacao;

“Alfabetizar ¢ ensinar
a juntar as letras”;

Ha diferentes
concepcoes que

alfabetizadoras no
contexto da inclusao

no inicio da carreira;
Investimento em
pessoal e
infraestrutura para
educacao inclusiva.

todos aqui, as criangas
atipicas em sala de
aula...”

“Porque as vezes
querem trazer as
criangas para essa
questdo da inclusdo,
mas sem o0 apoio, e
acaba que a inclusdo,
as criangas sao mais
excluidas.”

alfabetizagdo; alfabetizagdo como “Para mim, coexistem, revelando
pratica social; alfabetizar ¢ fazer a tensdes entre visoes
letramento. crianga ler o mundo e | tradicionais e
ndo s6 as palavras”. perspectivas mais
criticas do processo
de alfabetizacgao.
2.Praticas Formagao para “O desafio, eu acho | Um dos grandes ¢
pedagogicas educac@o inclusiva que é uma questdo de | principais desafios da

educacao atualmente
esta presente na
forma como se
efetiva a educacao
inclusiva nas escolas
publicas do Brasil, e
esse formato
influencia
diretamente na
alfabetizacdo das
criangas.




3-Relacdo familiae
escola

Baixa frequéncia;
Falta de apoio em

“Muitos deixam de ir
para a escola? Como
SOmos aqui mais na

Por parte de algumas
familias, ndo existe
consciéncia, interesse

docentes

formacao inicial;
trocas com colegas;
cursos ¢ formagdes

observando
professoras mais
experientes”; “A
faculdade me deu
teoria, mas na pratica
aprendi mesmo foina
escola.

casa periferia, vamos na participacdo da
dizer? Entdo, alguns ¢ | vida escolar da
uma semana sem ir, crianga, 0 que gera
porque o pai ndo uma dificuldade no
pode trazer, a mae processo de
néo pode vir.” consolidagdo da
alfabetizagao.
4. Fontes de saberes Experiéncia pessoal; | “Aprendi muito Indica que os saberes

docentes sao
multiplos e se
constroem na
interseccao entre
formagdo, pratica e
interagdes coletivas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes obtidas no grupo focal realizado com as professoras

alfabetizadoras (2025).

4.2 As vozes das alfabetizadoras/es: quais as suas necessidades formativas?
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A presente subsecdo, intitulada “As vozes das alfabetizadoras”, fundamenta-se na
construcdo de categorias analiticas a partir do material empirico produzido na pesquisa.
Constatou-se que algumas dessas categorias ja se encontravam delineadas nas hipdteses iniciais
do estudo, como ocorreu com a categoria “métodos de alfabetizacdo”, discutida no toépico
precedente. Entretanto, outras categorias emergiram exclusivamente no processo de analise dos
dados, nio tendo sido previstas no desenho inicial da investigacio. E o caso da categoria
“praticas pedagdgicas alfabetizadoras no contexto da inclusdo”, que passou a ocupar lugar
central na interpretagdo dos depoimentos das participantes e, por essa razao, orienta a discussao
desenvolvida nesta segao.

A emergéncia dessa categoria analitica ocorreu de modo mais explicito durante o
encontro do grupo focal, quando a moderadora problematizou os principais desafios
vivenciados pelas docentes no inicio da carreira. Eles sdo interpretados, no ambito desta
pesquisa, como expressdao das necessidades formativas manifestadas pelas professoras

alfabetizadoras.

4.2.1 Métodos de Alfabetizacao
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“A educac¢do, qualquer seja a forma que ela assume, tem sempre uma
teoria do conhecimento que a fundamenta”. Paulo Freire

A discussdo desse topico tem como premissa apresentar o que as professoras
alfabetizadoras nos dizem sobre as suas necessidades formativas em relagdo aos métodos de
alfabetizagdo. E importante retomar que, no decorrer das discussdes trazidas na dissertago,
destacamos que na formacao inicial ainda ¢ muito incipiente uma formagao especifica quando
se trata da alfabetizacdo. Além disso, a formag¢ao continuada, especialmente no municipio de
Uberlandia, apresenta-se de forma unilateral, priorizando somente a vertente fOnica da
alfabetizacao.

Dessa forma, Cravo, um dos professores participantes da pesquisa, por meio de resposta
ao questionario, refor¢a que “nas minhas observagdes em sala de aula e nas experiéncias de
estudo com as teorias educacionais, adotar uma tnica teoria educacional para trabalhar em sala
de aula ¢ um erro” (Cravo, 2025). Corroboramos a resposta de Cravo de que o processo de
alfabetizacdo de forma ampla ¢ inerente a formacao humana. Nesse sentido, ¢ diverso € nao
pode ser limitado por um Unico viés técnico.

Para compreender a pratica alfabetizadora das professoras e os métodos presentes em
sua pratica, durante o grupo focal, o questionamento inicial trazido pela moderadora investigou
o que as professoras compreendiam por alfabetizar e qual o objetivo da alfabetizacdo. A partir

dai, obtivemos os seguintes depoimentos:

Quadro 7 - O que ¢ alfabetizar para vocés?

Alfabetizar, na minha opinido, é quando a crianga enxerga o mundo, as coisas, tudo
com mais clareza, € como tirar a fumaga dos olhos, aquela névoa, ¢ uma descoberta, a
Tulipa sensacao deve ser muito boa. Ler e escrever, ¢ um letramento necessario para o mundo
social, para o mundo do trabalho. Entdo, te traz consciéncia. Entdo, ¢ uma descoberta.

E um abrir a caixinha.

Eu acho que a leitura de mundo também, do mundo deles, do mundo que eles vivem,
a familia, a escola, o significado de familia, de escola, contexto social. Também deles
entenderem o papel deles aqui, o que ¢ que tem de futuro, o futuro eles também tém
que entender. Eles sao criangas que devem entender como serao o futuro deles também,

que eles sdo o futuro, eu tenho essa preocupagao.

Orquidea ... aalfabetizacao ¢ fundamental... a crianga passa se comunicar, brincar, socializar com
outras criangas, ja € um avango.

Fonte: Transcrigdo da discussao grupo focal realizada em 07/06/2025.

Cravo

Os depoimentos das professoras revelam um entendimento convergente de que a
alfabetizacdo ultrapassa a dimensdo técnica da decodificacio e da codificagdo, sendo

significada como um processo complexo e indissocidvel da formacdo humana. Tal
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compreensdo indica a presenca de uma concepgao de alfabetizagdo ancorada em fundamentos
sociais e politicos, na medida em que ¢ reconhecida como direito € como condi¢do para a
participagdo critica na vida coletiva. Ao atribuirem a alfabetizagdo um cardter inclusivo e
humanizador, as docentes expressam uma perspectiva que tensiona modelos pedagdgicos
restritivos e instrumentalizados, orientados exclusivamente para o dominio do cédigo escrito.

Esse posicionamento evidencia, ainda, a associacdo entre alfabetizacdo e cidadania,
compreendida ndo apenas como aquisicdo de habilidades linguisticas, mas como processo de
insercao social e de constitui¢ao de sujeitos conscientes de sua pertenca a uma coletividade. Os
sentidos produzidos nos depoimentos sugerem, portanto, uma concep¢do ampliada de
alfabetizac¢do, que articula linguagem, formacao humana e participacao social, distanciando-se
de abordagens meramente tecnicistas.

O questionamento subsequente buscou compreender os métodos de alfabetizacao
mobilizados pelas docentes, bem como aquelas com os quais afirmam maior identificagdo em
suas praticas pedagogicas, a fim de apreender as possiveis tensoes entre concepgdes discursivas

e procedimentos metodoldgicos adotados no cotidiano escolar.

Quadro 8 — Métodos de alfabetizagdo

Consciéncia fonologica, a sala avanga muito, eu tive 90%, tem sempre os alunos que
tém problema na dic¢do, entdo esse método, j4 ndo ajuda muito, tem que partir para
outro método, para o tradicional, voltar ao silabico (risos), entdo salva bastante, eu
tenho um aluno que tem dificuldade na dicc¢do, entdo o fonico para ele, ndo funciona.

Rosa

1-E um método bom... tem todos os lados, como todos os métodos, na minha opinido,
dependendo da crianga, eu ja tive experiéncia com crianga que estava lendo e na hora
de reconhecer as letras ndo reconhecia, aprendeu pelo método fonico, mas na hora de
escrever, da escrita, ndo conhece o alfabeto, muitas letras do alfabeto eram
desconhecidas para ela, mas 1€, entdo é uma coisa a se pensar....

Cravo

2- Uma das dificuldades que eu tive, até porque também ¢ o 1° ano na sala, foi com o
método mesmo... para aprender o método na pratica, porque uma coisa ¢ saber a
teoria, outra coisa € trabalhar na sala de aula, e como a minha fala € baixa, e dos alunos
também ¢é baixa, tenho dificuldade para pronunciar esses sons, entdo senti
dificuldades, até aprender, eu precisei muito da tecnologia, de video das letras...

Tulipa Entdo eu ja trabalhei com os dois, na minha pratica de sala de aula, o silabico, e dava
certo, e agora o fonico, na prefeitura, iniciou recentemente, e eu gosto do fonico, vejo
que tem a sua importancia.

Lavanda Fonico, gosto do fonico, porque traz muito resultados, do retorno dos alunos

Com o método fonico. O método fonico € um método que permite os alfabetizadores
explorar diversas maneiras e estratégias para alfabetizar. O método fonico desperta

Girassol . . . N )
um interesse maior nos alunos, proporcionando uma concentragdo maior por parte das
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criancas. Em alguns casos, a crianga nao se adapta ao método fonico, sendo necessario
outros métodos mais tradicionais para consolidar a alfabetizacao.

Margarida No caso, como ¢ o meu primeiro ano de atuacdo em sala de aula, o método ¢ o pacto
pela alfabetizacao.

Orquidea Gosto do método fonico e do silabico, ja que as criancas tém dificuldade de
reconhecer as letras, mas tém facilidade com o som. Ao contrario também, pois o
método fonico na sala de aula precisa estar em siléncio, a crianga precisa ter boa
audicdo, além de ver o movimento da boca que a professora faz.

Fonte: Transcri¢ao da discussdo grupo focal realizada em 07/06/2025. Algumas respostas foram
complementadas por informagdes obtidas no questionario na mesma data.

No quadro de respostas sobre a concep¢do e entendimento do que ¢ alfabetizar, as
professoras apresentam respostas amplas, que abrangem a alfabetizacdo num cendrio de
formagao humana e por isso, diverso. Isso possibilita a discussao do processo alfabetizador para
varias perspectivas e nos faz considerar e afirmar que as professoras compreendem e tentam
colocar em pratica um processo alfabetizador que prioriza as especificidades de aprendizagem
dos/das seus/suas alunos/as.

Contudo, quando analisamos o quadro dos “M¢étodos” utilizados, nos deparamos com a
principal dificuldade, que ¢ estrutural e sistémica. Na grande maioria das respostas, o principal
método utilizado ou que se identificam para a sua pratica é o fonico. Sabemos, que essa resposta
ndo ¢ decorrente de uma casualidade ou de uma simples identificagdo com um método ou outro.

Para Soares (2022, p. 50),

[...] a aprendizagem inicial da lingua escrita sofre influéncia dos fatores que
condicionam, e podem até mesmo determinar, esse campo: fatores sociais,

r

culturais, econdmicos, politicos; ¢ ilusério supor que métodos atuem
independentemente da interferéncia desses fatores.

A discussao caminha para tentar compreender o lugar dos métodos na pratica
alfabetizadora, buscando as suas respectivas necessidades de formagao. Dessa forma, o método
ndo pode ser algo de extrema padronizacdo, de tal modo a transformar a pratica pedagogica em
algo inflexivel. Ele deve ter como principal objetivo nos mostrar caminhos e estratégias na
busca da construcdo de uma pratica alfabetizadora critica. Nesse sentido, Soares (2022)

apresenta o seguinte conceito sobre os métodos de alfabetizacao:

Meétodos de alfabetizagao sdo conjuntos de procedimentos fundamentados em
teorias e principios linguisticos e psicologicos, mas suficientemente flexiveis
para que, na pratica pedagogica, possam superar as dificuldades interpostas
por fatores externos que interfiram na aprendizagem dos alfabetizandos
(Soares, 2022, p. 53; grifos nossos).
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A inflexibilidade e o engessamento em torno de um tnico método de alfabetizagao t€ém
se manifestado de forma recorrente nas politicas de formagao continuada implementadas pela
Rede Municipal de Uberlandia desde 2022, conforme ja discutido em se¢do anterior. Como
ilustragdo desse processo, destaca-se o seguinte depoimento: “No caso, como ¢ 0 meu primeiro
ano de atuacao em sala de aula, o método ¢ o pacto pela alfabetizacao” (Margarida, 2025).

Tal enunciado, embora sucinto, revela que a experiéncia das professoras alfabetizadoras
em inicio de carreira tem sido marcada por uma vivéncia metodoldgica unilateral, na medida
em que a docente identifica o “método” de sua pratica pedagdgica com o proprio nome do
programa institucional adotado nas formag¢des da Rede Municipal de Ensino (RME). Esse dado
indica que a proposta de formacao continuada do municipio se estrutura sob uma orientacao
homogénea e prescritiva, ancorada predominantemente no método fonico, o que tende a
desconsiderar a diversidade de ritmos, contextos e processos de ensino e aprendizagem
presentes no cotidiano da sala de aula.

No decorrer das andlises, verificamos que, mesmo ao declararem “optar” ou se
“identificar” com o método fonico, as professoras reconhecem, simultaneamente, as limitagdes
e os obstaculos impostos por essa proposta pedagdgica. Os depoimentos a seguir evidenciam
tal percepgdo: “[...] tem sempre os alunos que tém problema na dic¢ao, entdo esse método ja
ndo ajuda muito, a gente tem que partir para outro método” (Rosa, 2025); “Em alguns casos, a
crianca ndo se adapta ao método fonico, sendo necessario recorrer a outros métodos mais
tradicionais para consolidar a alfabetizacdo” (Girassol, 2025); e “o método fonico na sala de
aula precisa estar em siléncio, a crianga precisa ter boa audi¢do, além de ver o movimento da
boca que a professora faz” (Orquidea, 2025).

Tais enunciados indicam que, no cotidiano da pratica pedagdgica, as docentes se veem
compelidas a flexibilizar a proposta metodoldgica prescrita em funcdo das condi¢des concretas
de aprendizagem dos alunos. Isso revela uma tensdo entre a normatizagdo metodoldgica
presente nas politicas de formagao continuada e as demandas reais do trabalho docente em sala
de aula.

Com base nas concepcdes de alfabetizagdo expressas e nos métodos mobilizados por
esse grupo de professoras alfabetizadoras, pode-se inferir que as vozes docentes apontam para
necessidades formativas relacionadas a auséncia de politicas publicas voltadas a uma formacao
ampla e critica. Constata-se a inexisténcia de programas que acolham e acompanhem, de modo
sistematico, as professoras em inicio de carreira, orientando-as para uma docéncia

fundamentada em concepgdes ndo reducionistas da aprendizagem da lingua escrita.
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No ambito municipal, desde 2022, as escolas com turmas de alfabetizagdo tém assumido
a implementagdo do programa denominado “Pacto pela Alfabetizacdo”, materializado por meio
de uma acao de carater verticalizado e inflexivel, o que tende a limitar a autonomia docente e a

pluralidade de abordagens pedagogicas, ao privilegiar uma orientacao metodoldgica tnica.

4.2.2 Praticas pedagogicas alfabetizadoras no contexto da inclusdo

Atualmente, um dos desafios do processo da educagdo institucionalizada nas escolas
esta presente na forma como se efetiva a educagao inclusiva no Brasil. Esse formato influencia
diretamente nas praticas pedagdgicas para alfabetizacao das criangas.

As professoras em inicio de carreira ingressam na docéncia trazendo consigo
dificuldades de natureza tedrica e epistemoldgica, particularmente no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem da lingua escrita. Nessa perspectiva, este topico tem como objetivo
analisar as necessidades formativas das professoras alfabetizadoras, tomando como categoria
analitica as praticas pedagogicas de alfabetizacdo no contexto da inclusdo.

Ao retomar a transcri¢ao do grupo focal, observa-se que, diante da indagagao formulada
pela moderadora, ou seja, “quando voc€s assumiram pela primeira vez esse processo de
aprender a serem alfabetizadores, o que que vocés colocam de desafios, de possibilidades, desse
inicio da carreira?” (Moderadora, 2025), a primeira resposta apresentada foi: “O desafio, eu
acho que ¢ uma questdo de todos aqui, as criancas atipicas em sala de aula...” (Rosa, 2025).

Esse enunciado inaugura um campo de sentidos que associa o inicio da docéncia
alfabetizadora as demandas impostas pela inclusdo escolar, indicando que a presenga de
criangas consideradas “atipicas” constitui um dos principais marcadores das dificuldades
enfrentadas pelas professoras. As demais falas das participantes, sistematizadas no quadro a
seguir, reforcam essa compreensao e permitem identificar regularidades discursivas que
evidenciam a centralidade da inclusdo como dimensdo estruturante das praticas pedagogicas

alfabetizadoras no inicio da carreira.

Quadro 9 - Praticas pedagogicas alfabetizadoras no contexto da inclusdo

1- Eu, por exemplo, estou com trés criangas no momento, sdo agitadas, sdo trés com
laudos, a minha turma desenvolveu na leitura, tem crianga ja lendo textinho, € muito
Rosa bom, mas a dificuldade maior sdo as criancas atipicas na sala que acaba prejudicando
o aprendizado das outras criangas, esse ¢ o maior desafio.
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2- No6s ndo temos apoio, nao €? Nao tem apoio no primeiro ano, € raro ter apoio. Temos
o analista que ajuda bastante, quando tem alguma crianga que esta desregulada. Eu
tenho um aluno que se ele nao toma o remédio, eu nao consigo dar aula. Desse modo,
a sala toda € prejudicada. Quinta-feira, a baba esqueceu de dar o medicamento, eu ndo
venho na quinta, quem ficou na sala foi uma outra professora, ela me mandou
mensagem. O que vocé faz? Disse que registro para comunicar para o pai, assim ela
consegue seguir as regras da sala de aula.

3- E o professor que “se vire”..., tem que conseguir trabalhar com todas as demandas
sozinho. O meu aluno ¢ uma crianga muito inteligente, mas, sem a medicagdo, ele ndo
consegue centrar, ele se arrasta no cho, ele corre pela sala, ele se joga no chdo, ele
grita. Quando ele estd com a medicagdo consigo fazé-lo ler. E uma crianca agitada,
agita toda a sala. A baba relata que de manha, ¢ dificil ela também conseguir, porque
ele s6 toma o medicamento para ir para a escola, entdo, quando ela esquece, ¢ dificil.
Eu tenho o outro também, que ele é muito disperso, mas ele ja esta lendo. Ele grita
muito, ontem ndo consegui dar aula, mae teve que buscé-lo.

1- Temos que trabalhar com a inclusdo, mas sem o apoio, ¢ acaba que o processo
. inclusivo que esta posto torna as criangas ainda mais excluidas. Pois ndo tem estrutura
Girassol adequada para elas, e elas ndo se envolvem no contexto posto.

2- Ela faz o contrario.... com o aluno, ¢ os pais ndo t€m essa nogao, que para ecles
também, esta dentro da escola, passou o portao esta dentro da escola, eles ndao tém essa
preocupacdo, se o meu filho realmente estda desenvolvendo, eles ndo tém essa
preocupagao, ¢ essa quantidade s6 vai aumentando, os meninos nao aprendem, nao
desenvolvem, e os outros também ndo, e como se... fosse uma maquiagem do
sistema...

1-E realmente a inclusdo, ser uma inclusdo... (muitas expressées de concordincia,
. ao mesmo tempo de desconforto).

Margarida
2- Porque se for s6 uma, uma deficiéncia comum, mas ndo, sdo varias, talvez a crianca
possa ter varias deficiéncias, nos temos que buscar o que vamos proporcionar para
elas, e as vezes, 0 nosso tempo ndo ¢€ suficiente, porque nds temos as outras criangas.

1- E uma inclusio bonita na lei, que entendemos que é necessario, mas na pratica, ela
¢ muito dificil...

Tulipa
2- O tempo todo sd@o muitas interferéncias, as 4 horas e meia que estamos dando aula,
por causa das criangas atipicas, e por conta de tantas questdes, sera que isso deu certo,
ndo deu certo, e agora, o que eu tenho que fazer?! Um jogo de cintura o tempo todo.

1- De certa forma, uma crianca esta tirando o direito outras 28 criangas, criaram uma
lei para incluir, mas e os outros? Porque tem crianca que atrapalha muito, tira a aten¢ao
dos outros.

2- Eu tenho uma crianga que pega o material dos colegas e sai correndo. Bem naquele
momento que eu estou explicando, a sala esta calada e ela d4 um grito. Comega a
gritar. E para ela, aquilo ali, ¢ uma festa, ela se senta no chao, vamos brincar, ela ainda
ndo entendeu, esta tirando um direito, das outras criangas, das 20 e poucas criangas de
aprender.

Varias falas do grupo em geral em concordéancia a fala de Lavanda e expressoes
hesitantes e desconforto.

Lavanda

Fonte: Transcrigdo da discussdo grupo focal realizada em 07/06/2025.
A andlise dos depoimentos evidencia que a inclusdo escolar constitui o principal eixo

organizador das experiéncias narradas pelas professoras em inicio de carreira, sendo
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recorrentemente associada a sentimentos de sobrecarga, impoténcia e conflito entre o ideal
normativo e a realidade concreta da sala de aula. Observamos que a presenca de alunos
identificados como “criangas atipicas” ¢ vista como o fator que mais impacta o cotidiano
pedagdgico, sobretudo por ser percebida como um elemento de desestabilizagdo do ritmo da
turma e do planejamento didatico, além da auséncia de condigdes de trabalho e suporte
pedagogico.
Nas falas de Rosa, a inclusdo ¢ vinculada diretamente a nogdo de prejuizo coletivo: “a
dificuldade maior sdo as criangas atipicas na sala que acaba prejudicando o aprendizado das
outras criangas”. Tal enunciado revela uma representacao da inclusdo como um obstaculo a
aprendizagem dos demais alunos, instaurando uma légica de oposi¢ado entre o direito do aluno

com deficiéncia e o das demais criangas. Essa oposi¢do reaparece de modo ainda mais
explicitamente na fala de Lavanda, ao afirmar que “uma crianca esta tirando o direito de 28, o
que produz um discurso que coloca em tensao a politica inclusiva e a no¢ao de justica escolar.

Outro elemento central nos depoimentos refere-se a auséncia de apoio institucional. A
falta de profissionais especializados, de suporte pedagdgico continuo e de condi¢des estruturais
adequadas ¢ apontada como um fator que agrava as dificuldades enfrentadas pelas docentes.
Rosa destaca que “a gente nao tem apoio no primeiro ano”, o que indica que o inicio da carreira
docente se configura como um momento particularmente vulneravel para lidar com as
demandas da inclusdo. Nesse sentido, a responsabilidade pela gestdo dos comportamentos e
pela aprendizagem ¢ deslocada quase exclusivamente para a professora, produzindo um
sentimento de abandono profissional e de improvisagdo permanente, sintetizado na expressao:
“o professor ¢ que se vire”.

Os relatos também evidenciam a medicalizacdo como estratégia de regulacdo do
comportamento escolar. A aprendizagem ¢ associada a administracdo de medicamentos, como
se observa na fala de Rosa, ao afirmar que, “quando ele estd com a medicacdo, eu consegui
fazé-lo ler”. Tal construgdo discursiva sugere que o sucesso pedagogico ¢ condicionado a
intervengdo medicamentosa, o que revela uma compreensido biologizante das dificuldades de
aprendizagem e do comportamento, em detrimento de aspectos pedagogicos e institucionais
mais amplos.

Na fala de Girassol, emerge a critica aquilo que ¢ nomeado como uma “maquiagem do
sistema”, indicando que a inclusdo ¢ percebida como uma politica formal, desvinculada de
condicdes reais de efetivagdo. A escola aparece como espaco de inser¢do fisica, mas ndo

necessariamente de participacdo ou aprendizagem, uma vez que “‘querem inserir, mas sem a
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estrutura”. Esse discurso aproxima-se da noc¢do de inclusdo apenas nominal, em que o aluno
esta presente no espago escolar, porém excluido dos processos pedagdgicos significativos.

Margarida e Tulipa refor¢am essa compreensdo ao apontarem que a inclusao ¢ “bonita
na lei”, mas “muito dificil na pratica”. Essa oposicdo entre legislacdo e realidade cotidiana
revela a existéncia de um hiato entre o discurso normativo das politicas publicas e as
possibilidades concretas de atuacdo docente. Além disso, as falas indicam que a multiplicidade
de deficiéncias e necessidades educacionais especificas ¢ percebida como um fator que
intensifica a sensacao de insuficiéncia do tempo pedagogico, reforcando a ideia de que nao ha
condi¢des materiais e formativas para atender simultaneamente a todos os alunos.

De modo geral, os depoimentos constroem uma representacao da inclusdo como fonte
de desorganizagao da rotina escolar, de sobrecarga emocional e de conflito ético. As professoras
oscilam entre o reconhecimento do direito das criangas a escolarizagdo e a percepcao de que
esse direito ndo pode ser plenamente garantido nas condi¢des atuais de trabalho. Tal
ambivaléncia se expressa em enunciados marcados por hesita¢do, desconforto e justificativas,
como se observa nas expressoes “desculpa, se a palavra ¢ pesada” e nas manifestacdes coletivas
de concordancia acompanhadas de constrangimento.

Esses achados indicam que as necessidades formativas das professoras alfabetizadoras
ndo se restringem ao dominio de métodos de alfabetizagdo, mas abrangem, de modo
significativo, a compreensao dos processos inclusivos, o manejo pedagogico da diversidade e
o desenvolvimento de estratégias que articulem ensino, aprendizagem e convivéncia. A andlise
dos depoimentos sugere que a inclusdo, tal como vivenciada pelas docentes, ¢ interpretada
menos como um principio pedagodgico e mais como um problema a ser administrado, o que
evidencia a urgéncia de politicas de formacdo continuada e de suporte institucional que
ressignifiquem a pratica pedagdgica no contexto da alfabetizagao inclusiva.

Contudo, existe uma problematica estrutural que ndo confere equilibrio para esse
processo inclusivo. Imbernon (2000) revela que a escola regular foi criada para atingir padroes
de uma “normalidade”, para atender aos objetivos de uma sociedade capitalista, que prioriza a
formacao de trabalhadores para o mercado. Logo, ela ndo foi pensada para acolher a diversidade
de individuos, pois sempre se estruturou num contexto de padronizacdo deles. Assim, para

Mantoan (2003, p. 43)

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educacdo e de praticas pedagogicas que sao usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos
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anteriormente, a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de
educagdo e, assim sendo, uma preparagdo do professor nessa diregdo requer
um design diferente das propostas de profissionalizagdo existentes e de uma
formacgdo em servi¢o que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abragarem esse novo projeto educacional.

As declaracdes das professoras tornam evidente que ainda ndo existe preparo para esse
novo projeto educacional para uma educagao inclusiva. Suas falas ainda revelam a permanéncia
de um paradigma tradicional da educagdo. Os depoimentos apontam a inexisténcia de uma
formacgdo para educacdo inclusiva no inicio da carreira com base na realidade imposta nas

escolas.

4.2.3 Relagao familia e escola

Nesta subsecdo, apresentamos reflexdes acerca da terceira categoria definida para a
construgao das analises dos depoimentos das professoras alfabetizadoras. Como ja demonstrado
no topico anterior, essa € uma categoria que se constituiu apds todo o processo de construgao
dos dados da pesquisa. Dessa forma, identificamos que a relagdo familia e escola é um dos
aspectos que influenciam diretamente na existéncia de necessidades formativas de professoras
alfabetizadoras.

Segundo o artigo 205 da Constitui¢ao Federal de 1988:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (grifos acrescentados).

O referido dispositivo explicita de maneira normativa e inequivoca a atribuicao
compartilhada entre Estado e familia na promogao e garantia do direito a educacao, orientada
ao pleno desenvolvimento da crianga como sujeito de direitos, historico, social. Tal prescrigao
juridica nao se restringe a obrigatoriedade do acesso a escolarizagdo, mas inscreve-se em uma
concepe¢ao ampliada de educagdo que pressupde condigdes materiais, simbdlicas e relacionais
para que o processo formativo se efetive de modo continuo e significativo ao longo da infancia.
Embora, no plano do senso comum, a familia reconheca como sua responsabilidade
assegurar a matricula e a frequéncia da crianga a escola, a problematica aqui preconizada
desloca-se da dimensdo do ingresso no sistema educacional para a da corresponsabilizacao

efetiva pelo acompanhamento do percurso escolar. Trata-se, portanto, de compreender a
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educag@o ndo apenas como um direito formalmente garantido, mas como processo que demanda
mediagdes permanentes entre os diferentes atores sociais - familia e profissionais da educagado
- implicados em sua realizagao.

Essa configuracao normativa e social incide diretamente sobre o trabalho docente e, de
modo particular, sobre os processos de formacao de professores, ao produzir novas exigéncias
relativas a articulag@o entre escola, familia e politicas publicas. Nesse sentido, as dificuldades
relacionadas ao acompanhamento familiar do processo educativo ndo se apresentam apenas
como um problema de ordem privada, mas constituem-se como expressao de contradi¢des
estruturais que atravessam o campo educacional, repercutindo nas necessidades formativas dos
professores alfabetizadores, sobretudo no que concerne a gestao das relagdes interinstitucionais
e a mediacao pedagdgica em contextos marcados por desigualdades sociais, em realidades que
criangas sao expostas a violéncia, ao abandono parental e a auséncia de condi¢des materiais e
simbolicas.

Os depoimentos das professoras alfabetizadoras, apresentados no quadro a seguir,
tornam visivel a centralidade dessa temdtica na experiéncia concreta da docéncia. Cumpre
destacar que tal questio ndo emergiu em resposta a um questionamento especifico da
moderacdo, mas atravessou transversalmente o conjunto das interacdes no grupo focal,
configurando-se como um eixo dialogal recorrente ao longo de toda a discussdo. Esse
movimento indica que a relagdo entre familia e escola, longe de constituir um aspecto periférico
da alfabetiza¢do, assume estatuto de problema estrutural no cotidiano das praticas pedagdgicas,

demandando analise que articule os planos juridico, politico e formativo.

Quadro 10 - Relagfo familia e escola

1- Tem muitas questdes envolvidas na dificuldade, a vivéncia, tem muitas
. especificacdes. Dificuldade mesmo de aprendizagem, a gente sabe?! Familia?
Tulipa Geralmente tem dificuldade na familia, geralmente tem, ndo apoia em casa, vai um
dever, ndo faz, anda sempre sem o dever, tem questdes assim. Sempre tem questdes
familiares mais complicadas. E. A ideia é diferente. Esses entendimentos, sabe?!...

2- Nao olha o caderno de para casa, ndo olha, ndo pergunta se tem dever.

Orquidea | 1-Eu queria falar sobre falta. Pelo menos, na minha sala, faltam bastante. E aqueles
que mais precisam, sdo os que mais faltam. E os que mais precisam € o que a gente
precisa do apoio da familia, por exemplo, e a gente ndo tem o apoio da familia. Da
pra ver muita diferenca, a gente fez um teste esses dias, muita diferenca da familia que
ajuda em casa, assim, as criancas que t€m o apoio em casa, nao sabem ler ainda, mas
ja estdo no processo, aqueles que nem ajuda em casa tem, ainda nem reconhecem o
“A,E, I, O, U”, por exemplo. Entdo assim, , acaba que é muito diferente nessa questio
familiar. Sei que tem alguns problemas familiares, mas assim, ¢ muito diferente
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quando a familia é presente, e quando a familia nao €. Hoje mesmo, a gente consegue
ver as criangas que estdo aqui normalmente, pelo menos na minha sala, sdo as criangas
participativas, que a familia acompanha, que 1€ o caderninho de recado, faz tudo
certinho.

2- Tem familia que talvez nem saiba que tem essa atividade hoje aqui, por exemplo,
hoje aqui na escola (nesse momento houve um clima geral de engajamento do
grupo, as professoras reforcando as falas uma das outras, no que se trata da nao
participacio de varias familias na vida escolar das criancas).

3- E porque eles falam assim. Ah, essa semana eu vou estar com o meu pai. Isso. Ai,

na outra semana, eu vou estar com a minha outra familia. Ai, da para ver a diferenga,

assim, do cuidado de uma pessoa com a outra pessoa, um faz tarefa, o outro nao faz,

um manda lanche, o outro ndo manda...esquece o estojo, estojo esta casa do meu pai,

na casa da minha vo.

1-A gente manda os bilhetes, e normalmente essas familias, ndo acompanham, nao
assinam, ndo olha o que o menino faz no caderno de desenho...

Margarida

2- E ndo desprezando a formagao, porque eu acho que € um conjunto, como a escola
precisa da familia, nds também precisamos também de ser um conjunto.

1- E essa questdo da familia ela ¢ importante também para o processo de alfabetizagao,
. ¢ claro que estamos aqui para isso, o principal objetivo nosso, é esse, mas essa familia
Girassol precisa ter... essa crianga precisa de apoio em casa, € ndo € so aqui na escola, a crianga
precisa consolidar isso, essa crianca precisa fazer um reforco, precisa fazer o para casa,
ter um para casa. Eu falo muito pra eles que o para casa, € o que eles aprenderam aqui
na escola, e eles vao refor¢ar em casa. Que eles vao praticar em casa para poder ndo
esquecer. Eu espero que eles aprendam aqui e a gente vai mandar o para casa para
vocés reforgarem, e para chegar em casa € ndo esquecer o que a gente aprendeu hoje.
E ¢ complicado, porque a familia, eu acho que assim, no geral mesmo, as familias
acham que esse processo de alfabetizagdo cabe s6 a gente, e ndo € s6 na escola, ah isso
ai é s6 com a professora. E claro que a gente tem a formagéo para isso e é complicado,
as vezes o pai ndo tem tempo e ele também ndo tem essa formagdo, mas é s6 a questdo
mesmo do apoio, dessa fungdo mesmo. (fei¢ao mais assertiva)

2- Eu acredito que é complicado, porque ¢ uma questdo de acompanhamento. O pai
precisa, a familia precisa dar esse suporte também. Principalmente quando o aluno
tem dificuldade.

Cravo 1-... e al vem a questdo da familia, nesses casos, sua filha, seu filho, estd com
dificuldades nisso aqui, a gente acha que vai ter ajuda, mas nem sempre eles buscam
esse caminho, ¢ ai fica para a escola.

Fonte: Transcri¢ao da discussao grupo focal realizada em 07/06/2025.

Os excertos evidenciam que a categoria “familia” emerge como elemento central na
explicacdo das dificuldades de aprendizagem, apontada como eixo interpretativo para justificar
tanto o sucesso quanto o insucesso no processo de alfabetizagdo. Observamos que as
professoras constroem uma associacdo direta entre dificuldades escolares e condig¢des

familiares, produzindo um encadeamento explicativo que articula auséncia de
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acompanhamento doméstico, baixa frequéncia escolar e atraso no desenvolvimento da leitura e
da escrita.

Nas falas de Tulipa, a dificuldade de aprendizagem ¢ imediatamente vinculada a
“questdes familiares mais complicadas”, sendo a ndo realizacdo das tarefas e o ndo
acompanhamento do caderno sdo apresentados como evidéncias desse distanciamento. A
formulacdo “geralmente tem” revela um processo de generalizagdo que tende a naturalizar a
relagdo entre fracasso escolar e familia, produzindo um discurso que desloca o foco das
condigdes pedagogicas e institucionais para o ambito privado. A hesitacdao presente na fala (“a
gente sabe?!”, “tem questdes assim”) indica, por um lado, incerteza quanto as causas efetivas
das dificuldades e, por outro, a busca por uma explicagdo socialmente disponivel: a
insuficiéncia do apoio familiar.

Nas falas de Orquidea, esse movimento ¢ reforgado pela introdugao da variavel da
frequéncia escolar. A professora estabelece uma correlacao direta entre presenca da familia,
assiduidade e avango no processo de alfabetizacdo, afirmando que as criancas cujas familias
acompanham “ja estdo no processo”, enquanto aquelas sem apoio “ainda nem reconhecem as
vogais”. O uso de exemplos comparativos constroi uma logica de contraste que produz um
efeito de evidéncia empirica, como se a diferenga de desempenho fosse resultado quase
exclusivo do acompanhamento familiar. Ademais, a descrigdo da circulagdo da crianga entre
diferentes nucleos familiares (“na casa do pai”, “na casa da v0”) ¢ apresentada como fator de
desorganizacdo da rotina escolar, sugerindo que a instabilidade familiar compromete a
aprendizagem. Tal construgdo dialdgica aponta para uma leitura da infincia mediada por
critérios de regularidade, controle e previsibilidade, proprios da logica escolar.

Margarida acrescenta a discussao a dimensdo da comunicagao institucional, ao afirmar
que os bilhetes enviados ndo sao lidos ou assinados, o que refor¢a a ideia de uma familia ausente
ou pouco compromissada. Contudo, sua fala introduz uma nuance importante ao afirmar que “¢
um conjunto”, reconhecendo, ainda que de modo incipiente, a interdependéncia entre escola e
familia. Essa formulacao desloca parcialmente o discurso da culpabilizagdo exclusiva para uma
perspectiva relacional, ainda que ndo questione as condi¢des objetivas que limitam a
participagado familiar.

Girassol, por sua vez, explicita uma concepcao de alfabetizagdo fortemente associada a
logica do reforgo e da consolidagdo por meio do “para casa”. A aprendizagem ¢ compreendida
como algo que deve ser reiterado no espaco doméstico, o que pressupoe um modelo de familia

disponivel, alfabetizada e capaz de acompanhar as tarefas escolares. Ao afirmar que “as familias
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acham que esse processo cabe s6 a escola”, a professora evidencia uma tensdo entre
expectativas institucionais e praticas sociais reais. Embora reconhega que os pais “nao tém essa
formacdo” e “ndo tém tempo”, sua fala reafirma a ideia de que a funcao de apoiar a alfabetizagao
deveria ser compartilhada, revelando uma concepgao de corresponsabilizacao que, na pratica,
pode converter-se em sobrecarga moral sobre as familias.

A fala de Cravo sintetiza esse movimento ao afirmar que, diante da auséncia de resposta
familiar as orientagdes da escola, “fica para a escola”. Tal enunciado explicita o sentimento de
isolamento institucional da docéncia e a percepcao de que a escola assume fungdes que
extrapolam o campo pedagdgico, sem que haja, contudo, a correspondente ampliacdo de
condi¢des materiais ou formativas.

De modo geral, os depoimentos apontam para uma representagdo da familia como
variavel determinante no €xito ou fracasso do processo de alfabetizagdo. Essa constru¢ao opera
por meio de trés movimentos principais:

1. Causalidade das dificuldades: as dificuldades de aprendizagem sdo explicadas
prioritariamente a partir da auséncia de acompanhamento familiar, da irregularidade da
rotina doméstica e da baixa frequéncia escolar;

2. Naturalizagdo das desigualdades: ao associar desempenho escolar a organizagdo
familiar, as falas tendem a obscurecer as mediagdes institucionais, pedagogicas e
politicas que atravessam o processo educativo, produzindo uma leitura individualizante
e moralizante da problematica;

3. Deslocamento da tensdo para o ambito privado: ainda que as professoras reconhecam a
necessidade de articulagdo entre escola e familia, a responsabilidade pela nao
aprendizagem ¢ predominantemente situada fora da escola, o que revela os limites das
politicas publicas de apoio a alfabetizacdo e a formacdo docente para lidar com
contextos de vulnerabilidade social.

Nesse sentido, os depoimentos evidenciam uma contradi¢do fundamental: ao mesmo
tempo em que as professoras reconhecem a alfabetizacdo como um processo escolar
especializado, atribuem ao espago doméstico uma funcdo estruturante para sua efetivagdo. Tal
contradi¢do expde a fragilidade das politicas educacionais no que se refere a construgao de
estratégias institucionais de enfrentamento das desigualdades sociais, transferindo para a
relacdo familia-escola a resolucdo de problemas que s3o, em grande medida, de ordem

estrutural.
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4.2.4 Fontes de saberes

Imersas a um cendrio de inicio de carreira e com necessidades formativas que perpassam
os métodos de alfabetizagdo, contexto da inclusao em suas praticas pedagogicas e a relagdo com
os familiares das criancas, as professoras alfabetizadoras, da mesma forma, vivenciam
necessidades de formagao quanto a construgao de seus saberes, categoria esta que sera discutida

nesse topico. A autora Selma Pimenta (1999) nos diz que:

[...] E entdo, para que formar professores? Contrapondo-me a essa corrente de
desvalorizagdo profissional do professor e as concepgdes que o consideram
com simples técnico reprodutor de conhecimentos ¢/ou monitor de programas
pré-elaborados, tenho investido na formagao de professores, entendendo que
na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho
enquanto mediagdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para
0 que concorre a superagao do fracasso e das desigualdades escolares. O que,
me parece, impde a necessidade de repensar a formacao de professores (p. 15).

Sdo muitos os desafios enfrentados na profissdo docente, e isso se deve também ao que
Pimenta (1999) coloca no trecho anteriormente citado. Os/as docentes, num projeto explicito
de sociedade que vivemos nesse pais, ainda sdo vistos como simples técnicos, reprodutores de
conhecimento. Essa visdo em relacdo a profissdo docente intensifica-se ainda mais quando
trata-se de professoras da educagdo infantil ou dos anos iniciais do ensino fundamental, grupo
ao qual se encontra as professoras alfabetizadoras, participantes e vozes da nossa pesquisa.

E nessa conjuntura de desafios e desvalorizagio que cada vez mais as docentes
alfabetizadoras tém que buscar caminhos para a sua formacao docente e construgdo de seus
saberes. O quadro a seguir traz os depoimentos das professoras ao se referirem ao processo de

construcao de seus saberes e ao serem indagadas/o sobre aqueles mobilizados da pratica da

alfabetizacao:

Quadro 11 - Fontes de saberes

1-Nas trocas, nas conversas de roda...

2-Eu no caso, eu pergunto muito, porque assim, eu acho que as trocas sdo sempre
importantes, porque ela talvez saiba, alguma coisa que eu ndo conheco, algum método,
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Margarida | que a gente pode estar usando com aquele aluno, que esta ali, talvez ela ndo possa ser
com ela, mas talvez ela possa comecar a auxiliar.

1- Nas trocas, nas experiéncias...

Girassol | 2- Astrocas, as vezes, elas sdo mais validas, até do que a formagao.

1- Eu acho também que além da troca que a gente falou, a formagdo também ajuda
muito. Sempre na formacdo, nas trocas de ideias que nds temos e no dia a dia, no
convivio entre nos, nds ja conhecemos a escola, todos se conhecem, entdo isso, ajuda
muito, sempre que tem uma roda de conversa, qualquer uma formagao, de 1a surge as
novas ideias, o que a gente traz para pratica, a gente pensa algo, faz uma notagao e,
como assim, eu vou tentar na minha sala.

2- A gente faz sempre isso, porque ¢ riquissimo. Ndo adianta que a gente, sozinho, por
mais que a gente busque na internet, busque em qualquer outro lugar, a convivéncia ¢é
Cravo diferente. Nos temos formacdo presencial e temos online, mas a presencial, por mais
que seja cansativo, ndo tem compara¢do com a online. E muito diferente. E muito
diferente esse convivio, essa troca de ideias, essa troca de conversa, acho que isso nos
ajuda muito nesse sentido.

3-  Eu como falei, eu pesquiso muito na internet, videos...

4-Ai eu fago o seguinte, eu filtro, porque eu sei que, eu tenho que levar em
consideragdo que aquela pessoa nunca esteve 1a onde eu estou, mas eu pego a ideia, e
dali eu fago a minha pratica, da teoria a gente faz isso também, por mais que a gente
ver nas teorias, que isso € bonito, mas a gente tem que pegar a ideia e colocar, porque
a teoria ¢ diferente, por em pratica, talvez a gente modifica aquela pratica, e vai dando
0 nosso jeito, do jeito que a gente acha que vai dar certo.

Tulipa 1- Videos de pratica mesmo...

Lavanda | 1- Videos dos proprios professores, eu pego muitas ideias...

1- A gente se identifica com os professores que tem conhecimento sobre a realidade
de sala, porque muitas formagdes, a gente vai 14, ndo estou falando daqui, porque s
fui em duas, e as duas que eu fui, foram muito boas, muitas vezes sdo pessoas que nio
conhecem a realidade da sala, que estdo ali, e sairam 14 da sala do ar condicionado e
veio falar coisas que a gente ja sabe, porque ja temos o conhecimento da realidade de
uma sala de aula, e ai eu acho um pouquinho mais complicado.

Rosa (Discussoes entrepostas do grupo em geral das formacgoes nao considerarem a
realidade da sala de aula)

2- Por isso que eu acho que o formador tem que ser um que conheca a realidade da
sala de aula, porque um formador, sem conhecer, ele vai chegar 14, e falar, falar, coisas
que nds ja sabemos, que ja tem a vivéncia, e ele ndo, ele ndo tem nem propriedade de
falar, eu acho que o formador, para ser formador da alfabetizagdo, ele tem que saber a
realidade da sala de aula. Que ¢ bem diferente!

Fonte: Transcrigdo da discussdo do grupo focal realizada em 07/06/2025.

Os depoimentos evidenciam que as professoras atribuem valor privilegiado as trocas
entre pares como principal estratégia de aprendizagem profissional. As expressdes recorrentes

“nas trocas”, “nas experiéncias” e ‘“nas conversas de roda” indicam que o saber docente ¢
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concebido, predominantemente, como algo que se constrdi na coletividade e na interagdo
cotidiana e ndo apenas por meio de instancias formais de formacao.

Na fala de Margarida, a troca ¢ apresentada como possibilidade de ampliagdo do
repertorio metodologico: a colega “talvez saiba alguma coisa que eu ndo conheco, algum
método”. O enunciado sugere que o conhecimento pedagodgico ¢ compreendido como
fragmentado e distribuido entre os sujeitos, sendo acessado pela via da interlocug¢do. Tal
concepe¢do aproxima-se de uma nogdo pragmatica de formacao, na qual o critério de validade
do saber reside em sua aplicabilidade imediata a situagdo concreta do aluno.

Girassol radicaliza essa perspectiva ao afirmar que “as trocas, as vezes, sao mais validas
até mais que a formagao”. Essa oposicao entre troca e formagdo revela um deslocamento de
legitimidade: a formacgdo institucionalizada ¢ relativizada frente a experiéncia partilhada. Isso
se explica, em grande medida, porque recorrentemente as experiéncias formativas oferecidas
pela RME nao partem das concretas necessidades formativas em contexto das professoras.

Essa perspectiva coaduna com as declaracdes de Cravo, ao introduzir uma mediacao
mais conciliadora, afirmando que “além da troca, a formacao também ajuda muito”. No entanto,
sua fala reforca que a formagao ganha sentido quando se articula a convivéncia cotidiana e a
possibilidade de transformagdo pratica: “dai surgem as novas ideias... eu vou tentar na minha
sala”. Observamos que a formagao ¢ valorizada ndo como espago de problematizagao tedrica,
mas como fonte de ideias adaptaveis a realidade da sala de aula. A nocdo de “fazer uma
anotacdo” e “dar o nosso jeito” evidencia um processo de reapropriacdo pragmatica dos
conteudos formativos.

Quando Cravo afirma que “ndo adianta a gente tentar sozinho... a convivéncia ¢
diferente”, refor¢a a centralidade do coletivo como instancia de legitimagdo dos saberes
docentes. A distin¢do entre formagao presencial e online também ¢ significativa: o “convivio”
aparece como elemento constitutivo do processo formativo, sugerindo que a aprendizagem
profissional ¢ indissociavel das relagdes interpessoais.

As falas de Tulipa, Lavanda e Rosa ampliam esse quadro, ao introduzirem o recurso a
videos e conteudos produzidos por outros professores. A busca por “videos de pratica” e por
“professores que t€ém conhecimento sobre a realidade da sala” indica que a experiéncia concreta
se torna critério de autoridade pedagogica. O conhecimento ¢ legitimado ndao por sua
fundamentag@o tedrica, mas por sua proximidade com o cotidiano escolar.

Na perspectiva apontada por Rosa, esse critério aparece de modo explicito ao criticar

formadores que “ndo conhecem a realidade da sala” e que “vieram da sala do ar-condicionado”.



105

Tal metafora constr6éi uma oposicao simbolica entre dois lugares sociais: o da pratica (marcado
pela experiéncia, esfor¢o e legitimidade) e o da formacao institucional (associado a distancia,
abstracao e falta de propriedade discursiva). O enunciado “ele ndo tem nem propriedade de
falar” explicita a desautorizacdo do discurso formativo quando desvinculado da vivéncia
docente.

Esse conjunto de enunciados permite identificar trés eixos centrais: a) a valorizacao do
saber experiencial como principal fonte de aprendizagem profissional; b) a relativizacdo da
formagao continuada formal; ¢) a exigéncia de que o formador detenha experiéncia concreta na
sala de aula como condi¢do de legitimidade de seu discurso pedagogico.

Tais movimentos dialoégicos revelam uma concepcdo de formagdo ancorada na
resolucdo imediata de problemas e na adaptacdo de estratégias, o que evidencia uma
compreensdo instrumental da relacdo entre teoria e pratica. A teoria aparece como algo
“bonito”, mas distante, devendo ser “modificada” para se tornar exequivel. Esse modo de
significar a formacao docente aponta para fragilidades nos processos formativos institucionais,
que ndo conseguem se constituir, para as professoras, como espagos de reflexdo critica sobre o
trabalho pedagodgico, sobretudo no que se refere & compreensdo da unidade teoria-pratica, em
que a teoria ¢ testada, confirmada ou refutada na pratica pedagogica.

Assim, os depoimentos analisados indicam que, na experiéncia das alfabetizadoras, a
formacgao se efetiva prioritariamente nos intersticios do cotidiano escolar, por meio da
cooperagdo entre pares e da circulacdo de saberes praticos. Tal configuracao evidencia tanto a
poténcia do trabalho coletivo, quanto os limites das politicas de formagao continuada, que, ao
ndo dialogarem suficientemente com a realidade concreta da sala de aula, perdem centralidade
simbolica no processo de desenvolvimento profissional.

E nesse contexto de relagdes, convivéncia e trocas que as professoras alfabetizadoras
enfrentam a realidade como ela ¢. Desse modo, defrontam-se com o “choque de realidade”

presente no inicio da carreira docente. Suas vozes dizem o seguinte sobre 1sso:

Quadro 12 - Choque de realidade

Sim!... (risadas) Que a gente ndo espera!l... Nos estamos acostumadas com aquele
. sistema, tudo bonitinho. Mesmo eu tendo experiéncia, a gente procura a realidade
Margarida | jiferente da que a gente imagina. A gente busca sempre a imaginag¢ao, tudo certinho,
tudo corretamente, dando tudo certinho. E quando a gente vé a realidade ali, as vezes
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a gente se frusta. Sera que realmente o eu quero € ser professora, ¢ o medo, ¢ a
inseguranca.

Porque a gente sai do teorico da faculdade e vai para a pratica, quando a gente entra,
quando eu entrei na minha primeira sala, e eu peguei o terceiro ano, meu primeiro ano

Rosa foi o terceiro ano. Meu Deus, e agora? E agora? Ah..., mas foi o que eu escolhi, ¢
segue...entdo assim, temos muito inseguranga na primeira vez, entdo assim... ¢ muito
assustador posso dizer...
1-N4o ¢ so no primeiro dia de aula, na primeira semana, no primeiro més, a gente vai

C dormir, com aquela sensacdo, “Sera que eu fiz o meu dever hoje?”, “Sera que

ravo

entenderam?” “Sera que fizeram?”

2- Eu ja estava alguns anos com as séries dos maiores, ai quando veio a proposta para
(risadas) ALFABETIZAR? euno tenho experiéncia na alfabetizagdo, eu nunca fiz,
nunca trabalhei com alfabetiza¢do, nunca peguei uma turma para alfabetizar, a gente
tem medo nessa hora, porque a gente pensa assim, o que vou entregar no final do ano,
eu sei que vou ter dificuldades, eu quero saber se ndo vou prejudicar aquela sala, ndo
¢ s6 o meu trabalho, porque a gente quer chegar 14 e fazer 100%, nao vai fazer 100%,
mas a gente quer 100%.

3-Mesmo ja trabalhando esse tempo, quando foi para assumir, eu tive medo tive
medo porque era um desafio a mais, e aqui a base ¢ maior ainda, porque a
alfabetizacdo, € muito mais trabalhoso, ¢ muito mais sensivel do que 3°, 4° ou 5° ano,
la sdao outros desafios, entdo a gente tem esse medo, bate aquele frio novamente, e a
gente pensa assim, sera que vou dar conta.

Fonte: Transcricdo da discussdo do grupo focal realizada em 07/06/2025.

Os depoimentos das professoras revelam que o ingresso na docéncia, especialmente no
campo da alfabetizacdo, ¢ vivido como uma experiéncia marcada por ruptura entre a formagao
inicial e a realidade concreta do trabalho pedagogico. As falas sdo atravessadas por sentimentos
de medo, frustracao e inseguranca que se configuram como dimensdes constitutivas do processo
de tornar-se professora.

Na fala de Margarida, identificamos a preseng¢a de um ideal de escola e de pratica
docente previamente construido: “tudo bonitinho”, “tudo certinho”. Essa perspectiva remete a
uma representacdo normatizada da docéncia, provavelmente associada a formagao inicial e a
modelos pedagogicos idealizados. O confronto com a realidade escolar, descrito como
“realidade diferente da que a gente imagina”, produz frustragdo e coloca em crise a propria
identidade profissional, expressa na indagacdo: “serd que realmente o que eu quero € ser
professora?” O discurso evidencia que o choque com o cotidiano escolar ndo se limita a
dificuldades técnicas, mas incide sobre a dimensdo subjetiva da docéncia, gerando duvidas

quanto a escolha profissional.
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A fala de Rosa reforga essa ruptura ao contrapor explicitamente “o teorico da faculdade”
a “pratica” da sala de aula. O enunciado “Meu Deus, e agora?” traduz um estado de desamparo
pedagbgico, no qual a professora se percebe sem referenciais suficientemente consolidados para
enfrentar a complexidade da situagdo concreta. A caracterizagdo da experi€éncia como
“assustadora” aponta para um sentimento de despreparo, que ndo se restringe ao primeiro
contato com a sala de aula, mas se inscreve na passagem entre a condicdo de estudante e a de
professora responsavel por uma turma.

Nos depoimentos de Cravo, a inseguranga aparece de forma ainda mais elaborada,
associada a responsabilidade ética implicada no ato de alfabetizar. As perguntas recorrentes —
“Sera que eu fiz o meu dever?”, “Serd que entenderam?” — revelam um processo continuo de
autoavaliacdo e de vigilancia sobre o proprio trabalho. Tal movimento indica que a docéncia ¢
vivenciada como atividade permanentemente inacabada, na qual ndo ha garantias de éxito
imediato.

Quando Cravo relata sua reacdo a proposta de assumir uma turma de alfabetizagdo
(“Eu?... Alfabetizar?”), explicita a percepcao da alfabetizacdo como um campo particularmente
sensivel e complexo. A auséncia de experiéncia prévia ¢ associada ao medo de “prejudicar
aquela sala”, o que revela uma concep¢ao da alfabetizacdo como etapa decisiva da
escolarizagdo, cujo fracasso pode comprometer trajetorias futuras. Nesse sentido, o temor nao
se refere apenas ao desempenho individual da professora, mas ao impacto de sua atuagao sobre
o desenvolvimento das criancas.

A recorréncia da expressao “dar conta” e do ideal de “fazer 100%” aponta para uma
logica de responsabilizagdo individual do docente pelo sucesso ou fracasso do processo
educativo. Tal logica tende a invisibilizar as condi¢des institucionais e formativas que
atravessam o trabalho pedagogico, deslocando para o plano subjetivo a tensdo entre
expectativas e possibilidades reais de atuagao.

De modo geral, os depoimentos analisados permitem identificar trés eixos centrais: a) a
existéncia de um hiato entre formagdo inicial e realidade escolar e, portanto, caberia
problematizarmos os estagios curriculares obrigatdrios como espaco prioritario de formagao
inicial docente; b) a construgdo da alfabetizagcdo como tarefa de alta complexidade e
responsabilidade; c) a producdo de sentimentos de medo e inseguranga como componentes
estruturantes da experiéncia docente inicial.

Esses elementos indicam que o inicio da carreira ndo se configura apenas como etapa

de adaptagdo técnica, mas como um momento de reconfiguragdo identitaria, no qual as
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professoras precisam reconstruir suas concepgdes sobre ensino, aprendizagem e sobre si
mesmas como profissionais. A alfabetizacdo, nesse contexto, emerge como um campo
particularmente critico, por articular exigéncias pedagogicas, pressdes institucionais e
expectativas sociais em torno do sucesso escolar das criancas.

Assim, os discursos das professoras evidenciam que a inseguranca ndo pode ser
interpretada como fragilidade individual, mas como expressio de limites estruturais da
formacao docente e das politicas de inser¢@o profissional, que ndo oferecem suporte suficiente
para a transi¢ao entre o espaco formativo universitario e a complexidade do trabalho real na
escola.

Na sequéncia, apresentamos os registros retirados dos questionarios, também utilizados
como instrumento de pesquisa, em que as professoras retrataram a sua formacgdo inicial,
respondendo a seguinte pergunta: “No seu curso de graduacdo, foram abordados teorias,

conceitos, metodologias para o trabalho com a alfabetizacao? Comente.”

Quadro 13 - Formagao inicial e alfabetizagdo

Cravo Sim. No meu curso parte da teoria eu tentava colocar em pratica. Experimentos deram
certo e outros nao, nao foram muitos com a alfabetizacéo....

Sim. Foi abordado muitas teorias, conceitos ¢ metodologias, porém a pratica em sala

. de aula ndo foi abordada.
Girassol

Sim, foram abordados varios tedricos, mas o que mais marcou como aprendizado foi
Magda Soares, a metodologia que ela abordava ¢ bem explicita, no contexto atual, ou

Lavanda . 7o
seja, na pratica.

Margarida | Sim. Foi abordado alguns topicos, mas ndo especificos para a area de alfabetizag@o.

Sim. Foi abordado os autores/estudiosos mais “comuns” que ajudam com as praticas
em sala de aula. Fizemos varios trabalhos fora da faculdade, desde a educagdo infantil

rqui \ ~ . ; .,
Orquidea até Educagdo de Jovens e Adultos, para conhecer a realidade e qual faixa etaria irlamos
sentir mais seguranga em trabalhar.
Rosa Sim (ndo houve justificativa)
Tulipa Sim. Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky. As metodologias eram pautadas no método

silabico.

Fonte: Respostas obtidas por meio do questionario aplicado em 07/06/2025.

De modo geral, os depoimentos revelam que, embora as professoras tenham tido acesso
a referenciais tedricos durante a formacao inicial, houve fragilidade na articulacdo entre teoria
e pratica. Essa dissociagdo evidencia a necessidade de que as institui¢des de ensino superior

repensem os curriculos dos cursos de Pedagogia, de modo a promoverem uma formagdo
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docente mais integrada, contextualizada e alinhada as demandas reais da alfabetizagdo na

educagao basica.

Na continuidade da discussao sobre a construcao dos saberes docentes, a moderadora

introduziu o debate acerca dos programas de formacdo continuada, por meio do seguinte

questionamento: “Como é que vocés percebem os programas de formagao continuada, e essa

relacdo com o CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais), respondem

as necessidades formativas de vocés? Como que vocés veem isso?”” Tal indagacao abriu espago

para que as professoras refletissem sobre a eficacia das politicas formativas em servigo e sua

articulagdo com as demandas do cotidiano escolar.

Quadro 14 - Programas de Formagao Continuada em ambito municipal

Rosa

1-Algumas vezes que fui 1a eu obtive muito proveito e aprendizado, gostei bastante,
foi muito boa, eu fui conhecer o pacto, que eu ndo conhecia, eu sou recém chegada
aqui em Uberlandia, depois fui em outra, que esqueci o nome, mas foi muito boa
também, e a gente aprendeu muito, eu adoraria ter todos aqueles livros, eu fiquei
chateada, porque eu ndo sai com os livros em maos, mas gente que livro legal, porque
ndo deixaram impresso pra gente, eu gostei bastante, nota 10 para as formadoras 14,
dava para ver e era visivel que elas tinham conhecimento de sala de aula, entdo isso,
¢ extremamente importante, € iSso..

2- Eu ouvi isso também de professores, que as ultimas parecem que estdo mais
preparadas, e como eu ndo conhecia o antes, eu s6 posso falar agora, que para mim
foram muito proveitosas.

Tulipa

Entdo, eu acho assim, eu ja fui em varias, € no inicio...as ultimas tem sido mais
realistas, as primeiras, que veio 14 de fora, para vender o programa, e ai ¢ claro, quando
vocé vai vender alguma coisa que vocé defende, vocé fala as benesses que tem, ¢é
logico, e nods ja sabemos que tem muita coisa interessante sim, mas assim, a gente faz
uma pergunta relacionada aquela situacdo, aquela licdo, o que quis dizer com isso,
como que faz isso, € ai pessoa ndo sabe dizer porque ela estd ali para vender o
programa, ela ndo vivencia no chio da sala, aquelas situacdes, aquela ligoes, entdo
assim, tem a sua importancia sim, mas nas ultimas eu tenho percebido que elas tem
coisas mais interessantes, que a gente vem pensando, refletindo, que da pra fazer em
sala de aula, nas tltimas.

Margarida

1-Eu vi diferenga, porque quando eu estava como assistente, eu vi diferenga, tem uma
diferenga sabe, porque agora eles estdo mais focados no que a gente esta vivenciando
em sala de aula, eu acho que também estdo buscando os desafios, que foi mais na
ultima, na anterior que eu fui, eles buscaram mais apresentar o material melhor para
gente, vocé entendeu, dentro da sala de aula, de como usariamos, para gente poder ir
mais buscando isso. Entdo, essas ultimas eu senti eles estdo mais preparados dentro
desse contexto.

2- Mas na minha opinido ainda falta muito, falta essa convivéncia deles na sala de
aula, pra ver o que que nds professores passamos, porque cada sala... ela tem um, eu
tenho sete, a outra colega tem trés, ... (discussio em geral do grupo sobre a
concordancia das dificuldades que cada sala apresenta especificamente) entdo o
pacto ele é otimo, 6timo, excelente, mas eu acho que falta isso, os formadores
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conviver, buscar as salas de aulas que estdo com maiores desafios, vir, assistir, dentro
das formagoes deles.
Fonte: Transcrigao do grupo focal realizado em 07/06/2025

Os depoimentos evidenciam que as professoras percebem mudangas qualitativas nos
programas de formagdo continuada, especialmente no que se refere a aproximacdo com as
demandas concretas do trabalho pedagodgico. Rosa avalia positivamente as experiéncias
formativas das quais participou, destacando o acesso a materiais didaticos e a atuagdo das
formadoras, cuja legitimidade ¢ atribuida ao fato de demonstrarem conhecimento da realidade
da sala de aula. A valorizacdo dos livros e dos saberes praticos sugere que a eficacia da
formagdo estd associada, para as docentes, a possibilidade de apropriagdo de instrumentos
pedagogicos que dialoguem com suas necessidades imediatas, bem como a identificagdo com
profissionais que compartilham da experiéncia do “chao da escola”.

Entretanto, ao mencionar que as formag¢des mais recentes lhe pareceram mais
proveitosas do que as anteriores, Rosa aponta indiretamente para um processo de
reconfiguragdo dos programas formativos, sinalizando que, no passado, estes se mostravam
menos sensiveis as demandas docentes. Tal percepcao ¢ reforgada por Tulipa, cuja fala constréi
uma oposicdo entre as formacdes iniciais — caracterizadas como espacos de “venda de
programas” — e as mais recentes, descritas como mais “realistas” e reflexivas. A expressao
“vender o programa’ assume forte valor discursivo, pois denuncia uma loégica mercadolédgica e
prescritiva, na qual os formadores ndo dominam as situagdes concretas do ensino, limitando-se
a difusdo de propostas previamente formatadas, desvinculadas da complexidade do cotidiano
escolar. Nesse sentido, a auséncia de respostas as perguntas das professoras sobre situacoes
especificas de ensino revela a fragilidade de modelos formativos baseados na transmissao de
métodos, em detrimento da problematizag¢do das praticas.

Margarida também reconhece avangos recentes, ao afirmar que as formagdes passaram
a focalizar mais diretamente os desafios vivenciados em sala de aula e a orientar o uso dos
materiais pedagdgicos de modo mais contextualizado. Todavia, sua fala introduz um elemento
critico central: a insuficiéncia da aproximacao dos formadores com a realidade concreta das
turmas. Ao afirmar que “ainda falta muito” e que os formadores deveriam “conviver” com as
salas de aula, especialmente aquelas situadas em contextos mais desafiadores, Margarida
explicita a necessidade de uma formagao ancorada na observagdo direta das praticas e na
compreensdo das condi¢des objetivas de trabalho docente. A referéncia as diferencas entre as

turmas indica que a alfabetizagdo ndo se constitui como um processo homogéneo, mas como
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uma pratica atravessada por desigualdades sociais, institucionais e pedagogicas, o que exige
propostas formativas sensiveis a diversidade dos contextos escolares.

As falas, portanto, revelam um movimento ambiguo: por um lado, reconhecem esforgos
institucionais para aproximar a formagdo continuada das realidades escolares; por outro,
denunciam a persisténcia de um distanciamento entre os programas formativos e o cotidiano da
docéncia. Tal constatacdo corrobora a andlise de Pimenta (1999), ao afirmar que os cursos de
atualizacdo e supléncia, quando desarticulados da pratica pedagdgica situada, mostram-se
pouco eficazes para transformar o trabalho docente e enfrentar o fracasso escolar, uma vez que
ndo tomam a pratica como objeto de reflexdo critica.

Nesse sentido, as professoras reivindicam uma formagdo que ultrapasse o modelo
transmissivo e prescritivo, orientando-se por processos de investigacdo da propria pratica. A
exigéncia de que os formadores conhecam e acompanhem as salas de aula expressa a
compreensdo de que os saberes docentes nao se produzem exclusivamente no espago
académico, mas se constroem na intersecdo entre teoria, experiéncia e reflexdo sistematica
sobre os problemas reais do ensino. Assim, a formacao continuada ¢ concebida como espago
de producao de saberes profissionais € ndao apenas de recepgao de contetidos ou metodologias.

Conforme assinala Pimenta (1999, p. 26), “o futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer sendo a partir do seu proprio fazer”, o que implica reconhecer o professor como
intelectual em processo permanente de formacgao, cujo desenvolvimento profissional se da por
meio do confronto entre experiéncias, praticas e referenciais tedricos. Sob essa perspectiva, a
alfabetizadora ¢ interpelada a assumir a pesquisa como principio formativo, compreendendo
sua pratica como objeto legitimo de andlise e produg¢do de conhecimento. Os depoimentos
analisados, portanto, revelam ndo apenas avaliacdes sobre os programas de formacao
continuada, mas também uma concepg¢ao implicita de formagao docente como processo situado,

critico e indissociavel das condi¢des reais de exercicio da docéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: NECESSIDADES FORMATIVAS E OS CAMINHOS
POSSIVEIS

A educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo. (Nelson Mandela)

Esta pesquisa nasceu da minha inquietagdo e do meu desejo de sempre pensar na
educagdo como um lugar poderoso de mudanga e de justiga social. Numa sociedade
grafocéntrica, a alfabetizag¢do torna-se um instrumento de luta para essa busca. A alfabetizagao,
mais do que codificacdo e decodificacdo de signos linguisticos, ¢ a propria formagdo humana.
Além disso, ela constitui-se como um direito, para que os individuos tenham acesso a instituicao
escolar que priorize uma formag¢ao humana e para a cidadania.

Em decorréncia disso, chegamos as problematizacdes seguintes para a pesquisa: Quais
as principais necessidades formativas de professoras alfabetizadoras no inicio de carreira?
Quais as principais fontes de saberes da docéncia de professoras alfabetizadoras iniciantes? Na
busca por encontrar respostas, definimos como objetivo geral: identificar e analisar as principais
necessidades formativas de professoras alfabetizadoras no inicio de carreira na rede municipal
de educacao de Uberlandia.

Desse modo, e de acordo com o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: a) aprofundar reflexdes sobre os conceitos balizadores da pesquisa, quais sejam:
necessidades formativas; formacao docente; praticas pedagdgicas e alfabetizacao, relacionando
esses conceitos ao periodo inicial da carreira de magistério de professoras/es alfabetizadora/o
com o contexto politico, pedagogico e institucional em que atuam; b) investigar as principais
necessidades formativas de um grupo de professoras de uma escola publica da RME de
Uberlandia; c) caracterizar as fontes de saberes docentes do grupo.

Ap6s a defini¢do dos objetivos especificos e dos descritores, iniciamos a realiza¢do do
Estado da Questao a partir de dissertagdes e teses publicadas entre os anos de 2020 e 2024, nas
plataformas BDTD e no Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.

As pesquisas acessadas nos possibilitaram compreender que as necessidades formativas
de professoras alfabetizadoras em inicio de carreira ndo apareceram em grande quantidade na
producao académica; contudo foram relevantes para a compreensao de que as professoras sejam
protagonistas do seu processo de formagdo, que as instancias formativas considerem a
professora como sujeito participante de sua propria formagao e que o processo formativo seja

realizado por meio do didlogo e trocas de experiéncias.
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Em linhas gerais, a produ¢do académica analisada no Estado da Questao apresenta um
consenso quanto a falta de investimento para as politicas publicas para a formacdo inicial
articulada a formacao continuada, conceitos balizadores da pesquisa.

Na segunda secdo, tivemos como objetivo analisar o contexto historico da formacgao
inicial dos ultimos 20 anos. Deparamo-nos com um curriculo marcado por contrariedades
ideologicas e politicas, que ora apresentava um perfil de profissional docente critico e reflexivo
ora de profissional tecnicista, cenario que interfere na formacao de professoras alfabetizadoras
e na construcao de seus saberes pedagogicos.

Quanto a alfabetizacdao, a legislagdo analisada na terceira se¢do evidencia que as
politicas de alfabetiza¢do no Brasil mantém, em esséncia, um carater tecnicista e instrumental.
Desse modo, a pesquisa presente defende a alfabetizagdo numa perspectiva discursiva para uma
pratica pedagogica que priorize o outro, a interacdo na formacao de sujeitos autdbnomos e
criticos.

As vozes das professoras alfabetizadoras, apresentadas na quarta se¢do, evidenciam, de
forma consistente, tanto as principais necessidades formativas vivenciadas no inicio da carreira
quanto os modos pelos quais constroem seus saberes docentes nesse contexto. As andlises

permitiram organizar tais necessidades em quatro eixos centrais: métodos de alfabetizagdo,
praticas alfabetizadoras no contexto da inclusdo, relagdo familia—escola e fontes de constitui¢ao
dos saberes docentes. No que se refere aos métodos de alfabetizagdo, os depoimentos revelam
que as necessidades formativas decorrem, sobretudo, da fragilidade de politicas publicas que
assegurem uma formagao ampla, critica e contextualizada para professoras alfabetizadoras. Tal
lacuna produz um cendrio no qual essas profissionais sdo levadas a buscar, de forma
individualizada, processos de autoformacao, frequentemente marcados pela tentativa de
articular teorias aprendidas de modo fragmentado a complexidade das situagdes concretas da
sala de aula. Nesse sentido, as falas reafirmam a compreensao de que a alfabetizacdao nao se
reduz a adog¢ao de um método, mas se constitui como uma pratica social, histérica e politica,
mediada pelas concepgdes, experiéncias e condi¢des de trabalho daqueles que alfabetizam.

Nesse sentido, a analise da categoria “métodos de alfabetizagdo” tem como proposito
nao apenas problematizar, mas também explicitar, frente a comunidade cientifica e escolar, que,
na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, ao longo dos ultimos cinco anos, professoras
alfabetizadoras ndo tém tido assegurado o direito a autonomia e a tomada de decisdes na
construcao de sua pratica pedagdgica. Tal cendrio decorre da permanéncia e efetivagdo, nos

processos de formagao continuada do municipio, de politicas educacionais oriundas da Politica
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Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituida em 2019, a qual se fundamenta em um ensino
estruturado por cartilhas, ancorado no método fonico. Observamos, nesse contexto, a auséncia
de abertura, por parte das instancias formativas, para a apresentacdo e problematizagcdo de
outras concepgoes de alfabetizacdo, o que contribui para o enfraquecimento de uma formacgao
docente critica, reflexiva e consciente o que se reflete em suas praticas pedagogicas.

No eixo das praticas alfabetizadoras no contexto da inclusdo, as vozes das docentes
apontam para a auséncia de um preparo institucional sistematico que sustente a implementacao
de uma educacao efetivamente inclusiva. Persistem, segundo os depoimentos, estruturas
organizacionais e pedagdgicas ancoradas em um paradigma tradicional, orientado pela
homogeneizagdo dos sujeitos e pela padronizagdo das aprendizagens, em detrimento do
reconhecimento das diversidades. Soma-se a isso a inexisténcia de formagdes continuadas
articuladas as realidades escolares e a insuficiéncia de investimentos em pessoal e
infraestrutura, o que compromete a materializagdo do discurso inclusivo no cotidiano
pedagogico.

Os dados permitem afirmar que a educagdo inclusiva, longe de se constituir principio
organizador da escola, tem se configurado, paradoxalmente, como um entrave estrutural ao
trabalho docente. Tal condi¢do produz um processo de sobrecarga pessoal e pedagdgica das
professoras alfabetizadoras, que se veem responsabilizadas por demandas para as quais ndo
dispdem de condicdes formativas e institucionais adequadas. Nesse cendrio, evidencia-se uma
contradi¢do entre a ampliagdo do acesso escolar — frequentemente orientada por metas
quantitativas — e a efetivacdo de uma educacdo comprometida com a diversidade, o
acolhimento das diferencas e a construgao de praticas democraticas.

Quanto a relagdo entre familia e escola, os depoimentos indicam que a baixa
participacdo dos responsaveis no acompanhamento da escolarizag¢do das criangas constitui uma
necessidade formativa adicional para as professoras alfabetizadoras. A alfabetizacdo, como
processo que exige continuidade entre os espagos escolares e familiares, demanda a construgao
de estratégias institucionais que promovam a aproximacao das familias, valorizando seus
saberes, suas trajetorias culturais e suas formas de participacdo. Assim, os resultados sugerem
que a formagdo docente precisa incorporar, de modo mais sistematico, dimensodes
comunicativas, socioculturais e politicas que sustentem praticas de corresponsabilizagdao
educativa.

No que concerne as fontes de constitui¢do dos saberes docentes, as professoras revelam

que seus conhecimentos profissionais sdo elaborados, predominantemente, nas trocas de
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experiéncias entre pares, nas rodas de conversa e nas interagdes cotidianas no interior da escola.

Tais espacos configuram-se como instancias privilegiadas de produgdo de saberes praticos e

reflexivos, reafirmando a docéncia como pratica social construida na coletividade e em
principios como colaboragao, dialogicidade e solidariedade entre pares. Além disso, as docentes
recorrem a formagao continuada, ainda que reconhegam suas limitagdes quanto a aproximacao
com a realidade da sala de aula, bem como a recursos digitais e conteudos disponiveis na
internet, o que evidencia a emergéncia de praticas de autoformagao mediadas tecnologicamente.

Diante desse conjunto de resultados, reiteramos a indagacdo: para que investigar as

necessidades formativas de professoras alfabetizadoras? Investigar tais necessidades significa
compreender os dilemas, os medos, os desafios e as tensdes que atravessam o exercicio da
alfabetizagdo em contextos reais de trabalho docente. Trata-se, portanto, de produzir
conhecimento que permita problematizar as condi¢gdes objetivas e simbodlicas nas quais se
constrdi o ensinar a ler e a escrever, tendo em vista a formagao de sujeitos historico-criticos.

Nesse sentido, torna-se igualmente necessario questionar: para que formar professoras
alfabetizadoras? Formar profissionais comprometidas ética, politica e pedagogicamente com a
etapa inicial da escolarizagdo significa contribuir para a consolidacdo de uma educagdo
orientada pelos principios da justi¢a social, da emancipacdo humana e da humanizag¢do das
relagdes educativas. Tal formagdo configura-se como condi¢do para o enfrentamento das
desigualdades escolares historicamente produzidas e para a superacdo de praticas que
naturalizam o fracasso no processo de alfabetizacao.

Assim, o objetivo desta pesquisa consistiu em compreender as necessidades formativas
que atravessam o inicio da carreira de professoras alfabetizadoras, buscando conhecer, analisar
e tornar visiveis problematicas que exigem ser repensadas a luz de projetos formativos mais
criticos, situados e socialmente comprometidos. Ao evidenciar tais necessidades, este estudo
intentou contribuir para a construgdo de politicas e praticas formativas que reconhecam a
docéncia como trabalho intelectual, relacional e politico, orientado para a produgdo de uma

educagdo cada vez mais democratica, emancipadora e humanizadora.
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APENDICES

APENDICE A- TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

TRANSCRICAO DO ENCONTRO

Gravacio de audio: Reunido de grupo focal

Publico-alve: Professoras alfabetizadoras iniciantes na carreira do magistério

Data: 07/06/2025

Horario inicial: 09:15 Horario final: 10:45

Local: Campo das Flores

Moderadora: Geovana Ferreira Melo

Participantes: Professoras alfabetizadoras em inicio de carreira da escola “Campo das
Flores”

Transcritora: Rafaela Emily Tadeu de Aragjo

1. Introducio

Neste grupo focal, composto por sete participantes, e com a devida conducdo da
moderadora, foi discutido o tema das ‘“Necessidades Formativas de professoras/es
alfabetizadoras/es em inicio de carreira”, que € o principal problema orientador da pesquisa em
questao.

A seguir estda a transcri¢do integral da sessdo, preservando ao maximo as falas originais.
Os nomes foram substituidos por nome de flores, como sugerido por moderadora e com aceite
dos participantes, o que preservou a identidade dos participantes. Seguiu-se assim as normas
do CEP/UFU, no qual a pesquisa foi submetida antes de ser realizada em campo.

O encontro foi realizado numa manha de sabado, num sabado letivo, na data de
07/06/2025, em uma escola da rede municipal de educagao de Uberlandia, que sera intitulada
de escola “Campo das Flores”.

Inicialmente, os participantes responderam a um questionario que também compora o

corpus da pesquisa, auxiliando também nas anélises juntamente com o material colhido por
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meio do grupo focal. Logo apds a realizagdo do questionario, houve a abertura da reunido com

os cumprimentos e boas-vindas da moderadora e inicio da gravagao.

2. Transcricao do encontro

00:00:00 — Moderadora E importante esse didlogo que a gente faz na escola, ¢ a gente tem
trabalhado muito nessa troca de conhecimento, porque nods entendemos, que s6 podemos
desenvolver uma boa formacgao de professoras e professores estabelecendo esse dialogo com
vocés, porque vocés tem muito a nos ensinar, e eu falo isso, porqué eu fui professora
alfabetizadora da escola basica, trabalhei 12 anos antes de entrar na universidade, entdo pra
mim, ¢ sempre uma alegria muito grande estar na escola, conviver com as professoras que estao
na educagdo basica, sobretudo na alfabetizagdo, porque eu fui alfabetizadora durante 6 anos
antes de entrar na universidade.

00:00:50- Moderadora- inclusive logo no inicio da minha carreira com 18 anos, quando eu
assumi a primeira turma, eu ja passei num concurso, eu fiz aquele magistério antigo, que na
época que eu fiz, que eu formei, ndo tinha a exigéncia do curso de pedagogia, entdo eu fiz o
magistério, ja fui aprovada no concurso publico e ja comecei na escola com 18 anos, entdo
assim, a gente estd pesquisando esse inicio da carreira que ¢ um periodo dificil, muito
desafiador, ¢ um periodo que nés nao temos muito apoio, temos uma sobrecarga de trabalho, ¢
um desafio cada vez maior que nos leva...

00:01:36- Moderadora- interrup¢ao com o barulho da caixa de som

00:01:46- Moderadora- Entdo...E...essa pesquisa que nos estamos desenvolvendo, ela tem
nesse momento, o objetivo de conhecer as concepgdes, € conhecer as dificuldades, os desafios
de vocés, porqué numa segunda etapa, no doutorado da Rafaela, n6s vamos fazer uma pesquisa-
acdo, que ¢ aquela pesquisa com vocés, e trabalhar com o grupo uma dindmica de troca de
conhecimentos, porqué trabalhar com grupo, uma dindmica de troca de conhecimentos, porque,
especialmente no grupo de pesquisa que eu coordeno 14 na UFU, nés ndo fazemos pesquisas
sobre escola, pesquisas sobre as professoras e professores, nds pesquisamos com a escola e
pesquisamos com vocEs.

00:02:37- Moderadora-E muito diferente o sentido, porque a gente critica muito aquelas

pesquisas que vem da escola, nos traz dados e nunca mais volta aqui. Vai 14 faz a dissertacdo,
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faz a tese, defende, de uma perspectiva utilitarista. Entdo, a gente tem essa preocupacao de estar
nesse didlogo e que esse didlogo seja formativo, ndo so6 para nds, mas que ele seja formativo
para vocés. Entdo, vocés responderam algumas questdes para a gente conhecer um pouquinho
de vocés, da trajetoria formativa. E agora, nesse segundo momento, a gente vai fazer uma roda
de conversa, vocés vao falar muito espontaneamente.

00:03:23- Moderadora- E como vocés viram no termo de consentimento livre esclarecido, que
¢ uma exigéncia do Comité de Etica e Pesquisa, e ai nos tivemos o cuidado de submeter o
projeto de pesquisa ao Comité. Entdo, estd tudo aprovadinho e vocés nao serdo, de forma
alguma, identificadas, nem a escola. Entdo, a gente vai criar o nome ficticio da escola, e vocés
receberam ai uma plaquinha colorida para vocés registrarem o seu pseuddnimo, que € como nos
vamos chamar, nos referir a vocés, € como vocés vao aparecer 14 na hora que a gente for fazer
(interrupgao para entrega de pincel para escrita dos pseudonimos nas plaquinhas coloridas) ...
€ como voces vao aparecer 14 na pesquisa. Ai, o que eu pensei? Para sugerir para vocés. Vocés
podem escolher, por exemplo, o nome de flores, n6s podemos por aqui Escola Primavera, com
o nome ficticio...

00:04:30- Moderadora-Vocés escolhem o nome de flor. Ou, nés podemos pdr aqui Escola
com nome de algum autor, autora, autora, poeta, poetisa. E vocé€s escolhem nomes de autores.
Se vocés quiserem de algum personagem... Flor?! Entdo, vamos combinar, para nio ficar
repetido. O que vocés querem ser? Vamos 1a. Eu quero ser a Rosa. Eu quero ser o Cravo.
(muitas gargalhadas, comentarios). Eu quero ser a Orquidea.... (interrup¢des) Eusoua
Margarida....

00:05:37- Moderadora-...ah... entdo eu sou a Tulipa, e eu sou o qué? A gente vai fazer um
bate-papo. Eu vou trazer algumas questdes ai, como técnica de pesquisa, essa técnica que a
gente vai usar é chamada de grupo focal. Otimo! O qué? Lavanda? Lavanda! E linda e cheirosa.
Vamos 14, vamos la. E o Girassol (pausa para orientar na conduc¢io do grupo focal)
00:07:32- Moderadora- Gente, entdo, como eu estava dizendo a vocés, € uma conversa, Vvoces
se manifestem, ndo tem certo nem errado, sdo as opinides de vocés que importam. Toda opinido,
toda reflexdo que vocés fizerem ¢ muito importante para nos. Nao fiquem acanhadas, falem, ¢
um bate-papo mesmo, mas ai, como técnica de pesquisa, ¢ um grupo focal, que ¢ um grupo que
tem o objetivo de aprofundar o objeto de estudo que nds estamos trabalhando. Qual que ¢ o
objeto de estudo da Rafaela? Concepgoes de alfabetizacdo, os saberes, as praticas de professoras

alfabetizadoras e inicio de carreira, que estdo comecando essa experiéncia com até 3 anos de
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experiéncia na alfabetizagdo. Ai, nds vamos gravar, depois a Rafaela vai transcrever e depois a
gente apaga as gravacgoes. Essas gravacoes serdo excluidas depois que a gente for fazer a analise.
00:08:50- Moderadora-Quando a gente terminar a andlise, n6s vamos chamar vocés, convidar
vocés, nem que seja remotamente, para apresentar para vocés a analise, voc€s vao participar
com a gente dessa analise. NOs vamos analisar os dados, categorizar esses dados, para produzir
uma interpretagdo sobre aquilo que vocés contribuiram, que a gente discutiu aqui, a luz do
referencial tedrico que ela estd usando. A gente tem trabalhado em vérias concepgdes de
alfabetizacdo, entdo a gente vai fazer essa andlise dos dados, a partir dessas categorias € vamos
convidar vocés para discutir com voces esses resultados, para vocés nos ajudarem também nesse
processo. E € um processo, como eu disse, muito formativo também. Entdo, nem precisa ficar
preocupada que tem gravador ligado, vocés nem vao lembrar disso, porque a gente sé grava
para poder anotar tudo, ¢ muito dificil, a gente perde.

00:10:02- Moderadora- E lembrando que quando vocés forem falar, eu vou falar o seu nome
de vocés, s6 para demarcar para nos e a gente ndo ficar perdida. Vocés terem ideia, gente, eu
fiz o grupo focal no meu doutorado, depois do meu pos-doutorado também usei. Cada hora de
gravacao sao oito horas de transcri¢do, entdo ¢ muito trabalhoso, muito trabalhoso. Por isso que
a gente disse que € essa organizacdo. A gente pode comecar? Entdo, a gente tem aqui mais ou
menos um roteirinho, s6 que para comegar a gente vai passar um Pode ir para aqui? Um video
curtinho, de um minuto.

00:10:56- Pausas e interrup¢des para colocar o video

00:11:45- video: Curta- trabalho em equipe (pinguins- formigas- caranguejos)

https://www.youtube.com/watch?v=4We7SNkSY Tk

00:13:30- Moderadora- Gente... entdo, esse video ¢ um elemento estético, porque a gente
sempre traz um elemento estético pra desencadear as nossas reflexdes, pra nos sensibilizar pra
esse momento de didlogo e pra gente pensar juntas, o que ¢ que esse momento nos mobiliza,
nos faz refletir. Entdo, fiquem a vontade pra vocés falarem o que voc€s pensaram a partir do

video, o que vocés consideraram que o video mobilizou em vocés, de ponto de vista da reflexdo

00:14:20- Rosa- A unido...
00:14:22- Margarida- Conquistas...
00:14:30- Moderadora- Margarida, Girassol... Lavanda, Orquidea, Tulipa, O Cravo, o que que

pensaram?!


https://www.youtube.com/watch?v=4We7SNkSYTk
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00:14:39- Tulipa- Nao, ¢ isso mesmo, juntos a gente tem possibilidade de criar algo melhor,
de estabelecer novas ideias e orientar o conhecimento, a gente sozinha nao faz nada.
00:14:54- Moderadora- Isso mesmo, Tulipa. E sera que a escola ¢ um espaco coletivo?
00:14:57- Rosa- Sim!

00:15:00- Moderadora- Vocés sentem que a escola é esse espago em que quando vem um
desafio, porque aqui ¢ um desafio? Veio o Tubardo, depois veio aquela ave, tinha o tamandua,
e depois as formigas, e ai eles se juntaram?!? Vocés sentem esse movimento na escola? Como
€ que voces se sentem, assim, do ponto de vista do acolhimento? Quando vocés chegaram na
escola?

00:15:34- Tulipa- Entdo, eu fui super acolhida quando eu cheguei aqui. E foi a analista da
escola que me recebeu. E ai ela me apresentou a escola, eu me senti super bem.

00:15:50- Moderadora- Que bom Tulipa, que coisa boa!

00:15:54- Tulipa- E os colegas também sao pessoas assim bastantes receptivas, € isso, € sempre
quando tem um desafio, por grupos?! 1° ano, 2° ano, 3° ano, reune e discute, para poder resolver
os desafios, eu considero, até entdo, minha experi€éncia muito positiva, muito bem recebida.
00:16:20- Moderadora- Que 6timo!

00:16:23- Orquidea- A minha também ¢, até para a colega de sala, uma de frente pra outra, eu
sempre peco ajuda quando tem alguma coisa que eu nao sei lidar muito bem, ela sempre me
ajuda, a gente também tem um grupo, dos professores do 1° ano, ai a gente sempre, eu mando
uma atividade, ai elas mandam, ai as outras mandam, a gente tira as dlividas de atividades, as
coisas envolvidas, brincadeiras também, a gente troca informagdes sobre isso, entdo ¢ sempre
um ajudando o outro com tudo, seja atividade, seja durante algum projeto, o com alguma
crianga que estd com algum problema, dificuldade, a gente sempre recebe ajuda.

00:17:07- Moderadora- Que 6timo!

00:17:08- Cravo- A gente tem os grupos que nao s6 os mesmos das mesmas séries, Sao
conversas diferentes, conversa entre todos, eu por exemplo, trabalho no 2° ano, ndo € s6 o grupo
do 2° ano.

00:17:23- Moderadora- Maravilha Cravo!

00:17:24- Orquidea- E, isso é verdade. Ele me emprestou uma atividadezinha de rima, eu uso
com 0s meninos, ele estd no segundo ano, eu no primeiro, da super certo, a gente troca bastante
informacoes.

00:17:30- Cravo- Bastante aprendizado!

00:17:35- Moderadora- Que maravilha! Bastante aprendizado?!
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00:17:40- Moderadora- Entio, vocés estio na ALFABETIZACAO, como que voces
percebem, assim, o OBJETIVO DA ALFABETIZACAO? O QUE E ALFABETIZAR PARA
VOCES?

00:17:53- Tulipa- Alfabetizar, na minha opinido, ¢ quando a crianga, ela enxerga o mundo, as
coisas, tudo com mais clareza, eu digo assim, que ¢ tirar a fumaga dos olhos, aquela névoa, ¢
uma descoberta, e eu acho que a sensagdo deve ser muito boa.

00:18:15- Moderadora- Que legal Tulipa!

00:18:18- Tulipa- Nao me lembro como foi a minha, mas assim, quando eles chegam, eles
estdo lendo, de repente comecgam a ler, de repente ndo, de repente ndo, tem todo um caminhar,
eles comecam a ler e eles ficam felizes, tia... tia, deixa eu ler, ¢ muito legal, muito interessante,
essa descoberta.

00:18:37- Moderadora- Muito legal Tulipa! Quem mais?! Quer contar! Tirar a fumaca dos
olhos. Muito legal. Essa metafora. O que vocés pensam que ¢ alfabetizar para vocés?
00:18:50- Tulipa- Ler e escrever, ¢ um letramento necessario para o mundo social, para o
mundo do trabalho. Entdo, te traz consciéncia. Entdo, ¢ uma descoberta mesmo. E um abrir a
caixinha!

00:19:13- Moderadora- E um abrir a caixinha! E ai?...

00:19:20- Cravo- Eu acho que a leitura de mundo também do mundo deles, do mundo que eles
vivem, a familia, a escola, o significado de familia, de escola, contexto social. Também eles
entenderam o papel deles aqui, o que ¢ que tem de futuro, o futuro eles também tém que
entender. Eles sdo criancas que devem entender como serdo o futuro deles também, que eles
sdo o futuro, eu tenho essa preocupacao.

00:19:50- Moderadora- Que importante Cravo! O que mais gente?! O qué que a Orquidea
pensa?

00:19:59- Orquidea- Eu acho que assim, que a alfabetizagdo ¢ fundamental, mas eu vejo... que
tem criangas que tem dificuldade de aprendizagem. Mas s6 de ela deixar de ser timida, passar
a se comunicar, brincar, socializar com outras criangas, ja ¢ um avango, de acordo com o que
ela consegue ai naquele momento. Porque tem criancas que ¢ muito timida, tem criangas que
nem chega pra gente pra pedir, por exemplo, ir no banheiro pra beber dgua. E agora ja comeca
pedir, na hora do recreio fica sozinho, e agora ja compartilha o alimento, o lanche. Entdo assim,
alfabetizagdo ¢ isso tudo? Mas eu acho também essa parte social, deles se socializar e ter as

nogdes de regra. Por exemplo, tem horério pra comer, horario pra ir no banheiro? Porque nao
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pode fazer tudo do jeito que eles querem na hora que eles querem. Eles t€ém que seguir um
cronograma? Uma rotina. Uma rotina, é....

00:21:06- Moderadora- Muito bom! E ai?

00:21:08- Margarida- Quando eles chegam, passam pelo EMEI, primeiro pela vida, 14 com a
mae, os irmaos. Ai vai para o EMEI, para a pré-escola, 14 ¢ mais delicado, o acolhimento ¢
mais, aqui ja ndo, aqui eles falam que vai ter que cumprir as regras, eles vao ter que amadurecer,
talvez para alguns, seja rapido, chegou ¢ outro mundo. Entdo temos que estar bem cientes que
cada um, ¢ cada crianca? Entdao na hora de alfabetizar a gente que alfabetizar o todo, e esse
sonho de todo professor, que todos caminhem no mesmo passo, sO que a gente enfrenta
dificuldades, alguns sdo mais lentos, mais timidos? Alguns tém mais facilidades com algumas
letras, outros ndo. Entdo, isso tudo a gente vé num quadro de alunos, de criangas também que
estdo comecando a viver o mundo escolar.

00:22:09- Tulipa- O grande desafio que a gente vive todos os dias na alfabetizacao, ¢ bem isso.
Nem todos caminham ao mesmo tempo? Na mesma compreensdo. Entdo a sala vai ficando bem
heterogénea. Alguns conseguem entender, o principio da decodificagdo, da leitura, e outros nao.
Muitos ndo. Entdo a gente vive esse conflito? O ideal ¢ que todos cheguem? Mas ndo. E ai a
gente comega a perceber que ndo ta indo. A gente fica preocupada, como que faz para aquele
aluno chegar junto, para comegar a compreender, pra mim, esse ¢ o0 maior desafio.

00:22:58- Margarida- E eu acho que ¢ uma cobranca de todos nds professores. Por que que
alguns estdo caminhando, e outros ndo? Porque a gente explica, tem todos da mesma forma ali
pra turma de alunos, para a turma de criangas.

00:23:12- Tulipa- Parece que cada vez mais, esse nimero de alunos que tem a dificuldade vem
aumentando.

00:23:19- Moderadora- Sera porque Girassol?

00:23:21- Girassol- Eu tenho pouca experiéncia nessa questao da alfabetizagdo, sempre
trabalhei mais com os 3°s € com os maiores, estava aqui comentando com ela, hoje em dia a
gente alfabetiza até no 5° ano, e ai a gente vai alfabetizando, esse processo de alfabetizagdo de
uns anos para ca, estd acontecendo em todas as séries iniciais, o foco maior, ¢ no 1° e no 2° ano,
mas eu vejo que, assim, a experiéncia que a gente tem nas outras escolas mesmo nao
trabalhando diretamente no primeiro e no segundo, vocé vé que os alunos com dificuldade, a
quantidade era bem menor, na maioria das salas era um, dois, € de uns tempos pra ca, essa
quantidade de alunos que tem dificuldade vem aumentando e aumentando, e cada ano que passa

parece que e a sala fica mais heterogénea.
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00:24:11- Tulipa- Tem muitas questdes envolvidas na dificuldade, a vivéncia, tem muitas
especificagdes. Dificuldade mesmo de aprendizagem, a gente sabe?! Familia? Geralmente tem
dificuldade na familia, geralmente tem, ndo apoia em casa, vai um dever, nao faz, anda sempre
sem o dever, tem questdes assim. Sempre tem questdes familiares mais complicadas. E. A ideia
¢ diferente. Esses entendimentos, sabe?!...

00:24:48- Girassol- Tem algumas criangas que a vivéncia dela ¢ tdo complicada, que vocé vai
14 e vocé pensa, meu Deus, mas como que eu vou alfabetizar? Como que ela vai comecar?
Como ela esta interessada por letras, com a vivéncia que ela tem. Como que vocé vai escrever
essa ideia? Entdo eu acho que hoje em dia, esta bastante assim.

00:25:08- Tulipa- Sao faltosos, geralmente.

00:25:10- Orquidea- E, eu queria falar sobre falta. Pelo menos, na minha sala, faltam bastante.
E aqueles que mais precisam, sdo os que mais faltam. E os que mais precisam € o que a gente
precisa do apoio da familia, por exemplo, € a gente ndo tem o apoio da familia. D4 pra ver
muita diferenca, a gente fez um teste esses dias, muita diferenca da familia que ajuda em casa,
assim, as criangas que t€ém o apoio em casa, ndo sabem ler ainda, mas ja estdo no processo,
aqueles que nem ajuda em casa tem, ainda nem reconhecem o “A, E, I, O, U”, por exemplo.
Entdo assim, acaba que ¢ muito diferente nessa questao familiar. Sei que tem alguns problemas
familiares, mas assim, ¢ muito diferente quando a familia é presente, ¢ quando a familia nao é.
Hoje mesmo, a gente consegue ver as criangas que estdo aqui normalmente, pelo menos na
minha sala, sdo as criangas participativas, que a familia acompanha, que 1€ o caderninho de
recado, faz tudo certinho.

00:26:18- Orquidea- Tem familia que talvez nem saiba que tem essa atividade hoje aqui, por
exemplo, hoje aqui na escola (nesse momento houve um clima geral de engajamento do
grupo, as professoras reforcando as falas uma das outras, no que se trata da nio
participacao das familias de varias familias na vida escolar das criancas).

00:26:28- Tulipa- Nao 1€ os bilhetes, ndo assina os bilhetes.

00:26:30- Margarida- A gente manda os bilhetes, e normalmente essas familias, ndo
acompanham, ndo assinam, ndo olha o que o menino faz no caderno de desenho...

00:26:41- Tulipa- Nao olha o caderno de para casa, ndo olha, ndo pergunta se tem dever.
00:26:47- Girassol- E essa questdo da familia ela ¢ importante também para o processo de
alfabetizacgdo, ¢ claro que estamos aqui para isso, o principal objetivo nosso, ¢ esse, mas essa
familia precisa ter... essa crianga precisa de apoio em casa, € ndo ¢ s6 aqui na escola, a crianga

precisa consolidar isso, essa crianga precisa fazer um reforgo, precisa fazer o para casa, ter um
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para casa. Eu falo muito pra eles que o para casa, ¢ o que eles aprenderam aqui na escola, e eles
vao reforcar em casa. Que eles vao praticar em casa para poder ndo esquecer. Eu espero que
eles aprendam aqui e a gente vai mandar o para casa para vocés refor¢arem, e para chegar em
casa e nao esquecer o que a gente aprendeu hoje. E é complicado, porque a familia, eu acho
que assim, no geral mesmo, as familias acham que esse processo de alfabetizacdo cabe s a
gente, ¢ ndo ¢ so na escola, ah isso ai é s6 com a professora. E claro que a gente tem a formagio
para isso e ¢ complicado, as vezes o pai ndo tem tempo e ele também ndo tem essa formagao,
mas ¢ s6 a questao mesmo do apoio, dessa fungdo mesmo. (feicao mais assertiva)

00:28:00- Girassol- Eu acredito que ¢ complicado, porque ¢ uma questao de acompanhamento.
O pai precisa, a familia precisa dar esse suporte também. Principalmente quando o aluno tem
dificuldade.

00:28:12- Moderadora- Sim, exatamente!

00:28:14- Tulipa- E esse aluno com dificuldade geralmente ele ¢ muito disperso e
desinteressado, vocé esta conversando, falando, parece que estda em outro lugar em outro
momento. Eles ndo conseguem manter um pouco de foco para entender aquilo que esta
acontecendo, sdo muitos dispersos, desinteressados!

00:28:40- Cravo- Geralmente... esse aluno com foco disperso, ndo ¢ porque ndo esta
entendendo nada, ¢ porque sente uma diferenca  (nesse momento varias falas entrepostas
da Rosa, do Cravo, sobre método).

00:28:54- Rosa- As vezes o problema ti na metodologia também...

00:29:07- Cravo- A metodologia, considero que n6s adotamos, uma, que o método fonico, e
na minha opinido, que nos trabalhamos ele, e ele € bom, s6 que assim, ndo ¢ 100%, ndo adianta
que nada ¢ 100%, se a gente ndo complementar, ndo adianta, que nao da certo, que por exemplo
na minha sala tem alguns alunos que tem dificuldade com esse método, trabalhando todos os
dias, ja percebi que alguns alunos tem dificuldade, e uma das minhas alunas, ela tem dificuldade
na fala, ela tipo tem a lingua presa, ela ndo fala as palavras, e as letrinhas com o som com
deveriam ser, eu acho que isso atrapalha, para ela esse método ndo estd adequado, e assim, a
gente tem essa dificuldade de método também, e ai a gente tem que buscar outras alternativas,
em outros métodos, para tentar. , € ai vem a questdo da familia, nesses casos, vem a questao da
familia, sua filha, seu filho, td com dificuldades nisso aqui, e ai a gente acha que vai ter ajuda,
mas nem sempre eles buscam esse caminho, e ai fica pra escola.

00:30:40- Moderadora- Gente, com quais METODOS vocés se identificam, pegando um

gancho com o Cravo?
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00:30:58- Rosa- Consciéncia fonoldgica, assim, a sala avanga muito, eu tive 90%, s6 que tem
sempre os alunos que tém problema na dic¢do, entdo esse método, ja ndo ajuda muito, a gente
tem que partir para outro método, para o tradicional, volta 14 no sildbico (rises), entdo salva
bastante, eu tenho um aluno que tem dificuldade na dic¢ao, entdo o fonico pra ele, ndo vai.
00:31:28- Girassol- As criangas também com o espectro autista com o método fonico, também
ndo consegue, eles tém uma resisténcia muito grande, eles ndo acompanham o fonico, a tarde a
gente tem um aluno que ele prefere o modo silabico, tradicional mesmo, do que com o fonico,
parece que ele cria uma resisténcia com essa questao.

00:32:06- Rosa- Mas, ¢ um método muito bom, eu acho que o melhor método pra mim.
00:32:10- Cravo- E um método bom... tem todos os lados, como todos os métodos, na minha
opinido, dependendo da crianca, eu ja tive experiéncia com crianga que estava lendo e na hora
de reconhecer as letras nao reconhecia, aprendeu pelo método fonico, mas na hora de escrever,
da escrita, ndo conhece o alfabeto, muitas letras do alfabeto eram desconhecidas para ela, mas
1€, entdo é uma coisa a se pensar....

00:32:42- Rosa- Porque ndo trabalhou os dois juntos talvez...trabalhou o método fonico e
esqueceu da escrita, eu trabalho os dois, sempre.

00:32:52- Cravo- E estou falando sobre um relato vivido

00:32:54- Rosa- E vocé me comentou, e eu achei incrivel isso, porque ela sabe ler, mas ela ndo
sabe escrever, ela ndo reconhece as letras.

00:33:09- Moderadora- Isso ¢ um pouco diferente! E ai as meninas; Girassol, Tulipa,
Orquidea, Margarida...

00:33:16- Tulipa- Entdo eu ja participei dos dois, assim na minha vida, o silabico, ¢ atendia
assim, e dava tudo certo, e agora o fonico, agora ndo, mas assim, a prefeitura, iniciou mais
recentemente, € eu gosto do fonico, vejo assim, que tem a sua importancia, assim eu gosto.
00:33:45- Margarida- E igual eles falaram, tem casos que a gente tem que se adequar, porque
sendo a crianga vai ficar um pouquinho mais atrasada, e ai a gente tem que se adequar.
00:33:57- Tulipa- Eu ndo sei se ¢ melhor a gente falar assim, “Qual o melhor que o fonico?
Porque os dois sdo importantes, sio muito importantes, € a gente ndo pode ficar em defesa de
um e de outro.

00:34:14- Moderadora- E... e também quando a gente pensa, como o Cravo falou, que a
alfabetizagdo, ¢ essa leitura de mundo, a leitura de mundo, ela acontece de varias formas, o

método ndo pode ser aquilo que nos engessa, mas aquilo que nos mostra um caminho pra gente
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percorrer e ai, como vocés disseram muito bem, cada crianga tem as suas especificidades, sua
demanda.

00:34:39- Margarida- E n6és mesmo, como professor, na minha opinido, temos uma
resisténcia, porque quando vem o novo, para o professor se adequar, aquilo também vai levar
para mudangas, para a gente se adequar também, eu, no meu caso, estou muito recente, comecei
agora, ¢ 0 meu primeiro ano no 1° ano, eu trabalhei como assistente de alfabetiza¢do, quando o
governo colocou a proposta, eu trabalhei nessa escola dois anos, entdo, acompanhei a maioria
das professoras do primeiro e do segundo ano, foi uma experiéncia enorme para mim, foi onde
eu aprendi um pouco como € ser professora também com elas, entdo agora, surgiu a
oportunidade, e estou aqui com o 1° ano, entdo pra mim foi assim, ¢ muito importante eu ter a
experiéncia delas, tive a minha com o silébico, e depois o fonico, quando eu entrei na minha
propria sala de aula, eu ndo levei um impacto tao grande, como se fosse a primeira vez, entao
isso foi muito importante.

00:35:54- Moderadora- Lavanda e vocé, qual ¢ o método que vocé segue?

00:35:57- Lavanda- Fonico, eu gosto muito do fonico, porque traz muito resultados, do retorno
dos alunos, eu gosto muito...

00:36:05- Moderadora- E esse vocés nao tém dificuldade? Vocés conseguem ja se envolver?

00:36:11- Margarida- Algumas letrinhas a gente ainda fica sim, garrado (risos)

00:36: 17- Lavanda- Ah... eu gosto de passar musiquinha pra eles, eu passo, todos eu passo
uma musiquinha pra eles, igual.

00:36:25- Tulipa- Ai eles chegam no 2° ano, j4 vem entendendo o som das letrinhas, ¢ ai a
gente revisa novamente, o som de cada letrinha, e ai j& vem bem assim, ja falando direitinho, e
corrigem a gente também.

00:36:45- Moderadora- Ai vocés observam que, que assim, do 1° para o 2° ano eles ja
conseguem, alcancar essa perspectiva do letramento, atribuir sentido aquilo que eles leram, ou
€ s0 estdo na decodificagao dos signos linguisticos?

00:37:03- Falas entrepostas do grupo, uma parte relatando que as crian¢as nessa fase
geralmente fazem somente a decodificacio dos signos linguisticos, e outros defendendo
que as criancas ja conseguem aprender na perspectiva do letramento.

00:37:05- Margarida- E porque, como a turma é desigual, vamos dizer assim, alguns sim, mas
outros nao, € ai gente tem que rever e buscar o que ta na alfabetizacdao de novo.

00:37:22- Tulipa- Porque ai no 2°, eles vém fazendo a formagao das palavrinhas, ja ndo ¢é s

sons, 0 som junto com as silabas, formando as palavrinhas para depois formar frases, entdo por
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isso, que eu acho que eles estdo assim, eles ndo veem muito sentido ainda, mas ai no 2° semestre
ele j4 comecam a avangar.

00:37:41- Moderadora- Gente me conta uma coisa, quais foram os maiores DESAFIOS,
aquilo que vocés entendem de, quando vocés assumiram pela primeira vez esse processo de
aprender a serem alfabetizadores, o que que vocés colocam de desafios, de possibilidades, desse
INICIO DA CARREIRA?

00:38:14- Rosa- O desafio, eu acho que ¢ uma questao de todos aqui, as criangas atipicas em
sala de aula...

00:38:27- Moderadora- Sao muitas na escola?

00:38:29- Rosa- Sao!...

00:38:31- Rosa- Eu, por exemplo, estou com trés no momento, sdo bem agitadas, sdo trés assim
que... a gente tem o laudo, o restante..., mas assim, a minha turma estd tendo muito
desenvolvimento na leitura, tem crianga ja lendo textinho, ¢ muito bom, mas a dificuldade maior
sdo as criangas atipicas na sala que acaba prejudicando o aprendizado das outras criangas, entao
eu acho que esse ¢ o maior desafio no momento.

00:39:09- Moderadora- Entendi, e por que vocé acha que prejudica?

00:39:13- Rosa- Assim... A gente ndo tem apoio. A gente ndo tem apoio no primeiro ano, sao
raros ter apoio. Entdo, acho que € isso. A gente tem o analista lista que socorre bastante, quando
tem algum que estd desregulado, por exemplo, eu tenho um aluno que se ele ndo toma o
remédio, eu ndo consigo dar aula. Entdo assim, a sala toda ¢ prejudicada ali. Quinta-feira, a
baba esqueceu de dar o medicamento, eu nao venho na quinta, quem ficou na sala foi uma outra
professora, ela me mandou mensagem. O que vocé faz? Eu falo que eu vou filmar e mandar
para o pai. Rapidinho ele se senta, porque a autoridade para ele € o pai, se vocé falar que ¢ a
mae, nao resolve.

00:40:12- Rosa- E ai, ontem, a baba foi e pediu desculpa, porque ela tinha esquecido de dar o
medicamento, e eu expliquei para ela se eu estivesse 14, ele ndo tinha ficado na sala, porque a
gente ndo tem como dar a aula na sala, € impossivel. Desestrutura. E agora eu te falo, prejudica
todos, um so, prejudica a sala toda, entdo o maior desafio hoje, estd sendo as criangas atipicas.
00:40:45-Girassol- Porque as vezes querem trazer as criangas para essa questao da inclusdo,
mas sem o apoio, € acaba que a inclusdo, as criangas sao mais excluidas ainda, porque elas
ficam ali naquele contexto, que ¢ sem sentido pra elas, porque ela ndo tem interesse, ela nao
entende aquilo, e ela ndo vai ficar ali sentada, e ela precisa do apoio, entdo querem inserir, mas

sem a estrutura.
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00:41:12- Rosa- E o professor, € que...se vire, vamos dizer assim, igual o meu aluno, ele ¢ uma
crianga muito inteligente, muito inteligente. Mas, sem a medicagdo, ele ndo consegue centrar,
ele se arrasta no chdo, ele corre pela sala, ele se joga no chao, ele grita. Entdo, assim, quando
ele esta com a medicacdo, gente, eu consegui fazer ele ler. Entdo, assim, ele esta lendo. E uma
crianga que ¢ super agitada, que é 0 320 da sala. E o, como diz a bab4 que de manh, ¢ dificil
ela também conseguir, porque ele s6 toma o medicamento para ir para a escola, entdo, quando
ela esquece, gente!!! E ai eu tenho o outro também, que ele ¢ muito disperso, muito disperso,
mas ele ja estd lendo também. S6 que ele grita, e ontem eu ndo consegui ficar com ele na sala,
a mae teve que vir buscar.

00:42:18- Rosa- Nao, a mae fala que ele ¢ criado de uma maneira que ele pode fazer tudo.
Entdo, ele tem uma dificuldade de entender regras, de entender como funciona a escola, e ele
quer me ensinar a minha rotina, como fazer em sala de aula, s6 para vocé ter uma ideia.
00:42:39- Moderadora- O que mais, gente, de desafios?

00:42:43- Orquidea- E a minha primeira vez como regente, eu fiquei como regente no primeiro
ano. Eu trabalhava s6 com historia e geografia, que eu sinto dificuldade até hoje, nem ¢ a
questdo da alfabetizacdo, claro que tem alfabetizacdo. Mas ¢ para eles entenderem, na cabecinha
deles, que eles ndo estdo na educagdo infantil. Por qué? Na educagdo infantil, eles ndo usam
caderno, por exemplo. Eles ndo usam tesoura. Ai quero dar uma atividade para eles recortarem
folhinha para colar no caderno. Eles ndo conseguem entender. Por exemplo, tem que cortar na
linha.

00:43:20- Orquidea- Muita gente, eles nem sabem o que querem fazer, vai passar a cola,
despeja tudo assim, eles pulam uma, trés folhas no caderno. Entdo, assim, essa dificuldade eu
tenho até hoje com ele, na questdo de sentar, do material. Se vocé for usar o lapis ou o estojo,
deixam tudo espalhado, sdo regras que importam muito, igual a garrafinha de dgua. Eles
ganharam, gente, a garrafinha de dgua. Eles ndo tém noc¢do que tem que fechar a garrafinha,
porque isso ndo vai derramar, eles sdo criangas, € esquecem isso, entdo assim, essa dificuldade.
00:44:18- Orquidea- Muitos deles também nem estudaram, eu tenho alunos ali que nunca
estudaram, nunca foram para escola. Entdo, ndo t€ém noc¢do de nada assim, pegar no lapis.
Muitas vezes eles pegam no lapis errado ¢ a gente tem que usar aqueles adaptadores para
escrever, para ter a perna no lapis direitinho. Uma dessas questdes basicas. Para a gente € basico,
mas para eles € a primeira vez. Entdo, essas dificuldades até hoje na minha sala.

00:44:47- Margarida- Um desafio que eu acho também ¢ a movimentagao das criangas. No

sentido do tipo, estd bem, de repente j4 muda de escola, ou vem de outra escola para nos, a
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movimentagdo ¢ um desafio também. Porque, as vezes, alunos vem ja bonitinho, ja sabendo as
regras. Sabendo, ndo ¢? Outros ja ndo.

00:45:11- Margarida- Muitos deixam de ir para a escola. Como somos aqui mais na periferia,
vamos dizer. Ento, alguns € uma semana sem ir, porque o pai ndo pode fazer, a mae nao pode
vir. Estd s6 com o irmao, ou s6 com a baba. Sabe? Esse também ¢ um desafio muito grande. As
faltas. A gente buscar o aluno para dentro da sala de aula, e para ele ser frequente, a semana
inteira, da o més inteiro.

00:45:38- Orquidea- E porque eles falam assim. Ah, essa semana eu vou estar com 0 meu pai.
Isso. Ai, na outra semana, eu vou estar com a minha outra familia. Ai, d para ver a diferenca,
assim, do cuidado de uma pessoa com a outra pessoa, um faz tarefa, o outro ndo faz, um manda
lanche, o outro ndo manda...esquece o estojo, estojo ta casa do meu pai, na casa da minha vo.
00:46:08- Cravo- Uma das dificuldades que eu tive, até porque também ¢ o 1° ano na sala, foi
com o método mesmo... para aprender o método na pratica, porque uma coisa € a gente saber
dele na teoria, outra coisa e a gente ver ele na sala de aula, e como a minha fala ¢ um pouco
baixa, e dos alunos também ¢ baixa, tenho dificuldade para pronunciar esses sons, entdo como
eu senti dificuldades, até eu aprender a fazer isso, eu precisei muito da tecnologia, por video
das letras...

00:46:54- Moderadora- Vocé buscou por vocé mesmo, Cravo, aprender, vocé ndo participou
assim, de cursos?

00:47:00- Cravo- Eu participei assim de cursos, mas o curso ¢ uma coisa, a gente ir para a
pratica € outra coisa, a gente tem dificuldades na hora de pronunciar esses sons, porque quem
ndo tem costume com o método, no inicio a gente sente, vocé vai pesquisar um video, e 14 tem
um som de uma letra de um jeito, vocé ja vai no mesmo método, ja tem uma mudanga, entio
sdo coisas que a gente tem que buscar aprofundar, pra chegar na hora da pratica, a gente ndo
cair no erro de pronunciar errado a letra para a crianga, pra nao confundir a crianga, a gente nao
pode confundir a crianga, ela ndo tem que sair dali confusa com o som das letras.

00:47:43- Tulipa- Quando o Pacto chegou pra nds, que ¢ método fonico, ele veio ja
subentendendo que todos nos aqui ja sabiamos, ja entendiamos de como seria os sons das letras,
os videos. E a gente até hoje t4 aprendendo. Entdo, assim, uma das coisas que eu acho que tinha
que ter mais no cemepe, ¢ mais a pratica mesmo, de como trabalhar essa questdo fonica, as
letrinhas, aquelas ligdes, € os objetivos daquilo, entdo ¢ um material muito bom, excelente,
porém, eu acho, que faltou mesmo de como lidar com aquilo, e ndo simplesmente, olha aqui, ¢

o material, maravilhoso, e vocés vao ter que fazer isso, entendeu?! Entdo a gente teve essa
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dificuldade mesmo, e pra quem t4 chegando mais ainda, a gente t4 com o sildbico na cabeca,
entdo eu acho que faltou essa questdo mesmo, do “como”, bem do “como”, de como pronunciar
a questdao do som, de como introduzir, € como se fosse um curso mais pratico.

00:49:04- Moderadora- O... Tulipa, eu costumo brincar com as minhas alunas 1a da pedagogia,
assim, que o melhor método € aquele que a gente domina, (falas afirmativas entrepostas dos
professores) entdo assim, ¢ isso que o Cravo trouxe, a gente s6 consegue, se a gente aprender.
00:49:18- Margarida- E a gente s6 consegue na pratica... s6 na pratica, principalmente o
fonico, eu tive assim, igual, ¢ o meu primeiro ano, mas como eu tive a experiéncia das
professoras, que eu trabalhei dois anos, ainda bem, como 0 meu primeiro ano eu tive dificuldade
sim, mas nao tanto quanto se fosse uma pessoa no primeiro ano que chegasse aqui e falasse
assim, como que eu vou fazer?

00:49:42- Moderadora- E, Margarida, ¢ é isso mesmo, porque a gente tem que dar conta de
pensar essa teoria associada com essa pratica, porque ¢ um método que tem uma teoria que o
sustenta, por que como € que a gente traduz isso numa pratica pedagogica?

00:50:00- Margarida- E n6s estamos lidando, tipo, com 28 a 30 cabecinhas,...

00:50:05- Moderadora- Nossa, Gente!. E esse ¢ um desafio também!

00:50:12- Margarida- Muitas vezes numa sala tem os, com uma deficiéncia pedagdgica, cada
um, com a sua, e tem os foras esses, os que tém as dificuldades, que talvez podem ser as nossas
dificuldades, ao transmitir para eles.

00:50:28- Moderadora- Sim!.... Exatamente, Gente, muito legal isso que vocés trouxeram.
Muitos desafios. E ai, pensando nesses desafios, quais CAMINHOS que vocés consideram,
assim, que a gente precisa percorrer para ser uma BOA ALFABETIZADORA, um BOM
ALFABETIZADOR?

00:50:49- Rosa- Diminuir a quantidade de alunos na sala seria essencial! (fala assertiva, e
logo depois risos do grupo em geral)

00:50:54- Moderadora- Esta certa!

00:50:55- Margarida- E realmente a inclusdo, ser uma inclusdo... (muitas expressoes de
concordincia, a0 mesmo tempo de desconforto)

00:51:05- Tulipa- E uma inclusdo bonita na lei, que a gente entende que é necessario, mas na
pratica, ela ¢ muito dificil...

00:51:15- Girassol- Ela faz o contrario.....com o aluno, e os pais ndo tém essa nog¢ao, que pra
eles também, t4 dentro da escola, passou o portdo estd dentro da escola, eles ndo tém essa

preocupagao, se o0 meu filho realmente estd desenvolvendo, e ai eles ndo tém essa preocupacao,
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e essa quantidade s6 vai aumentando, e ai os meninos nao aprendem, ndo desenvolvem, e os
outros também ndo, e como se... fosse uma maquiagem do sistema...

00:51:54- Moderadora- Exatamente Girassol, vocé usou uma metafora perfeita, porque
infelizmente, ali no cotidiano, ¢ muito diferente.

00:52:05- Girassol- E o professor fica extremamente preocupado, porque a gente pensa, meu
Deus...

00:52:10- Margarida- Porque se for s6 uma, digamos assim, uma deficiéncia comum, mas
ndo, sdo varias também, talvez a crianca possa ter varias deficiéncias, a gente tem que buscar o
que vamos proporcionar para ele, e as vezes, o nosso tempo nao da, porque nds temos as outras
criangas.

00:52:30- Lavanda- Acaba que uma crianga ta tirando o direito de 28, criaram uma lei um
direito pra eles, mas e os outros, porque tem crianga que atrapalha muito, tira a aten¢do dos
outros.

00:52:50- Moderadora- Me conta Lavanda!

00:52:52- Lavanda- Eu tenho uma criangca que pega o material dos colegas e sai correndo.
Bem naquele momento que eu estou explicando, a sala esta calada e ela da um grito. Comeca a
gritar, sabe? E para ela, aquilo ali, ¢ uma festa, tadinha, ela senta no chao, vamos brincar, ela
ainda ndo entendeu, eu sinto que, desculpa se a palavra ¢ pesada, mas eu sinto que, ela esta
tirando um direito, das outras criangas, das 20 e poucas criangas de aprender.

00:53:24- Varias falas do grupo em geral em concordéncia a fala de Lavanda e expressoes
hesitantes e desconforto.

00:53:26- Margarida- E n6s ndo estamos preparadas para isso eu acho, nds ndo estamos assim,
porque o suporte ¢ diferente, quando nds temos 30 alunos, vamos supor assim, € os “normais”
dentro das possibilidades, e as atipicas.

00:53:42- Girassol- Fora as criangas que a gente sabe, que tem alguma coisa ali que ta
atrapalhando, que sdo as criancgas que nao tem laudo que as familias ignoram, que tem algo ali,
que muitas das vezes, as criangas t€ém o laudo, a gente tem o laudo fechado, a gente ja sabe ali
como trabalhar.

00:54:00- Moderadora- Sim, Girassol! Ja tem isso.

00:54:04- Girassol- Igual a tarde, eu tenho um aluno, a mae dele, ¢ uma familia super
participativa, a gente foi e reuniu, descobriu que ele tem dislexia, a forma, de trabalhar ¢
totalmente diferente, eu comecei a trabalhar com ele, totalmente diferente, hoje ele 1€ até

melhor que os outros alunos, entdo assim, a familia, ele foi diagnosticado, ele teve o laudo
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fechado, e os alunos, que a familia tem a resisténcia, e o desinteresse, esses s30 0s que a gente
sabe que precisa desse acompanhamento, € ndo tem o laudo, e a gente ndo pode fazer nada,
porque a gente ndo sabe como trabalhar com aquela crianga, a gente ndo sabe qual ¢ a
dificuldade, se ele ¢ do espectro autista, se ele tem um déficit de atencao.

00:54:50- Girassol- Igual esse aluno meu, assim, a gente achava que poderia ter dislexia, mas
eu ndo imaginava!!! E a forma de trabalhar ¢ totalmente diferente, e ndo conseguia com método
nenhum, e ele estava no 3°, e ndo era alfabetizado, e ai quando a gente descobriu, laudo fechado,
eu falei assim, ele 1€ uma gracinha, ele interpreta, entao tipo assim, ele desenvolveu muito e era
s6 uma questdo de saber o que realmente ele tinha, o laudo e tudo, € a mae dele depois que ela
deixou de ter a resisténcia, ele desenvolveu muito, entdo esse também ¢ um desafio, essa
questdo da resisténcia da familia, tem uma coisa errada e entdo porque ndo estd aprendendo,
entdo vamos pesquisar, vamos atras, vamos ver o que estd acontecendo, porque o laudo ¢
importante pra gente saber como que vai trabalhar...

00:55:52- Moderadora- Para dar direcdo.

00:55:53- Girassol- Porque ai a gente avisa, fala com a familia, fala que tem alguma coisa
errada, que precisa procurar, € ndo tem como nds professores procurar, esse passo, tem que ser
dado pela familia, e ¢ um desafio muito grande, porque vocé nao sabe...

00:56:10- Tulipa- O tempo todo sdo muitas interferéncias, as 4 horas e meia que a gente fica
dando aula ¢ tanta interferéncia que tem, por causa das criancgas atipicas, e por conta de tantas
questoes, sera que isso deu certo, ndo deu certo, e agora, o que eu tenho que fazer?! Sabe?!le
porque nao esta indo, e um jogo de cintura o tempo todo.

00:56:33- Margarida- Sempre buscando, a gente sempre ta buscando algo que estabeleca o
ritmo da sala por igual, que nem sempre a gente consegue, € as vezes a gente se frusta.
00:56:46- Moderadora- O Margarida falou uma coisa muito legal no comecinho, assim, a
gente td4 sempre buscando. DE ONDE VEM OS SABERES DE VOCES? Os saberes
mobilizados da pratica de alfabetizacao? Vocés buscam isso aonde? Da formacao inicial, da
formacao continuada, das trocas, com ¢ que isso? Conta um pouquinho pra mim

00:57:07- Margarida- nas trocas, nas conversas de roda

00:57:08- Girassol- Nas trocas, nas experiéncias...

00:57:15- Margarida- Eu no caso, eu pergunto muito, porque assim, eu acho que as trocas sao
sempre importantes, porque ela talvez saiba, alguma coisa que eu ndo conheco, algum método,
que a gente pode estar usando com aquele aluno, que ta ali, talvez ela ndo possa ter com ela,

mas talvez ela possa comegar a auxiliar.
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00:57:36- Girassol- As trocas, as vezes, elas sao mais validas, até do que a formacao.
00:57:40- Margarida- E ndo desprezando a formagao, porque eu acho que ¢ um conjunto,
como a escola precisa da familia, ndés também precisamos também de ser um conjunto.
00:57:52- Cravo- Eu acho também que além da troca que a gente falou, a formacao também
ajuda muito. Sempre na formacao, nas trocas de ideias que nds temos e no dia a dia, no convivio
entre nds, nos ja conhecemos a escola, todos se conhecem, entdo isso, ajuda muito, sempre que
tem uma roda de conversa, qualquer uma formacao, de 14 surge as novas ideias, o que a gente
traz pra pratica, a gente pensa algo, faz uma nota¢do e, como assim, eu vou tentar na minha
sala.

00:58:32- Cravo- A gente faz sempre isso, porque ¢ riquissimo. Nao adianta que a gente,
sozinho, por mais que a gente busque na internet, busque em qualquer outro lugar, a convivéncia
¢ diferente. N6s temos formagao presencial e temos online, mas a presencial, por mais que seja
cansativo, ndo tem comparagdo com a online. E muito diferente. E muito diferente esse
convivio, essa troca de ideias, essa troca de conversa, acho que isso nos ajuda muito nesse
sentido.

00:58:58- Tulipa- E a gente vem mais seguro. Traz mais seguranga...

00:59:00- Cravo- Traz mais seguranca. E, uma simples ideia pequena, que a gente, a principio,
a gente achava pequena, mas quando a gente chega aqui e pde o papel que vai ver, ¢ uma coisa
muito importante, e tem muito resultado.

00:59:19- Moderadora- O que mais assim, que vocés consultam pra gente pensar nessas fontes
dos saberes da docéncia?

(falas entrepostas afirmando que recorrem a internet)

00:59:38- Cravo- Eu como falei, eu pesquiso muito na internet, videos...

00:59:44- Tulipa- Videos de pratica mesmo...

00:59:47- Lavanda- Videos dos proprios professores, eu pego muitas ideias...

00:59:50- Moderadora- Ah ¢ Lavanda? Tipo, comunidades assim...

00:59:51- Lavanda- Nao, no Instagram...

00:59:57- Margarida- E porque tem muitos compartilhamentos das professoras, por exemplo
do norte, professoras do sul, usou isso, € deu certo na minha sala, muitas postagens que nos
auxiliam, assim, sabe...

01:00:15- Moderadora- Olha s6, que bacana!

01:00:16- Tulipa- Menos teoria e mais pratica!
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01:00:19- Margarida- Por isso, que nds sentimos igual o professor ali falou, da pratica, porque
talvez numa formagao on line no caso...

1:00:26- Rosa- A gente se identifica com os professores que tem conhecimento sobre a
realidade de sala, porque muitas formagdes, a gente vai 14, ndo t6 falando daqui, porque s6 fui
em duas, e as duas que eu fui, foram muito boas, muitas das vezes sdo pessoas que nio
conhecem a realidade da sala, que estdo ali, e sairam 14 da sala do ar condicionado e veio falar
coisas que a gente ja sabe, porque ja temos o conhecimento da realidade de uma sala de aula, e
ai eu acho um pouquinho mais complicado.

(Discussdes entrepostas do grupo em geral das formacdes nao considerarem a realidade
da sala de aula)

01:01:09- Cravo- Ai eu fago o seguinte, eu filtro, porque eu sei que, eu tenho que levar em
considera¢do que aquela pessoa nunca esteve 14 onde eu estou, mas eu pego a ideia, e dali eu
faco a minha pratica, da teoria a gente faz isso também, por mais que a gente ver nas teorias,
que isso € bonito, mas a gente tem que pegar a ideia e colocar, porque a teoria ¢ diferente, por
em pratica, talvez a gente modifica aquela pratica, e vai dando o nosso jeito, do jeito que a gente
acha que vai dar certo.

01:01:39- Rosa- Por isso que eu acho que o formador tem que ser um que conhega a realidade
da sala de aula, porque um formador, sem conhecer, ele vai chegar 14, e falar, falar, coisas que
nods ja sabemos, que ja tem a vivéncia, e ele ndo, ele ndo tem nem propriedade de falar, eu acho
que o formador, pra ser formador da alfabetizagdo, ele tem que saber a realidade da sala de aula.
Que ¢ bem diferente!

01:02:10- Moderadora- E ai, na verdade, a teoria e a pratica, elas sdo inseparaveis, mas ¢ na
pratica que a gente confronta a teoria, porque toda pratica ela tem uma teoria que a sustenta, e
toda teoria ela brota de uma pratica, entao assim, elas sdo inseparaveis, mas a formagao muitas
vezes ela faz essa separagdo, e a gente sente isso, quando a gente esté 14 dentro da sala de aula,
e eu falo isso, porque eu também fui alfabetizadora, e eu sentia exatamente isso, que vocés estao
me relatando, e ai, eu acho que a gente pode falar um pouquinho, como € que vocés percebem
os PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA, e essa relagio com o cemepe, vocés
acham assim, que respondem as necessidades formativas de vocés, como que vocés veem isso?
01:03:10- Rosa- Algumas vezes que fui 14 eu obtive muito proveito e aprendizado, gostei
bastante, foi muito boa, eu fui conhecer o pacto, que eu ndo conhecia, eu sou recém chegada
aqui em Uberlandia, depois fui em outra, que esqueci o nome, mas foi muito boa também, e a

gente aprendeu muito, eu adoraria ter todos aqueles livros, eu fiquei chateada, porque eu nao
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sai com os livros em maos, mas gente que livro legal, porque ndo deixaram impresso pra gente,
eu gostei bastante, nota 10 para as formadoras 14, dava para ver e era visivel que elas tinham
conhecimento de sala de aula, entdo isso, ¢ extremamente importante, ¢ isso...

01:04:24- Tulipa- Entdo, eu acho assim, eu ja fui em vdrias, e no inicio...as ultimas tem sido
mais realistas, as primeiras, que veio 14 de fora, para vender o programa, e ai ¢ claro, quando
vocé vai vender alguma coisa que vocé defende, vocé fala as benesses que tem, ¢ logico, € nos
J& sabemos que tem muita coisa interessante sim, mas assim, a gente faz uma pergunta
relacionada aquela situacdo, aquela li¢do, o que quis dizer com isso, como que faz isso, e ai
pessoa nao sabe dizer porque ela esté ali para vender o programa, ela ndo vivencia no chao da
sala, aquelas situacdes, aquela ligdes, entdo assim, tem a sua importancia sim, mas nas ultimas
eu tenho percebido que elas tem coisas mais interessantes, que a gente vem pensando,
refletindo, que da pra fazer em sala de aula, nas ultimas.

01:05:46- Rosa- Eu ouvi isso também de professores, que as ultimas parecem que estdo mais
preparadas, € como eu nao conhecia o antes, eu s6 posso falar agora, que pra mim foram muito
proveitosas.

01:06:00- Margarida- Eu vi diferenga, porque quando eu estava como assistente, eu vi
diferenca, tem uma diferenca sabe, porque agora eles estdo mais focados no que a gente ta
vivenciando em sala de aula, eu acho que também estdo buscando os desafios, que foi mais na
ultima, na anterior que eu fui, eles buscaram mais apresentar o material melhor pra gente, vocé
entendeu, dentro da sala de aula, de como usariamos, pra gente poder ir mais buscando isso.
Entdo, essas ultimas eu senti igual ela falou, eles estao mais preparados dentro desse contexto.
01:06:49- Moderadora- Entdo seria mais assim Margarida, mais centrado na realidade das
escolas.

01:06:58- Margarida- Mas na minha opinido ainda falta muito, falta essa convivéncia deles na
sala de aula, pra ver o que que nos professores passamos, porque cada sala... ela tem um, eu
tenho sete, a outra colega tem trés, ... (discussio em geral do grupo sobre a concordincia
das dificuldades que cada sala apresenta especificamente) entio o pacto ele ¢ 6timo, 6timo,
excelente, mas eu acho que falta isso, os formadores conviver, buscar as salas de aulas que estao
com maiores desafios, vir, assistir, dentro das formagoes deles.

01:07:48- Moderadora- Eu acho até... vocé esta falando ai margarida, e acho até esse espaco
de escuta de vocés, uma escuta pedagdgica, vocés tém muito a dizer, e ai, a formagao poderia

ir ao encontro dessas necessidades formativas de vocés, quando vocés sdo escutados.
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01:08:09- Margarida- Mesmo tipo, eles falando naquela hora, eu ndo tinha ideia disso, ndo sei
isso, mas ali surge uma ideia, surge um comprometimento nosso com eles de estar buscando
uma ideia, ou mesmo de fazer dentro da sala de aulas, dentro do programa.

01:08:26- Tulipa- E isso faz com quem tenhamos mais desejo de ir, isso € muito bom, ¢ uma
formacao, vai voltar com algo, de interessante, vocé fica com vontade de ir, vocé sabe que vocé
vai aprender.

01:08:49- Rosa- A tltima que eu fui  estou ansiosa para a proxima, eu espero que elas levem
os livros impressos (risadas, e momento de comentario do grupo sobre a ultima formacao
com o tema da questio étnico racial)

01:09:35- Moderadora- Gente... Quando vocés assumiram a sala de alfabetizagdo. a
)

Orquidea “Estou comegando agora

DE REALIDADE? “Nossa meu Deus, entrei aqui nessa sala!. ”

’, a Margarida também, vocés sentiram algum CHOQUE

01:09:55- Margarida- Sim!... (risadas) Que a gente ndo esperal... E igual a gente esta
acostumada com aquele sistema, tudo bonitinho. Mesmo eu tendo experiéncia, a gente procura
arealidade diferente da que a gente imagina. A gente busca sempre a imaginacao, tudo certinho,
tudo corretamente, dando tudo certinho. E quando a gente vé€ a realidade ali, as vezes a gente
se frusta. Sera que realmente o eu quero € ser professora, ¢ 0 medo, ¢ a inseguranca.

01:10:33- Rosa- Porque a gente sai do tedrico da faculdade e vai para a pratica, quando a gente
entra, quando eu entrei na minha primeira sala, e eu peguei o terceiro ano, meu primeiro ano
foi o terceiro ano. Meu Deus, e agora? E agora? Ah..., mas foi o que eu escolhi, e segue entdo
assim, temos muito inseguranga na primeira vez, entao assim... ¢ muito assustador posso dizer...
01:11:15- Cravo- Nao ¢ s6 no primeiro dia de aula, na primeira semana, no primeiro més, a
gente vai dormir, com aquela sensagdo, “Serd que eu fiz o meu dever hoje?”, “Serd que
entenderam?” “Sera que fizeram?”

01:11:29- Moderadora- Gente!. E isso ¢ muito lindo, isso que o Cravo falou, porque a gente
quer fazer o melhor e a gente se cobra...

01:11:39- Margarida- Porque sao 30 cabecinhas ali, diferentes, de familias diferentes, e vocé
tem que pensar em todos, e as vezes as particularidades nos pegam...

01:11:50- Moderadora- E ai a dimensao humana da docéncia...

01:11:55- Cravo- Eu ja estava alguns anos com as séries dos maiores, ai quando veio a proposta
para assumir o 2° ano, alfabetizar, eu falei assim para a direcdo na hora, “EU?...” (risadas)
alfabetizar?... eu ndo tenho experiéncia na alfabetizacdo, eu nunca fiz, nunca trabalhei com

alfabetizacdo, nunca peguei uma turma para alfabetizar, a gente tem medo nessa hora, porque
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a gente pensa assim, o que vou entregar no final do ano, eu sei que vou ter dificuldades, eu
quero saber se nao vou prejudicar aquela sala, ndo ¢ s6 o meu trabalho, porque a gente quer
chegar 14 e fazer 100%, ndo vai fazer 100%, mas a gente quer 100%.

01:13:03- Margarida- Entdo, como nos temos familias que estdo ali com a gente, de maos
dadas com a gente, ai eles tém aquela expectativa em nos, e ai?! A gente se frusta também, sera
que a familia esta feliz com o nosso trabalho?!

01:13:22- Cravo- Mesmo ja trabalhando esse tempo, quando foi para assumir, eu tive
medo...tive medo porque era um desafio a mais, € aqui a base ¢ maior ainda, porque a
alfabetizacdo, ¢ muito mais trabalhoso, ¢ muito mais sensivel do que 3°, 4° ou 5° ano, 14 sao
outros desafios, entdo a gente tem esse medo, bate aquele frio novamente, e a gente pensa assim,
sera que vou dar conta.

01:13:55- Lavanda- E agora tem uma novidade que sdo os resultados, faz um teste de leitura
e depois tem os resultados, eu acho que esses resultados, alguns podem discordar de mim, mas
eu acho que tinha que ser um segredo, ndo ser divulgado, porque se eu ficar em ultimo lugar,
por exemplo, eu vou ficar muito triste, € igual ele falou, eu vou sentir que eu estou prejudicando
as criancas, € ndo € o que eu quero, eu venho trabalhar todo dia para dar o meu melhor, essa
novidade que surgiu agora, essa questdo de resultado, me deixa angustiada, ndo acho assim,
muito positiva.

01:14:46- Cravo- Sabe por que ndo me preocupo?! Porque assim, eu trabalho a minha realidade
aqui, eu sei o que estou trabalhando, normalmente essas avaliagdes elas sdo externas, vem de
14, e ndo chegam as mesmas coisas daqui eu me preocupo as criangas aprenderem, se ela vai ter
resultado nesses testes, eu ndo me preocupo.

01:15:11- Tulipa- Ah..., mas ¢ constrangedor....

(falas de embates entre o grupo sobre os testes de leitura realizado pelo cemepe)
01:15:21- Cravo- Se a crianga aprendeu para mim esta tudo bem...

01:15:23- Lavanda- Eu falo assim, a questao para ndo ser divulgado, ..... eu trabalho assim, eu
importo muito com eles, a questdo humana, para mim aluno ndo ¢ planilha, ndo € papel, nao
esquento assim com isso, mas a divulgacdo, de todas as salas, eu acho que gera um certo
constrangimento.

01:15:56- Moderadora- Sim! A Lavanda esta certa! A Orquidea, depois a Rosa!

01:15:58- Orquidea- Eu concordo com tudo que a Lavanda esta falando, porque por exemplo,
¢ 0 meu primeiro ano aqui, ai vou entregar os meninos ano que vem, ah. esses meninos aqui

eram da Orquidea, ndo sabe, tem esse constrangimento, mas pelo outro lado, eu concordo com
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ele, porque eu entreguei esses dias o resultado da minha sala, assim a leitura, essas coisas, tem
menino 14, que inventou palavra, para o resultado é ruim, mas s6 dele falar com outra pessoa
pra mim ja ¢ uma vitdria, porque sdo criancas extremamente timidas, tem criangas na minha
sala, tem medo, nao sei se vergonha de pedir para ir ao banheiro, s6 deles sentarem de frente
pra ela e inventar palavra, pra mim, ja ¢ um avango, mas isso, nao conta la na planilha, a nota
despencou.

01:17:01- Moderadora- Pois ¢ Orquidea, e ai tem uma coisa tdo importante, porque se a
crianca inventou, ela construiu hipotese de leitura, e o referencial tedrico esta ai para mostrar
para a gente.

01:17:15-Orquidea- E ¢ do jeitinho dela, no tempo dela, eu fui uma crianga que demorou muito
a aprender a ler, minha mae teve muita dificuldade comigo, eu demorei a ser alfabetizada, entdo
eu entendo eles também, porque eu era uma crianca extremamente timida, entdo o resultado
dele vai fazer a minha sala ficar ruim na nota, em ultimo na corre¢ao, todo mundo vai ver, nossa
ela ruim, mas pra mim j& é uma vitoria dele conseguir falar, a minha consciéncia de ser
professora nesse sentido, estd muito tranquila, que ele evoluiu.

01:17:50- Margarida- Os resultados, na minha opinido também, os resultados se ligam ao
nome da professora, a sala da professora... (falas entrepostas do grupo em geral sobre essa
questao)

01:18:12- Rosa- Eu sou a favor, mas concordo com ela no seguinte ponto, ela tem uma aluna
que 1€ divinamente, mas a avaliacdo ¢ feita com outro professor que a criang¢a nunca viu, entao
assim, isso prejudica muito, o aluno dela nao teve coragem de ler, ndo conseguiu ler, entdo
assim, eu gosto muito das avaliagdes, porque através do resultado, se for positivo ou negativo,
n6s podemos mudar o nosso método, veremos se o0 método estd bom, ou podemos melhorar, ou
se podemos continuar com o mesmo método, entdo eu acredito que a avaliacdo ¢ de extrema
importancia, mas a forma deveria mudar, por exemplo, ela tem aluno que tem extrema timidez,
sdo timidos, entdo assim, essas criancas ficariam melhor, fazendo o teste com a propria
professora delas, ou talvez com um professor que vai sempre 14, que seja de geografia, de ensino
religioso, eu penso assim, um professor que ndo sempre ali com eles, fazer uma avaliagdo...¢
igual a gente quando vai fazer a prova de concurso, a gente vai fazer com pessoas estranhas, ¢
muito dificil pra gente ficar olhando aquele povo assim (discussao geral do grupo sobre
questdes emocionais na hora da avaliacio), mas eu acho avaliacdo como algo positivo para

o professor repensar o método.
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01:20:13- Tulipa- Mas nao de forma classificatoria... (discussdo geral do grupo sobre a
divulgacio dos resultados dos testes de leitura)

01:20:40- Cravo- A pessoa deixa de olhar para sala do colega e vé as especificidades de cada
sala, porque eu vejo, eu vi no ano passado também, mas eu nao conhecia a sala, eu sabia que
era uma sala de intervencao, que era selecionado os alunos, pelo comportamento e tal, entdo
assim, tem que olhar para a sala do colega e vé que as dificuldades sdo da sala. (discussiao do
grupo sobre as especificidades de cada sala)

01:21:09- Rosa- E vé o positivo também em questdo, ah...a sala do professor esta indo bem,
outros professores, que estdo com a avaliagdo negativa, possa dizer, assim talvez, vamos ver
qual a metodologia daquele professor, o que a gente pode aproveitar, para poder mudar aqui na
sala, eu acho que ¢ um ponto positivo a avaliagdo, e o resultado.

01:21:35- Tulipa- E cobra o tempo da fluéncia, a maioria dos meninos, a maioria...1€, e esse
objetivo ler e escrever, cada um do seu jeito, no seu tempo, que maravilha, vocé esta lendo, mas
ndo, ndo estd lendo dentro dos 60 segundos ja cai a classificacdo, pra qué isso gente?!
01:22:05- Girassol- A gente tenta disfargar ali, porque... mas eles sdo inteligentes, eles
percebem, eles fizeram a prova no 1° ano, teve uma aluna que falou assim “tia essa ¢ a de
tempo?” Ai fui disfarcei com ela, vamos ler aqui como a gente faz no nosso dia a dia, porque
eu senti que ela ja ficou ansiosa.

01:22:37- Moderadora- Gente muito bom, tem mais alguma coisa que vocés gostariam de
falar, ou alguma observagdo, alguma coisa que a gente ndo conversou, sobre as praticas, sobre
os desafios, sobre a formacao de vocés, vocés acham que a formacao tem contribuido, vocés ja
tinham falado um pouquinho, vocés querem falar mais, querem acrescentar alguma coisa.
01:23:05- Lavanda- Eu amei todas as vezes que eu fui, sai de 14 cheia de ideias, eu gostei
muito.

01:23:15- Tulipa- Entdo, que elas continuem mais voltadas para a realidade nossa, para a
realidade do nosso publico, e ndo do ideal, o ideal ¢ bonito, gente, a lei ¢ bonita, os nimeros
sdo bonitos, mas o ideal ¢ bem diferente do real, e que a gente possa sair de 14 com mais
proveito, chegando aqui, pensando naquela pratica, mais pratica, principalmente na formacao
da decodifica¢dao, no método, alguma coisa que a gente possa fazer para melhorar, para eles
entenderem melhor, aqueles que tem mais dificuldades compreender melhor, porque o objetivo
ndo ¢ decodificar, depois ler, fluéncia, no pacto. Entdo que seja mais focado nisso, € ndo tanto
vender o programa, porque a gente ja sabe que ele ¢ bom, nds temos essa consciéncia de que

ele ¢ bom, que o material ¢ muito bom, mas as vezes aquilo nao € o que a gente esta precisando.
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01:24:33- Moderadora- Gente, e como que foi participar dessa roda de conversa, o que que
vocés sentiram? Ou que que vocés avaliam assim esse encontro nosso?

01:24:42- Margarida- Deveria ter mais vezes na formagao... (risadas)

01:24:46- Lavanda- Eu ja acho que foi gratificante principalmente pela fala da Orquidea, que
sO da crianga conseguir falar, j& quebra aquele obstaculo da timidez, eu vou levar isso para o
meu coragdo, eu vou comegar a considerar os pequenos detalhes, as vezes eu me cobro demais,
estou querendo muita coisa, mas essa fala dela, vai mudar agora...

01:25:11- Moderadora- Que legal!.... Viu Orquidea vocé inspirou a Lavanda com o seu
perfume (risadas) e a beleza também! E para vocé€ Orquidea como foi participar?

01:25:29- Orquidea- Foi bom, e foram diferentes pontos de vista, eu sou mais, eu acho, eu sou
mais humana, eu ndo penso muito no resultado, mas ai, voc€s a maioria pensa no resultado, no
método para melhorar e tal, € novas ideias vao surgindo, eu gostei, gostei bastante.

01:25:52- Moderadora- E vocé Girassol?

01:25:54- Girassol- E 6timo essa troca de ideias, sabe para a gente ter essa vivéncia mesmo,
todas as vezes que a gente senta para conversar, um pouquinho de professor, ¢ importante!
Sempre!!! Entdo ¢ um momento muito enriquecedor mesmo, achei excelente!

01:26:13- Moderadora- E a Tulipa? ...

01:26:14- Tulipa- Eu acho assim, que coisa boa isso aqui, achei muito bom, falar, um desabafo,
cada um tem, e olhar de vocés ¢ diferente, ndo s6 de julgar, depois devolver, vai dar o feedback
dessa pesquisa, eu achei interessante, e espero que nds possamos contribuir com voces...
01:26:40- Moderadora- Muito!... enormemente!

01:26:43- Tulipa- Porque nos estamos aqui muito empenhados para fazer o melhor para os
nossos alunos, todo dia a gente vem muito empenhado para fazer o melhor para eles, e por eles,
e mesmo dentro das condi¢des que a gente ja citou, que sdo desafiadoras, cada vez mais, entdo
também para nos ajudar, nos socorrer, nos dar ideia, tanto na teoria, quanto na pratica, vai ser
muito bom!

01:27:18- Moderadora- Que legal! E a Margarida?

01:27:22- Margarida- Eu gostei muito, para poder nos ajudar, porque a gente sempre esta
buscando trazer para a realidade, e a nossa realidade ¢ um pouquinho diferente, mas foi
excelente!

01:27:38- Moderadora- Que bom! E a Rosa?! Nao brigou com o Cravo! (risadas)

01:27:43- Rosa- Gragas a Deus! (risadas) Excelente também! Gostei muito de participar!

01:27:54- Moderadora- E o Cravo?
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01:27:55- Cravo- Eu gostei muito também, eu fiquei um pouco preocupado, porque eu nunca
tinha participado de pesquisa assim, o que vai vir, 0 que que a gente vai ouvir, 0 que que a gente
vai contribuir, o que vou poder contribuir, queira ou ndo queira, o relato que eu dei, alguma que
eu escrevi aqui, vocés vao olhar, a gente fica pensando, o meu relato vai contribuir com alguma
coisa, e também essa troca de ideias, de conhecimentos, as vezes, discordar de alguns pontos,
porque assim, a gente tem que discordar de algumas coisas para que haja um debate, e que a
gente consiga chegar a um consenso, entdo eu gostei muito.

01:28:39- Moderadora- Que bom gente, eu também adorei, aprendi muito com vocés, e fiquei
muito sensibilizada e muito feliz, porque eu vi aqui, na sinceridade de vocés, esse desejo de
contribuir com essas criangas, numa realidade, que muitas vezes a escola € o tnico espaco dessa
crianga, em que ela € respeitada, ela ¢ acolhida, e eu falo isso, porque eu trabalhei muitos anos
numa escola de periferia, convivia com criangas que eram violentadas, convivia com criangas
que tinha esse abandono parental, que o pai era presidiario, que o pai matou a mae esfaqueada,
era uma realidade muito dura, e eu sei muito bem o que que ¢ essa humana docéncia, essa ¢
uma docéncia que, cada um e cada uma de vocés faz muita diferenga, e eu fiquei muito feliz
porque essa ultima fala da Tulipa, apesar dos desafios imensos, vocés vem todo dia com essa
vontade de fazer diferente, unidas, unidos, trocando as experiéncias, ¢ querendo fazer o melhor,
e vocés podem ter certeza que vocés fazem muita diferenga na vida dessas criangas. E ai gente,
eu acho que ¢ muito importante esse sentimento de grupo, de pertencimento, de pertencer a esse
coletivo profissional, que inclusive precisa se unir para cobrar melhores condi¢des de trabalho,
precisa se unir para cobrar do poder publico, essa escuta, quem tem que dizer qual ¢ o melhor
método ndo € a secretaria, sdo vocés, vocés que estdo em sala de aula, precisa desse espago,
dessa escuta pedagogica, tem um autor que a gente trabalha 14, que ¢ um portugués, o Antonio
Novoa, ela fala assim, “O professor ¢ uma pessoa, e como tal precisa ser respeitada”, vocé€s sao
pessoas, que tem uma identidade pessoal que nao se separa da identidade profissional, entao ¢é
muito importante, que vocés estejam aqui, se nutrindo umas com as outras, uns com os outros,
para que possam continuar com essa for¢a, com esse vigor, nessa atividade profissional, que ¢
fundamental, que ¢ maravilhosa, e que nos da sentido a nossa existéncia, porque quando a gente
escolhe ser professor, até a Rosa falou “Ai meu Deus, serd que eu quero isso?!” foi isso que
escolhi, entdo estou 14, com a cara e com a coragem, entdo assim, parabéns para vocés, fico
muito feliz, estou saindo daqui assim, muito, muito feliz, de escutar vocés, cada fala foi muito
importante, CRAVO?! Vocés contribuiram muito viu, muito mesmo, podem ter certeza, ¢ o que

a gente tinha como expectativa, e a gente vai olhar para esses depoimentos de vocés com
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carinho, a luz de um referencial tedrico robusto, porque essa moga aqui € muito estudiosa, muito
dedicada, e ela esta fazendo um trabalho incrivel e eu também tenho muito orgulho dela, de ser
orientadora dela, eu tenho esses presentes, eu sou orientadora da Vivian também, entdo assim,
eu fico muito orgulhosa delas, e muito feliz por essa oportunidade de estar aqui nessa manha
aqui com voces, entdo parabéns (saudacio com palmas de todo o grupo pela realizaciao e
sucesso da discussiao no grupo focal) e a Rafaela (relatora 1) preparou tudo com muito carinho

com o apoio da relatora 2, entdo vamos ao lanche...

3. Consideracoes Finais

Ao final do encontro, eu, Rafaela, como uma das pesquisadoras, relatei os meus sinceros
agradecimentos as professoras por terem disponibilizado um pouco do tempo delas para
contribuir com a nossa pesquisa. Além disso, reforcei que, de fato, tanto pelas falas delas
proprias e também devido as leituras iniciais para a constru¢do da pesquisa, ¢ inegavel que a
formacao de professoras deve partir também das proprias professoras. Suas vozes precisam ser
ouvidas na busca de uma formacao mais coerente, humana e humanizadora para a carreira de
magistério.

O grupo foi composto por sete participantes, um nimero minimo apresentado na
literatura cientifica da metodologia de pesquisa. O clima geral do grupo apresentou bastante
engajamento perante as discussdes, € em varios momentos foi possivel observar diferentes
expressoes das participantes devido ao teor das discussoes. Isso foi relatado na transcri¢ao por
meio de reacdes nao verbais relevantes, como risos, siléncio prolongado e expressdes de
desconforto.

Portanto, o grupo de forma geral demonstrou envolvimento com a discussao, trazendo
experiéncias pessoais e opinides divergentes que enriqueceram o debate. Dessa forma, foi
possivel observar que o grupo ¢ participativo e comprometido com a profissao docente, e que

busca, de acordo com as suas possibilidades, melhorar diariamente a sua pratica.

APENDICE B
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feis UNIVTRSIDADT FETITRAL TT URERLANTITA
TROGRAMA TE POS GRADUACAD TM ERUCAG A
FroPP FACULDADE DE EDUCALAC

.g TEBRMO DE COMNSEMNTIMENTCO LIVREE L ESCLARICLIM)

Vocé esta sendo comvidado(a) a parbicipar da pesquisa imttulada “Necessidades
Formativas de Professorasz({ez) Alfabetizadoras(es) em inicio de carreira na Rede Municipal
de Ensino de Uberlindia™ zob a responsabibidade das pesqusadoras Geovana Ferrewra Melo
(onentadora e professora da FACED- UFU) e Rafaela Emily Taden de Aragje{mestanda em
Edueagio UFU). O objete de imvestigagio dessa pesquisa sio as necessidades formativas de
professoras(es) alfabetizadoras(es) em micio de carreira. E objetrvo dessa pesquisa identificar &
anahisar quars s30 as principals necessidades formativas de professoras alfabetizadoras que fem
de zero a trés apos de afuagio na docéncia do cclo mcial de alfabetzacio. O Temo de
Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Rafaela Eouly Taden de Aranjo
no moments em que fird a apresentacio do projeto de pesqmisa e comvidara os professores
colaboradores para participarem da pesquisa. Os parbicipantes da pesquisa tém a oporiunidade de
esclarecer suas dinidas, bem como dispor do tempo que lhe for adequado para decidir se querem
participar da pesquisa conforme Capitulo I da Eesolugdo 51072016,

Caso confirmem a parhicipagio osfas professores(as) decidivdo o melhor dia e o melhor
horano para realizacio da apheagdo de gueshondnos, e também para a realizacio de grupos
focais. O parbicipante da pesquisa € lnre para ndo responder qualquer pergunta, assim
imicialments, sera dispombibizade pela equipe de pesqwsadores de forma presencial, um
questionano para realizarmos um levantamento sobre a formacdo acadénnca, expenéncia
profissional e questoes referentes a atmacio pedagogica como alfabetizadora, o mesmo sera
disponiblizado para os participantes de forma impressa, que terdo um periodo de qunze dias para
responder e entregar o matenial impresso com as respestas para equipe de pesquisadores antes do
micso dos grupos focais. Além disso, vocs sera convidado a parbicipar de wm “Grupo Focal”™ que
tera a duracdo aproxmadamente de 2 horas, em data e horano que melhor lhe convier, caso o
grapo foral venha a acontecer fora do horano de trabalho do participante, a eqmpe executora da
pesquiza oferecera prafmtamente lanche e tambeém ra custear o transporte. As sessdes dos grupos
focais serdo gravadas, transentas e textualizadas e vocé tem o dweito de nio responder qualquer
questio, sem necesnidade de exphicacio e ustificativa para tal, e de acordo com a carta Cirenlar
n® 1°2021-CONEP/SECNS/MS, item 3.1, quanto ao armazenamento de dados coletados 2 equipe
executora de pesqusadores, wa fazer registros dos dados em dispositives locals que serdo
mantides em arquve digrtal local, & desse modo, apagando registros de plataformas virtuans, o
registros tambem ficara sob a guarda e responsabilidade do pesqusador principal, por um periodo
minmo de 5 {(cinco) anos apos o témuno da pesquisa.
algum dano decorrente da pesquisa, voce fera diresto a solicitar indemizacio atraves das vias
udiciais (Codigo Civil, Led 104062002, Artigos 927 a 954 e Besclugiio CNS o® 510 de 2016,
Arhgo 19).

Podemos mencionar como possibibdade de niscos, a identificagio dos parbicipandes, no
entanto, a5 pesquisadoras tomardo todos os cuudades necessanos para que nio haya NENHUMA
hlpul:esedeﬂ!u.h.ﬁc.agaa uma ver que serdo criados pseuddmmos para citar os dados obfidos
através do guestiondno no decower da anilise. Messe sentido, havers o compromisse das
pﬁqmsadmasmmung:luabsohmdemasldmhﬂadﬁ,miumeaqmdadmdn Pretende -sa
tambeém mimimirar este nsco, a partr do cumprimento a nsca do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, bem como respertando os cntenos eficos da pesqusa com seres bumanos, conforme
preconizado pela Resolucio n® 196 de 1996, do Conselho Nacional de Saide.

Rubrica do{a) Participante Rubrica dofa) Pesquisadora)
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Vocd é Inme para deixar de parhicipar da pesqumsa a qualguer momento sem penhum
prejuize ou coagdo, até o momento da dnulgacic dos resultades. Essa mwestigacio sera
desenvohida com sujeitos adultos dotados de autonomia plena, os quais poderdo deixar de
participar a qualquer momento, caso considerem esse fato pertinente, melusmve por motrvos
pessoais. Mo caso de retirada da pesquisa os pariicipantes deverdo enfrar em contato com a equipe
executora via os contatos segmintes: (34)99182-4657; (34)99999-4004 dessa forma solicitands
formalmente a sua retirada, a equipe executora clente da mformacio formahzara por meio de
registro escrito a refirada do participante, sempre garatindo sigilo abschuto das identidades.

05 beneficios dessa pesquisa est3o diretamente relacionados a um maior cophecimento a
respeito das principais necessidades formativas presentes no imicio de camreira das docentes
socializados com a commmidade cientifica, o que podera trazer beneficios 3 medida que se
tornarem parte do debate, da reflexdo crifica e das apbes necessanas para aprofundar o
conhecimento do objeto de estudo desta pesquisa, tendo como finalidade central contrbur com
a transformagdo secal em beneficio de todos, bem como da compreensio cada vez mais profunda
de muas implicagdes no contexto educacional da reahidade brasileira.

Uma via onigmal deste Termo de Consentimento Livie e Esclarecido ficard com vocé.
Em caso de qualquer dinida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato
com: Rafaela Emily Taden de Araijo pelo telefone 34- 991824657, endereco profissional: Escola
Municipal Amanda Carneiro Teixera, Fua José Inacio de Souza, 1890 — Brasil - Uberlindia/ MG,
ou com Profa. Dha. Geovana Ferreira Melo (Onentadora da Pesqmsa) pelo telefone 32394163
enderego profissional: Unrversidade Federal de Uberlindia: Av. Jodo Maves de Avila, n”. 2121,
bloco G, sala de Pos-Graduacio, Campus Santa Ménica: ambas vinculados ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdio da UFU. i

Podera também entrar em contato com o CEP - Comuté de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Awila n° 2121, bloco A,
sala 224, Campus Santa Ménica — Uberandia — MG, CEP: 38408-100; fone: 34-3239-4131, ou
pelo email: cep(@propp.ufu br - ﬂmgmmhgmmmmpmdeﬂm.dﬂns
interesses dos participantes das pesquisas em sua miegridade e dignidade e para contnbur no
desenvohimento da pesquisa dentro de padrées éhicos conforme resohugies do Conselho
Macional de Sande.” Para obter onentagtes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa
a:esseai:arhlhamhnk

Profa. Dha Geovana Ferreira Melo
Pesquisadora Principal

Fafaela Emily Tadeu de Aramjo

Pesqusadora Assistente

Eu aceito participar do projefo citzdo acima, voluntanamente, apés ter sido devidamente
esclarecido.
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