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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se a linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia (PPGED/UFU). O estudo
investiga a urgéncia de uma educacgdo antirracista na Educacao Infantil, concebendo a escola
como um espaco de transformacdo social que deve problematizar as diferengas como
construgdes sociais. O objetivo geral da dissertagdo consiste em analisar como a escola publica
de Educagdo Infantil EM.E.I. Cora Coralina, em Uberlandia/MG, lida com as diferengas
étnico-raciais e sua potencialidade para uma formacao antirracista. Para tanto, definem-se os
seguintes objetivos especificos: compreender a fundamentagcdo tedrica sobre infancia,
diferencas e educacao antirracista; descrever o cenario da pesquisa com foco na implementagao
de politicas publicas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP); e analisar, pelas vozes das docentes,
0s saberes e as praticas cotidianas no trato com as questdes raciais em sala de aula. A
perspectiva tedrico-metodoldgica adota uma abordagem qualitativa inspirada no Estudo de
Caso, ressignificada pelo "fazer decolonial". Nesse percurso, a observagdo participante ¢
substituida pelo "contemplar comunal" e as entrevistas pelo "conversar alterativo", integrando
notas de campo e analise documental em um processo de vivéncia e compartilhamento de
sentidos. A E.M.E.I. Cora Coralina, situada em um territorio periférico de Uberlandia, que ¢
marcado por tensoes de raga e classe. O argumento central defendido ¢ que a Educagdo Infantil
brasileira deve constituir-se como um espago intencionalmente antirracista, o que exige nao
apenas a celebracao das diferencas, mas o desmantelamento ativo do racismo estrutural e do
"ruido do siléncio" que perpetua preconceitos no ambiente escolar. As consideragdes finais
revelam que a educagdo antirracista na instituicdo nao ¢ um esfor¢o isolado, mas uma trama
complexa tecida entre o discurso institucional e as praticas docentes cotidianas. Evidencia-se
que o enfrentamento ao racismo na escola se constrdi por meio da interpretacao constante de
politicas e relagdes atravessadas por afetos e desafios. Conclui-se que a escola se encontra em
um movimento de travessia, disposta a reinventar suas praticas para garantir a dignidade das
infancias negras.

Palavras-chave: Educacao antirracista; Educa¢ao Infantil; Praticas docentes; Relagdes étnico-
raciais; Decolonialidade.



ABSTRACT

This research is part of the “Educational Knowledge and Practices” research line of the
Graduate Program in Education at the Federal University of Uberlandia (PPGED/UFU). The
study examines the urgent need for anti-racist education in early childhood education, viewing
the school as a space for social transformation that must address differences as social constructs.
The overall objective of the dissertation is to analyze how the public early childhood education
school E'M.E.I. Cora Coralina, in Uberlandia, Minas Gerais, addresses ethnic and racial
differences and its potential for anti-racist education. To this end, the following specific
objectives are defined: to understand the theoretical foundations regarding childhood,
differences, and anti-racist education; to describe the research context with a focus on the
implementation of public policies in the Pedagogical Policy Project (PPP); and to analyze,
through the voices of teachers, the knowledge and daily practices in addressing racial issues in
the classroom. The theoretical-methodological perspective adopts a qualitative approach
inspired by the Case Study, reframed through “decolonial practice.” In this process, participant
observation is replaced by “communal contemplation” and interviews by “alterative
conversation,” integrating field notes and documentary analysis into a process of lived
experience and the sharing of meanings. The Cora Coralina Early Childhood Education Center
(E.M.E.L) is located in a peripheral area of Uberlandia, a region marked by tensions of race and
class. The central argument put forward is that Brazilian early childhood education must be
established as an intentionally anti-racist space, which requires not only the celebration of
differences but also the active dismantling of structural racism and the “noise of silence” that
perpetuates prejudice in the school environment. The concluding remarks reveal that anti-racist
education within the institution is not an isolated effort, but a complex web woven between
institutional discourse and everyday teaching practices. It becomes evident that confronting
racism in school is built through the constant interpretation of policies and relationships
intertwined with emotions and challenges. It is concluded that the school is in a process of
transition, willing to reinvent its practices to ensure the dignity of Black children.

Keywords:Anti-racisteducation; Early ChildhoodEducation; Teachingpractices; Ethnic-racial
relations; Decoloniality.



RESUMEN

Esta investigacion se enmarca en la linea de investigacion «Saberes y practicas educativasy» del
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Uberlandia (PPGED/UFU).
El estudio analiza la necesidad urgente de una educacién antirracista en la Educacion Infantil,
concibiendo la escuela como un espacio de transformacioén social que debe abordar las
diferencias como construcciones sociales. El objetivo general de la tesis consiste en analizar
como la escuela publica de Educacion Infantil E.M.E.I. Cora Coralina, en Uberlandia/MG,
aborda las diferencias étnico-raciales y su potencial para una formacion antirracista. Para ello,
se definen los siguientes objetivos especificos: comprender los fundamentos teéricos sobre la
infancia, las diferencias y la educacion antirracista; describir el contexto de la investigacion
centrandose en la implementacion de politicas publicas en el Proyecto Politico Pedagogico
(PPP); y analizar, a través de las voces de las docentes, los conocimientos y las précticas
cotidianas en el tratamiento de las cuestiones raciales en el aula. La perspectiva teorico-
metodoldgica adopta un enfoque cualitativo inspirado en el estudio de caso, reinterpretado por
el «hacer descolonial». En este recorrido, la observacidon participante se sustituye por la
«contemplaciéon comunaly y las entrevistas por la «conversacion alterativay, integrando notas
de campo y analisis documental en un proceso de vivencia y puesta en comun de significados.
La E.M.E.I. Cora Coralina, situada en un territorio periférico de Uberlandia, marcado por
tensiones raciales y de classe. El argumento central que se defiende es que la Educacion Infantil
brasilefia debe constituirse como un espacio intencionalmente antirracista, lo que exige no solo
la celebracion de las diferencias, sino también el desmantelamiento activo del racismo
estructural y del «ruido del silencio» que perpetia los prejuicios en el entorno escolar. Las
consideraciones finales revelan que la educacion antirracista en la institucion no es un esfuerzo
aislado, sino una trama compleja tejida entre el discurso institucional y las practicas docentes
cotidianas. Se pone de manifiesto que la lucha contra el racismo en la escuela se construye a
través de la interpretacion constante de politicas y relaciones atravesadas por afectos y desafios.
Se concluye que la escuela se encuentra en un proceso de transformacion, dispuesta a reinventar
sus practicas para garantizar la dignidad de la infancia negra.

Palabras clave: Educacion antirracista; Educacion Infantil; Practicas docentes; Relaciones
étnico-raciales; Decolonialidad.
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1 OS PRIMEIROS FIOS: O COMECO DA TRAMA DAS DIFERENCAS NA
EDUCACAO INFANTIL

"Ndo existe um padrdo de beleza para a diversidade. A beleza estd na
singularidade de cada ser, na riqueza de cada historia, na for¢a de cada
identidade.” - Conceicdo Evaristo.

A Educagao Infantil, a primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ um campo fundamental
para a construcdo de identidades e a promoc¢do de uma sociedade mais justa. Por muito tempo,
as criangas foram vistas como "adultos em miniatura" ou seres sem valor, e as institui¢des de
ensino infantil tinham um carater meramente assistencialista. No entanto, a partir de marcos
legais como a Constitui¢do de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
a crianga passou a ser reconhecida como um sujeito de direitos com necessidades especificas
de desenvolvimento. A Educacdo Infantil, assim, tornou-se um espago educativo que busca o
desenvolvimento integral e oferece experiéncias significativas.

Nesse contexto, a epigrafe de Concei¢cdo Evaristo nos convida a refletir sobre o papel
da escola. Em vez de buscar um padrao homogéneo, a instituicdo de ensino deve ser um espago
de transformagdo social que acolhe, celebre, problematize e dialogue com as diferencas,
reconhecendo que a diferenca ¢ uma construgdo social, nao um dado natural. A escola tem o
potencial de ser um ambiente onde as criangas aprendem a valorizar, respeitar e dialogar com a
beleza das diferengas em vez de internalizar padrdes excludentes.

A urgéncia dessa visao se manifesta na necessidade de uma educagdo antirracista. Esta
dissertacdo se propde a investigar como a escola publica lida com as diferengas, com foco
particular nas questdes raciais. Uma educacdo antirracista ¢ aquela que ndo se limita a
reconhecer as diferencas, mas valoriza, celebra, problematiza e dialoga com elas. Nesse sentido,
consideramos que a perspectiva decolonial pode contribuir para desvelar e combater as
estruturas de poder que historicamente produziram desigualdades, questionando o
eurocentrismo e as praticas racistas que ainda persistem na educag@o. A educacdo antirracista
propde uma pratica pedagdgica que enfrenta o racismo estrutural, valoriza as identidades negras
e constrdi espagos escolares acolhedores e transformadores.

As inquietagdes pessoais e profissionais sobre a forma como a escola publica lida com

as diferengas, especialmente as questdes raciais, motivaram esta pesquisa. O estudo busca
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promover o didlogo com profissionais da Educacdo Infantil para identificar como as diferencas,
em especifico as questdes raciais, sdo abordadas no ambiente escolar. Nosso intuito ¢ contribuir
para que o trabalho com as diferencas, desde a Educacdo Infantil, seja realizado sob uma
perspectiva antirracista ¢ humanizadora. Para isso, o referencial tedrico se afasta do
eurocentrismo e privilegia um didlogo com autores do Sul Global, afrodiaspéricos e
decoloniais. Nesse estudo consideramos todos os autores e todas as autoras que produziram e
produzem conhecimentos em uma perspectiva ndo eurocéntrica, buscando uma epistemologia
fronteirica.

Organizamos esta secdo em cinco momentos fundamentais que alicer¢am o inicio da
nossa investiga¢do. Inicialmente, apresentamos os fios da trajetoria pessoal e profissional que
motivaram o estudo, seguidos pela exposi¢do do estado do conhecimento sobre a tematica e
pela delimitagdo da questdo de pesquisa. No terceiro momento, detalhamos a perspectiva
teorico-metodologica adotada, sustentada pelas agdes decoloniais que orientam o nosso fazer
investigativo. Na quarta parte, dedicamo-nos a apresentacdo das participantes da pesquisa,
conferindo visibilidade as vozes que integram o cotidiano escolar. Por fim, encerramos a se¢ao
com a descricdo da estrutura geral que compde os capitulos subsequentes, delineando como a

trama da nossa dissertacao se desenvolve.

1.1 Entrelacando Trajetorias: minha jornada pessoal e o despertar para a tematica das

diferencas

A trajetoria de vida e profissional que me trouxe a esta pesquisa pode ser compreendida
através da jornada progressiva de "Um barco, um pordo" para "Um afeto, a humanidade",
descrita por Grada Kilomba. Assim como o poema desvela camadas de uma histéria complexa,
partindo do histérico e do tangivel para o existencial e o abstrato, a minha propria vivéncia
reflete uma busca por compreender e intervir nas nuances das diferengas no ambiente escolar.
Da mesma forma que a autora ¢ impulsionada a investigar as disparidades, a minha historia e
as minhas experiéncias como educadora impulsionaram a necessidade de aprofundar a
compreensdo sobre como a escola aborda as diferencas, com foco nas questdes raciais. A minha
inquietagdo com as praticas pedagdgicas e a convicgdo de que a educacao pode e deve ser um
espaco de afeto e humanidade, como sugere o poema, constituem o motor desta dissertacao.

Minha experiéncia como docente ¢ made de uma crianca autista espelha a transi¢do do
poema de "Uma vida, um corpo, uma pessoa" para a busca por "Uma revolucdo, uma

igualdade". A maternidade, especialmente a jornada com meu filho Benjamim, intensificou
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minha reflexdo sobre as diferengas, levando-me a buscar aprimoramento em Educacao
Especial. Essa busca por conhecimento e a¢ao pode ser vista como uma tentativa de catalisar a
"revolugdo" e o "afeto" tdo necessarios para a constru¢cao de uma "humanidade" mais equitativa,
como almejado por Kilomba.

A inspiracdo gerada pelo texto de Kilomba ndo ¢ apenas um adorno textual; ela ¢ a
centelha que ilumina o propdsito deste memorial. Ela contextualiza a urgéncia da pesquisa e
reafirma o compromisso com uma educacdo que, em todas as suas facetas, aspire a
oportunidades iguais e ao afeto, transformando o ambiente escolar em um espago onde as
diferengas sdo valorizadas, celebradas, problematizadas, respeitadas, dialogadas e onde cada
"ser" pode alcangar plenamente sua "alma" e "memoria" sem as "feridas" do esquecimento.

Desde a infancia, o fascinio pela pratica docente se manifestava em brincadeiras que
simulavam o cotidiano escolar. A escolha pela Pedagogia como 4area de formacao profissional
se consolidou a partir da percep¢do de que meu interesse pelas praticas de ensino e
aprendizagem transcendia a esfera ludica, configurando-se como um genuino chamado
profissional. Na continuagdo desse topico, registro aspectos da minha historia que justificam a
aproximacao com o tema da pesquisa.

Em 1985, ano de meu nascimento, minha familia residia em Jussara, um pequeno
municipio no interior de Goias. Conforme relatos maternos que me auxiliaram a reconstruir
memorias da primeira infancia, complicagdes no final da gestagdo exigiram a transferéncia
imediata de minha mae para Goiania, capital do estado, onde nasci. Apds um breve periodo de
recuperag¢do, retornamos para casa. Contudo, devido a intercorréncias no parto, a recomendagao
médica exigiu um retorno a capital para a realizacdo de um procedimento cirurgico quando ela
estivesse fortalecida. Seis meses depois, minha mae descobriu uma nova gestacao, considerada
de risco. Minha irma nasceu prematuramente no inicio de 1987, mas recuperou-se plenamente
apos algum tempo.

No ano subsequente, influenciados por minha tia paterna ja estabelecida em Uberlandia-
MG, meu pai vislumbrou melhores oportunidades de trabalho na cidade mineira. Minha mae,
apesar dos fortes lacos familiares em sua terra natal, tomou a dificil decisdo de mudar-se,
motivada pela perspectiva de garantir melhores oportunidades de estudo e crescimento
profissional para as filhas, decisdo amparada pelo conselho de uma cunhada, professora em
Jussara.

A mudanca efetivou-se em 1988. Enquanto meu pai ja trabalhava em Uberlandia, o
restante da familia realizou o trajeto de 6nibus, acompanhado por meu avd. A adaptagao inicial

foi marcada pelo estranhamento climético, contrastando o frio intenso daquela época com o
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calor habitual de nossa cidade de origem. Residiamos no bairro Tibery, em uma casa antiga,
cuja infraestrutura precaria expunha-nos aos rigores do inverno, chegando ao ponto de
congelamento da dgua nas tubulagdes metalicas, o que obrigava minha mae a aquecer agua para
nossa higiene pessoal.

Apds um periodo, a inadaptagdo motivou um retorno a Jussara. Entretanto, dificuldades
financeiras nos compeliram a regressar a Uberlandia cerca de um ano depois. Desta vez, a
escassez de recursos exigiu que nos desfizéssemos dos moveis, transportando nossos pertences
remanescentes em malas durante a longa viagem de 6nibus, com conexao em Goiania.

Inicialmente, instalamo-nos no bairro Ipanema, em uma edificagdo no mesmo terreno
de minha tia. O bairro, ainda em formagao, carecia de infraestrutura basica, como pavimentagao
asfaltica e abastecimento regular de 4gua. Uma memoria vivida desse periodo remete ao dia da
pavimentagao da avenida principal, quando, movida pela curiosidade infantil e desobedecendo
aos alertas maternos, acabei atingida por respingos de piche das maquinas.

Posteriormente, com a mudanga de minha tia, transferimo-nos para uma residéncia mais
ampla no bairro Industrial. A infancia ali foi marcada pelo Iudico e pelas celebragdes familiares.
A comunicagdo com os parentes em Goids ocorria por meio de cartas, cuja espera e leitura
constituiam rituais de manutencao dos lagos afetivos, preservados por minha mae até os dias
atuais. Contudo, o desemprego paterno motivou uma nova mudanga, desta vez para Morrinhos,
em Goias. A experiéncia foi breve e, diante das dificuldades, retornamos a Uberlandia,
instalando-nos provisoriamente em uma casa inacabada no bairro Ipanema, onde as condi¢des
precarias exigiam improviso para as necessidades basicas.

A estabilidade veio com a mudanga para uma chéacara no bairro Mansdes Aeroporto,
onde atudvamos como caseiros. Foi nesse ambiente que celebrei meu sétimo aniversario e onde
meu pai pdde conciliar trabalho e convivéncia familiar. Iniciei minha trajetdria escolar formal
em 1993, aos sete anos, na Escola Estadual Jardim Ipanema. Aquela altura, j& possuia nogdes
de letramento e numeramento, fruto do empenho de minha mae que, diante da auséncia de pré-
escola acessivel e priorizando o cuidado das filhas, utilizou cartilhas para me alfabetizar em
casa.

Nesse contexto, as brincadeiras de "escolinha" com minha irma tornaram-se frequentes.
Assumindo o papel de professora, eu reproduzia as ligdes aprendidas, utilizando materiais
improvisados, como embalagens de produtos, para desenhar e escrever. Registros dessa época,
preservados em um antigo caderno de receitas, evidenciam minha caligrafia infantil marcando
as paginas com as tarefas transmitidas. Minha admiragao pela figura docente consolidava-se ao

observar a professora em sala de aula: a escrita no quadro, o uso do mimedgrafo e o cuidado
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estético com as atividades. A memoria de uma tesoura de picotar, utilizada para a confec¢do de
cartdes em datas comemorativas, permanece viva como simbolo daquele tempo.

O incentivo parental materializou-se em um quadro de giz, presenteado por meu pai e
instalado na varanda de casa. Esse objeto enriqueceu nossas brincadeiras, nas quais eu
invariavelmente assumia a docéncia, enquanto minha irma, apesar de demonstrar precocemente
habilidades de leitura e escrita, ocupava o lugar de aluna. O quadro servia também como
ferramenta de estudo, onde eu transcrevia os conteudos escolares para fixagdo, habito que
perdura em minha vida académica.

Recordo-me de que, no terceiro ano do ensino fundamental, a professora convidava-me
para auxiliar os colegas ao término das tarefas. Desde entdo, j4 experimentava a satisfagdo
inerente ao ato de ensinar e contribuir com o aprendizado do outro. Recentemente, ao ler um
texto de Rubem Alves, utilizei-o para homenagear uma colega durante a apresenta¢do de seu
Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia, pois compreendi que a alegria com que ela

discursava remetia ao nascimento de uma educadora. O trecho dizia:

O estudo da gramatica nao faz poetas. O estudo da harmonia ndo faz
compositores. O estudo da psicologia ndo faz pessoas equilibradas. O estudo
das “ciéncias da educagdo” nao faz educadores. Educadores ndo podem ser
produzidos. Educadores nascem. O que se pode fazer ¢ ajuda-los a nascer.
Para isso, eu falo e escrevo: para que eles tenham coragem de nascer" (Alves,
1994, p. 6).

Essa passagem evocou a memoria do quadro de giz com que meu pai nos presenteou
quando eu tinha entre oito e nove anos. Recordar esse fato permitiu-me compreender que aquela
atitude incentivou meu desejo, ainda ingénuo, de ser professora; um desejo que, posteriormente,
se fortaleceria ao encontrar a oportunidade de realiza-lo. Hoje, entendo que, naquele momento,
meu pai auxiliou o meu "nascer" enquanto educadora, nutrindo meu apreco pela docéncia. A
cada etapa formativa, especializagdo e incursdo no campo da pesquisa, pude ancorar-me no
lugar onde almejo estar, buscando, com humildade, aprender, vivenciar e, gradativamente,
construir e retribuir conhecimentos.

Ao discorrer sobre a alegria de ensinar, Alves (1994) estabelece a logica de seu
pensamento baseada em contrarios, na busca por "encontrar a verdade no avesso das coisas". O
autor compara a alegria de ser professor ao seu oposto, o sofrimento, tracando um paralelo com

as dores do parto: "[...] a mde o aceita e logo dele se esquece, pela alegria de dar a luz um filho"

(Alves, 1994, p. 6).
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As escolhas profissionais, por vezes, tornam-se alvo de escrutinio social. Comigo nao
foi diferente: inicialmente, minha decisdo pela docéncia foi recebida com reprovacao e
comentarios negativos por parte de alguns, excetuando-se meus pais e familiares mais
proximos. No inicio da carreira, deparei-me com discursos sobre a desvalorizagdo e a baixa
remuneragdo da classe, ouvindo de parentes comparacdes que sugeriam que a docéncia seria
financeiramente menos vantajosa do que o trabalho doméstico diarista em minha cidade. Tais
comentarios, longe de desmerecer a dignidade do trabalho doméstico, tinham o intuito explicito
de desqualificar minha escolha profissional e desencorajar-me de percorrer o caminho da
educacao.

Contudo, tal como a alusdo de Alves sobre encontrar a verdade nos contrarios, acreditei
que seria possivel encontrar satisfagdo em um lugar onde, embora existam dores, observa-se,
em maior abundancia, a construcao de saberes e a esperanca. Nesse sentido, € pertinente citar
Freire (2016, p. 70), que destaca a relagdo intrinseca entre alegria e esperanga no ato de ensinar:
"ha uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A esperanca de
que professor e alunos juntos podem aprender, ensinar, inquietar, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstaculos a nossa alegria.”

Dando continuidade a narrativa de minha infancia, residimos no bairro Mansoes
Aeroporto até setembro de 1998, momento em que nos mudamos novamente para Morrinhos,
em Goias. A permanéncia la foi breve; em janeiro de 1999, devido a dificuldades de adaptagdo,
meus pais decidiram retornar a Uberlandia, restabelecendo-nos no mesmo bairro. Foi nesse
periodo que minha mae ingressou no mercado de trabalho e tomou uma decisdo determinante:
independentemente de novas possibilidades de mudanca por parte de meu pai, ela permaneceria
em Uberlandia para garantir a estabilidade necessaria aos nossos estudos. Ela residiu naquela
casa por quinze anos, mudando-se apenas por questdes de satde.

Permaneci na casa de meus pais até me casar, em 2002. Conclui o Ensino Médio em
2003, ja gestando minha primogénita, Amanda, que nasceu em maio de 2004. O advento da
maternidade implicou um hiato em minha trajetdria escolar; contudo, mesmo jovem e apos um
periodo afastada dos bancos escolares, o desejo de retomar os estudos permanecia latente.

Em 2008, decidi prestar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A aprovacao
permitiu-me iniciar, em 2009, o curso de Pedagogia na Faculdade Catdlica de Uberlandia, na
modalidade presencial, por meio do Programa Universidade para Todos (ProUni). Durante a
graduacdo, em 2011, nasceu meu segundo filho, Jos¢ Eduardo. A determinacdo em ndo
interromper o curso levou-me a frequentar as aulas acompanhada dele, ainda bebé. Conclui a

licenciatura no primeiro semestre de 2012, ano que marcou também minha aprovagdao em
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concurso publico municipal para o cargo de professora de Educacdo Infantil e anos iniciais.
Tomei posse em outubro do mesmo ano, iniciando minha atuagdo na rede municipal de
Uberlandia.

Durante a graduagdo, as incertezas sobre a futura atuagao profissional eram frequentes.
Ao final do curso, firmei um compromisso pessoal, alicercado em minha fé, de pautar minha
pratica docente pela priorizagdo do afeto e da empatia nas relagcdes com as criangas. O percurso
para estabelecer uma identidade docente foi desafiador, envolvendo a busca constante por uma
abordagem consciente e responsavel no trato com a infancia e no relacionamento com os pares.

Em 2014, ja atuando na Educacdo Infantil — etapa pela qual nutro grande apreco —,
nasceu minha terceira filha, Alice. A demanda crescente por conhecimentos especificos no
ambiente escolar levou-me a buscar qualificacao continua.

Em 2018, conclui, pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), uma especializacao
em Educagdo Especial e Mediagdo Pedagogica, voltada para docentes da rede, visando
aprimorar o atendimento as criangas com deficiéncia.

Em 2019, nasceu Benjamim, meu quarto filho, que aos 14 meses apresentou sinais de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa realidade familiar ndo se configurou como um
obstaculo, mas ressignificou meu desejo de ingressar no universo da pesquisa académica.
Percorri um caminho desafiador até concretizar o sonho de cursar o mestrado académico na
UFU.

Em 2023, fui aprovada no processo seletivo e, em 2024, tive a alegria de vivenciar um
encontro gratificante. Reconheco com profunda gratidao a trajetdria que me conduziu até aqui,
permitindo-me desenvolver esta pesquisa sob a orientagdo de um professor cuja sensibilidade,
inteligéncia e esperanga tém sido fundamentais na condugdo de todo o processo académico.

Minha atuacdo docente sempre se pautou pela concep¢do de que a pratica pedagdgica
deve ser mediadora e mobilizadora, ancorada no principio da alteridade, reconhecendo e
valorizando as singularidades étnico-raciais, as especificidades decorrentes de deficiéncias
fisicas, cognitivas e neurodivergentes, bem como as diferentes expressdoes de género. A
definicdo de alteridade, entendida como "enxergar o outro como um ser distinto, diferente"
(Dicionario Online de Portugués), dialoga com a perspectiva de Larrosa (2011), que a define
como "principio de alteridade" (p. 6), no qual "aquilo que me passa tem que ser outra coisa que
eu [...] algo outro, algo completamente outro, radicalmente outro".

O ingresso no Mestrado Académico em Educag¢do na UFU, na Linha de Saberes e
Praticas Educativas, concretiza meu anseio pela continuidade da formagdo e pelo

aprofundamento da pesquisa no campo da Educagio Infantil. E nesse contexto que se insere o



24

presente estudo, que busca refletir sobre a complexa relagdo entre a escola publica e as
diferengas que se manifestam no espaco escolar, tendo como foco as questdes raciais na
E.M.E.I. Cora Coralina, em Uberlandia, Minas Gerais.

Minhas vivéncias pessoais e profissionais, marcadas por inquietudes e pelo desejo de
transformagdo, ndo poderiam permanecer apenas no campo da sensibilidade ou da intui¢do
pedagogica. Para que essas anguUstias se convertessem em proposi¢cdes concretas para uma
educagdo antirracista, fez-se necessario dialogar com o que a academia ja produziu sobre o
tema. Foi preciso, entdo, entrelacar minha trajetdria subjetiva ao rigor da pesquisa cientifica,
buscando no estado do conhecimento as linhas tedricas e as lacunas que pudessem orientar esta
investigagcdo. Assim, os fios da minha historia pessoal se conectam agora aos da produgao

académica, iniciando uma nova etapa desta trama.

1.2 Entrelacando Saberes: A Produc¢iao de Conhecimentos sobre Educaciao Infantil e
Educaciao Antirracista

Em uma busca realizada no Programa ScientSpec', utilizando descritores como

n

"Educagao Infantil," "educagdo antirracista" e "Brasil," foi possivel perceber a producao
académica sobre o tema. Foram identificadas 15 producdes. Entre elas, ha 3 artigos, 4 livros, 4
capitulos de livro, 3 teses/dissertacdes e 1 outro tipo de producdo, como uma revista do
professor. Esses trabalhos se concentram em linhas temdticas como a legislacdo e as politicas
publicas, a formagdo docente, as praticas pedagdgicas e o estudo das vozes infantis e do
silenciamento.

A produgdo académica em Educagdo Infantil e antirracismo no Brasil se concentra em
temas como legislagdo e politicas publicas, que analisam a implementagao de leis como a
10.639/2003 e a 11.645/2008. A formacao docente € outro tema recorrente, com estudos que
refletem sobre a necessidade de incluir a tematica nas licenciaturas e na formag¢ao continuada
dos profissionais de Educagdo Infantil. As praticas pedagogicas também sao um foco, com
pesquisas que exploram o uso de literatura infantil, brincadeiras e atividades culturais como
estratégias antirracistas. Além disso, a pesquisa sobre as vozes infantis e o silenciamento, que

discute como as criangas se manifestam sobre questoes raciais, € um ponto de destaque. Por

' O ScientSpec ¢ reconhecido como software lider em controle de instrumentos e aquisi¢do de dados e
produgdes académica e utiliza de recursos como pesquisa semantica.
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fim, um diagnostico da propria produgdo académica, por meio de metapesquisas, identifica a
escassez do tema em certas regides e programas.

Os estudos sobre Educacao Infantil e antirracismo utilizam predominantemente
abordagens qualitativas ¢ documentais. As metodologias incluem a andlise de conteudo de
documentos oficiais e legislacdes, metapesquisa de teses e dissertagdes, estudos de caso
etnograficos com observacdo e entrevistas, e analise de materiais culturais, como a critica
literaria. Predomina as investigacOes qualitativas, enquanto estudos experimentais ou
longitudinais sdo relativamente ausentes. Muitos trabalhos combinam multiplas fontes, como
documentos, entrevistas e observacao para diagndsticos e estudos de implementagao.

Os principais achados dessa produgdo académica apontam para avangos praticos, mas
também para obstaculos institucionais. Pesquisas mostram que, embora existam praticas
antirracistas, os desafios muitas vezes superam os avangos em contextos institucionais. O
siléncio dos adultos ¢ um problema recorrente, pois as criangas frequentemente trazem temas
raciais para a escola, mas os adultos ndo sabem como mediar essas conversas, o que evidencia
a necessidade de formagdo especifica. A legislacdo, embora forneca uma base para agdes, ¢
insuficientemente implementada. A literatura infantil, por sua vez, se destaca como uma
linguagem que pode contribuir para a autoestima e o reconhecimento de identidades negras em
criangas. Os levantamentos académicos também mapearam o campo, legitimando a necessidade
de mais pesquisas sobre a formagdo docente e as praticas em contextos periféricos.

Apesar dos avangos, a literatura nacional ainda apresenta lacunas. H4 uma falta de
avalia¢des quantitativas de impacto, com poucos estudos longitudinais que mensurem os efeitos
das intervengdes antirracistas. Também ha caréncia de pesquisas que avaliem programas de
formagdo docente com indicadores de mudanga pratica em sala de aula. A producao académica
¢ concentrada em algumas regides e universidades, necessitando de estudos mais abrangentes
e multicéntricos. Por fim, ha uma demanda por maior diversidade metodologica, com
abordagens mistas que integrem dados quantitativos e qualitativos, € por mais documentagao
de recursos pedagogicos antirracistas para uso cotidiano nas escolas.

Embora o mapeamento quantitativo revele a dimensdo e as tendéncias gerais da
producdo académica na area, 0os numeros, por si sds, nao sao suficientes para compreendermos
as nuances das praticas pedagdgicas e os sentidos atribuidos a educagdo antirracista. Para
avangar na tessitura desta pesquisa, foi necessario superar a visdo panoramica e realizar um
mergulho qualitativo. Dentre o universo de produgdes levantadas, selecionamos aquelas que
dialogam mais intimamente com nosso objeto de estudo, permitindo-nos analisar ndo apenas o

que se pesquisa, mas como se tem construido o enfrentamento ao racismo no cotidiano da
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Educacao Infantil. A seguir, detalhamos as contribui¢des dessas obras selecionadas que ajudam
a sustentar nossos argumentos.

Dessa forma, apos o levantamento, nos detemos nos estudos de 8 produgdes que mais
aproximam da nossa tematica de pesquisa. As pesquisas destacam que a Educagdo Infantil vai
além do cuidado e socializagdo, tornando-se um campo de lutas contra o racismo, que muitas
vezes ¢ velado. Franco e Ferreira (2017) veem a Educacdo Infantil como um ambiente onde o
"ruido do siléncio", ou seja, a omissdo de discussdes raciais, pode perpetuar o preconceito. E
neste contexto que a identidade ¢ marcada (Souza, 2025), e a literatura infantil surge como uma
poderosa para a reflexao sobre o tema (Costa, 2025).

A educagdo antirracista ¢ vista como uma abordagem pedagodgica que desmantela
ativamente o racismo no ambiente escolar. Silva (2020) a descreve como uma série de
"caminhos necessarios" para que a Educacdo Infantil valorize a identidade negra e combata o
preconceito. A andlise realizada por Souza (2022) mostra que a pratica antirracista envolve o
reconhecimento da diversidade, a valorizacao da cultura afro-brasileira e a revisao de curriculos
que priorizam a cultura europeia.

Uma sintese da pesquisa aponta que o didlogo entre a Educagdo Infantil e o antirracismo
¢ um tema central nas discussdes académicas brasileiras. Estudos de Silva e Oliveira (2024) e
Franco e Ferreira (2017) ressaltam que agdes concretas sdo necessarias nas instituigdes de
ensino, indo além do que ¢ exigido pela legislacdo (Rodrigues; Barbosa; Ribeiro, 2021). A
auséncia de discussdes sobre raca na formacao de professores ¢ um grande obstaculo (Silva,
2023). A pesquisa também identifica a literatura infantil como um recurso pedagodgico
fundamental para a construgdo da identidade e para a reflexao sobre o racismo, sendo tema de
dissertacao (Souza, 2025) e artigo (Costa, 2025).

O levantamento de Silva (2023) sugere que mais pesquisas sao necessarias para explorar
como as praticas pedagogicas podem ser implementadas na primeira infancia de maneira
formativa. Em tltima andlise, os estudos concordam que a Educa¢do Infantil deve ser um
espaco intencionalmente antirracista. Isso requer nao apenas incluir as diferencas, mas também
desconstruir ativamente o racismo. Para que isso acontega, ¢ essencial investir na formagao
continua de professores, utilizar materiais didaticos apropriados e criar um ambiente escolar
que celebre a identidade e a cultura afro-brasileira.

A partir de reflexdes acerca das producdes identificadas e a relacdo com a trajetdria
profissional e pessoal da pesquisadora, delimitamos a questdo de pesquisa: Como a escola
publica de Educagao Infantil E.M.E.I Cora Coralina trabalha com as diferengas, particularmente

as raciais? Assim, delimitamos o objetivo geral que consiste em analisar como a escola publica
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de Educagdo Infantil E.M.E.I Cora Coralina lida com as diferengas étnico-raciais com
potencialidade para uma formagao antirracista.

A partir de entdo, definimos os seguintes objetivos especificos: i: Compreender a
fundamentagao teodrica da pesquisa que aborda a questao da Educacao Infantil, das diferencas e
dos saberes e praticas e a perspectiva de uma educacdo antirracista; ii: Descrever e analisar o
cenario da pesquisa na Escola E.M.E.I Cora Coralina, enfatizando a implementacao de Politicas
Publicas Educacionais para a educagao das diferengas no PPP, bem como as iniciativas para
uma educacdo antirracista; iii: analisar, por meio das vozes das professoras que atuam na
Educacdo Infantil, os saberes e as praticas ao trabalharem com as diferencas, particularmente
raciais, no espago da sala de aula.

Antes de determos na perspectiva tedrico-metodologica, reforcamos que o argumento
defendido nesta dissertagdo ¢ que a Educacdao Infantil no Brasil deve ser um espago
intencionalmente antirracista. Isso requer ndo apenas incluir e celebrar as diferencgas, mas
também desconstruir o racismo, que muitas vezes ¢ velado na escola. Reiteramos que a
Educagao Infantil vai além do cuidado e da socializagdo, tornando-se um campo de luta contra
o preconceito. A omissdo das discussoes raciais, chamada de "ruido do siléncio", perpetua o
preconceito. Portanto, defendemos a necessidade de uma abordagem pedagogica que

desmantele o racismo, valorizando a identidade negra.

1.3 A Perspectiva Teorico-Metodologica: tramando os caminhos da pesquisa

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa alicerca-se na abordagem decolonial com o
objetivo de analisar as estruturas de poder e as desigualdades originadas no periodo colonial
que perduram na contemporaneidade.

Consoante Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), a decolonialidade configura-se nao
como um conceito recente, mas como uma pratica de resisténcia presente desde a instauracao
do sistema-mundo moderno/colonial em 1492. Esse sistema, estruturado na ideia de "raga",
organizou as diferencas e as desigualdades sociais. Quijano (2005) elucida que o conceito de
raga surgiu para naturalizar as relagdes de poder, estabelecendo a suposta inferioridade natural
dos povos dominados para justificar a dominagao.

A distingao estabelecida por Grosfoguel (2020) entre colonialismo (periodo da
colonizagdo e conquista) e colonialidade (permanéncia das marcas coloniais apds a
independéncia politica) embasa a presente pesquisa. A colonialidade ¢ compreendida como um

sistema fundamentado em hierarquias de poder (patriarcais, heterossexuais, raciais, entre
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outras), no qual o que diverge do modelo hegemonico é categorizado como "diferenca" e
subalternizado.

Nesse contexto, a perspectiva decolonial propde o questionamento de tais estruturas,
promovendo a critica ao eurocentrismo € ao racismo, além de valorizar os saberes ¢ as
epistemologias de povos historicamente marginalizados e silenciados. Nesse sentido, Gomes
(2017) destaca a necessidade de descolonizar o curriculo e as praticas pedagogicas. Sob essa
mesma Otica, a decolonialidade vincula-se a resisténcia de povos indigenas e negros,
constituindo-se em um projeto de 'reexisténcia’ e valorizacao da vida que desafia as estruturas
de poder desiguais. Enquanto ferramenta politica e epistemoldgica, ela possibilita aos grupos
marginalizados a reafirmagdo de suas identidades, a resisténcia a homogeneizacdo e a
construcdo de projetos alternativos e emancipatorios.

Portanto, a decolonialidade sustenta a proposta de uma educagdo antirracista. Tal
perspectiva ndo se restringe a inclusdo de novos contetidos, mas propde alteragdes profundas
na forma de ensinar e aprender, reconhecendo e valorizando os diversos saberes presentes na
sociedade. Ao se inspirar nessas reflexdes, busca-se transcender a simples constatacao das
diferengas, questionando as estruturas de poder que produzem e reproduzem as desigualdades
no contexto escolar.

Optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa inspirada no Estudo de Caso, porém
ressignificada metodologicamente pela perspectiva do "fazer decolonial". Conforme propdem
Ortiz Ocana e Arias Lopez (2019), buscamos "desobedecer" a metodologia de investigacdao
tradicional, substituindo a observagdo participante pelo contemplar comunal e as entrevistas
pelo conversar alterativo. Dessa forma, a producao de notas de campo e a analise documental
integram-se a um processo decolonizante que ndo apenas observa, mas vivencia € compartilha
sentidos. Reiteramos que a pesquisa intenciona refletir sobre como a escola publica infantil,
especificamente a E.M.E.I. Cora Coralina, localizada em uma regido periférica de Uberlandia
(MG), aborda as diferengas, contribuindo para uma formagao antirracista. A escolha da escola
como campo de pesquisa justifica-se por ser o local de atuacao profissional da pesquisadora e
pelo vinculo pessoal, considerando que foi nesse espago que seus filhos iniciaram a vida
escolar.

A pesquisa propoe-se a analisar as praticas efetivadas na E.M.E.I. Cora Coralina e sua
relacdo com a educagdo antirracista. Para tanto, dialogamos com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino de tematicas afro-brasileiras, africanas e

indigenas. A anélise da pratica docente ancora-se em estudos decoloniais, os quais fornecem
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o substrato tedrico para a desconstru¢do da visdo eurocéntrica e a valorizacdo dos saberes ¢
praticas pedagogicas emergentes de grupos historicamente marginalizados.

Ao nos inspirarmos nas reflexdes decoloniais, buscamos transcender a simples
constatacdo das diferengas, questionando as estruturas de poder que produzem e reproduzem
as desigualdades no contexto escolar. A pesquisa visa compreender como as praticas
pedagbgicas podem ser transformadas para promover uma educacdo antirracista, que
reconheca e valorize as diferencas como parte essencial da constru¢do de uma sociedade mais
justa. Nesse sentido, o referencial teorico fundamenta-se em uma perspectiva critica,
utilizando as epistemologias do Sul e afrodiaspdricas para propor caminhos alternativos para
uma educagdo comprometida com a justica social, o respeito e o didlogo com as diferencas.

Em consonéncia com essa abordagem, a pesquisa dialoga com Chimamanda Ngozi
Adichie (2009) sobre o perigo da "historia Gnica" e a relacdo intrinseca entre narrativa e poder.
A metodologia adotada na E.M.E.I. Cora Coralina emerge como um esfor¢o consciente para
contrapor essas "historias unicas" que frequentemente invisibilizam as singularidades de
criangas e profissionais da educagdo. Em vez de aceitar uma narrativa predeterminada, nossa
abordagem buscou ressaltar multiplas perspectivas. Ao refletir sobre os saberes e as praticas
das professoras, a pesquisa abre espago para que as historias de quem vivencia o cotidiano da
Educacao Infantil sejam narradas. Nosso objetivo é desafiar o nkali narrativo, reconhecendo
que a constru¢do de uma educacgdo antirracista depende da capacidade de ouvir, valorizar,
problematizar, respeitar e dialogar com as diversas vozes que compdem a comunidade escolar.
Trata-se de um esforgo para garantir que a "histdria definitiva" sobre as diferencas na E.M.E.I.
Cora Coralina seja humana em sua totalidade, e ndo uma imposicao de estruturas de poder.

Outro autor basilar para esta pesquisa ¢ Paulo Freire. Seus estudos oferecem uma
contribui¢do fundamental para a constru¢do de uma educagdo antirracista. A perspectiva
freiriana, centrada na pedagogia da autonomia, rejeita a educagao "bancaria" e autoritaria, que
limita a criatividade e a capacidade critica dos estudantes. Em contrapartida, Freire (2016)
defende que o ensino deve ser um ato de criacdo, no qual professores e estudantes se tornam
sujeitos da producdo de conhecimento, baseados na reflexao e na autonomia.

A educagdo, para Freire (2016), ¢ compreendida como um ato politico e uma forma de
intervencao no mundo, o que impossibilita qualquer pretensdo de neutralidade. A rigorosidade
ética exigida do educador pressupde a rejeicao veemente de qualquer forma de discriminagao,
seja de raga, género ou classe, visto que tais praticas negam radicalmente a democracia e a
propria esséncia humana. Ao reconhecer seu proprio inacabamento e sua capacidade de

transformagdo, o docente deve promover o didlogo e a curiosidade, permitindo que os alunos
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se tornem sujeitos autonomos e criticos. Nesse sentido, embora Freire ndo tenha teorizado
especificamente sobre a educacdo antirracista, os principios de sua pedagogia libertadora
inspiram e fundamentam essa pratica, exigindo um engajamento consciente que se opoe
ativamente as estruturas de opressao em busca da justica social.

Em perspectiva semelhante, Candau (2012) defende uma educacdo antirracista na qual
as diferencas socioculturais sdo compreendidas como componentes essenciais das relagdes
sociais. A autora aborda temas relevantes como a necessidade de "reinventar a escola", o papel
do educador como agente sociocultural e a constru¢cdo da identidade docente. Além disso,
discute as multiplas diferengas dos estudantes, que se manifestam em dimensdes como género,
questoes fisico-sensoriais, etnia, religido, contextos sociais e orientagao sexual.

Com o intuito de potencializar as reflexdes sobre a educagao antirracista, esta analise
fundamenta-se em referenciais decoloniais e afrodiaspdricos. Tais perspectivas convergem na
proposicao de uma pratica pedagogica intrinsecamente comprometida com o enfrentamento
ao racismo estrutural, com a valorizac¢ao das identidades negras e com a construcao de espagos
escolares que sejam, simultaneamente, acolhedores e transformadores.

Para aprofundar a compreensdo das dinamicas escolares, a analise pauta-se em
concepcdes que interpretam a performance docente como um espaco de representacdo e
atuagdo politica. A subjetividade e a experiéncia do professor no cotidiano da sala de aula sdao
compreendidas como elementos centrais na construgdo do conhecimento, reconhecendo-o
como um 'corpo-sujeito’ que se constitui e se expressa por meio de suas vivéncias. Essa
fundamentagdo permite examinar como as acdes pedagogicas e as subjetividades se
entrelacam na produgdo de saberes e na resisténcia as estruturas hegemdnicas.

A pesquisa assume uma perspectiva qualitativa que, embora inspirada no Estudo de
Caso, ¢ operada por meio das agdes decoloniais propostas por Ortiz Ocafla e Arias Lopez
(2019). Nesse sentido, a producdo de dados afasta-se dos modelos convencionais ao
ressignificar a observagdo participante pelo contemplar comunal, que consiste em uma
vivéncia emotiva e compartilhada. Paralelamente, a entrevista tradicional cede espaco ao
conversar alterativo, pautado em um didlogo horizontal, afetivo e reflexivo. A andlise
documental do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade escolar integra esses
procedimentos, reforgcando o entendimento de Liidke e André (1986) quanto a relevancia do

Estudo de Caso para o campo educacional:

Mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos teéricos iniciais, ele
procurara se manter constantemente atento a novos elementos que podem
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emergir como importantesdurante o estudo. O quadro tedrico inicial servira
assim de esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos aspectos poderao
ser detectados, novos elemntos ou dimensdes poderdo ser acrescentados, na
medida em que o estudo avance (Ludke; André, 1986, p. 18).

A flexibilidade do Estudo de Caso permitiu que o referencial tedrico inicial servisse
como uma estrutura basica, possibilitando que novos elementos surgissem durante a vivéncia
na E.M.E.I. Cora Coralina. Essa abertura foi essencial para transcender as premissas sobre
identidade, diferenca e educagdo antirracista, priorizando o dialogo com as complexidades
especificas da escola. O foco ndo residiu na confirmacdo de teorias preexistentes, mas na
constru¢do de conhecimentos a partir das praticas e saberes das professoras, mantendo o
processo aberto a descobertas nao previstas.

Essa imersdo favoreceu a compreensdo de como as estratégias pedagodgicas se
manifestam organicamente no trato com as diferencas. O estudo configurou-se como um
processo dinamico de descoberta, em que a andlise documental e os didlogos realizados
enriqueceram a percepcao do fendmeno. As turmas de Educacdo Infantil, integradas por
criancas de 4 e 5 anos, constituiram o cenario dessa experiéncia. Esse recorte permitiu observar
as interagdes estabelecidas no cotidiano escolar, garantindo que a analise refletisse a
profundidade das vivéncias compartilhadas entre docentes e criangas, em consonancia com as

perspectivas de Bogdan e Biklen (1994):

Nao ¢ por acaso que a maioria dos investigadores escolhe, para o seu primeiro
projecto, um Estudo de Caso. O Estudo de Caso consiste na observacgio
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico. Os estudos de caso podem ter graus de
dificuldade variaveis, tanto principiantes como investigadores experientes os
efectuam, apresentando comocaracteristica, o serem mais faceis de realizar do
que os estudos realizados em multiplos locais, simultancamente ou com
multiplos sujeitos.

A escolha pelo Estudo de Caso, fundamentada na perspectiva de Bogdan e Biklen
(1994), justifica-se pela possibilidade de uma imersdo profunda e detalhada em um contexto
especifico. Essa op¢do permitiu compreender como a E.M.E.I. Cora Coralina lida com as
diferencas no cotidiano escolar, proporcionando um olhar situado que evita a diluicdo de
sentidos comum em estudos realizados em multiplos locais. Ao focar as atengdes em uma Uinica
instituicdo, tornou-se possivel realizar o contemplar comunal das praticas e politicas,

contribuindo de forma singular para o campo da Educagao Infantil.
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Em continuidade a esse planejamento, a legitimidade e a ética do estudo foram
asseguradas pela submissao do projeto ao Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE) e ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP). Essas instincias
analisaram e autorizaram a execu¢do da proposta, garantindo o respeito a dignidade e a
integridade de todos os participantes envolvidos no processo.

Com a aprovacao oficial obtida em 16 de setembro de 2024, sob o Parecer
Consubstanciado numero 7.095.442, a pesquisa avangou para a fase de campo com o intuito de
apreender a complexidade da pratica docente por meio das vozes das profissionais. A partir
dessa validagdo, buscou-se estabelecer uma relacdo de coautoria com as professoras e suas
turmas, utilizando o conversar alterativo e a analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) para
identificar como as questdes étnico-raciais sao trabalhadas na unidade escolar.

Todo esse processo metodologico sustentou-se na triade de agdes decoloniais composta
pelo contemplar comunal, pelo conversar alterativo e pela analise documental. A articulagdo
entre esses procedimentos permitiu uma inser¢ao afetiva e politica no ambiente escolar,
essencial para captar as nuances e os desafios da educagdo antirracista na pratica cotidiana das
turmas de quatro e cinco anos.

Em relagdo ao contemplar comunal, que ressignifica a observacao proposta por Liidke
e André (1986), essa pratica ocupou um lugar central na pesquisa por permitir um contato
estreito com o fendomeno para além do rigor técnico. Essa aproximacao foi essencial para captar
as dinamicas cotidianas e as nuances das diferengas vividas na pratica, transformando a vivéncia
de campo ocorrida entre fevereiro e setembro de 2025 em uma oportunidade de imersdo na
cultura escolar.

Diante desse cenario, o desafio ndo consistiu em neutralizar o olhar, mas em refinar a
percepcao para que a familiaridade com a escola se tornasse uma lente critica e amorosa,
especialmente durante o periodo de énfase em sala de aula entre agosto e setembro de 2025.

Ao reconhecer as criticas a observacao tradicional, a pesquisa superou a ideia de um
controle positivista em favor de uma postura insurgente e implicada, fundamentada no fazer
decolonial. Nesse processo de construgdo conjunta do conhecimento, a busca nao se restringiu
a dados fidedignos em sentido estrito, mas voltou-se para a complexidade das interagdes
humanas e para a capacidade dos sujeitos de subverter estruturas por meio de uma escuta ativa
e empatica.

Complementando essa imersdo, o conversar alterativo ressignificou a técnica da
entrevista ao inspirar-se em uma abordagem dialdgica e horizontal que valoriza a subjetividade

das participantes. Ao alinhar-se as perspectivas decoloniais, esse momento deixou de ser uma
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mera extragdo de informagdes para se tornar uma relacdo humana profunda, na qual a metafora
do funil de Bogdan e Biklen (1986) foi reinterpretada. Assim, a flexibilidade metodolégica
permitiu que as narrativas guiassem o fluxo da conversa, utilizando o roteiro semiestruturado
apenas como um ponto de partida para que as docentes explorassem a tematica das diferengas
com suas proprias palavras e descolonizassem o saber.

O desenvolvimento desses didlogos envolveu oito professoras regentes do 1° e 2°
periodos, além da gestora e da analista pedagdgica, com encontros realizados entre setembro e
dezembro de 2024. O contato inicial, mediado pela apresentacdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), ocorreu nos horarios de moédulo em espacos como a biblioteca,
nos quais os sons tipicos da rotina escolar foram integrados a pesquisa como evidéncias da
vitalidade do contexto. Apds as gravagdes e textualizacdes desses encontros, optou-se pela
utilizagdo de pseudonimos que homenageiam mulheres negras de destaque na ciéncia, educacao
e cultura, reafirmando o compromisso de reconhecimento e respeito as educadoras.

Aliada ao contemplar e ao conversar, a andlise documental ofereceu o suporte necessario
para contextualizar os saberes construidos, examinando diretrizes como o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e registros de reunides. Essa técnica permitiu interpretar como as politicas
institucionais dialogavam com as narrativas das participantes, fornecendo uma base s6lida para
a compreensao das orientagdes que regem o trabalho docente.

Por fim, a integragdo entre o contemplar comunal, o conversar alterativo e a analise
documental possibilitou uma compreensao profunda da gestdo das diferengas na E.M.E.I. Cora
Coralina. Ao articular essas trés frentes, a pesquisa conseguiu superar visdes simplificadoras e
tecer uma analise comprometida com a realidade escolar, valorizando a multiplicidade de vozes
e experiéncias que compdem o cotidiano da Educagado Infantil.

No proximo topico, apresentaremos as participantes desta pesquisa: as professoras que,
em seu cotidiano, enfrentaram os desafios e celebraram as conquistas da Educagao Infantil em
um contexto marcado pelas diferengas. Suas experiéncias e perspectivas foram centrais para a

analise de como a escola publica lidava com as diferencas no espago escolar.

1.4 Tecendo Vozes: as narrativas das participantes e suas perspectivas na rede da pesquisa

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. “A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica" (Freire,

1991, p. 58). Essa inspiradora reflexao de Paulo Freire, que concebe o fazer docente como uma
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constante constru¢do na "pratica e reflexao sobre a pratica" a propria praxis, guia a forma como
apresentamos as participantes de nossa pesquisa.

Neste topico, elegemos como relevante apreciar a afirmagdo de Freire, pois
intencionamos apresentar as vozes que dao vida ao fazer docente: as professoras participantes
da pesquisa que cotidianamente se fazem educadoras no ambiente de suas salas de aula infantil.
Embora a observagdo tenha nos permitido interagir e aprender com todos os servidores e
servidoras da escola E.M.E.I Cora Coralina, enriquecendo nossa percep¢ao do ambiente e das
praticas cotidianas, ¢ essencial ressaltar o registro das que concederam entrevistas. Suas falas
se configuram como eixos centrais para a compreensdo aprofundada dos saberes, desafios e
estratégias empregadas no trato com a diversidade, refletindo a riqueza da experiéncia de quem
vive o chdo da escola. Suas contribui¢des sdo essenciais para tecer as narrativas que compoem
este estudo, revelando como a comunidade escolar se engaja na desafiadora e vital tarefa de
promover uma educagdo inclusiva para todas as criangas.

Como afirmado no tdpico anterior, utilizamos pseuddnimos para nos referir as
professoras participantes da pesquisa. Buscamos homenagear mulheres que destacaram suas
carreiras nos ambitos da Ciéncia, Educacdo e Cultura utilizando seus nomes para representar
essas professoras.

Professora bell hooks: Declara-se branca, com formagdo em Quimica e Pedagogia,
tendo concluido seu mestrado na Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Sua escolha pela
docéncia foi influenciada pela maternidade e pela busca por um trabalho que lhe permitisse
passar mais tempo em casa. Ela aborda a educacdo antirracista por meio de projetos de
identidade e diversidade, utilizando diferentes tons de cor de pele e ensinando sobre a origem
da mistura de ragas. Ela se vé como uma mobilizadora e orientadora no combate a
discriminagao, priorizando a acolhida e a criagdo de regras claras na sala de aula.

Professora Sonia Guimaries: Declara-se parda e tem 39 anos. Sua escolha pela
Pedagogia foi por ser um curso rapido e compativel com sua rotina de trabalho. Ela possui
especializacdes em Educagao Infantil, Educag¢do Especial e Transtornos Globais, e atua na area
ha 12 anos. Ela lida com as diferengas no cotidiano escolar por meio de rodas de conversa e
conversas didrias sobre respeito. Acredita que, nessa faixa etdria, as criangas "sO querem
brincar" e que a maioria se respeita, mas intervém com didlogo quando situacdes de preconceito
acontecem.

Professora Maria Beatriz Nascimento: Declara-se parda, tem 28 anos e ¢ graduada
em Pedagogia pela UFU. Sua escolha pela docéncia foi natural, pois trabalhava com criangas

em sua igreja desde jovem. Ela se especializou em Psicopedagogia e ¢ professora regente do
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primeiro periodo. A professora promove a educagdo antirracista por meio de projetos de
identidade e diversidade. Ela busca desconstruir preconceitos e utilizar conversas e historias
para promover a empatia. Em sua pratica, notou que as criancas ainda usam o lapis "cor de
pele" rosa bebé, o que a leva a trabalhar constantemente o tema do reconhecimento das
diferencas.

Professora Neusa Santos: Declara-se branca e tem graduacdo em Geografia e
licenciatura em Pedagogia. Embora tenha tentado fugir da area da educacao, a afinidade com o
publico infantil e a forte presenca de professoras em sua familia a levaram a docéncia. Ela
aborda a diversidade de forma ludica, usando o "lapis cor de pele" como ponto de partida para
conversar sobre os diferentes tons de pele. Ela relata casos de sucesso ao lidar com alunos que
se identificavam de forma diferente de sua propria etnia, ajudando-os a se reconhecerem e
valorizarem sua identidade.

Professora Katemari Rosa: Declara-se parda e ¢ graduada em Pedagogia, com
especializacdo em Educagdo Especial. Ela acredita que sua graduacdo a preparou para as
diferencas de forma tedrica, mas sentiu que faltou a pratica, que foi adquirida por meio de sua
formacgao continuada no CEMEPE. Ela utiliza jogos e brincadeiras para trabalhar a diversidade
de forma natural e leve, e busca a parceria com as familias para lidar com os desafios cotidianos.

Professora Conceicdo Evaristo: Declara-se parda e ¢ formada em Pedagogia com
especializacdo em Educacao Especial. Embora tenha 30 anos de atuacao na educacao, ela se
formou ha apenas quatro anos. Ela considera os cursos de formagdo continuada importantes
para a troca de experiéncias, mas sente que eles "deixam a desejar" e que precisam aprofundar
mais nas questoes raciais para fundamentar a pratica. A professora aborda as diferengas por
meio de cartazes com pessoas de culturas diversas, buscando o respeito e o interesse das
criangas de forma ludica.

Professora Anete Otilia: Declara-se parda e ¢ licenciada em Pedagogia e pos-graduada
em Educacdo Especial Clinica e Institucional. Ela relata que as criangas de 4 € 5 anos ja podem
demonstrar atitudes preconceituosas € que as professoras precisam aprender a lidar com essas
situagdes no dia a dia. Ela utiliza rodas de conversa, histdrias e desenhos para abordar o respeito
e as diferencas. A professora acredita que a educagdo antirracista € essencial, sendo que "os
valores do ser humano antecedem" as demandas curriculares da escola.

Professora Sueli Carneiro: Declara-se branca e ¢ graduada em Pedagogia pela UFU,
com pos-graduacdo em Educacdo Matemadtica e mestrado na area de Tecnologia, Comunicacao
e Educacdo. Ela considera a formacao continuada importante e ja realizou cursos sobre o uso

de tecnologias na educagdo. Em sua pratica, as diferencas ocorrem de forma natural, e ela utiliza
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ferramentas como a leitura de historias para mediar conversas sobre o tema. Ela ressalta que as
criangas com autismo sdo bem recebidas na sala e que os casos de preconceito sdo isolados e
resolvidos com dialogo.

Analista Pedagogica Simone Maia: Declara-se branca e tem 56 anos, sendo formada
em Pedagogia e atuando na area ha 32 anos. Ela ¢ analista pedagdgica na escola e possui
especializagcdes em Organiza¢do e Planejamento de Educagdo Infantil e Tecnologia Digital
aplicada a Educagdo. Ela enfrenta o desafio de equilibrar as vivéncias culturais e religiosas das
criancas e suas familias, abordando as diferencas de forma respeitosa. Ela também relata que a
escola tem um projeto chamado "Diversidade Diferencas Que Enriquecem", que combate o
racismo, o machismo e o bullying.

Gestora Jaqueline Goes: Declara-se parda e tem graduagdo em Pedagogia, com pds-
graduacdo em Psicopedagogia e em Supervisdo e Inspecdo Escolar. Ela acredita que a formacao
continuada ¢ importante para o aperfeicoamento da pratica docente € que o que se aprende
reflete na vida das criancas. Embora nao atue diretamente em sala de aula, ela considera
importante a formagao continuada para que as professoras se aperfeicoem e saibam lidar com
as questoes de preconceito e discriminagao.

As docentes Ruth de Souza e Carina Castro, regentes do 1° periodo em 2025, nao
participaram das entrevistas semiestruturadas realizadas em 2024 por ndo integrarem, a época,
o quadro de professores do segmento pesquisado. Suas contribui¢des foram viabilizadas por
meio da observagao de campo e de didlogos reflexivos sobre a pratica pedagdgica no segundo
semestre de 2025. O foco dessas interlocugdes residiu nas estratégias de intervengao, a exemplo
do uso da literatura infantil antirracista e do didlogo mediado, adotadas apds um episddio de
discriminacao racial contra uma estudante devido ao seu cabelo afro. Os registros dessas
vivéncias e as analises correspondentes encontram-se detalhados no Apéndice B (Notas de
Campo) e contextualizados no subitem 4.2 (Estratégias em A¢ao: o trabalho intencional com as
diferencas).

A seguir, pretendemos disponibilizar a descrigdo de como estd organizada a dissertacao.

1.5 Desenhando a Trama: a organizacio da dissertaciao

A dissertacdo esta organizada em cinco se¢des principais que se entrelagam para compor

a trama da pesquisa. A primeira se¢do, intitulada "Os Primeiros Fios: O Comeco da Trama das

Diferengas na Educagao Infantil", apresenta a trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora,
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o estado do conhecimento sobre o tema, a perspectiva tedrico-metodologica adotada, a
apresentacao das participantes e a estrutura do trabalho.

A segunda secao, "Tecendo Fundamentos para uma Educacdo Infantil Antirracista",
discute a historicidade da Educagdo Infantil no Brasil, a legislagdao pertinente e aprofunda o
referencial tedrico sobre as relagdes entre identidade e diferenca, fundamentando a necessidade
de uma educagao antirracista desde a infancia.

A terceira se¢do, "A Trama Institucional da E.M.E.I Cora Coralina", analisa o cenario
da pesquisa, interpretando o territério onde a escola se insere, o espaco fisico como curriculo e
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) sob uma otica decolonial.

A quarta se¢do, "Os Fazeres e o Dizeres das Professoras no Cotidiano das Diferencas:
A Educagao Antirracista em Foco", dedica-se a andlise das narrativas e praticas docentes,
investigando as estratégias pedagogicas e as tensdes vividas no trabalho com as diferengas em
sala de aula.

Por fim, a quinta se¢do, "Tecendo a Trama Final", apresenta as consideragdes finais da
pesquisa, articulando os achados praticos com a estrutura institucional e apontando caminhos e

potencialidades para a educagdo antirracista.
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2 TECENDO FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCACAO INFANTIL
ANTIRRACISTA

"Ndo existe um padrdo de beleza para a diversidade. A
beleza estd na singularidade de cada ser, na riqueza de
cada historia, na forca de cada identidade." —

Conceicdo Evaristo.

A epigrafe de Concei¢do Evaristo ndo apenas inaugura, mas alicerca tedrica e
afetivamente a abordagem desta secdo, dedicada a tracar um panorama da Educacdo Infantil no
Brasil sob a luz das singularidades e da poténcia das identidades. A escolha por iniciar a
discussdo com esta tematica justifica-se por compreendermos a primeira etapa da Educagao
Basica como um territorio fértil e de disputa para a formagdo de sujeitos sociais ¢ para a
construcdo das diferencas. Especificamente, o objetivo consiste em compreender a
fundamentagdo tedrica que entrelaga a Educagdo Infantil, as tensdes entre identidade e
diferenga, e os saberes e praticas necessarios a uma perspectiva educacional antirracista.

Esta se¢do estrutura-se em dois eixos dialogicos. O primeiro, intitulado "A Educacao
Infantil no Brasil: das questdes historicas a legislacdo e referéncias da area", problematiza a
complexidade do "ser crianga" em diferentes tempos e espagos. Realizamos um estudo sobre a
trajetoria historica da area, desde suas origens marcadas pelo assistencialismo até sua
consolidacdo juridica como direito da crianca e dever do Estado. Analisamos como os
documentos prescritivos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI), influenciaram a compreensdo e a pratica pedagogica,
buscando identificar, nas entrelinhas da legislacdo, os avangos e os silenciamentos.

O segundo topico, "A Relacdo entre Identidades e Diferengas: rumo a uma Educagdo
Antirracista desde a Educagdo Infantil", aprofunda a discussdo conectando as identidades e as
diferencas a urgéncia de uma praxis antirracista. Ancorada em uma perspectiva decolonial e
afrodiasporica, esta se¢ao defende que o trabalho com as diferengas nao deve ser reduzido a um
apéndice curricular, mas assumido como eixo estruturante da agdo pedagdgica.
Compreendendo a infancia como periodo fundante para a constituicdo da identidade,

investigamos como o racismo, como produto da colonialidade do poder, impacta a experiéncia
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de criancas e professoras. Nesse sentido, propomos reflexdes sobre como a escola pode
transmutar-se em um espaco de resisténcia e transformacao, valorizando as culturas, os saberes

e as historias dos povos historicamente subalternizados.

2.1 A Educacio Infantil no Brasil: das questdes historicas a legislacio e referéncias da

area

Iniciamos a escrita desse topico problematizando a concepgdo de “ser crianga”.
Consideramos que a forma como entendemos a infancia e o papel da educacao esta diretamente
ligada as nossas concepgdes de mundo e humanidade. Tem relacdo com o tempo e o espago.
Nesse sentido, o debate sobre a Educacao Infantil ndo pode se limitar a curriculos e
metodologias, mas deve problematizar as diferentes visdes sobre o que ¢ ser crianga, um
conceito que, como afirma o socidlogo Ari¢s (1978), ndo é natural, mas sim uma construgao
cultural. Para uma educacdo antirracista, ¢ necessario desconstruir a hegemonia da perspectiva
ocidental e incorporar as diferentes visdes indigenas e africanas, que oferecem caminhos para
uma existéncia mais humanizada e amorosa.

Krenak (2019), em sua obra "Ideias para adiar o fim do mundo", inspira um olhar de
confronto em relagdo a visdo ocidental de humanidade, que se reflete na forma como a crianga
¢ percebida. Para o autor, a civiliza¢do ocidental promove a ideia de que a humanidade esta
separada da natureza, o que ele aponta como a causa do desastre socioambiental do nosso
tempo, o Antropoceno. Nesse contexto, a crianga ¢ moldada para ser um "consumidor" desde
"a mais tenra idade", uma "cliente" em uma sociedade onde o consumo suplantou a cidadania.
Essa "humanidade zumbi" € desconectada de sua "memoria ancestral” e "identidade", perdendo
a capacidade de sentir prazer na vida e na natureza.

Em contraste, as perspectivas indigenas, como a dos Krenak, oferecem uma visdo de
infancia baseada na comunhao com a Terra. O nome Krenak, "cabeca da terra", j4 indica uma
conexao com o ambiente. Para esses povos, a crianga nao ¢ um cliente, mas parte de um
organismo vivo. Ela aprende a se relacionar com a natureza de forma intrinseca, entendendo
que o rio ¢ o "avd" e a montanha possui "nome e personalidade". Para Krenak (2019), a
educagdo, nesse contexto, se da pela troca de afetos com a comunidade € o ambiente,
valorizando o aprendizado com narrativas que ensinam que "tudo € natureza". Essa visdo se
opoe a homogeneizagdo cultural que a civilizagdo ocidental impde, que, segundo o autor, "tira

nossa alegria de estar vivos".
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Em perspectivas semelhantes, as filosofias africanas também oferecem uma visdo de
mundo que questiona o individualismo ocidental. Nos convida a considerar a crianga africana
como parte de um "Ubuntu", um conceito que pode ser traduzido como "eu sou porque nés
somos". A identidade da crianca ndo se constroi em isolamento, mas em constante
interdependéncia com a familia, a comunidade e os antepassados. Em vez de ser educada para
o consumo individual, a crianca ¢ ensinada a viver em coletividade, a respeitar os mais velhos
e a participar ativamente da vida social, da danga e da musica, que Krenak (2019) também
ressalta como essenciais para a alegria de estar vivo.

Um estudo a partir de algumas obras da literatura infantil produzida por autores e autoras
indigenas e afro-brasileiras/os emerge uma visdo da infancia conectada a ancestralidade, a
comunidade e a natureza. Essa perspectiva, conforme identificamos na obra de Krenak (2019),
¢ distinta de concepgdes mais individualistas e posiciona a crianga como um ser ativo, portador
de sabedoria e agente fundamental para a continuidade e a cura de seu povo e do mundo.

Nos livros de Eliane Potiguara, Daniel Munduruku e Marcia WaynaKambeba, a crianca
indigena ¢ apresentada como um elo entre o passado e o futuro, aprendendo e existindo em
completa sintonia com seu ambiente e sua comunidade. A infancia ¢ um processo de constante
transformagao e crescimento, como ensina a avo a sua neta Moina na obra de Eliane Potiguara,
"A cura da Terra". A crianca ¢ definida como "a transformacao" e "a mudanca do tempo e a
transformag¢ao do mundo". Essa visdo atribui a crianca um poder imenso, em que seus
sentimentos e acdes t€ém consequéncias diretas sobre o mundo. Na narrativa, sdo as lagrimas
das criancas, derramadas pelo sofrimento da Terra, que invocam os espiritos ancestrais e
promovem a cura do planeta. Ao nascer, as criangas ja herdam os conhecimentos de seus avos,
bisavos e tataravds, sendo, portanto, depositarias de uma sabedoria ancestral.

Essa conexdo com o saber dos mais velhos € com a natureza € central em "KabaDarebu",
de Daniel Munduruku. O narrador, um menino de sete anos, conta que seu povo vive na Floresta
Amazonica e a considera sua "grande mae". A educagdo nao ocorre de maneira formal e isolada,
mas na vivéncia diaria. Os pais ensinam os filhos a "fazer siléncio para ouvir os sons da
natureza', a conversar com o rio e a ouvir as "noticias do céu" através do voo dos passaros. O
conhecimento ¢ transmitido oralmente, em noites ao redor da fogueira, quando os mais velhos
contam as histoérias dos ancestrais, ensinando as criangas a amar a Terra.

Em "Infancia na aldeia", de Marcia WaynaKambeba, a visao da infancia coletiva ¢
reforcada. A crianca cresce na "Uka, A Grande Morada, onde Todos somos um". A vida na
aldeia ¢ marcada pela partilha de "vivéncias, saberes, experiéncias". A crianca aprende a ouvir

a floresta para compreender seu lugar no mundo e as histérias dos avds. O respeito pelo
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ambiente ¢ um valor fundamental, ensinando-se a pescar e cagar apenas o necessario para
manter o equilibrio. A partilha ¢ vista como essencial para "fortalecer e espalhar os saberes".

Na obra "O Pequeno Principe Preto", de Rodrigo Franca, a infancia ¢ retratada sob a
otica da ancestralidade africana, do autoamor e da filosofia Ubuntu, que valoriza a coletividade.
O protagonista ¢ um menino que vive em um planeta com uma arvore Baoba, que simboliza
sua ancestralidade e sabedoria. A Baoba ensina ao principe sobre suas origens, afirmando que
antes dele vieram seus pais, avos e tataravos, e que "Todos eram reis, rainhas". Essa consciéncia
de uma heranga nobre ¢ fundamental para a constru¢do de uma identidade positiva. O livro
celebra os tragos da crianca negra, que afirma com orgulho: "Eu gosto muito da minha cor e
dos meus tracos". Ele descreve sua boca grande, seu "nariz de batata" e seu cabelo, que ndo ¢
ruim, com carinho e aceitacao.

A principal licdo que o Pequeno Principe Preto aprende e dissemina ¢ a filosofia Ubuntu:
"Eu sou porque n6s somos!". Ele ensina a outras criancas que a felicidade ndo pode ser plena
se os outros estiverem tristes, promovendo a cooperagdo em detrimento da competicdo. A
crianga, nessa perspectiva, ndo ¢ apenas um aprendiz, mas também um mestre ¢ um semeador
de valores essenciais. Ao viajar por outros planetas, ele deixa sementes da Baob4, espalhando
o0 que tem de mais precioso: a ancestralidade e o Ubuntu. A crianga ¢, assim, portadora de uma
filosofia de vida que pode transformar o mundo, tornando-o mais empatico e solidario.

Tanto na perspectiva indigena quanto na africana apresentadas nessas obras, a crianca ¢
vista como um ser integral, sabio e poderoso. Ela ndo estd a margem da sociedade, mas no
centro dela, como herdeira da memoria de seus antepassados e principal agente na constru¢ao
de um futuro que respeite a vida, a comunidade e a Terra.

Uma educagdo antirracista, portanto, pode ser inspirada por essas diferentes
cosmologias. Ela deve ir além da mera tolerdncia e se aprofundar na valorizacdo, a
problematizacdo, o respeito e o didlogo com as diferencas, recusando a ideia de que somos
todos iguais sob o "mesmo protocolo". Assim como nos ensina Krenak (2019), o objetivo ¢
"ampliar nosso horizonte existencial" e criar "paraquedas coloridos" para resistir a "queda" que
amodernizacdo nos impde. Ao valorizar as "visdes" e "poéticas sobre a existéncia" de diferentes
povos, a educacdo antirracista pode ajudar a formar criangas que sejam nao apenas cidadaos,
mas seres profundamente conectados a Terra e a suas comunidades, capazes de "contar mais
uma histoéria" e, assim, adiar o fim do mundo.

Porém, a histéria da educacao para criangas no Brasil, pds colonizagdo, revela as marcas
do modelo ocidental. A Educagdo Infantil, em sua concep¢do atual, ¢ um fendmeno

relativamente recente. O periodo entre 1500 e 1874 foi marcado pela quase auséncia de
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preocupacao com a crianga. Silva (2019, p. 151) observa que a tnica institui¢do existente era a
roda dos expostos, local destinado ao abandono de recém-nascidos. A "roda dos expostos"
simboliza a desvalorizagdo da infancia, representando ndo um espaco de cuidado ou educacao,
mas um local de abandono, o que contrasta com as perspectivas indigenas e africanas, nas quais
a crianga ¢ um elo fundamental na comunidade, valorizada e educada dentro de um coletivo. A
visdo ocidental que predominou no Brasil colonial e imperial percebia a infancia como um
periodo transitorio para o trabalho, sem valor intrinseco. A educagdo, quando ocorria, era
voltada para a disciplina e a adaptacdao a um sistema social rigido, perpetuando desigualdades.

Marcados pela perspectiva ocidental, as criangas eram frequentemente vistas como
pequenos adultos, aguardando atingir a maturidade fisica. Teles € Rocha (2023, p. 3) salientam
que a compreensdo da infincia estd ligada ao tempo histérico e ao contexto em que a crianca
esta inserida. Por muitos anos, a crianga foi concebida como um ser sem valor, incompetente,
incapaz de autonomia, pensamento critico ou producdo de conhecimento, carente de diversas
capacidades, inclusive cognitivas. Essa abordagem contrasta com a compreensao moderna da
infancia, que a reconhece como uma fase nica e importante do desenvolvimento humano. A
percep¢ao histérica da crianca como um adulto em miniatura, sem valor intrinseco ou
capacidade propria, reflete uma construgdo cultural e um tempo historico especificos, e nao
uma realidade universal. Desafiar essa visao ¢ fundamental para uma educagdo que respeite a
crianga como um ser completo, com suas proprias subjetividades e potencialidades.

Na sociedade tradicional, particularmente relacionada a realidade de paises europeus e
que foram decisivas na imposi¢do da educacdo formal no Brasil, a partir da colonizagdo, a
auséncia de uma concepgao formal de infancia levava a uma rapida integragdao da crianga ao
mundo adulto, conforme demonstram os estudos de Aries (1978, p. 10). Em contraste com a
visdo moderna de juventude, a crianga era compreendida apenas em sua fase mais fragil e, ao
adquirir destreza fisica, era imediatamente inserida no ambiente de trabalho e lazer dos adultos,
sem etapas intermediarias. A socializacdo e a transmissdo de valores ndo eram, portanto,
responsabilidade exclusiva da familia, mas de um processo de aprendizagem pela convivéncia,
onde a crianga se afastava precocemente do nucleo familiar e "aprendia fazendo".

Mathias e Paula (2009), embasadas em Aries (1978), ressaltam que, durante a Era
Moderna (séculos XVI a XIX), a escola por muito tempo desconsiderou as diferengas de idade,
focando em uma disciplina extremamente rigida e de cunho religioso. Elas ponderam que a
ideia de um ‘ensino universal’ ndo era defendida pela maioria dos educadores do século X VIII,
que mantinham distingdes baseadas no status social, refletindo a tradicional separagdo entre

trabalho bracal e intelectual, que condenava os individuos a mundos distintos.
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A afirmac¢ao de Mathias e Paula (2009), baseada em Ari¢s, destaca como a Era Moderna
(séculos XVI a XIX) influenciou a Educacao Infantil no Ocidente. Nesse periodo, a escola ndo
reconhecia as especificidades da infancia, ignorando as diferencas de idade para impor uma
disciplina rigida e de cunho religioso. Além disso, a ideia de um ensino acessivel a todos era
inexistente. A maioria dos educadores do século XVIII ndo defendia um ensino universal, pois
a educagdo era um reflexo das hierarquias sociais. Essa abordagem refor¢ava a separacao entre
trabalho bragal e intelectual, perpetuando a distingdo de classes e a exclusdo, condenando as
criancas a futuros ja definidos pelo seu status social ao invés de suas capacidades.

Inspirado no modelo europeu, o formato de creche para a Educagdo Infantil no Brasil
foi uma consequéncia direta da Revolugdo Industrial, que impulsionou a entrada das maes no
mercado de trabalho como mao de obra barata. A creche, "inventada" na Europa entre o final
do século XVIII e o inicio do XIX, surgiu da necessidade de ter um lugar para guardar criancas
de 0 a 3 anos durante o periodo de trabalho familiar, uma demanda atrelada ao capitalismo ¢ a
urbanizagdo emergentes. Seguindo essa tendéncia, segundo Mathias e Paula (2009), as
primeiras instituicdes do género comecaram a aparecer no Brasil entre 1874 ¢ 1899, com o
mesmo proposito de atender os filhos de mulheres das classes menos favorecidas que deixavam
o lar para trabalhar nas fabricas.

Essa perspectiva ¢ fundamental para uma analise critica, pois demonstra que a Educacao
Infantil ndo nasceu de uma visdo pedagogica ou de um reconhecimento do valor intrinseco da
crianca, mas sim de uma necessidade econdmica atrelada ao capitalismo emergente e a
urbanizagdo. A crianga, nesse contexto, era vista como um problema social a ser administrado,
uma vez que sua presenca no ambiente fabril ndo era viavel. A creche, portanto, cumpria uma
func¢do de custddia, e ndo de desenvolvimento integral, ressaltando a subordinagdo da infancia
as demandas do mercado de trabalho e as novas dindmicas familiares impostas pela Revolugao
Industrial.

A pré-escola, entdo, tinha como funcdo principal o cuidado, buscando reduzir os
impactos de problemas sociais e conter os altos indices de mortalidade infantil. O atendimento
priorizava higiene, seguranca e alimenta¢do, marcando um novo olhar para essas criangas,
porém sem uma intencionalidade pedagogica, ao contrario do que se observava com as criancas
da nobreza (Silva, 2019).

A trajetdria da Educacao Infantil no Brasil foi historicamente marcada pela segregacao
social e por uma hierarquia entre as funcdes de cuidar e educar. Em seus primoérdios, as
instituigdes assumiram um carater assistencialista, funcionando como espagos de custodia para

os filhos das classes trabalhadoras, com o objetivo de mitigar problemas sociais como a
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mortalidade infantil, mas sem uma intencionalidade pedagogica clara. Entre 1899 e 1930, essa
realidade contrastou com o surgimento de institui¢des privadas voltadas para as elites,
refletindo um interesse crescente na educacao da crianga, embora ainda restrito a um pequeno
segmento da sociedade.

Um ponto de inflexdo ocorreu na década de 1970, quando o elevado indice de fracasso
escolar — manifestado pela reprovacao e evasdo de criangas das camadas populares no primeiro
grau devido a dificuldades de leitura e escrita — pressionou por uma mudanga no papel da pré-
escola. Em resposta a essa crise, foram formuladas politicas que a transformaram em uma etapa
preparatoria para a alfabetizagdo. Esse novo modelo, que se disseminou tanto na rede publica
quanto no particular, caracterizou-se por um viés autoritario e tecnicista, com foco no
treinamento mecanizado de habilidades intelectuais e na supressao do brincar.

Essa abordagem utilitdria representa uma forma de violéncia simbolica que
desconsidera a subjetividade infantil e impde um modelo hegemonico de conhecimento,
alinhado a uma perspectiva ocidental. Ao reduzir a crianca a sua capacidade intelectual em
funcdo das demandas do sistema escolar, essa pedagogia negligencia seu desenvolvimento
integral e subalterniza outras formas de saber e aprender. Dessa maneira, a pré-escola, que
inicialmente dissociava o cuidado da educagao, passou a instrumentalizar a educagdo de forma
acritica, perpetuando um ciclo de exclusdo.

Com base na afirmacao, esse modelo de educagdo pré-escolar pode ser caracterizado
como uma expressdo da colonialidade do saber e do ser. Ao impor uma pedagogia autoritaria,
mecanizada e focada exclusivamente no desenvolvimento intelectual, ele nega as multiplas
formas de conhecimento e de existéncia, validando apenas um padrao ocidental e utilitario. Essa
abordagem subalterniza criangas que estdo "fora da norma", especialmente aquelas cujas
culturas valorizam o brincar, a oralidade e a conexdo com a natureza como pilares do
aprendizado.

O sistema se distancia das realidades culturais de como a crianca ¢ entendida e
considerada nas comunidades indigenas e africanas, onde ela € vista em sua totalidade como
um ser social, espiritual e guardid de saberes ancestrais. Ao reduzir a crianga a sua capacidade
intelectual e desconsiderar suas subjetividades, suas histérias e identidades sdo negadas,
perpetuando uma violéncia simbdlica que busca a homogeneizacdo e a subalternizacdo de
outras culturas.

Em sua andlise sobre a Educacdo Infantil no Brasil, Silva (2019) destaca a superacao
dos modelos meramente assistencialistas a partir dos avancos garantidos pela Constitui¢ao de

1988. A autora aponta que a Carta Magna, em resposta a intensos movimentos sociais,
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consolidou a educagao para criangas de zero a seis anos como um direito e um dever do Estado.
Essa responsabilidade foi formalizada no Artigo 208, inciso IV, que assegura o "atendimento
em creche e pré-escola", representando um marco fundamental ao legitimar a responsabilidade
do poder publico e impulsionar a expansao da rede de atendimento a primeira infancia.

A Constituicao Federal de 1988 representou um avango indiscutivel para a Educacgdo
Infantil no Brasil, ao estabelecé-la como um direito da crianga e dever do Estado e ao consolidar
a indissociabilidade entre o "cuidar" e o "educar". Contudo, apesar de seu carater progressista
e de firmar principios gerais de igualdade, o texto constitucional ndo avangou ao ponto de
sinalizar que essa articulagdo entre cuidado e educacdo devesse, desde a primeira infancia,
contemplar as questdes étnico-raciais. Dessa forma, embora tenha criado as bases para uma
educacdo mais democratica, a Carta Magna, por si s6, ndo impulsionou diretamente a
construcdo de uma pedagogia antirracista, deixando essa diretriz para ser detalhada por
legislagdes e normas curriculares posteriores.

Outro marco no processo historico, que se refere a questdo de legislagdo, registramos
que em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/96) foi
sancionada. A Lei representou uma conquista fundamental para a Educacao Infantil ao
reconhecé-la formalmente como a primeira etapa da Educagdo Bésica (Art. 29), superando
definitivamente a visdo puramente assistencialista. Essa elevagdo de status foi acompanhada
pela definigdo de uma finalidade pedagdgica explicita: o desenvolvimento integral da crianga
em seus multiplos aspectos, em agdo complementar a da familia e da comunidade (Art. 29).
Além disso, a LDB estabeleceu garantias estruturais e pedagdgicas inéditas, como a
regulamentac¢do da avaliacdo, que, conforme o Art. 31 (inciso I), deve ser continua e focada no
acompanhamento do desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo. A lei também instituiu
uma carga hordria e um calenddrio minimos em ambito nacional (Art. 31, inciso II),
assegurando um padrdo para a oferta do servico e consolidando a Educa¢do Infantil como um
direito com diretrizes proprias e essenciais para a formacao do individuo.

Dialogando com as conquistas legais apresentadas, essa consolidagdo normativa
reforcou a percepcao da Educacdo Infantil como um direito da crianga e de suas familias, além
de um dever do Estado, conforme apontam Mathias e Paula (2009). Nessa nova perspectiva, a
pré-escola transcendeu seu carater meramente assistencialista para se firmar como um espago
educativo com o duplo e indissociavel objetivo de cuidar e educar. De forma complementar,
Silva (2019) destaca que, a partir desse paradigma e sem ignorar as contribui¢des historicas,

emerge uma concepc¢do global que busca o desenvolvimento integral, compreendendo a
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aquisi¢ao de conhecimento como uma construgdo coletiva, a ser promovida por meio de
experiéncias significativas para as criangas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96) constituiu um
marco fundamental ao consolidar a Educa¢ao Infantil como a primeira etapa da Educacao
Basica, estabelecendo diretrizes pedagogicas e estruturais explicitas. Contudo, sob uma analise
critica e decolonial, observa-se que, a despeito desses avangos, a legislacao original perpetuou
um significativo silenciamento em relacao a necessidade de uma educacao antirracista. Ao nao
incorporar inicialmente a obrigatoriedade das relagdes étnico-raciais no curriculo, a lei revelou
uma lacuna que, na pratica, reiterava a invisibilidade histdrica e a subalternizag@o das culturas
afro-brasileira e indigena no ambiente escolar desde a primeira infancia. Tal pauta somente
seria legalmente integrada ao escopo da Educacdo Bésica anos mais tarde, por meio de
alteracdes legislativas especificas que buscaram romper com a hegemonia eurocéntrica.

Nesse contexto de revisdo e disputa por uma educagdo democratica, o Artigo 3° da LDB
(1996) passa a estabelecer, apds as devidas alteragdes, principios de ensino referenciados no

reconhecimento das diferengas, preconizando:

I - Igualdade de condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte ¢ o I1I - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito
a liberdade e apreco a tolerancia; (...) X - valorizagdo da experiéncia extra-
escolar; (...) XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (...)XIV -
respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Posteriormente, as modificacdes implementadas em 2013 e 2021 nos incisos XII e XIV
do Artigo 3° da LDB representaram um avango significativo na qualificagdo do ensino. Ao
explicitar a "consideracdo com a diversidade étnico-racial" e o "respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria" das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva, a
legislagdo rompe com a abstra¢do da igualdade formal. Tais alteragdes buscam suplantar o
racismo e o capacitismo estruturais, promovendo uma inclusdao que reconhece a diferenca nao
como déficit, mas como constituinte da identidade humana.

Nesse contexto de enfrentamento a colonialidade do saber, a promulga¢do da Lei n°
10.639, em 9 de janeiro de 2003, configura-se como um divisor de aguas. Ao alterar a Lei n°
9.394/96 para tornar obrigatorio o ensino de "Historia e Cultura Afro-Brasileira", o Estado
brasileiro reconhece, tardiamente, a necessidade de descolonizar os curriculos. Alves e Cunha

(2025, p. 103) relembram que, em nagdes marcadas por um passado colonial como o Brasil, é
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recorrente a repeticdo de abordagens que exaltam "valores civilizatdrios europeus". Os autores
destacam que essa heranga culmina na naturalizagdo de dominagdes e desigualdades que
permeiam desde a Educagao Bésica até o ensino superior. Nesse sentido, Alves e Cunha (2025,

p. 104) ressaltam que:

[...] A lei n° 10.639 de 2003, que tornou obrigatério na Educacdo Basica
brasileira o ensino de Historias e Culturas afro-brasileira e africanas ¢ a
Resolugdo n® 8/2012, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola, sdo instrumentos valiosos e potentes,
que contribuem para problematizar a logica dos curriculos colonizados,
criando um movimento de valorizag¢ao dos saberes, territorialidades e culturas
de povos historicamente subalternizados.

Consoante a analise de Alves e Cunha (2025), a Lei n° 10.639/03 transcende o carater
de uma mera alteragdo legislativa; ela se configura como uma conquista politica fundamental
para a legitimacdo de perspectivas democraticas e plurais no curriculo escolar. Fruto das lutas
historicas e incessantes dos Movimentos Negros, essa legislacdo tensiona a estrutura
hegemonica da LDB ao inscrever a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e
afro-brasileira, desafiando a narrativa unica eurocéntrica que historicamente silenciou esses
saberes.

Nesse cendrio de disputa por uma educacdo inspirada na perspectiva decolonial, é
importante destacar o papel das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER), promulgadas em 2004. Este documento néo atua apenas como
complemento, mas como alicerce tedrico-politico que orienta a materializagdo da lei no
cotidiano escolar, fornecendo as bases para uma pedagogia que reconheca e valorize as
diferencas. Em seu Artigo 2°, as diretrizes estabelecem um compromisso €tico com a formagao

cidada em uma sociedade marcada pela diversidade, preconizando:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execugdo e avaliagdo da Educacdo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

A Lei N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008 altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ja anteriormente modificada pela Lei no 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, e estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
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“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. O Artigo 26 — A, paragrafo
1° da Lei 9.394/96 apresenta o contetido programaético a que se refere oo, § 1°
O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populacéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e
dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

Nesse movimento de ressignificagdo historica e identitaria, destaca-se a promulgacgao
da Lei n°® 14.402/2022, que instituiu oficialmente o dia 19 de abril como o "Dia dos Povos
Indigenas", em substitui¢io & nomenclatura colonial "Dia do Indio". Essa alterago legislativa
ndo € apenas semantica, mas epistemologica e politica: ela rompe com a generaliza¢ao
estereotipada do termo "indio" para reconhecer a pluralidade, a ancestralidade e a diversidade
das etnias originarias, dialogando diretamente com a "forca de cada identidade" mencionada
por Evaristo na epigrafe desta secao.

Paralelamente, outra conquista paradigmatica foi a aprova¢ao do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) — Lei n°® 8.069/1990. Este documento consolidou a transi¢do da antiga
"Doutrina da Situacado Irregular" para a "Doutrina da Protecao Integral", reconhecendo criangas
e adolescentes como sujeitos de direitos em condigdo peculiar de desenvolvimento. Ao garantir,
em seu Artigo 53, o direito a educacdo visando ao "pleno desenvolvimento da pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”, o ECA reforca o dever do Estado
e da sociedade em assegurar uma formagdo que contemple a dignidade e a singularidade de
cada sujeito, superando visdes meramente assistencialistas.

E nesse contexto legal e social que se fortalece uma nova concepgio de infancia,
alinhada a Sociologia da Infancia. Autores como Kramer (1995), Quinteiro (2005), Sarmento
(2005) e Cerisara (1999) propdem o reconhecimento da crianga ndo como um "vir a ser", mas
como um sujeito social e historico, produtor de cultura e capaz de interferir na realidade. Essa
perspectiva desconstroi a ideia da crianga como "tabula rasa" ou ser passivo, posicionando-a
como um sujeito de direitos que, nas interacdes com seus pares € com o mundo, constroi
sentidos e identidades. Reconhecer a crianga como sujeito historico implica, em uma
abordagem decolonial, validar suas experiéncias, suas herancgas ancestrais e suas multiplas
formas de existir e resistir no mundo.

Consoante Silva Junior e Borges Netto (2012), essa concepgao de infancia fundamenta
a proposta atual de Educagdo Infantil, que visa ao desenvolvimento da crianca em seus

multiplos aspectos: cognitivo, afetivo, psicomotor, cultural e social. Como resposta as lutas dos
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movimentos sociais e intelectuais, a Constitui¢do de 1988 assumiu a Educa¢do Infantil como
dever do Estado, superando a dicotomia histdrica para afirmar a indissociabilidade entre o
"cuidar" e o "educar”.

Concordamos com essa indissociabilidade por acreditarmos que potencializa a
imaginacdo, sendo esta um elemento central para o desenvolvimento integral. A atividade
criadora ndo € um refugio da realidade, mas uma fung¢ao psicoldgica superior construida a partir
dos elementos retirados da experiéncia vivida. Nesse sentido, reiteramos que a
indissociabilidade entre cuidar e educar ganha contornos pedagogicos decisivos: o ato de cuidar
e educar envolve ampliar o repertorio cultural das criangas, oferecendo um ambiente rico em
estimulos, narrativas e referéncias.

Se, como afirma Vygotsky, a imaginacdo depende da riqueza das experiéncias
acumuladas, uma educa¢do antirracista torna-se imperativa para nutrir o imaginario infantil
com referéncias positivas da cultura afro-brasileira e indigena. Ao brincar, desenhar ou narrar,
a crianga reelabora essas impressdes, constituindo sua personalidade e sua visdo de mundo.
Portanto, a Educagdo Infantil, sob essa 6tica, deve ser o espago que orquestra experiéncias
diversas e potentes, permitindo que cada crianga, em sua "beleza singular" e "riqueza historica",
integre afetividade e cognicao para transformar a si mesma e a sociedade.

A base dessa transformacdo foi langada pela Constituicdo Federal de 1988, que
estabeleceu a Educagdo Infantil como dever do Estado. Essa diretriz foi refor¢ada pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, que firmou a doutrina da protegao integral, e pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que posicionou a Educagao
Infantil como a primeira e fundamental etapa da Educa¢do Basica. Esses documentos foram
essenciais para garantir o direito a educagdo e ao desenvolvimento. Mas, as questdes étnico-
raciais ainda estavam alocadas em um “nao-lugar”.

No processo historico referente a organizagdo da Educacdo Infantil, destacamos a
importancia dos referenciais curriculares para esta etapa da educagdo. De acordo com Silva
Junior e Netto (2012), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) foi
um documento produzido pelo Ministério da Educac¢dao (MEC) e publicado em 1998. Ele surgiu
como uma politica publica que, junto a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, buscou
fortalecer a construgdo de uma nova proposta para a Educacao Infantil no Brasil.

O principal objetivo do RCNEI, segundo os autores, era superar a "falsa divisao"
historica entre o "cuidar", de caréter assistencialista, e o "educar", de viés propedéutico. O
documento defendeu a necessidade de solidificar uma proposta pedagogica que extrapolasse o

simples cuidado e englobasse o educar de forma indissocidvel e complementar. Conforme
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citado no artigo, o proprio RCNEI define "educar" como a promogao de "situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada" que contribuam para o
desenvolvimento integral da crianga e seu acesso aos conhecimentos da realidade social e
cultural.

A andlise do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI)
evidencia que a abordagem das questdes €tnico-raciais representou uma conquista para a época,
ao inseri-las na pauta da Educagao Infantil. O documento registra, como um de seus principios,
o "respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas individuais,
sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.". Essa intencdo se reflete em orientacdes
para que as propostas educativas considerem a "pluralidade e diversidade étnica [...] e cultural
das criangas brasileiras" e para que o professor conhega e respeite a ""diversidade de [...] etnias".
Essa perspectiva promove a valorizagcao das multiplas culturas e o combate a discriminagao,
constituindo um avango em relag¢ao ao silenciamento historico sobre o tema.

Contudo, sob um olhar critico, essa abordagem se alinha a uma perspectiva liberal que
celebre a diversidade, mas ndo problematiza a construg¢ao social e historica das diferencas. O
RCNEI, ao construir a imagem de uma "crianga' universal", refor¢a um padrao hegemonico e
promove uma "perspectiva assimilacionista". Nessa logica, as diferentes culturas sdo acolhidas
e respeitadas, mas dentro de uma estrutura normativa que ndo ¢ questionada. Falta ao
documento uma andlise das relacdes de poder que produzem e hierarquizam as diferencas,
transformando-as em desigualdades. Portanto, embora a inclusdo da diversidade étnica no
RCNEI seja um marco importante, sua limitagdo reside na auséncia de um aprofundamento
critico que questione as estruturas que geram o racismo, mantendo a discussdo no campo da
tolerancia e do respeito, sem avangar para uma pedagogia ativamente antirracista.

Como intuito de efetivar uma base curricular comum para o territorio brasileiro, em
2017 foi promulgada a BNCC. Com base na andlise de Teles e Rocha (2023), o processo
histérico de elaboragdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
marcado por intensos conflitos e disputas ideoldgicas, politicas e sociais, resultando na
apresentacgdo de trés versdes distintas do documento a sociedade. Essa trajetdria ndo foi linear,
mas sim um campo de tensdes com mudangas, acréscimos e permanéncias que refletiram os
diferentes projetos de educagao em jogo.

Na primeira versao preliminar da BNCC (2015), a defini¢do de crianga foi inspirada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) de 2009, concebendo-a
como sujeito historico e de direitos, sem, no entanto, apresentar novas contribuigdes. A segunda

versdo (2016) representou um avango significativo, pois, além de manter essa concepcao,
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aprofundou a discussdo sobre o protagonismo infantil, explicando como bebés e criangas
constroem conhecimento a partir de suas agdes cotidianas, como "trocando olhares, comendo,
ouvindo histérias [...] brincando". Segundo Teles e Rocha (2023), essa versdo foi a mais
completa, pois consolidou os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, valorizou a
diversidade e os direitos humanos, e concebeu a crianga como uma cidada que interfere na
transformagao de sua realidade.

A versao final e homologada da BNCC (2017), contudo, apresentou recuos importantes.
Embora mantivesse a definigdo formal da crianga como sujeito historico e de direitos, suprimiu
os "direitos de aprendizagem e desenvolvimento" e os substituiu pelas dez competéncias gerais
da Educagdo. Para as autoras, a introducao de uma educacdo direcionada por competéncias na
Educacdo Infantil compromete uma abordagem que valoriza o sujeito em sua integralidade.
Além disso, o texto que tratava da educacdo para os direitos humanos foi retirado, o que,
segundo Teles e Rocha (2023, p. 07), transferiu a responsabilidade educacional para o individuo
e expressou o posicionamento politico do grupo que detinha o poder governamental no
momento da aprovagao.

As autoras concluem que as mudancas entre a segunda e a terceira versdo foram
arbitrarias e desconsideraram a participacgao social, por mais exigua que tenha sido, ofuscando
o esforco pela garantia da democracia no processo. Para elas, ndo houve neutralidade na
constru¢do da BNCC; pelo contrario, cada alteracao revelou uma intencionalidade politica que,
apesar de manter a nomenclatura, resultou em alteracdes significativas na concepgdo de
infancia, refletindo as ideias antagdnicas entre os que iniciaram a constru¢do do documento e
0s que o consolidaram.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um avango ao registrar
oficialmente a necessidade de uma educagdo que contemple as relagdes étnico-raciais,
superando o silenciamento de documentos anteriores. O texto estabelece como uma das
competéncias gerais da Educacdo Basica o "acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza". Além disso, a BNCC determina um "o compromisso de
reverter a situacdo de exclusdo historica que marginaliza grupos como os povos indigenas
originarios e as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes". Essa intencdo se materializa em diversas habilidades, como a que prevé a
analise das contribuigdes de "distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras...)" para a formagao

local e nacional.
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Apesar desses avangos, uma analise critica inspirada nos estudos decoloniais revela que
a BNCC trata as questdes étnico-raciais predominantemente sob uma o6tica liberal, que valoriza
a diversidade sem, contudo, problematizar as estruturas de poder que produzem as diferengas
como desigualdades. A abordagem do documento foca em "respeitar os outros e reconhecer as
diferengas que nos constituem como seres humanos", uma perspectiva que, embora positiva,
ndo avanga para a desconstrugdo ativa do racismo estrutural. O referencial tedrico decolonial
aponta a necessidade de nao apenas incluir e celebrar, mas de questionar o eurocentrismo e as
praticas racistas que persistem na educagao.

Nesse sentido, a BNCC ¢ limitada por nao incorporar de forma explicita e transversal
uma critica a colonialidade do saber e do ser, que naturalizou a ideia de "raca" para justificar a
dominagdo. Embora mencione a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, conforme as leis 10.639/03 e 11.645/08, a base ndo estrutura seu projeto
pedagogico em torno de uma "pedagogia decolonial" que desmantele ativamente o "ruido do
siléncio" sobre o racismo. Portanto, a BNCC abre espaco para uma educacao multicultural, mas
ainda ¢ insuficiente para garantir uma pratica intencionalmente antirracista, pois ndo confronta
diretamente as hierarquias de poder que perpetuam a subalternizagdo de saberes e existéncias
ndo-hegemonicas.

A trajetoria dos documentos prescritos para a Educagdo Infantil no Brasil revela um
paradoxo de avancos e lacunas, especialmente quando analisada sob uma perspectiva
decolonial. Marcos como a Constitui¢do de 1988, o ECA (1990), a LDB (1996) e o RCNEI
(1998) representaram um avango ao superar o modelo puramente assistencialista e reconhecer
a crianca como sujeito de direitos, com foco na indissociabilidade entre o cuidar e o educar.
Contudo, essa narrativa de progresso silencia uma lacuna profunda: ao construir a imagem de
uma "crianca" universal, esses documentos reforcam um padrao hegemodnico e promovem uma
perspectiva assimilacionista, na qual as diferentes cosmovisdes das criancas indigenas,
quilombolas e de outras culturas sdo implicitamente convidadas a se adequar a uma norma, em
vez de transformar a propria norma.

A elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) exemplifica essa tensio
entre avango e retrocesso. A segunda versdo do documento (2016) ¢ vista por Teles e Rocha
(2023) como um momento de grande potencial, ao aprofundar a no¢ao de protagonismo infantil
e consolidar os direitos de aprendizagem, desenvolvimento e a valorizagdo dos direitos
humanos. No entanto, a versdao final (2017) representou um retrocesso significativo. A
supressao dos "direitos de aprendizagem e desenvolvimento" em favor de "competéncias

gerais" e a remog¢ao da educagdo para os direitos humanos, como apontam as autoras, refletem
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uma intencionalidade politica que desconsiderou a participagao social e fragilizou uma
abordagem critica e integral. Esse movimento alinha a educagdo a um viés mais técnico e
individualista, silenciando o potencial transformador de uma pedagogia comprometida com as
diferencas.

Portanto, a principal lacuna desses documentos ¢ a falha em romper com uma logica
que silencia as diferencas e sugere que as diversas identidades devem se adequar a um padrao
"comum". Para construir uma educagdo que nao apenas inclua, mas que se fundamente nas
diferencas, ¢ preciso ir além. Nesse sentido, o proéximo tdpico aborda reflexdes acerca da
producdo social da identidade e das diferencas, um passo importante para desconstruir a norma
hegemonica e potencializar uma educagdo antirracista, que reconhega e valorize a pluralidade

de saberes e existéncias como seu ponto de partida, e ndo como um apéndice a ser assimilado.

2.2 A Relacio entre Identidades e Diferencas: rumo a uma Educac¢ao Antirracista desde
a Educacao Infantil

Ao longo desse topico realizamos um estudo discutindo a questdo entre identidades e
diferengas e em que consiste o que defendemos como educacao antirracista. Porém, registramos
nossa op¢ao por utilizar o termo "diferengas" em detrimento de "diversidade", que ¢ uma
escolha politica e epistemoldgica. O conceito de "diversidade" é frequentemente cooptado por
uma logica liberal e multicultural que celebra a existéncia de multiplos grupos, mas sem
questionar a estrutura de poder que os hierarquiza. Nessa visdo, a diversidade ¢ algo a ser
"gerenciado" ou "incluido" em um sistema hegemonico que permanece intacto, promovendo
uma harmonia superficial que silencia os conflitos historicos e as assimetrias de poder.

Em contrapartida, o termo "diferengas" ressalta a dimensao politica e a existéncia de
projetos de mundo, cosmologias e epistemologias distintas, que ndo sdo meramente
"variedades" a serem assimiladas, mas alteridades radicais que desafiam a norma. Falar em
diferengas, como propdem pensadores como Ailton Krenak, é reconhecer a luta contra a
homogeneizagao de uma "humanidade" universal e afirmar o direito de ndo ser igual, resistindo
a subalternizagao imposta pela colonialidade do saber e do ser.

A discussdao contemporanea sobre identidade e diferenca na educacgdo transcende as
abordagens tradicionais, propondo uma mudanga de perspectiva, a qual nos leva a compreender
que identidade e diferenca ndo sdo esséncias preexistentes ou fatos naturais, mas construgdes

sociais, culturais e histdricas que emergem de relagdes de poder.
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Silva (2000) argumenta que as identidades sdo produzidas discursivamente. Elas sdo
"criaturas da linguagem", ativamente fabricadas no contexto de relagdes culturais por meio de
praticas que classificam, nomeiam e diferenciam os sujeitos. Esse processo implica a
demarcagdo de fronteiras entre um "n6s" e um "eles", em operagdes de inclusdo e exclusao que
reafirmam rela¢des de poder.

A perspectiva decolonial aprofunda essa andlise ao contextualizar a producdo das
diferencas na estrutura do sistema-mundo moderno/colonial. Anibal Quijano (2005) explica
como o conceito de "raga" foi uma categoria mental criada para naturalizar e justificar a
dominagdo. A "colonialidade", como distingue Grosfoguel (2020), representa a persisténcia
dessas hierarquias mesmo ap6s o fim do colonialismo formal. A critica decolonial, portanto,
aplica a compreensao da identidade como construcao social ao processo historico que a utilizou
como base para um sistema de poder global.

A abordagem pedagogica liberal que se limita a celebrar a "diversidade" tende a
naturalizar as identidades e falha ao ndo questionar as estruturas de poder que as produzem e
hierarquizam. Uma préxis decolonial e culturalmente critica, em contrapartida, busca
problematizar ativamente essa produgao, questionando o eurocentrismo e valorizando saberes
historicamente silenciados.

A Educacao Infantil se revela um locus privilegiado para essa atuacdo. Sendo uma fase
decisiva na formagdo da subjetividade, € na primeira infancia que as criangas constroem suas
identidades e estabelecem os primeiros contatos com as diferengas. A escola, longe de ser um
espaco neutro, ¢ um ambiente onde essas relacdes de poder se manifestam e as identidades sdao
negociadas. Portanto, uma educacdo antirracista deve ir além da simples celebragdo,
instrumentalizando as criangas para estabelecer didlogos criticos com as diferengas e
desconstruir preconceitos, promovendo uma cultura de didlogo desde os primeiros anos de vida.

A complexidade do cenario educacional ¢ acentuada pela inseparabilidade entre
identidade e diferenca, em que a "mesmidade porta sempre o trago da outridade", e pela
compreensao de que as identidades sdo "celebracdes moveis" e fragmentadas na modernidade
tardia. Este entendimento ¢ particularmente fundamental no contexto da Educagdo Infantil.
Neste estagio formativo, a escola ndo ¢ um palco neutro, mas um dos principais espacos onde
as criangas, em intenso intercambio social, constroem ativamente suas percepgdes sobre si
mesmas e sobre os outros. O ambiente escolar, com seus discursos, praticas, materiais didaticos
e interacdes cotidianas participam diretamente na produgdo e fixa¢do de identidades e

diferencas.
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E nesse processo que a normalizagdo, descrita por Silva (2000), opera de forma mais
sutil e impactante. Ao eleger arbitrariamente uma identidade especifica — historicamente a
branca, masculina, heterossexual, crista — como parametro universal e positivo, o sistema
escolar tende a avaliar todas as outras identidades de forma negativa ou como desvio da norma.
As criangas, desde muito cedo, internalizam essas hierarquias, aprendendo quem pertence ao
centro e quem ¢ relegado as margens, o que influencia diretamente a construgcdo de sua
autoestima, seu sentimento de pertencimento e suas relagdes sociais.

Aqui reside a potencialidade e a urgéncia de uma educagdo antirracista. Ela se posiciona
contra esse processo de normalizacdo que estd na raiz do racismo estrutural. Uma pedagogia
antirracista na Educagdo Infantil transcende as estratégias "liberais", "terap€uticas" ou
"exdticas" criticadas por Silva (2000), pois ndo se contenta em apenas "tolerar" ou "celebrar" a
diversidade. Em vez disso, ela propde uma interven¢do politica e pedagodgica que busca
desestabilizar a norma, questionando o lugar de privilégio da branquitude como identidade
universal e neutra, tornando visiveis os mecanismos que a sustentam. Busca promover
identidades positivas, oferecer narrativas, representagdes e referenciais que valorizem as
historias e culturas de criangas negras, indigenas e de outros grupos racializados, contrapondo-
se a avaliagdo negativa imposta pela normalizagio.

Portanto, a educagdo antirracista na primeira infincia ndo ¢ apenas um adendo
curricular, mas uma condi¢do fundamental para uma educagdo democratica. Ela se alinha a
proposta de Silva (2000) de uma pedagogia que se pergunta "como a identidade e a diferenca
sao produzidas?", e se empenha em desmantelar as relagdes de poder que geram a exclusdo. Ao
fazer isso, a escola infantil pode se tornar um espago de constru¢ado de subjetividades mais livres
e de relagdes mais justas, formando as criancas a desafiar as hierarquias e a valorizar a diferenca
nao como um problema a ser tolerado, mas como uma poténcia para a constru¢ao de um mundo
mais justo.

A superagdo das estruturas historicas que hierarquizaram e marginalizaram diferentes
grupos sociais constitui um desafio central para a pratica pedagdgica, especialmente na
Educacdo Infantil. Nesse contexto, a promulgagdo da Lei 10.639/03, complementada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER)
de 2004, representa um marco legal e pedagdgico fundamental para a efetivagdo de uma
educagdo decolonial, antirracista € emancipatoria.

Sancionada em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639 estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas do pais. Essa

legislacdo valoriza a historia da Africa, as lutas do povo negro no Brasil e sua cultura,
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reconhecendo seu protagonismo na formagao da sociedade nacional. As diretrizes determinam
que esses conteudos sejam trabalhados em todo o curriculo escolar, com destaque para as areas
de educagao artistica, literatura e historia, além de instituir o Dia Nacional da Consciéncia
Negra em 20 de novembro. Dessa forma, a lei desafia a estrutura eurocéntrica da escola,
convocando docentes e institui¢cdes a revisarem seus curriculos e praticas.

A aplicacdo dessa legislacao na Educagdo Infantil € particularmente estratégica, pois a
infancia € uma fase decisiva para a constituicao da identidade, da autoestima e da percepgao
que a crianca desenvolve sobre si ¢ o mundo. A construgdo da identidade ¢ um processo
complexo que se inicia nos primeiros anos de vida, sendo influenciada por fatores sociais e
culturais. Conforme aponta Hall (2006), a identidade ndo ¢ predefinida, mas uma constru¢ao
continua e dindmica, marcada pelas experiéncias e interagdes do sujeito.

Nesse sentido, a implementagdo da Lei n® 10.639/03 e das DCNERER transcende o
cumprimento burocratico de uma normativa; ela se constitui como uma estratégia decolonial
que pode contribuir para o fortalecimento da autoestima e do senso de pertencimento das
criancas negras. Ao visibilizar historias e culturas historicamente silenciadas, o curriculo passa
a funcionar como um espelho positivo, permitindo que essas criangas reconhecam a "beleza na
singularidade de cada ser", conforme nos convoca a epigrafe de Concei¢cdo Evaristo. Esse
reconhecimento é condicao sine qua non para um engajamento efetivo no processo educativo e
para a constru¢do de uma subjetividade que resiste as hierarquias raciais impostas pela
colonialidade.

Tal transformagdo materializa-se em dispositivos pedagdgicos concretos, que deixam
de ser meros recursos ludicos para se tornarem instrumentos de afirmacao identitaria: a presenca
de bonecas negras, a narragao de historias afrocentradas, o repertorio musical de matriz africana
e a realizacdo de projetos que validem os tragos fenotipicos e as vivéncias comunitdrias das
criangas.

Contudo, para que essas praticas nao sejam superficiais, ¢ exigido do docente um
compromisso €tico-politico. Cavalleiro (2024 apud Santos, 2024, p. 16) reitera que a
autoeducacdo e a reflexdo critica constituem um processo continuo e indispensavel. A autora
destaca a urgéncia de se tecerem espagos seguros e acolhedores, onde bebés e criancas tenham

sua humanidade integralmente valorizada e respeitada. Para tanto, afirma:

Ao abragar a literatura antirracista e refletir sobre nossas praticas educativas,
estamos dando um passo significativo em dire¢do a um mundo onde todos os
bebés e criangas possam perceber a sua beleza, sua individualidade e crescer
livres de discriminagdo e preconceito. A educacdo antirracista comeca com a
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nossa disposi¢do para aprender e mudar. [...] Isso implica em revisar nossas
praticas pedagdgicas, questionar nossos proprios vieses e buscar, com amor e
dedicagdo ser as educadoras e os educadores que os bebés e as criancas
precisam e merecem (Cavalleiro, 2024, apud Santos, 2024, p. 16).

Portanto, orientada pelos marcos legais e pelas disputas epistemoldgicas travadas no
campo educacional, a Educagdo Infantil estabelece-se como um territoério fundamental na luta
contra o racismo ¢ a colonialidade do poder. Uma educacdo emancipatoria ¢ aquela tecida no
cotidiano, por meio de praticas que nao apenas "aceitam" a existéncia das singularidades, como
nos convoca a epigrafe de Concei¢ao Evaristo, mas que questionam ativamente as estruturas
que historicamente marginalizaram essas existéncias. Trata-se de superar o modelo de
"tolerancia" para construir uma pedagogia da presenca e da afirmagao.

A andlise de Gomes (2024) sobre o racismo estrutural brasileiro e sua mecanica de
negacdo, somada as contribuicdes de Carine (2023) acerca da branquitude e da urgéncia de um
"olhar antirracista de natureza pratica", consolidam a necessidade de uma pedagogia que
contextualize as diferengas em uma perspectiva de justiga social.

Gomes (2024) alerta que a dificuldade em incorporar o antirracismo como pilar da
educagdao democratica reside em uma caracteristica peculiar do racismo a brasileira: ele se
alimenta de sua propria negagdo, obstruindo o reconhecimento das desigualdades e a eficacia
das politicas publicas. Nesse sentido, a autora refor¢a a imperativa necessidade de que a escola
publica, para além de democratica e laica, firme-se em uma base intencionalmente antirracista
para promover transformagdes profundas.

Complementarmente, Barbara Carine (2023) avanga da dentincia a proposicdao de
alternativas concretas, exemplificadas na idealiza¢do da Escola Afro-brasileira Maria Felipa. A
autora convoca educadores a repensarem suas praticas desvelando a branquitude ndo como
caracteristica individual, mas como "uma categoria social, que se refere a um lugar de vantagens
simbolicas, subjetivas e materiais", sustentada pelo pacto narcisico do negacionismo. Carine
(2023) clama por uma sensibilidade docente capaz de desenvolver um "olhar antirracista de
natureza pratica", apto a atuar pedagogicamente contra as multiplas dimensdes do racismo,
cultural, psicoldgica, estética e curricular. Essa abordagem exige que o educador, em
consondncia com a praxis libertadora freiriana, forme-se na reflexdo continua, rejeitando a
discriminacao e promovendo o dialogo para a autonomia dos sujeitos.

A convergéncia entre esses referenciais tedricos, da critica decolonial a pedagogia
antirracista de Gomes (2024) e Carine (2023), evidencia que o trabalho com as diferencas na

Educagao Infantil deve romper definitivamente com o "ruido do siléncio" e com abordagens
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que apenas celebram a diversidade sem tensionar as relagdes de poder. E preciso desmantelar
as estruturas que produzem desigualdades, transformando a escola em um espaco onde cada
crianca, independentemente de sua identidade, tenha garantido seu direito a uma educagao
emancipatoria.

Munidos desse arcabouco tedrico, voltamos agora para a realidade empirica, buscando
desvelar o cendrio da E.M.E.L. Cora Coralina. A préxima se¢ao dedicar-se-a, portanto, a analisar
a "trama institucional": a implementacdo das politicas publicas, o curriculo oculto no espago
fisico e as iniciativas da escola, a fim de identificar os desafios, as praticas e os potenciais sinais

de uma educagdo antirracista no cotidiano da instituigao.
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3 A TRAMA INSTITUCIONAL DA E.M.E.I CORA CORALINA

Nesta sec¢do, dedicamo-nos a analisar o cendrio da pesquisa na E.M.E.I. Cora Coralina
ndo como um mero pano de fundo estatico, mas como um territdrio vivo onde se entrelagam
histérias, politicas e subjetividades. A partir de uma perspectiva tedrico-metodoldgica
decolonial, dialégica e emancipatoria, buscamos interpretar a implementacao das politicas
publicas educacionais e as iniciativas voltadas para uma educacdo antirracista para além da
formalidade burocratica. Compreendemos a instituicao, seus espagos e seus documentos como
"textos" culturais que revelam relagdes de poder, denunciam silenciamentos historicos e,
simultaneamente, anunciam poténcias de (re)existéncia.

A tessitura desta analise institucional organiza-se em trés movimentos interpretativos.
No tépico 3.1, "Desvelando o Territério: a comunidade no entorno da escola", situamos a
E.M.E.L. Cora Coralina como parte integrante de um territorio atravessado por marcadores de
raca e classe. Buscamos, por meio do conversar alterativo com a gestora e a analista
pedagogica, compreender as tensdes e as potencialidades que emergem na relagdo entre a escola
e a comunidade atendida, reconhecendo o entorno ndo como caréncia, mas como lugar de
vivéncia e saberes.

No topico 3.2, "O Espaco que Fala: corpos, simbolos e fronteiras na escola", propomos
a leitura do ambiente fisico como um curriculo oculto que educa silenciosamente. Partindo da
premissa de que o espago escolar ndo € neutro, investigamos como as cores, as imagens, a
disposicdo do mobilidrio e, sobretudo, as auséncias, comunicam pedagogias. Observar o
ambiente €, portanto, apropriar-se de uma narrativa sobre quem ¢ visto, quem ¢ lembrado e
quais corpos sao validados como sujeitos de saber naquele cotidiano.

Por fim, no tépico 3.3, "A Trama no Papel: anélise decolonial do Projeto Politico
Pedagogico (PPP)", deslocamos o olhar para o documento que rege a identidade da escola.
Buscamos compreender o PPP para além de sua fun¢do administrativa, encarando-o como a
expressao politica do projeto de mundo que a instituicdo deseja construir. Sob uma lente
decolonial, investigamos como a educagdo antirracista ¢ tecida nesse documento: se aparece
como um principio estruturante da pratica pedagogica ou se figura apenas como uma resposta
normativa as exigéncias das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, revelando as contradi¢des entre

o prescrito e o vivido.
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3.1 Desvelando o Territorio: a comunidade no entorno da escola

Sob uma perspectiva decolonial, compreendemos o conceito de territorio para além de
suas delimita¢des geograficas ou administrativas. O territorio ndo ¢ um palco passivo, mas um
"chao" de vivéncias, um campo de forcas dinamico onde se entrelacam ancestralidades,
memorias, identidades e disputas de poder. Ele ¢é, essencialmente, um espago de (re)existéncia
marcado por interseccionalidades de raga, classe e historia. E, portanto, nesse tecido vivo e
complexo que a escola se inscreve e ganha sentido.

E com esse olhar que situamos a Escola Municipal de Educagdo Infantil (E.M.E.1.) Cora
Coralina, localizada a Av. Ocidental, n° 44, no Bairro Jardim Ipanema, em Uberlandia, Minas
Gerais (registrada sob o codigo do INEP n° 31328502). Para compreendermos a instituigdo nao
como uma ilha, mas como parte organica de um territdrio com historia, raga e classe, realizamos
o mapeamento da cidade e do bairro onde a escola esté inserida, utilizando dados demograficos
e censitarios.

Uberlandia configura-se como um polo de relevancia regional. De acordo com o ultimo
censo do IBGE (2022), o municipio possuia uma populacao de 713.224 pessoas, com uma
estimativa que se eleva para 761.835 habitantes em 2025. Esses dados posicionam a cidade
como a 2* mais populosa de Minas Gerais e a 12* em relagcdo a regido Sudeste. No mapa a
seguir, apresentamos a localizacao geografica de Minas Gerais no contexto da regido Sudeste

do Brasil.
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Figura 1: Mapa do estado de Minas Gerais, estado brasileiro com maior niimero de
municipios, regido Sudeste do Brasil.

Fonte: elaborado por Lucas Rosario Santos, 6 de novembro de 2025, geografia online, Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DQuqqtkDLwc/. Acesso em: 2 nov. 2025

Em didlogo com a cartografia estadual apresentada anteriormente, afunilamos nosso
olhar para a localizacdo especifica do municipio, compreendendo-o como ponto importante
deste territorio. No contexto do mapa do Brasil, Uberlandia situa-se na macrorregiao Sudeste.
Ja na configuracdo interna de Minas Gerais, 0 municipio ocupa uma posi¢ao estratégica na
porc¢do sudoeste (integrando a mesorregido do Triangulo Mineiro). O mapa a seguir ilustra essa

inser¢ao espacial, situando a cidade simultaneamente no territorio nacional e estadual.


https://www.instagram.com/p/DQuqqtkDLwc/
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Figura 2: Localizacdo de Uberlandia, sudeste do Brasil e sudoeste do estado de Minas Gerais
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Conforme aponta o Governo de Minas Gerais (2014), o Instituto Brasileiro de Geografia

regional:

e Estatistica (IBGE) estrutura a divisdo territorial do estado em 12 mesorregides e 66
microrregioes. Esse sistema de organizagdo espacial desempenha um papel estratégico na
formulacao de politicas publicas, subsidiando processos decisorios quanto a alocagdao de

atividades econdmicas, sociais e tributarias. A seguir, a imagem 13 ilustra essa configuracao

Figura 3: Mapa do Estado de Minas Gerais, mesorregides do IBGE
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Situar Uberlandia na mesorregido do Triangulo Mineiro é o primeiro passo para
compreendermos a complexidade do cendrio onde nossa trama se desenrola. Para além de uma
localizagdo geografica, reconhecemos a cidade como uma malha urbana em constante expansao
e disputa. De acordo com dados da Secretaria de Planejamento de Uberlandia, essa
configuracdo ¢ vasta e dindmica: a cidade conta atualmente com 78 bairros aprovados, com
previsdo de atingir aproximadamente 85 dentro do perimetro urbano, além de integrar os
distritos de Martinésia, Cruzeiro dos Peixotos, Miraporanga e Tapuirama.

Afunilando nosso olhar dentro dessa vasta tessitura urbana, direcionamos o foco para a
Zona Leste, territorio especifico onde a pesquisa se localiza. E nesse contexto que encontramos
a EIM.E.I. Cora Coralina, situada no bairro Jardim Ipanema. Para visualizar essa inser¢ao
espacial e compreender como a escola dialoga com seu entorno imediato, apresentamos a seguir

o mapa do bairro, seguido de um breve resgate historico da regido.

Figura 4: Bairro Jardim Ipanema, zona Leste de Uberlandia
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Fonte: organizado pela autora a partir do site Google Maps, 2025.

O Bairro Jardim Ipanema situa-se na zona periférica Leste de Uberlandia, inserido em
um contexto urbano fronteirico a bairros como Aclimacao, Portal do Vale, Dom Almir,
Custddio Pereira e ao Condominio Mansdes Aeroporto, além de estar contiguo ao Parque do
Sabié e ao Aeroporto Tenente Coronel Aviador César Bombonato. Conforme a anélise historica
de Freitas e Ramires (2005), a evolu¢do do Setor Leste foi impulsionada pelo interesse do Poder
Publico em promover o crescimento da cidade apos a implantacdo do aeroporto no final da

década de 1950. Contudo, os autores salientam que essas terras se tornaram objeto de
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especulacdo imobilidria ("reserva de valor"), o que retardou sua ocupagao plena. Assim, embora
criado em 1979, o bairro processou sua ocupagao efetiva somente a partir de 1983.

Segundo Freitas e Ramires (2005), o loteamento oficial do Jardim Ipanema I ocorreu
em dezembro de 1979, pela empresa Empreendimentos Imobilidrios do Triangulo Ltda., em
uma area remanescente da antiga Fazenda Buriti com mais de 822 mil metros quadrados. Nesse
cendrio, evidencia-se um contraste socioespacial marcante entre o Jardim Ipanema e as vizinhas
Chécaras Mansoes Aeroporto. Essa distingdo ¢ visivel na morfologia urbana, sobretudo na
diferenca do padrao dos lotes: enquanto as chacaras apresentam terrenos amplos ocupados
majoritariamente por moradores de classe média, o Jardim Ipanema caracteriza-se por lotes
significativamente menores, materializando na paisagem as distingdes sociais € economicas do
territorio.

Dados recentes de uma reportagem do portal G1 (novembro de 2024) indicam que a
populacdo do bairro Jardim Ipanema atingiu aproximadamente 7.790 habitantes, representando
um significativo adensamento populacional em comparagao ao contingente de 3.998 moradores
registrado no estudo de 2005. Esse crescimento foi acompanhado por transformagdes na
infraestrutura local, integrando um quadro de melhorias que inclui a inauguragdo da Unidade
de Saude em 2020, a verticalizagdo com a constru¢do de condominios financiados por
programas habitacionais, a chegada de redes de supermercados e a propria ampliagdo do
aeroporto. Nesse contexto de expansdo e demanda social, destaca-se a ampliacdo da E.M.E.IL.
Cora Coralina entre 2007 e 2008, equipamento publico central para a comunidade.

E nesse territorio vivo e em transformagio que a escola se insere. Conforme dados do
item "Escola em numeros" do Projeto Politico Pedagogico (PPP), a instituicdo atende
atualmente um total de 296 criangas matriculadas. A seguir, apresentamos a fachada da

instituicao:
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Figura 5: Foto da Escola Municipal de Educacao Infantil (E.M.E.I) Cora Coralina em
2025

Fonte: Imagem cedida pela gestao da escola durante pesquisa de campo, 2025

A historia da instituicdo remonta a 1976, periodo em que o bairro Jardim Ipanema
contava com apenas 29 residéncias. Conforme registros do Projeto Politico Pedagogico (PPP,
2025/2026), o atendimento inicial as criangas ocorria em condi¢cdes precdrias: uma casa
provisoria situada na antiga Rua 13, desprovida de agua encanada e com piso de terra batida.
Apds um interregno de fechamento, a mobilizacao e a insisténcia dos moradores garantiram a
reabertura do espaco, que passou a funcionar na residéncia de uma voluntéria. Essa trajetoria
de resisténcia comunitaria culminou, em 23 de novembro de 1988, na transferéncia do
atendimento para a sede da Associacdo de Moradores, sob a denominagdo "Creche da
Associacao”.

A consolidag@o do espago fisico ocorreu em julho de 1991, com a entrega do prédio
proprio situado a Rua Ocidental, n® 44, atual endereco da escola, momento em que a instituicao
recebeu a designagdo de "Creche Municipal Chapeuzinho Vermelho". A partir desse marco, a
Prefeitura Municipal de Uberlandia assumiu o custeio das despesas, excetuando-se,
inicialmente, a folha de pagamento dos funcionarios, que permaneceu sob responsabilidade da
Fundacdo de Desenvolvimento Comunitario (FUNDECOM) até a efetivagdo do primeiro
concurso publico para o cargo de auxiliar de creche. Nesse periodo, a gestdo era conduzida por
uma responsavel técnica, com suporte da Secretaria Municipal de A¢ao Social, o que denota o
carater ainda assistencialista da administragao.

O ano de 2007 representou um ponto de inflexdo na infraestrutura e na identidade

institucional. Durante a reforma para ampliacdo do prédio, o atendimento foi provisoriamente
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deslocado para uma residéncia no bairro Mansdes Aeroporto. E nesse contexto que a escola se
integra efetivamente a Rede Municipal de Educacdo, abandonando o viés puramente
assistencial para assumir a funcao pedagogica da Educagdo Infantil, em consonancia com o Art.
208, inciso IV, da Constituicao Federal de 1988.

Em 2008, apds a conclusdo da reforma e o devido reconhecimento legal, a instituicdo
foi renomeada como Escola Municipal de Educagado Infantil (E.M.E.I.) Cora Coralina. A nova
estrutura fisica passou a contar com dois pavimentos adaptados as especificidades das faixas
etarias e com acessibilidade para a educagao especial, atendendo atualmente um total de 296
criangas.

O quadro a seguir detalha o nimero de matriculas e o corpo docente por etapa de ensino,

conforme dados extraidos do PPP da instituicao:

Quadro 1: Numero de matriculas por etapa de ensino ofertada

Turmas Numero de matriculas por Numero de docentes por
etapa etapa de ensino
Bercario: bebés de 4 meses 18 3
a | ano)
Grupamento 1(bebés de 1 24 4
ano)
Grupamento 2(criangas de 28 4
dois anos)
Grupamento 3 (criangas de 30 4
trés anos)
1° periodo (criangas de 96 5
quatro anos)
2° periodo (cinco anos) 102 5

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP), item “Escola em niimeros”, p. 3 e 4.

Quadro 2: Distribui¢@o dos estudantes por cor/raca (declarado pelas proprias familias)

Distribuicao dos estudantes por % Percentual desses estudantes
cor/raga
Brancos 42, 6%
Negros 3,1%
Pardos 52,5%
Amarelos 1,.8%
Indigenas 0%

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP), item “Escola em nimeros”, p. 4.

A andlise dos dados demograficos dispostos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

revela a composicao racial do corpo discente da E.M.E.I. Cora Coralina. Conforme declaragdo
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das familias, a distribuicdo apresenta-se da seguinte forma: 52,5% de estudantes pardos, 42,6%
brancos, 3,1% identificados como "negros" e 1,8% amarelos, ndo havendo registro de
estudantes indigenas.

Entretanto, uma leitura critica desses dados aponta para uma imprecisao conceitual na
nomenclatura utilizada pelo documento institucional. Consoante o Comité Cientifico do Nucleo
Ciéncia Pela Infancia (NCPI, 2021), o termo "negro" constitui a soma das categorias "preto" e
"pardo" utilizadas pelo IBGE para afirmar a identidade politica desse grupo social. A distingao
feita no PPP entre "pardos" e "negros" sugere que o percentual de 3,1% se refere, na realidade,
a categoria "preto". Portanto, ao somarmos os pardos (52,5%) aos pretos (3,1%), constatamos
que a populagdo negra representa a maioria do corpo discente, totalizando 55,5% das criangas
matriculadas. Esse dado ¢ fundamental para justificar a urgéncia e a relevancia de uma educagao
antirracista situada nesse territorio.

Para compreender as nuances desse territorio para além dos numeros, realizamos um
conversar alterativo com a gestdo escolar. Buscamos captar, nas vozes da Analista Pedagogica,
Simone Maia, e da Gestora, Jaqueline Goes, as percepg¢des sobre os desafios, as poténcias e as
fronteiras simbolicas que permeiam a relagao escola-comunidade.

Simone Maia descreve a comunidade como carente, porém em ascensdo economica, €
destaca a participagdo ativa das familias nos processos escolares. Em sua andlise, o territorio ¢
visto como um espago de poténcia, onde a diversidade amplia repertorios e fortalece o
pertencimento. Contudo, ela reconhece os desafios impostos pela intolerancia, especialmente
religiosa, que ainda atravessa os muros da escola. A analista relata que a equipe docente tem se
aprofundado no estudo do racismo estrutural, compreendendo-o como um processo de mudancga
interna necessario para mediar conflitos e garantir o respeito integral a crianga.

As tensOes raciais no cotidiano infantil, muitas vezes manifestadas em frases como
"ndo sou mais seu amigo", sdo interpretadas pela analista ndo apenas como disputas infantis,
mas como reflexos de estruturas sociais que exigem mediacao pedagdgica intencional. A escola,
nesse sentido, utiliza a literatura infantil e as rodas de conversa como dispositivos para
desconstruir preconceitos e envolver as familias na constru¢ao de uma convivéncia respeitosa.

Por sua vez, a gestora Jaqueline Goes refor¢a a visao de uma comunidade diversificada
e acolhedora. Ela identifica como poténcias o alto envolvimento familiar e o desenvolvimento
integral das criangas, mas aponta como desafio a necessidade de fortalecer os canais de
comunica¢do e a formacdo continuada dos profissionais para lidar com a complexidade das

relacdes étnico-raciais e socioecondmicas. Para a gestora, a criagdo de um ambiente acolhedor
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e estimulante depende de parcerias com o territorio e da potencialidade da escola de acolher as
diferentes vivéncias culturais.

Ao entrelacarmos esses relatos com a discussao tedrica da Se¢do 2, reafirmamos que a
decolonialidade, conforme Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), ¢ uma pratica de resisténcia
contra a hierarquizagdo racial imposta pela modernidade/colonialidade. O conceito de raga,
utilizado historicamente para naturalizar dominagdes (Quijano, 2005), precisa ser desconstruido
na escola. As narrativas da gestdo da E.M.E.I. Cora Coralina indicam um movimento de
"ressignificagdo", no qual a Pedagogia Decolonial deixa de ser apenas teoria para tornar-se uma
forma de enfrentamento a logica normalizadora, buscando afirmar identidades positivas e
consolidar a educagdo antirracista ndo como um apéndice, mas como o alicerce de uma

educacao democratica.

3.2 O Espaco que Fala: corpos, simbolos e fronteiras na escola

Nesta analise, partimos da compreensao de que o espago fisico escolar ndo € um cenario
inerte, mas um territoério permeado por significados sociais e culturais que expressam valores,
hierarquias e fronteiras simbolicas. Ao exercitarmos o contemplar comunal, entendido aqui nao
como uma observacdo vigilante, mas como uma vivéncia sensorial e afetiva do ambiente,
percorremos corredores, murais € salas de aula para perceber como a arquitetura e a estética
escolar comunicam mensagens silenciosas, porém potentes, sobre pertencimento, identidade e
diferenca.

Nesse "curriculo ndo escrito", as paredes e os cartazes compdem um campo visual de
disputa. Elas podem tanto reafirmar uma pedagogia eurocentrada, marcada pela branquitude
normativa, quanto anunciar uma escola que se esfor¢a para romper com a "histéria tnica"
problematizada por Chimamanda Adichie. O contemplar comunal nos permitiu identificar que
a presenga ou a auséncia de imagens de criangas e personalidades negras e indigenas em lugares
de protagonismo revela o grau de comprometimento institucional com uma inclusdo
estruturada, para além do calendario de datas comemorativas.

Essa percepcao visual foi aprofundada por meio do conversar alterativo com a analista
pedagdgica Simone Maia. Durante o registro fotografico dos trabalhos expostos na semana da
Consciéncia Negra, o didlogo horizontal permitiu que ela compartilhasse uma autocritica

institucional: "Ainda ha muito por ser feito, porém do ano passado pra ca senti uma evolugao
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no trabalho [...], pois observo mais mdos das criancas em seu protagonismo". Essa fala nao ¢
apenas um dado, mas o reconhecimento de que o espago escolar estd em processo de
"metamorfose". O compromisso demonstrado pela gestdo em promover formacdes, como a
realizada no sabado letivo de setembro de 2025, reflete a intencionalidade de transformar as
paredes da escola em espelhos onde todas as criangas possam se ver.

Para além das paredes, a organizacdo dos espacos coletivos expressa concepcdes de
convivéncia que podem se aproximar ou se afastar da filosofia Ubuntu ("eu sou porque nos
somos"). Uma arquitetura que favorece a roda, o contato com a natureza e a interacdo livre
potencializa o didlogo e a partilha. Para materializar essa leitura do "espaco que fala",
apresentamos a seguir as imagens que capturam a materialidade da E.M.E.I. Cora Coralina,

interpretando-as ndo como meras ilustragdes, mas como textos visuais desta trama.

Figura 6: Entrada da E.M.E.I Cora Coralina

Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Figura 7: Area de recreacdo das criangas em contato com a natureza
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A materialidade capturada nessas imagens revela a escola como um territorio de
disputas e afetos. A entrada da E.M.E.I. Cora Coralina (Figura 6), com seu convite explicito de
"boas-vindas" e o colorido que rompe a frieza dos muros institucionais, representa o primeiro
aceno para o didlogo intercultural. E nesse limiar que a escola sinaliza sua disposi¢io em
acolher as diferencas do territorio que a circunda. Ja a area de recreacdo (Figura 7), marcada
pela presenca imponente das arvores e pelo chdo que convida ao contato, materializa a poténcia
do "desemparedamento" da infancia. Sob a perspectiva de uma educagdo antirracista, esse
espaco ao ar livre transcende a fungdo de lazer; ele se configura como um local privilegiado
para a circularidade e a oralidade, evocando a simbologia da arvore como ponto de encontro e
transmissdo de saberes ancestrais.

Ao utilizarem esse cendrio para partilhar o alimento (a fruta) e inscrever suas marcas no
chdo com giz, as criangas exercitam a convivéncia comunitaria e a criatividade, rompendo com
a rigidez das carteiras enfileiradas e permitindo que seus corpos negros, brancos e indigenas

ocupem e ressignifiquem o espago com liberdade e autonomia.
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Figura 8: Pula-pula montado periodicamente para atividades com as criangas no
quiosque da escola

Fonte: organizado pela autora, 2025.

Figura 9: Quiosque da escola

Fonte: organizada pela autora, 2025.

Avangando para o cora¢do da convivéncia escolar, o quiosque (Figuras 8, 9 ¢ 10)
apresenta-se como uma "arquitetura do encontro". Diferentemente da sala de aula tradicional,
muitas vezes marcada pela rigidez das fileiras, o quiosque ¢ um espaco aberto, circular e
permedvel, que convida ao conversar alterativo e a construgao coletiva. Ao sediar reunides com
as familias, aulas de educacgao fisica e, principalmente, as contagdes de histdrias e apresentacdes
culturais, este ambiente materializa a filosofia Ubuntu na pratica escolar: € ali que a comunidade
se v€ e se reconhece. Sob uma o6tica emancipadora, o quiosque funciona como o terreiro ou a

praca da aldeia, um local onde a oralidade e o corpo ganham centralidade, permitindo que as



72

narrativas antirracistas e as manifestagdes culturais afro-brasileiras e indigenas ecoem e ocupem
o centro da cena pedagdgica, rompendo com o silenciamento historico.

Por fim, o espaco denominado pelas proprias criangas como "Lugar Secreto" (Figura
21), situado estrategicamente atras da sala do Bergario, revela a poténcia da agéncia infantil.
Esse recanto, ao oferecer certa privacidade e autonomia vigiada, permite que as criangas criem
suas proprias "sociedades" e narrativas durante o brincar, longe do olhar diretivo constante do
adulto. E nesse intersticio que as identidades sdo negociadas entre pares ¢ onde a imaginagio
pode fluir livremente, elementos essenciais para a formagdo de sujeitos que ndo apenas
reproduzem, mas reinventam o mundo. A existéncia e a manutengdo desses espagos, o quiosque
para o coletivo e o "lugar secreto" para a intimidade, demonstram uma intencionalidade

pedagdgica que valoriza a crianca inteira, em suas dimensdes politica, ludica e afetiva.

de recreacdo infantil
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Figura 10: Vista lateral do quiosque € brinquedos
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Fonte: organizada pela autora, 2025.
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Fonte: organizada pela autora, 2025.

Adentrando a arquitetura interna da E.M.E.I. Cora Coralina, deparamo-nos com
espacos que organizam os fluxos, o cuidado e as etapas do desenvolvimento infantil. O corredor
que conduz as salas dos agrupamentos de 0 a 3 anos (Bergario ao G3) e o refeitdrio revelam
uma intencionalidade voltada a ergonomia e ao acolhimento funcional.

No refeitorio, especificamente, o mobilidrio dimensionado para a escala da crianga
sinaliza o respeito a sua autonomia no ato de se alimentar, constituindo-se como um espaco de
socializagdo primaria. Contudo, ¢ na observacdo das areas de circulagdo vertical e das
superficies murais que as tensdes do curriculo oculto se manifestam com maior nitidez.

A rampa de acesso ao segundo pavimento, via de transito para as criangas da pré-escola
(1° e 2° periodos), para a biblioteca e para a sala de AEE, transcende sua fungdo de
acessibilidade. Ela ¢ apropriada cotidianamente pelas docentes como territorio pedagogico,
servindo tanto de suporte para a exposicao temporaria das produgdes infantis quanto de
"circuito motor" para atividades de correr, subir e engatinhar.

Entretanto, essa vivacidade do uso contrasta com a estética estatica das paredes. A
pintura padronizada da rede municipal, com suas cores institucionais (branco, amarelo e azul),
impde uma "neutralidade" visual que merece ser problematizada. O contemplar comunal revela
a auséncia de imagens fixas ou pinturas murais que espelhem a diversidade étnico-racial das

criangas que ali transitam. Enquanto a multiculturalidade aparece nos trabalhos temporarios
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pendurados, a estrutura perene da escola permanece silenciosa quanto a representatividade
negra e indigena, mantendo-se em uma zona de conforto hegemoénica que a educacdo
antirracista busca tensionar. As imagens a seguir ilustram esses percursos e materialidades:

Figura 12: Corredor que da acesso as salas de 0 a 3 anos (Bergario ao G3

Fonte: organizada pela autora, 2025.

gura 13: Refeitorio das criancas

Fonte: organizada pela autora, 2025.



75

O refeitorio possui um mobiliario adequado a idade das criangas, com mesas, bancos e

cadeiras mais baixos ou menores.

piso da escola

Figura 14: Rampa que garante acesso ao 2°

.

Fonte: organizada pela autora, 2025.

Ao exercitarmos o contemplar comunal sobre as areas de circulagdo, como a rampa de
acesso ao piso superior, identificamos uma tensao entre a estrutura fisica e a pratica pedagogica.
Se por um lado as paredes, com sua pintura padronizada institucional, silenciam a
representatividade étnico-racial permanente, por outro, esse siléncio ¢ rompido pela agéncia das
professoras e das criangas. A rampa deixa de ser apenas um local de transito ou recreagdo
motora para se tornar um suporte de exposi¢do temporaria, onde as diferengas ganham
visibilidade através dos projetos sazonais e das produgdes cotidianas.

Essa ocupagdo visual do espaco reflete o movimento pedagogico observado em 2025.
Embora as docentes tenham relatado no conversar alterativo (entrevistas de 2024) que a
identidade ¢ trabalhada continuamente, percebemos uma intensificacdio das vivéncias
antirracistas no segundo semestre (2025), impulsionada pelo uso intencional de literatura com
protagonistas diversos. Essa mobilizacdo culminou na Semana da Consciéncia Negra,
transformando os corredores e a rampa em territorios de afirmagdo identitaria que dialogam
com as familias e a comunidade escolar.

Para ilustrar como essa "tessitura" acontece na pratica, rompendo com a hegemonia das
paredes brancas, apresentamos a seguir registros das produgdes artisticas e das atividades

mediadas pelas professoras participantes da pesquisa:
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Figura 15: Exposicao de trabalhos de Artes com cores, produzidos pelas criancas e pelo
professor de Artes que atua na escola

Fonte: organizada pela autora, 2025.

O contemplar comunal estendeu-se também aos murais administrativos, onde os
cartazes informativos provenientes da Secretaria de Educacdo, voltados aos profissionais,
comunicam mais do que simples avisos operacionais. Observamos uma ruptura na iconografia
tradicional: a presenca de pessoas pretas e pardas ocupando espagos visuais outrora dominados
pela hegemonia da branquitude. Essa inser¢do nos canais de comunicagdo oficial sinaliza um
movimento de reconhecimento da pluralidade étnico-racial que compde a comunidade escolar.
As Figuras 16, 17 e 18 materializam essa percepc¢ao, ilustrando como a representatividade negra

comeca a disputar o imagindrio institucional e a compor a paisagem visual da escola.



Figura 16: Cartaz informativo ilustrado com a imagem de uma mulher negra

Fonte: organizada pela autora, 2025.
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Figura 18: Cartaz informativo ilustrado com crianca negra
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Fonte: organizada pela autora, 2025.

O contemplar comunal direcionado a Biblioteca da escola revela um ambiente que
transcende a fungdo tradicional de guarda de livros, configurando-se como um territorio hibrido
de leitura e ludicidade. Neste espaco, a cultura letrada e a cultura do brincar se entrelacam: as
estantes de literatura infantil dividem o cendrio com caixas repletas de brinquedos como
bonecas, animais, fantoches, jogos de encaixe e quebra-cabecas, compondo uma materialidade
acessivel que convida a interagdo. A presenga de mesas e cadeiras dimensionadas para a
infancia favorece o conversar alterativo, permitindo que criangas e profissionais compartilhem
narrativas e experiéncias de forma horizontal. E nesse contexto que o acervo, ao incluir
representatividade, potencializa a biblioteca como um local estratégico para a educagdo

antirracista.
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Figura 19: Biblioteca infantil da E.M.E.I. Cora Coralina
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Fonte: organizada pela autora, 2025.
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Figura 21: Livros de Literatura Antirracista
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Fonte: organizada pela autora, 2025.

Figura 22: Livro ra a lista de livros com literatura Antirracista da biblioteca.
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Fonte: organizada pela autora, 2025.

A incorporagdo de livros com protagonistas diversos ao acervo da E.M.E.I. Cora
Coralina em 2025 transcende a simples aquisi¢do de materiais; constitui-se uma conquista
politica e pedagbdgica recente da escola. Essas obras tém sido dispositivos centrais nas contagdes
de histoérias do projeto "Momento Civico Cultural", realizado semanalmente no quiosque, onde
a equipe docente e as criancas vivenciam a literatura como ato coletivo. Além disso, 0 manuseio
cotidiano desses livros, como observado nas praticas das professoras Ruth de Souza e Katemari

Rosa (1° periodo) e no projeto "Por uma Educa¢do Antirracista" das professoras Maria Beatriz
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e Neusa Santos (2° periodo), permite que as criancas naturalizem a representatividade negra e
indigena em seu imaginario.

Avangando na andlise da cultura material da escola, as imagens a seguir revelam outra
dimensao do curriculo vivido: a confec¢ao de brinquedos e instrumentos musicais. Estes
artefatos sdo frutos da parceria entre a E.M.E.I. Cora Coralina e o Departamento Municipal de
Agua e Esgoto (DMAE) de Uberlandia. O processo pedagégico envolveu desde a visita de
agentes para dialogar sobre sustentabilidade até o engajamento das familias na coleta seletiva e

a construcao de uma composteira na escola. A culminancia desse percurso materializou-se na
criacdo de instrumentos que, intencionalmente, remetem a sonoridades e estéticas de matriz

africana, como chocalhos e tambores, unindo consciéncia ambiental e valorizacao cultural.

Figura 23: Instrumento produzido pela familia e sua crianga, a partir de garrafas
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Fonte: organizada pela autora, 2025.

A mobilizacao da comunidade escolar em torno da valorizagao cultural materializou-se
durante o segundo semestre (2025), no convite as familias para a confec¢do conjunta de
instrumentos musicais. Essa acdo pedagdgica transcendeu o fazer manual; constituiu-se como
um momento de partilha intergeracional e de fortalecimento dos vinculos entre casa e escola.
Os artefatos resultantes, carregados de simbolismo e criatividade, ndo apenas enriqueceram o

acervo ludico da institui¢do, mas também ocuparam os espacos de circulacdo, como a rampa,
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transformando-os em vitrines da produgdo cultural da comunidade. As Figuras 24, 25 e 26

ilustram essa diversidade de formas e sonoridades que passaram a habitar o cotidiano escolar.

Figura 24: Instrumentos produzidos pelas familias das criangas

Fonte: Organizada pela autora, 2025.

L=

Figura 25: Instrumentos Musicais construidos com material reciclavel

Fonte: organizada pela autora, 2025.
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Figura 26: Disposi¢do de alguns instrumentos expostos proximo a rampa da escola

Fonte: Organizada pela autora, 2025.

Avangando na analise dos brinquedos como mediadores de identidade, o contemplar
comunal direcionou nosso olhar para a representatividade presente no acervo de bonecas. A
presenca intencional de bonecas e bonecos negros, conforme revelam as Figuras 27 e 28,
constitui-se como um elemento fundamental para que as criancas negras se vejam representadas
positivamente e para que as criangas nao negras naturalizem a diversidade fenotipica desde a
primeira infancia. Observamos, contudo, uma dinamica especifica: enquanto algumas salas de
0 a 3 anos possuem exemplares proprios, nas turmas de pré-escola o acesso a esses brinquedos
ocorre mediante empréstimo da biblioteca, exigindo das professoras um movimento ativo de

busca para garantir momentos de brincadeira que contemplem a diversidade racial.
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I. Cora qralina

Figura 27: Caixa de brinquedos na Biblioteca da E.M.E.

Fonte: organizada pela autora, 2025.
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ura 2§:Outra caixa de brinquedos na Biblioteca da EIML.E.L. Cora CQralina
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Fonte: organizada pela escola, 2025.

Ao finalizarmos essa leitura do espago que fala, compreendemos que a estrutura fisica
da E.M.E.I. Cora Coralina opera em uma tensao constante. Se as paredes institucionais tendem
ao siléncio e a padronizagdo, a agéncia das criangas, das familias e das professoras preenche
esses vazios com cores, sons ¢ identidades. Analisar o ambiente fisico foi, portanto, desvelar
como a escola atua ora como espelho, ora como barreira na constru¢do das subjetividades. Cada

instrumento confeccionado, cada boneca negra ofertada e cada cartaz exposto revelam um
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projeto educativo em disputa, que busca educar para o pertencimento e a coletividade, resistindo
as exclusdes silenciosas.

Todavia, € preciso notar que essa rede de representatividade ainda apresenta lacunas no
que tange a questao indigena. Embora o arcabouco legal e tedrico apresentado na se¢ao anterior
destaque a importancia da Lei 11.645/2008, a materialidade escolar parece ainda silenciar os
povos originarios em comparacdo a consolidada presenca afro-brasileira. Potencializar essa
tematica no espago educador é urgente para que o projeto antirracista da instituicdo nao seja
fragmentado, mas sim um reflexo integral das diversidades que constituem o territorio nacional,
garantindo que o espago também narre as historias e cosmologias indigenas.

Tendo percorrido o territorio e interpretado a materialidade dos espagos, propomo-nos
agora a investigar a dimensao prescritiva dessa trama. No proximo topico, voltamos nosso olhar
para o discurso oficial da escola, materializado no Projeto Politico Pedagogico (PPP).
Buscamos compreender como esse documento tece suas concepgdes sobre diversidade e
diferenca, tensionando se ele reconhece a dimensao politica dessas relagdes ou se as trata apenas

sob a oOtica da tolerancia liberal.

3.3 A Trama no Papel: analise decolonial do Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Se o espaco fisico, analisado no topico anterior, comunica pedagogias através de suas
paredes e auséncias, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) constitui a "trama escrita" onde a
escola declara suas intencionalidades e o projeto de sociedade que almeja construir. Sob uma
perspectiva decolonial, compreendemos o PPP ndo como um mero cumprimento de exigéncias
burocraticas impostas pelos 6rgdos centrais, mas como um instrumento politico de resisténcia
e (re)existéncia. Ele ¢ o mapa que orienta a travessia contra a "histdria Gnica" e as praticas
hegemonicas de silenciamento.

Nesse sentido, apropriamo-nos da definicdo de Vasconcellos (2002), citada no proprio
documento da escola, para compreender a natureza deste instrumento. O PPP da E.M.E.I. Cora

Coralina (2025/2026, p. 08) concebe-se:

Como sistematizacdo, nunca definitiva de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
teérico-metodologico para a intervengdo e mudanca da realidade. E o
elemento de organizacao e integracdo da atividade pratica da institui¢ao neste
processo de transformacao (Vasconcellos, 2002, p. 169).
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Ao analisar o documento da E.M.E.I. Cora Coralina, percebemos que ele aborda
diversas nuances: desde a estrutura fisica ¢ o historico de funcionamento, iniciado com a
abertura da primeira porta em formato de creche em 1976, no bairro Jardim Ipanema, até os
aspectos sociais e o aparato legal de funcionamento como Institui¢ao Escolar. Contudo, nosso
foco recai sobre as subjetividades humanas e as relagdes cotidianas tecidas nesse espago,
especificamente a concepgao da escola sobre as diferencas e a Educacdo Antirracista.

O texto do PPP (2025/2026) rompe com a logica industrial e serializada de ensino ao
conceber a Escola como “um espaco que abriga diferentes tempos de vida”. Dialogando com
as discussdes sobre a Sociologia da Infancia apresentadas na Seg¢do 2 deste trabalho, o
documento recusa a visao da crianga como um "vir a ser" ou um adulto em miniatura. O texto
salienta ser impossivel compreender todas as idades de maneira rigida, unica e universal,
reforcando que ndo se pode seguir um modelo hegemodnico de infancia, visto que lidamos com
sujeitos unicos, dotados de caracteristicas proprias.

Essa perspectiva alinha-se ao que defendemos anteriormente sobre a descolonizagdo do
tempo e do "ser crianga". O documento fundamenta-se em Arroyo (2014, apud E.M.E.L. Cora
Coralina, 2025, p. 7) ao ponderar que “o tempo humano ndo ¢ somente biologico, sdo
construcdes culturais que vao se configurando ao longo da histéria”. O PPP avanca ao afirmar
que, para além do “tempo institucionalizado” pela rotina escolar, somam-se as vivéncias
singulares: os tempos de familia, tempos de rua, de brincadeira e de trabalho, entre tantos outros
que compdem a identidade da crianga.

Ao priorizar a analise do documento, elencamos os seguintes elementos para a nossa
pesquisa: a concep¢ao de gestdo democratica; a relacdo escola-familia-comunidade; a
indissociabilidade entre cuidar e educar; a inclusdo e a diversidade; e, fundamentalmente, a
educacao das relagdes étnico-raciais.

No que se refere a educagdo das relacdes €tnico-raciais, 0 documento demonstra um
alinhamento com as conquistas legais, especificamente as Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08. O
PPP ndo apenas menciona a legislacdo, mas propde uma postura de enfrentamento ao racismo,

buscando:

[...] desenvolver contetidos relacionados a Historia e a Cultura africana e afro-
brasileira enfatizando as contribui¢des historicas e contemporineas de
personalidades negras para a formagdo politico-social de mnosso pais
proporcionando momentos de conhecimento sobre o povo africano, a
importancia para nossa cultura e na composi¢do de nosso povo [...] (E.M.E.L
Cora Coralina, 2025, p. 32).
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Entretanto, uma leitura critica e decolonial nos convida a observar as tensdes entre o
prescrito e o vivido. Embora o documento cite a BNCC e a garantia dos direitos de
aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se), a
materializagao de uma educagdo antirracista exige mais do que a presenca do tema no papel;
exige uma ruptura epistemoldgica cotidiana.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagoégico voltado ao contemplar comunal,
percebemos que o documento ancora suas diretrizes nos termos diversidade e inclusdao como
pilares para a garantia da qualidade educativa. No entanto, ¢ fundamental problematizar que,
quando tais conceitos sdo limitados a uma perspectiva de gestdo institucional, correm o risco
de flutuar em uma légica neoliberal, que reduz a diferenga a um item de conformidade ou a
uma tolerancia liberal que ndo altera as estruturas de poder.

Apesar desse risco, o documento avancga ao nao se esquivar da dimensao politica,
assumindo que a escola identifica atitudes preconceituosas que refletem a postura dos adultos

e da sociedade e assume um compromisso ético:

A nossa escola condena veementemente praticas de racismo institucional e/ou
discriminagao racial institucionalizada no ambiente escolar. Prezando sempre
pelo respeito ao outro, aos seus direitos enquanto cidaddo que deve ser
respeitado por suas origens (E.M.E.I. Cora Coralina, 2025, p. 37).

Essa declaracdo ¢ potente ao reconhecer a existéncia do racismo institucional,
retirando-o da esfera puramente individual e situando-o como uma questao estrutural. Contudo,
em uma perspectiva comunal, o desafio € transpor a ideia de valorizagdo da cultura do outro
para uma constru¢do de um nos coletivo, onde a diferenca nao seja apenas um objeto de estudo
ou reflexdo, mas a base de uma vida em comum. O documento orienta que, apds a identificagao
de tais préticas, elas sejam trabalhadas com os envolvidos, o que indica uma abertura para a
formacao de uma consciéncia coletiva sobre direitos e deveres.

A transformagdo dessa pratica passa necessariamente pela formacdo continuada das
professoras, vista aqui ndo apenas como um aperfeigoamento técnico individual, mas como um
fortalecimento do corpo docente enquanto unidade politica. O PPP registra esse perfil formativo
e afirma o apoio institucional para o desenvolvimento das atividades: oferecendo apoio aos
professores, possibilitando a organizacdo do planejamento para favorecer o desenvolvimento
das atividades relacionadas ao curso e de acordo com a proposta pedagogica da Educagdo

Infantil (E.M.E.L. Cora Coralina, 2025, p. 41).
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O texto do Projeto Politico Pedagogico da E.M.E.I. Cora Coralina (2025/2026, p. 08)
concebe sua propria existéncia a partir de Vasconcellos (2002, p. 169), ao ponderar que, como
sistematizagdo, nunca definitiva de um processo de planejamento participativo, que se
aperfeigoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agdo educativa que se
quer realizar. E um instrumento tedrico-metodologico para a intervencdo e mudanca da
realidade. E o elemento de organizagio e integragio da atividade pratica da instituigio neste
processo de transformacgao.

Na tessitura de sua identidade politica, o PPP estabelece como objetivo central a
promocao da autonomia e da independéncia de seus espacos educativos, buscando provocar e
fortalecer um clima de coletividade. Essa intenc¢ao, ao convocar professores, gestores, criancas
e familias como coautores e corresponsaveis, aponta para uma ruptura com modelos
hierarquicos tradicionais. Ao ocupar o espacgo escolar como sujeitos politicos, a comunidade
escolar sinaliza que a educacdo antirracista s6 se efetiva plenamente quando se torna um fazer
comunal, capaz de tencionar as normas liberais em favor de uma emancipagao coletiva.

Para fundamentar essa praxis, o documento ancora-se no Artigo 14, inciso II, da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), que preconiza uma "gestdo
democratica" sustentada por pilares como a impessoalidade e a competéncia. Todavia, sob uma
lente decolonial, tais conceitos ndo sdo neutros; eles frequentemente operam como dispositivos
da modernidade/colonialidade para silenciar as subjetividades racializadas.

A nocdo de impessoalidade, sob o pretexto de uma igualdade universal, tende a
instaurar o que Castro-Gomez denomina "a hybris do ponto zero": a ilusdo de um olhar soberano
que ndo se reconhece como situado. No contexto de uma educacdo antirracista, a
impessoalidade pode converter-se em uma armadilha dalténica que, ao fingir ndo ver a raga,
acaba por ignorar as assimetrias historicas e as feridas coloniais que atravessam o cotidiano
escolar. Contra essa neutralidade abstrata, a decolonialidade reivindica a pessoalidade situada
e o reconhecimento das trajetdrias e corpos que compdem a comunidade educativa.

Da mesma forma, o termo competéncia deve ser problematizado. Frequentemente
capturado por uma légica gerencialista e neoliberal, o conceito de competéncia tende a
privilegiar saberes técnicos e eurocentrados em detrimento dos "saberes-fazeres" ancestrais,
comunitdrios e afetivos. Na gestdo da E.M.E.L., a competéncia deve ser deslocada de uma
métrica de produtividade ou conformidade burocratica para uma capacidade de escuta e
insurgéncia, permitindo que o Conselho Escolar ndo seja apenas um o6rgao deliberativo de

recursos (como o PDDE), mas um espago de tecitura comunal.
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Assim, a materializagdo dessa democracia na escola exige que o Conselho Escolar
transcenda a mera formalidade participativa. E necessario que ele se constitua como um
territorio de interculturalidade critica, onde profissionais e familias ndo apenas gerenciem a
norma, mas tencionem as estruturas de poder, garantindo que a autonomia e a lideranca
mencionadas na LDB sejam ferramentas de emancipa¢do contra o racismo institucional e o
silenciamento das diferengas.

Entretanto, ao analisarmos o arcabougo legal que sustenta a execugao e reestruturacao
do PPP, percebemos um movimento de ancoragem e expansdo. O documento nao se limita aos
marcos fundantes gerais, como a Constitui¢do Federal de 1988, a LDB, a BNCC ¢ o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), mas incorpora legislagcdes que tensionam as estruturas de
poder e protecao social, como a Lei Maria da Penha (n° 11.340/2006).

Sob uma otica decolonial, destaca-se a incorporagdo explicita das leis que alteraram a
LDB para descolonizar o curriculo. O PPP menciona a Lei n° 10.639/2003, que institui a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, ¢ a Lei n°
11.645/2008, que inclui a teméatica Indigena. Essa citagdo ndo ¢ mero formalismo; ela sinaliza
o reconhecimento institucional de que a educacgao brasileira tem uma divida histérica com esses
povos e que o curriculo deve ser um territorio de reparacdo e valorizagdo de saberes
subalternizados.

Ademais, o documento alinha-se a Lei n® 12.796/2013, que reforca a necessidade de
complementar a base nacional comum com uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da cultura e da economia. No contexto especifico de
Uberlandia, essa trama legal ¢ reforcada pela legislagdo municipal, como a Lei n® 11.444/2013,
que institui a "Rede Publica Municipal de pelo Direito de Ensinar e de Aprender", e pelas
diretrizes curriculares locais.

Assim, a "trama no papel" revela uma escola que busca equilibrar o universal e o
singular, o nacional e o local. O desafio que se impde, € que investigaremos nas proximas
segoes, ¢ compreender como esse aparato legal e essas intengdes democraticas transbordam do
documento para as praticas cotidianas, transformando as relacdes raciais e sociais no interior
da E.M.E.L. Cora Coralina.

Sobre a relagdo entre escola, familia e comunidade o documento (2025/2026, p. 20)

enfatiza que,
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Dentre as relagdes que devem ser estabelecidas pela gestio escolar com atores

“externos” a escola, a familia dos estudantes € uma instancia fundamental. A
escola, neste caso, precisa estar sempre atenta para que possa efetivamente se
aproximar da familia de forma positiva, fazendo dessa relacdo uma parceria
bem estruturada para a construgdo de um ambiente ¢ de uma educacdo de
qualidade para os estudantes e profissionais da escola.

Para além das normativas legais, o PPP tece a rede de relagdes humanas que sustentam
o fazer pedagdgico, conferindo centralidade a alianga entre escola, familia e comunidade.

O documento garante essa participacdo ndo apenas como um direito, mas como
metodologia de trabalho, operacionalizada por meio de “reunides pedagogicas individuais, ou
coletivas, assembleias, ocasides festivas e mostras pedagdgicas”. Sob a 6tica decolonial, essa
abertura para a comunidade deve ser lida como um esfor¢o de romper com a colonialidade do
saber, que historicamente posicionou a escola como a tnica detentora de conhecimento legitimo
e a familia apenas como receptora. Ao instituir assembleias e mostras, a E.M.E.I. Cora Coralina
sinaliza a valorizagao dos saberes locais e ancestrais presentes no territorio.

Em relacdo as fung¢des da Educacdo Infantil, o documento reafirma a indissociabilidade
entre o educar e o cuidar, superando a dicotomia assistencialista que marcou a histéria dessa
etapa de ensino. O espago escolar € concebido como um ambiente que deve “propiciar situagdes
de cuidados pessoais, autoconhecimento, brincadeiras e aprendizagem orientadas”,
promovendo o desenvolvimento integral das capacidades infantis. Essa concepg¢do integradora
¢ vital para uma educagdo antirracista, pois o "cuidar" de uma crianca negra ou indigena envolve
também o cuidado com sua estética, com seu cabelo e com a afirmacao positiva de seus tragos
fenotipicos.

Nesse contexto de inteireza, o Projeto Politico Pedagogico da E.M.E.I. Cora Coralina

(2025/2026) destaca a dimensao relacional da aprendizagem, definindo-a como:

[...] desenvolver contetidos relacionados a Histéria e a Cultura africana e afro-
brasileira enfatizando as contribuigdes histéricas e contemporineas de
personalidades negras para a formagdo politico-social de nosso pais
proporcionando momentos de conhecimento sobre o povo africano, a
importancia para nossa cultura e na composi¢ao de nosso povo, a necessidade
de conhecer, respeitar ¢ admirar a longa e ardua luta de povos africanos para
se constituirem como cidaddos e a sua importancia social e politica do nosso
pais. Assim, passando por estudos que vao desde a localizagdo geografica do
pais em relag@o ao nosso, até a apresentagdo de fatores importantes da cultura
africana como a danca, culinaria, vestimentas, habitos ¢ lendas que foram
também construindo a cultura brasileira devido a nossa historia de
miscigenacdo ao longo dos tempos desde o descobrimento do Brasil (PPP,
2025/2026, p. 32).
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No Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2025/2026), a expressdo “Diversidade” e as
estratégias de inclusdo sdo apresentadas como garantias de uma educacao de qualidade "para
todos". Contudo, sob o prisma dos estudos decoloniais, ¢ imperativo provocar esse conceito.
Frequentemente, a "diversidade" ¢ capturada por uma logica multiculturalista neoliberal que
apenas "tolera" o outro, funcionando como uma ferramenta de gestdo que mantém intactas as
hierarquias da colonialidade do poder.

Embora o documento expresse o desejo de formar cidadaos conscientes das diferengas,
a perspectiva decolonial exige um deslocamento: ndo se trata apenas de reconhecer a existéncia
do "diverso", o que muitas vezes reforca a ideia de uma "norma" frente a um "exotico”, mas de
promover uma interculturalidade critica. Esta ndo busca a harmonia abstrata, mas o
enfrentamento das assimetrias histéricas e do racismo estrutural que definem quem ¢ incluido
e quem ¢ apenas "tolerado".

Assim, a orientagdo do PPP para a cidadania, para os direitos humanos e para a educacao
das relacdes étnico-raciais deve ser lida como um convite & insurgéncia pedagdgica. Na
Educagao Infantil, essa praxis deve se materializar ndo apenas como um conteudo curricular,
mas por meio de uma reestruturagao ética e estética que rompa com a "historia unica" € com o
silenciamento das subjetividades racializadas, transformando o "convivio com a diferenca" em

um projeto politico de emancipagao.

[...] da garantia dos direitos da aprendizagem (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se), alcangar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento elencados para essa etapa da Educacdo Basica e que fazem
parte do processo de consolidagdo das dez competéncias gerais previstas na
BNCC (PPP, 2025/2026, p. 25).

Sobre a cidadania e direitos humanos, o documento dispde que,

Temos a certeza de que a escola sozinha ndo conseguira instruir plenamente o
aluno, uma vez que a formagdo da cidadania vai além de seus muros. Assim,
a formagao desses sujeitos deve acontecer dentro de um contexto historico e
politico dos direitos humanos e da cidadania, considerando toda sua bagagem
de vivéncia em outros ambientes, apresentando uma proposta didatica que o
encaminhe a apropriagdo dos conhecimentos basicos, mas também uma
reflexdo sobre valores, atitudes e posturas (PPP, 2025/2026, p. 31).
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Deste modo, o Documento evidencia que ao identificar atitudes que demonstrem

preconceitos, o PPP (2025/2026, p. 37) indica tomar as seguintes providéncias:

A escola identifica praticas discriminatorias, racistas ou de preconceito étnico-
cultural no ambiente escolar que refletem a postura dos adultos que convivem
com as criangas. [...] A nossa escola condena veemente praticas de racismo
institucional e/ou discriminagao racial institucionalizada no ambiente escolar.
Prezando sempre pelo respeito ao outro, aos seus direitos enquanto cidaddo
que deve ser respeitado por suas origens.

Para além da condenagdo formal do racismo, o PPP estabelece uma vigilancia sobre os
impactos subjetivos que as violéncias simbdlicas e praticas discriminatorias exercem sobre as
criancas. O documento refor¢a que a escola deve estar atenta a sinais nao verbais, como a
"diminui¢ao de entusiasmo ao participar das atividades" ou se a crianga se torna "mais retraida"
e tem seu bem-estar prejudicado. Essa sensibilidade para perceber o sofrimento psiquico, que
compromete o desenvolvimento pleno e o processo de ensino-aprendizagem, ¢ fundamental em
uma perspectiva antirracista que coloca a crianga no centro.

A intervengao proposta pelo documento, apos a identificagdo de praticas racistas ou de
preconceito étnico-cultural, afasta-se do punitivismo vazio e aposta na formagdo. As situagoes
sao trabalhadas pedagogicamente com os envolvidos, visando leva-los a "reflexdo sobre os
direitos e deveres de cada cidaddo, o respeito as diferencas e a valorizagdo da cultura de outros
povos, livre de preconceitos".

Essa abordagem dialoga com a compreensdo de Almeida (2019) sobre o racismo. Para
0 autor, o racismo ndo € uma patologia social ou um desarranjo institucional isolado, mas uma
decorréncia da propria estrutura social, 0 modo "normal" com que se constituem as relagdes
politicas, economicas e até familiares. Ao enfatizar que o racismo € estrutural, Almeida nos
convida a entender que as praticas discriminatorias na escola ndo sdo meros desvios de conduta
individual, mas sintomas de uma sociedade que naturaliza a hierarquizagao racial. Portanto, a
acdo da escola deve ser constante e institucional, desmantelando as estruturas que permitem a
reproducdo dessa "normalidade" excludente.

Para sustentar essa praxis complexa e desafiadora, o PPP elenca a formacdo de
professores como um pilar essencial. O documento nao apenas valoriza a formacao continuada,

mas apresenta um retrato do corpo docente que atua na institui¢do, destacando que, para além



da formacdo inicial, ha uma busca significativa por especializagdo. Essa qualificacdo ¢ vista

como condi¢do para uma atuacao critica e reflexiva frente as diferencas.

Sintetizamos as informacgodes apresentadas no PPP sobre a formacao da equipe no quadro

a seguir:

Quadro3: Formac¢ao Docente na Escola no PPP 2025/2026

Nivel de Formacio

Percentual de Docentes (%)

Especializa¢do em curso

10

Especializacdo concluida 56
Mestrado em curso 1,4
Mestrado concluido 1,4
Doutorado em curso 0
Doutorado concluido 0

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir de informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico —
E.M.E.I Cora Coralina.

Complementando os dados objetivos sobre a titulagdao, o documento registra a dimensao
subjetiva da formagdo, ou seja, como essas profissionais se percebem diante dos desafios da
docéncia. O PPP aponta que aproximadamente 93,8% dos docentes ja se consideram “formados
e preparados os suficientes”. Contudo, essa autopercep¢do positiva ndo se traduz em
estagnagdo; paradoxalmente, esse mesmo grupo afirma buscar aperfeicoamento continuo. Por
outro lado, 6,3% do corpo docente demonstram uma postura de autoavaliagdo critica ao declarar
ndo se considerar suficientemente preparado, compartilhando, no entanto, do mesmo
movimento de busca por qualifica¢do para sua pratica.

Sob uma perspectiva decolonial, interpretamos esse desejo generalizado por
aperfeicoamento, presente tanto nos que se sentem prontos quanto nos que se sentem
insuficientes, como uma brecha fértil. E nesse espaco de "ndo-saber" ou de "querer saber mais"
que a escola pode inserir as discussdes sobre letramento racial e pedagogias insurgentes, temas
que muitas vezes estiveram ausentes nos curriculos tradicionais de formacao inicial.

Para dar suporte a essa demanda, o PPP formaliza o incentivo a formacao continuada,
seja por meio dos cursos institucionais oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao/CEMEPE, seja através de percursos formativos escolhidos autonomamente pelos
professores em outras instituigdes. O documento assume, assim, o papel de parceiro nessa
jornada intelectual.

Desse modo, o texto do PPP (2025/2026, p. 41) afirma que a escola apoia a iniciativa

propria de formacao dos professores da seguinte forma:
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Oferecendo apoio aos professores, possibilitando a organizagdo do
planejamento para favorecer o desenvolvimento das atividades relacionadas
ao curso e de acordo com a proposta pedagdgica da Educagdo Infantil.
Divulgando os méritos e resultados dos profissionais a equipe como forma de
reconhecimento ¢ valorizacdo da busca continua por conhecimento para
aprimorar e o trabalho desenvolvido na escola.

A formacao continuada na E.M.E.I. Cora Coralina nao se restringe a busca individual
por cursos externos; ela ¢ institucionalizada como uma pratica coletiva e reflexiva. O
documento salienta que a escola tem se apropriado ativamente das diretrizes que regem a
educacdo, promovendo leituras, formagdes internas, repasses e discussdes sobre as Diretrizes
Curriculares Municipais de Uberlandia, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Ensino
Infantil e Fundamental) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa rotina de estudos
evidencia que o PPP nao ¢ um arquivo estatico, mas um texto vivo que dialoga constantemente
com as normativas macroestruturais, traduzindo-as para o contexto local.

Um exemplo concreto dessa "trama em movimento" pode ser observado nas agdes
formativas descritas nas notas de campo desta pesquisa. Destacamos a reunido realizada no
sabado letivo de 20 de setembro de 2025, um momento em que a equipe pedagdgica,
coordenada pela gestdo, se reuniu para uma a¢do voltada especificamente a Educagdo
Antirracista.

A atividade central desse encontro rompeu com modelos tradicionais de palestras
expositivas ao propor a leitura coletiva do conto “Metamorfose”, da escritora negra Geni
Guimaraes. A escolha dessa obra nao foi aleatoria; sob uma perspectiva decolonial, trazer a
literatura de autoria negra para o centro da formagdo docente ¢ um ato politico de
reconhecimento de saberes e estéticas historicamente marginalizados.

A dinamica proposta pela coordenadora pedagogica, como a leitura em voz alta e
dividida entre os participantes, transformou o texto em uma experiéncia partilhada. O conto,
que narra as dores e as descobertas de uma crianga negra em processo de escolarizagdo,
funcionou como um dispositivo de sensibiliza¢do, retirando o racismo da abstracdo teorica e
situando-o na concretude das vivéncias escolares. O momento de reflexdo e didlogo que
sucedeu a leitura permitiu que os profissionais revisitassem suas proprias praticas e
compreendessem a urgéncia de uma postura antirracista no cotidiano educativo.

Assim, ao analisarmos o PPP e suas desinéncias praticas, como a reunido sobre a obra
de Geni Guimaraes, percebemos que a E.M.E.I. Cora Coralina estd tecendo uma trama em que

o papel aceita, e até exige, a reescrita constante das relagdes raciais. O documento prescreve a
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formagao, e a escola a executa com intencionalidade critica, preparando o terreno para que as

praticas em sala de aula, que analisaremos na proxima se¢do, sejam, de fato, transformadoras.

Figura 29: conto Metamorfose, da autora Geni Guimardes, leitura dividida entre
participantes na reunido pedagogica

Fonte: imagem cedida pela gestdo da escola durante pesquisa de campo, 2025.

Figura 30: conto Metamorfose, da autora Geni Guimaraes, leitura dividida entre
participantes na reuniao pedagogi

Fonte: imagem cedida pela gestdo da escola durante pesquisa de campo, 2025.

A mediagao realizada por Simone Maia, analista pedagdgica da E.M.E.I. Cora Coralina,
foi decisiva para que a leitura de Geni Guimaraes transcendesse a fruicdo literaria e se tornasse
um instrumento de letramento racial critico. Ao contextualizar a obra a partir das experiéncias

autobiograficas da autora, marcadas por episddios de racismo na infancia, a analista conduziu
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a discussdo para temas complexos como o racismo estrutural e a branquitude normativa. Esse
movimento pedagdgico ¢ fundamental sob uma perspectiva decolonial, pois retira o racismo da
esfera do "tabu" ou do "ndo dito" e o coloca no centro da mesa como objeto de estudo e
enfrentamento.

O encontro propiciou um espago seguro de escuta e autoavaliacdo, permitindo que as
(os) profissionais rompessem com o mito da neutralidade pedagogica. Os relatos que emergiram
evidenciaram como a colonialidade do poder opera nas sutilezas do cotidiano. O depoimento
de uma profissional de apoio, ao reconhecer ja ter presenciado situacdes de "preferéncia e
atencdo diferenciada entre bebés" baseadas em tracos raciais, revela como o racismo se
manifesta de modo naturalizado, hierarquizando corpos desde a mais tenra idade.

Esse momento formativo, portanto, ndo se configurou apenas como uma capacitacao
técnica, mas como um ato politico de revisdo de posturas e de constru¢cdo de uma consciéncia
critica coletiva. Ao confrontar suas proprias praticas e vieses implicitos, a equipe da E.M.E.IL.
Cora Coralina avan¢a na materializagdo do que o PPP prescreve: uma escola que ndo apenas
declara ser antirracista no papel, mas que se esforca, no desconforto e na reflexdo conjunta, para
sé-lo na pratica do cuidado e da educagdo de cada crianga.

A seguir, apresentamos os registros fotograficos que documentam esse momento de
formagao coletiva, evidenciando o engajamento da equipe na constru¢ao de uma pedagogia que

se quer libertadora.
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Fi ura 31: Reunido pedagdgica em Dia Escolar na E.M.E.I Cora Coralina

Fonte: imagem cedida pela gestdo da escola durante pesquisa de campo, 2025.

Figura 32: Outro registro da reunido pedagogica em Dia Escolar na E.M.E.I Cora Coralina
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Fonte: imagem cedida pela gestdo da escola durante pesquisa de campo, 2025.

As Figuras 31 e 32, apresentadas anteriormente, ndo constituem apenas registros
burocraticos de um sabado letivo; elas materializam a "trama em movimento" descrita pela
analista pedagogica Simone Maia. Ao observarmos a equipe reunida em torno da leitura de
Geni Guimaraes, visualizamos a concretizagdo do plano de agdo que a escola, com apoio da
Secretaria Municipal de Educacdo e da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), buscou
implementar para fortalecer as discussdes antirracistas.

A narrativa de Simone Maia, tecida em didlogo com a pesquisadora, revela que a gestao

escolar compreende a educacdo antirracista ndo como um evento pontual, mas como um



98

processo de vigildncia epistémica. Ao orientar os docentes a refletirem sobre seus
planejamentos através de questionamentos incisivos, como "O meu planejamento contempla a
representatividade de afrodescendentes e dos povos originarios?" ou "Tenho escolhido historias
para ler as criangas cujos protagonistas sejam indigenas ou afro-brasileiros?", a gestao institui
um dispositivo pedagogico que forga a ruptura com o curriculo eurocéntrico e automatico.

Contudo, a analise decolonial nos impede de romantizar esse processo. A propria
analista, com honestidade intelectual, reconhece as assimetrias na escola. Enquanto parte do
corpo docente aprofundou o trabalho, engajando-se politicamente na pauta e gerando resultados
visiveis na Mostra Pedagogica, na qual o protagonismo das criancas negras ¢ a valorizacao
cultural foram evidentes, outros profissionais mantiveram uma atua¢ao descrita como "timida",
restrita a tematica geral das diferengas, sem a densidade necessaria para tensionar o racismo
estrutural.

Essa desigualdade no engajamento docente aponta para a complexidade da formacgao
em servigo e para a forca do racismo institucional que, muitas vezes, opera pelo silenciamento
ou pela superficialidade. Maia identifica, ainda, uma lacuna estratégica que precisa ser superada
no proximo ciclo: a relagcao com as familias e o territério. A analista sinaliza que a escola precisa
ampliar suas estratégias para trazer a comunidade para dentro dos muros escolares, validando
a cultura e a identidade do territdrio como curriculo vivo.

Por fim, a reflexdo da gestdo culmina em uma proposta de reestruturacao politica do
curriculo escolar. Diante dos estudos decoloniais e da experiéncia pratica, surge a necessidade
de desmembrar a Educagdo Antirracista do macroprojeto "Diversidade: Diferencas que
enriquecem". Essa percepc¢ado ¢ agudamente estratégica: ao criar um projeto especifico, a escola
evita o risco de dilui¢do da pauta racial dentro do guarda-chuva amplo da "diversidade",
garantindo que o enfrentamento ao racismo tenha centralidade, visibilidade e intencionalidade
proprias.

Concluimos esta andlise institucional compreendendo que a E.M.E.I. Cora Coralina vive
um momento de transi¢ao paradigmatica. A leitura do PPP, cruzada com as observagdes ¢ as
falas da gestdo, indica um empenho em desvencilhar-se de praticas preconceituosas. Contudo,
trata-se dos primeiros passos de uma longa caminhada. O compromisso assumido exige ir além
da mudanga de protocolos, pois demanda uma tomada de consciéncia que alcance a
subjetividade dos fazeres cotidianos. E necessario pontuar que esse movimento, embora
potente, ainda se mostra incompleto a0 manter um sensivel silenciamento sobre a questdo

indigena. Se o projeto antirracista se fortalece na visibilidade afro-brasileira, a auséncia da
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presenca originaria na trama institucional indica que a totalidade das diferencas ainda ndo foi
plenamente convocada para o centro do debate comunal.

Como nos alerta Silvio Almeida (2019, p. 32), em uma sociedade em que o racismo esta
presente na vida cotidiana, as instituigdes que nao tratarem de maneira ativa € como um
problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas como
normais. A E.M.E.I. Cora Coralina, ao que tudo indica, escolheu nio reproduzir a normalidade,
mas sim disputar, nas brechas e nas poténcias, a constru¢do de uma outra normalidade: a
antirracista. No entanto, para que essa nova normalidade ndo se limite a uma aceitagdao
cosmética ou a uma diversidade sob a oOtica liberal, ¢ fundamental que as cosmologias indigenas
deixem de ser um eco distante e passem a integrar a base politica da institui¢do, rompendo com
as hierarquias que ainda elegem quais presencas devem ser celebradas e quais podem
permanecer invisibilizadas.

Resta-nos agora, na proxima se¢do, atravessar a fronteira do discurso institucional e
adentrar o cotidiano da sala de aula. Buscamos compreender, por meio das vozes e das praticas
das professoras, como essa trama politica e pedagdgica ¢ vivida, negociada e recriada no
encontro direto com as criangas. E 0 momento de ouvir os fazeres e dizeres de quem, dia apos
dia, sustenta a educagdo das diferengas na ponta do processo, observando se as tensdes € 0s
silenciamentos identificados no plano documental se transformam em possibilidades de

encontro ou em novos desafios na pratica pedagogica.
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4 OS FAZERES E DIZERES DAS PROFESSORAS NO COTIDIANO DAS
DIFERENCAS: A EDUCACAO ANTIRRACISTA EM FOCO

Nesta se¢do, deslocamos nosso olhar da estrutura institucional e dos documentos
prescritos para mergulhar na vivéncia da escola. E no cotidiano da sala de aula, nas interagdes
sutis e nas decisdes pedagogicas diarias, que a educacgdo antirracista deixa de ser apenas uma
normativa legal para se tornar, ou ndo, uma realidade palpavel.

Para empreendermos essa travessia, ¢ fundamental discutirmos os conceitos de saberes
e fazeres docentes ndo como dimensdes estanques, mas como elementos indissocidveis da
praxis educativa. Compreendemos os "saberes" ndo apenas como o conhecimento académico
acumulado, mas como as teorias implicitas, as crengas e as experiéncias de vida que as
professoras mobilizam para interpretar o mundo. Ja os "fazeres" sdo a materializagdao desses
saberes em acdo; sdo as estratégias, os gestos e as escolhas didaticas que dao forma ao curriculo
vivido.

Nossa abordagem analitica fundamenta-se no fazer decolonial. Isso implica reconhecer
que a sala de aula ¢ um territério de disputa onde se reproduzem, mas também onde se podem
subverter as ldgicas da colonialidade do poder e do saber. Olhar para a pratica docente sob essa
perspectiva exige ir além da superficie, buscando identificar nos gestos pedagogicos as
insurgéncias que valorizam identidades subalternizadas e as resisténcias que desafiam o
racismo estrutural.

Dessa forma, o objetivo central desta secdo consiste em analisar, por meio do
contemplar comunal e das vozes das professoras que atuam na Educac¢do Infantil da E.M.E.L
Cora Coralina, os saberes e as praticas mobilizados no trabalho com as diferengas,
particularmente as raciais. Nossa analise se deu a partir da escuta dessas "vozes" docentes num
esforco interpretativo para compreender a unido, mas também as tensdes e contradi¢des, entre
os seus discursos ("dizeres") e as suas agdes pedagogicas concretas ("fazeres"). Interessamo-
nos tanto pelo que ¢ declarado quanto pelo que ¢ silenciado ou praticado nas brechas do
cotidiano.

Para organizar essa tessitura, estruturamos a se¢do em dois momentos dialdgicos.
Inicialmente, no tépico 4.1, dedicamo-nos a apresentacdo das participantes da pesquisa,
contextualizando suas trajetérias formativas e identitarias, respondendo a pergunta sobre
"quem" sdo essas educadoras. Em seguida, no topico 4.2, analisamos as estratégias em agao,
focando nas préticas intencionais voltadas para a construgao de identidades positivas e o uso de

materialidades antirracistas.
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4.1 O "Tornar-se" Docente: trajetorias, formacao e identidades

A apresentagdo das educadoras que atuam na E.M.E.I. Cora Coralina permite
compreender quem sao as profissionais que tecem a educacdo antirracista na instituigao,
revelando trajetorias que dao materialidade ao fazer docente. Inspirada na concepcao de Freire,
a formagdo ¢ compreendida como um processo constante de pratica e reflexdo, no qual a
identidade profissional nao ¢ um dado estatico. Como afirma Silva (2000, p. 96), "a identidade
e a diferenca sdo o resultado de um processo de producao", o que sugere que as educadoras se
constituem permanentemente no cotidiano escolar. A caracterizacdo das doze profissionais,
sendo nove professoras, uma gestora e uma analista pedagogica, aponta para um grupo com
sete autodeclaragdes pardas e cinco brancas. Essa composigao reflete a necessidade de uma
didatica intercultural que, segundo Candau (2012), reconheca a multidimensionalidade dos
sujeitos e as tensdes inerentes as relagdes sociais no Brasil. No que se refere a base formativa,
a Licenciatura em Pedagogia ¢ o ponto comum, mas as trajetorias individuais indicam
identidades em movimento e uma riqueza interdisciplinar que amplia o repertorio pedagdgico.

As narrativas das participantes evidenciam que o "tornar-se" docente ¢ atravessado por
biografias que conectam o pessoal ao politico. A professora bell hooks, que adotou esse nome
em homenagem a tedrica estadunidense, relata que sua entrada na pedagogia foi influenciada
pela maternidade e pela busca por uma rotina que permitisse o cuidado familiar. Essa relacao
entre vida privada e espaco publico dialoga com a proposta de hooks (2013, p. 30), para quem
"a sala de aula continua sendo o espago de maior possibilidade de mudanga". Sonia Guimaraes,
autodeclarada parda, destaca que sua formacao foi marcada por conciliar os estudos com o
trabalho no comércio aos finais de semana, evidenciando as marcas de classe na constru¢ao de
sua identidade. J& Maria Beatriz descreve que sua vocagdo foi forjada no trabalho comunitario
e religioso, demonstrando que a identidade docente se ancora em espacos de sociabilidade que
precedem a formagdo académica formal.

A experiéncia pratica do grupo, que varia entre 6 e 33 anos, revela percursos de
resisténcia e transi¢do, como no caso da professora que escolheu como pseudonimo a intelectual
Conceicao Evaristo. Embora formada ha pouco tempo em pedagogia, ela acumula trinta anos
de vivéncia no ambiente escolar em outras func¢des, o que demonstra uma apropriacdo do saber
docente a partir da observagdo e da pratica prolongada. Esse movimento de ocupagdo de
espacos pode ser analisado sob a otica de Nilma Lino Gomes (2017, p. 9), ao afirmar que "os
sujeitos da educacgdo sdo portadores de saberes produzidos nas lutas sociais", o que inclui a luta

pela reconfiguragdo das carreiras profissionais dentro da escola. De modo semelhante, Anete
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Otilia relata ter iniciado sua jornada nos servigos gerais, impulsionada pelo desejo de oferecer
as criangas perspectivas de vida que rompam com ciclos de marginalizagdo, refor¢ando o papel
da educacao como pratica da liberdade.

A autodeclaracao racial e a consciéncia sobre o posicionamento subjetivo das
professoras surgem como elementos centrais na constituicao dessas identidades. Ruth de Souza
expressa o conflito ao lidar com a terminologia racial, relatando carregar sinais de uma
educagdao familiar que silenciava o debate sobre a negritude ou a associava a contextos
negativos. Esse desconforto remete a reflexao de Kilomba (2019, p. 28) sobre como "o racismo
¢ uma problemadtica branca", muitas vezes marcada pela dificuldade de sujeitos brancos em
reconhecerem suas proprias posi¢des raciais. Em contrapartida, Carina Castro afirma seu
compromisso €tico ao reconhecer a divida social com a populagdo negra, posicionando sua
pratica além da propria cor de pele. A gestora Jaqueline Goes e a analista Simone Maia
articulam essas subjetividades individuais a gestdo institucional, compreendendo que a
identidade docente ndo ¢ apenas um "quem sou", mas um "como me posiciono" diante do
curriculo.

Em sintese, a conexdo entre a formagdo inicial, os cursos de aperfeicoamento e as
vivéncias acumuladas permite que este grupo atue no trato das diferencas de forma
fundamentada. A diversidade formativa, que inclui bacharelados em Quimica e Geografia e
especializacdes em Educacdo Especial, garante que a educagdo antirracista ndo seja uma
aplicacdo mecanica de normas, mas uma constru¢do politica e afetiva. Como destaca Hall
(2003), a identidade ¢ um "ponto de encontro" entre os discursos que nos interpelam e os
processos que produzem subjetividades. Assim, compreender quem sdo essas educadoras
possibilita reconhecer que as praticas pedagdgicas analisadas nesta dissertagdao sao sustentadas
por identidades que se reestruturam diante do compromisso com uma Educagdo Infantil que

valoriza a diversidade negra e indigena de forma documentada, dialdgica e emancipatoria.

4.2 Estratégias em Acdo: o trabalho intencional com as diferencas

Neste topico, dedicamo-nos a compreender as praticas pedagdgicas que as professoras
relataram empregar ndo como meras atividades didaticas, mas como vivéncias por uma
educagdo antirracista. Organizamos esses saberes a partir das agdes listadas no projeto
institucional "Diferengas que Enriquecem", entrelagando-as com as vozes docentes captadas

nos conversares alterativos e com as vivéncias percebidas no contemplar comunal.
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Para escapar da logica classificatoria ocidental que fragmenta a experiéncia em
"categorias" estaticas, optamos por sistematizar essas praticas em "Eixos de Insurgéncia
Pedagdgica". Compreendemos "insurgéncia" aqui como o movimento de reexisténcia (Walsh,
2009) que as professoras realizam em suas praticas para desafiar a norma hegemonica.

Desse modo, propomos os seguintes eixos: i: Construindo Identidades Positivas: Este
eixo reune praticas que visam o autorreconhecimento e a valorizag¢ao do sujeito negro desde a
infancia. Envolve projetos de identidade, o uso politico de diferentes tons de "lapis cor de pele"
e atividades de autorretrato. Tais agdes dialogam diretamente com a discussao da Secao 2 sobre
a identidade ndo como um dado natural, mas como uma producao discursiva e social (Silva,
2000; Hall, 2006). Ao oferecerem possibilidades para que a crianga negra pinte a si mesma fora
do padrao rosado universal, as professoras atuam na desconstru¢ao da branquitude normativa;
ii: Mediacao e Didlogo: Neste eixo, agrupamos o uso recorrente de "rodas de conversa", leituras
de historias e o didlogo direto como forma de mediar conflitos e ensinar o respeito. Essas
praticas rompem com o que Franco e Ferreira (2017) denominaram de "ruido do siléncio",
transformando o conflito racial ndo em tabu, mas em oportunidade pedagogica de fala e escuta;
iii: Materialidades e Curriculo Ludico: Este eixo reflete sobre o uso intencional de artefatos
culturais, livros com protagonistas negros, cartazes com diferentes estéticas e jogos, como
estratégia para naturalizar e valorizar as diferencas. Trata-se de disputar o imagindrio infantil,
oferecendo narrativas que contraponham o perigo da "historia tinica" (Adichie, 2009) e povoem
o universo ludico com representatividade positiva. Esses eixos tém relacdo com o documento
orientador da escola (PPP).

No projeto institucional da E.M.E.I. Cora Coralina, “Diversidade: Diferengas que
enriquecem’ (2025, p. 02), ha um respaldo pedagogico que consiste em mencionar a construgao

de identidades positivas que visa também:

[...] um trabalho voltado para uma educa¢do antirracista, que ao abordar o
empoderamento das criangas, se faga de forma mais intensiva as criangas
negras trazendo sua identidade e historia. A crianga negra precisa se
identificar, se reconhecer e ser valorizada dentro do seu espago escolar. Assim
ao abordar a historia da Africa na escola deve ser em uma perspectiva positiva,
considerando as “marcas da cultura de raiz africana, ressaltando as artes, a
literatura e a historia do Brasil”

A analise da pratica pedagdgica na turma de 1° periodo da professora Ruth de Souza
revela um momento significativo de afirmacdo identitaria. Na organiza¢do do ambiente escolar,

observa-se a construcdo da rotina didria, instrumento comum na Educa¢do Infantil, que ¢
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submetido a uma ressignificacdo critica. Em oposi¢cdo ao uso de imagens padronizadas ou
ilustragdes estereotipadas provenientes de bancos de dados genéricos, a docente optou por
utilizar fotografias reais das criangas em suas vivéncias cotidianas. Essa decisao estética possui
implicagdes politicas diretas, pois estabelece o que se pode compreender como uma politica de
presenga no espago educativo.

Ao encontrar sua propria imagem na organizagdo do cotidiano, a crianga deixa de ser
compreendida sob uma categoria abstrata e assume o papel de protagonista da jornada
educativa. Esse movimento dialoga com a concepc¢do de infancia discutida na se¢do 2 desta
obra, que define o sujeito infantil como portador de direitos e produtor de cultura. Segundo
Silva (2000, p. 96), "a identidade e a diferenca s3o o resultado de um processo de produgdo",
de modo que a escolha da professora intervém diretamente na producdo de subjetividades que
buscam romper com a invisibilidade histérica de determinados grupos.

O uso de registros reais fortalece o sentimento de pertencimento ao coletivo, sinalizando
que os corpos de criangas negras, brancas e pardas sdo dignos de serem referéncias visuais e
estéticas. Como afirma Gomes (2017, p. 11), a descolonizacdo dos curriculos e do
conhecimento exige o reconhecimento de outros sujeitos e de suas trajetorias. Nesse sentido, a
pratica da professora Ruth de Souza converge para o que Candau (2012) denomina como
didatica intercultural, ao considerar a multidimensionalidade dos sujeitos e o impacto das
representacdes no desenvolvimento da autoestima. Assim, a rotina deixa de ser um cendrio
neutro para se tornar, na perspectiva de Kilomba (2019), um espago de reconhecimento onde a
crianca se v€ refletida de forma digna, o que ¢ fundamental para a constru¢do de uma Educagao

Infantil efetivamente antirracista e emancipatoria. Segue a imagem que registra a rotina:
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Figura 33: Rotina da turma elaborada com fotos do cotidiano da sala

AERATI ety

Fon;[e: organizado pela autora, 2025.

Avancando no exercicio do contemplar comunal, a imersao no cotidiano da E.M.E.I.
Cora Coralina revelou a materializagdo de outro eixo central do Projeto Politico Pedagogico: o
fortalecimento dos lagos entre escola e familia. Este eixo ¢ atravessado por uma didatica
intercultural que, conforme propde Candau (2008), busca reconhecer as diferencgas e promover
o didlogo entre os diversos saberes e contextos de vida que adentram a escola.

A reunido realizada em agosto de 2025, durante a Semana da Educacdo Infantil,
exemplifica esse compromisso ao transformar a formalidade burocratica em um espacgo de
partilha e constru¢do conjunta de identidades.

Na turma do 1° periodo da professora Maria Beatriz, a intencionalidade pedagogica de
trazer as familias para o centro do processo educativo manifestou-se na proposta de confecgao
de cartdes. Ao serem convidadas a produzir desenhos de autorretrato e representagdes de seus
nucleos familiares, as criangas operaram um movimento de valorizagdo identitaria de grande
relevancia epistemoldgica. Como afirmamos anteriormente, para Gomes (2017, p. 11), a
descolonizagdo do curriculo exige o reconhecimento de outros sujeitos e de suas histdrias, e ao
desenhar a si mesma e aos seus, a crianga realiza o que hooks (2013, p. 203) define como um
ato de transgressao e liberdade: "a vontade de ser visto € o desejo de ser reconhecido". Nesse
exercicio, a escola deixa de ser um espago de imposi¢ao de modelos unicos de familia ou de
beleza para se tornar um centro de celebragdo das multiplas formas de ser e estar no mundo,

consolidando uma préatica educativa que acolhe a diversidade como poténcia e ndo como falta.
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As imagens a seguir registram a atividade desenvolvida pela Professora Maria Beatriz

¢ a materiais para a produ¢do de brinquedos:

Figura 34: cartdes construidos pelas criangas para ofertar as suas familias

b

Fonte: arquivo de fotos da pesquisadora, disponibilizadas pela professora regente da turma,
2025.

Figura 35: Materiais dispostos para construcgao coletiva de brinquedo entre criangas e seus
familiares

2025.

As imagens analisadas transcendem o carater de simples registro documental,

configurando-se como a materializacdo fenoménica das diretrizes do Projeto Politico
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Pedagogico (PPP), que preconiza a constru¢do de uma relacdo dialdgica entre estudantes,
familias e profissionais. Ao observarmos as cenas capturadas durante a reunido, nas quais
familiares e criangas ocupam o chao para a construgao conjunta de brinquedos com materiais
reciclaveis, percebemos uma ruptura simbdlica com a hierarquia tradicional da institui¢ao
escolar. Essa disposicdo espacial e pedagdgica opera o que se pode chamar de descolonizagdo
das relagdes, subvertendo a légica da "educagdo bancaria" e transformando a escola em um
espaco de vivéncia comunitaria.

Nesse territorio de partilha, a unidade escolar deixa de ser o local de recepgao passiva
de informagdes ou de cardter meramente burocratico. Como assevera hooks (2013, p. 13), "a
educacdo como pratica da liberdade ¢ um modo de ensinar que qualquer um pode aprender", e
essa premissa materializa-se quando a escola convida a familia para o centro da criagdo coletiva.
A organizagdo dos materiais sobre o tapete colorido convida a interagdo ludica, estabelecendo
o que Candau (2012) denomina como didatica intercultural: uma perspectiva que ultrapassa a
dimensdo instrumental para acolher a multidimensionalidade dos sujeitos e seus contextos de
vida.

Essa pratica dialoga diretamente com o projeto institucional "Escola e familia: de maos
dadas", ao prever a participacdo ativa dos responsaveis ndo como espectadores, mas como
parceiros na producdo de saberes. Este movimento ¢ fundamental para a concepg¢ao de infancia
adotada nesta dissertacdo, que reconhece a crianca como sujeito social, historico e, sobretudo,
produtor de cultura. Ao confeccionarem brinquedos em conjunto, as familias reconhecem a
agéncia dessas criangas, validando sua capacidade de intervir na realidade por meio do brincar.

A entrega dos cartdes produzidos pelas criangas ritualiza o vinculo afetivo e identitario.
Segundo Silva (2000, p. 81), a identidade ¢ um processo de produgdo, e ao ofertarem
representacdes de si mesmas e de seus nucleos familiares, as criancas exercem o seu
protagonismo e convidam o "outro" a adentrar seu universo simbolico. Esse exercicio de
visibilidade permite que as subjetividades das criangas e de suas familias ocupem o centro da
cena pedagdgica, rompendo com o silenciamento historico de suas narrativas.

Portanto, a promoc¢ao dessas mostras pedagdgicas e eventos participativos constituem a
estratégia importante para derrubar os "muros invisiveis" que frequentemente segregam a
escola da comunidade. Nas fotografias, o que se observa ¢ a pedagogia do encontro em agao,
na qual a diversidade das configuracdes familiares ¢ acolhida e a escola se reafirma como um
territério democratico de convivéncia. Entendemos que essa integragdo ¢ o que garante a
efetividade de uma Educagao Infantil que, em consonéancia que ndo apenas cuida e educa, mas

emancipa os sujeitos por meio do afeto e do reconhecimento mutuo.
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As imagens a seguir registram o processo do desenvolvimento das atividades realizadas

pelas criangas:

Figura 36: crlangas e fam111ares construindo brlnquedos untos durante reunido
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, disponibilizadas pela professora regente da turma,
2025.

Figura 37: Cartdes confeccionados pelas criangas oferecidos as familias na reunido

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora disponibilizado pela professora regente Maria
Beatriz, 2025.
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Figura 38: Outro cartdo confeccionado pelas criangas oferecidos as familias na reunido
" = —

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora disponibilizado pela professora regente Maria
Beatriz, 2025.

As imagens que ilustram os cartdes confeccionados pelas criangas para suas familias
revelam a densidade do desenho como uma "escrita de si" € como um dispositivo fundamental
de subjetivagdo na Educagdo Infantil. Ao produzirem autorretratos e representarem seus
nucleos familiares, os sujeitos infantis transcendem a dimensao meramente executiva da tarefa
escolar para ingressar em um campo de autorreconhecimento e afirmacao visual. Este exercicio
de alteridade e identidade corrobora a tese de Silva (2000, p. 96), para quem "a identidade ¢ a
diferenca sdo o resultado de um processo de produ¢ao", operado aqui através da apropriagao e
da legitimagdo da propria imagem. Tal gesto de olhar para si e para os seus com valorizacao
constitui a base afetiva e epistemoldgica necessaria para uma educagdo que se pretenda
antirracista.

Essa intencionalidade pedagdgica dialoga com a perspectiva de Gomes (2017), ao
considerar que a descolonizagdo do curriculo e do conhecimento no Brasil passa
obrigatoriamente pela inclusdo de vivéncias que coloquem o sujeito negro e suas subjetividades
no centro do processo educativo. Ao representar sua familia e a si mesma, a crianga realiza o
que Kilomba (2019) define como a transi¢ao da condi¢ao de "objeto" para a de "sujeito",
reivindicando seu lugar no mundo e sua dignidade estética contra o silenciamento histdrico.
Esse movimento ¢ fundamental para a concep¢ao de infancia discutida nessa dissertagdo, que
compreende a crianga como um ser social histdrico, protagonista e produtor de cultura, capaz

de intervir simbolicamente em seu meio e nas relagdes que o cercam.
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Ademais, essa praxis aproxima das reflexdes da professora bell hooks que, ao longo dos
dialogos realizados ao longo da pesquisa, ressaltou que a constru¢do de projetos voltados a
identidade nao deve figurar como uma atividade datada, mas como o eixo estruturante do
planejamento anual. Essa postura profissional alinha-se ao pensamento de hooks (2013, p. 28),
ao defender que "a educacdo como pratica da liberdade ¢ um modo de ensinar que qualquer um
pode aprender", especialmente quando o espaco da sala de aula se torna um lugar de
transgressao contra as fronteiras da invisibilidade. Assim, o curriculo ludico da E.M.E.I. Cora
Coralina consolida-se por meio de uma didatica intercultural e decolonial (Candau, 2012),
articulando o fortalecimento das identidades ao direito fundamental de toda crianga de ver sua
existéncia celebrada e documentada no territorio escolar. Segue o trecho da narrativa da

professora bell hooks.

Em sala de aula, priorizo a acolhida e a criag@o de regras explicitas para todos.
O trabalho com a identidade ¢ iniciado logo no comeco do ano, com atividades
que abordam as diferencas étnico-raciais e culturais. As demais tematicas,
como Consciéncia Negra e Indigenas, acabam sendo abordadas de forma mais
facil, pois o trabalho com as diferencas ja esta presente no dia a dia da turma.

Apesar de reconhecer a centralidade do trabalho com a identidade, a professora bell
hooks elucida as tensdes que permeiam o curriculo vivido, evidenciando que a identidade nao
¢ um dado harmdénico, mas um terreno de disputa e produgdo simbolica. Segundo Silva (2000,
p. 96), "aidentidade e a diferenca sdo o resultado de um processo de produ¢ao", e esse processo,
no cotidiano escolar, esbarra em desafios praticos apontados pela docente, como a selecao de
repertorios para as festividades juninas, que frequentemente negligenciam a pluralidade
religiosa, e a escassez de suportes especificos para a abordagem da tematica antirracista com
criancas pequenas. Tais lacunas corroboram a tese de Gomes (2017) sobre a necessidade de
romper com as logicas que ainda silenciam as diferengas em prol de uma pretensa
homogeneidade cultural.

Contudo, a andlise da temporalidade narrativa revela um movimento dialético de
avango. Se em 2024 as dificuldades na instrumentalizacao pedagdgica eram latentes, em 2025
a gestdo escolar identifica uma mudanga qualitativa nas praticas, caracterizada pelo incremento
do protagonismo infantil, traduzido na percep¢do de haver "mais maos das criangas" nos
processos criativos. Esse deslocamento do centro da a¢do docente para a agéncia do sujeito
infantil reafirma a concepcao de infancia defendida nesta dissertagao, que compreende a crianga
como produtora de cultura e portadora de direitos. Tal progresso ¢ tributario de agdes formativas

intencionais, como o estudo do conto "Metamorfose", de Geni Guimaraes, que atuou como um
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catalisador de sensibilizagdo, aproximando a equipe do que Candau (2012) define como uma
didatica intercultural e decolonial, capaz de desestabilizar silenciamentos e fomentar a
"educagao como pratica da liberdade" (hooks, 2013, p. 28).

No que tange a materializacdo dessas praticas, a metodologia de construcao da
autoimagem descrita pela professora bell hooks configura-se como uma forma de insurgéncia
que confronta diretamente o mito da democracia racial. Ao promover o reconhecimento estético
e subjetivo, a docente intervém no que Kilomba (2019) define como os processos de
invisibilizagdo e "coisificacao" do sujeito negro. A constru¢do da autoimagem, portanto, deixa
de ser uma atividade técnica para se tornar um ato politico de afirmacdo, permitindo que a
crianca, desde a primeira infancia, rompa com as representacdes coloniais e se constitua em sua
diferenca. Assim, a sala de aula se consolida como um espago onde a pratica e a reflexao sobre
a pratica se enlagam para sustentar uma Educagdo Infantil mais democratica e emancipatoria.

Durante os conversares alterativos, a professora Maria Beatriz afirmou:

A educagdo antirracista ¢ uma prioridade em minha pratica. Através de
projetos e atividades, busco desconstruir preconceitos e promover a igualdade.
Lembro-me de uma atividade em que as criangas coloriram suas maos com
seus tons de pele, e como algumas criangas negras e pardas ainda usaram o
lapis "cor de pele" rosa bebé. Essa experiéncia me mostrou como alguns
conceitos estdo enraizados ¢ como ¢ importante trabalhar constantemente a
identidade e o reconhecimento das diferencas.

Em perspectiva semelhante, a Professora Neusa Santos relatou:

Trabalho com as criangas incentivando que utilizem o lapis de diferentes tons
de cor de pele e deixando que elas mesmas escolham o seu tom. Ensino sobre
a origem dos tons de pele e a mistura de racas, além de pedir que as criancas
se desenhem e pintem a cor de sua pele. Acredito que, dessa forma, elas podem
se reconhecer e valorizar a si mesmas e aos colegas.

A 1deia também ¢ compartilhada no didlogo com a professora Neusa Santos, que utiliza
0 equivoco comum sobre o "lapis cor de pele" como um dispositivo pedagogico para ampliar a

percepcao das criangas sobre a diversidade racial. Desse modo, afirma que:

Na minha rotina em sala de aula, a diversidade é uma realidade constante.
Abordo as diferencas étnico-raciais de forma ludica, buscando promover a
inclusdao e o respeito. O "lapis cor de pele" ¢ um ponto de partida para
conversas sobre a diversidade de tons de pele, e utilizo tintas e outras
atividades para mostrar as criangas que no existe apenas uma "cor de pele".
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Essa intencionalidade pedagogica ganhou materialidade sensivel nos corredores da
unidade escolar durante a Mostra Pedagdgica da Semana da Consciéncia Negra, em novembro
de 2025. A exposicdo dos trabalhos documentou uma sequéncia didatica estruturada para
subverter a hegemonia do "rosa beb&" como padrao universal de representagao humana, uma
norma que, no contexto escolar, frequentemente opera como um mecanismo de silenciamento
das identidades nao brancas. Nesse sentido, a interven¢do da professora Neusa Santos agiu
diretamente na desconstru¢do de uma diferenga hierarquizada para a afirmacdo de uma
pluralidade identitaria.

O percurso metodoldégico adotado pela docente caracterizou-se por um letramento
racial visual e literario, fundamentado na leitura de obras como Criancas de todas as cores e A
cor de Coraline. Essas mediagdes literarias serviram como disparadores para rodas de conversa
que, em consonancia com a Didatica Intercultural de Candau (2012), buscaram reconhecer a
multidimensionalidade dos sujeitos e valorizar a singularidade estética de cada crianga. Esse
movimento ¢ essencial para a concepgao de infincia que compreende o sujeito infantil como
um ser histérico e social, cuja agéncia deve ser estimulada para que ele se perceba como
produtor de sua propria cultura e imagem.

A introdu¢do de uma paleta de "lapis de cor tons de pele" com doze tonalidades
constituiu uma tecnologia de subjetivacdo no cotidiano da turma. Ao oportunizar que as
criancas avaliassem as cores em comparagao direta com seu proprio tom de pele, a professora
promoveu um exercicio de verdade e autorreconhecimento. Na perspectiva de Kilomba (2019),
esse ato de ver-se representado com fidelidade rompe com a dindmica colonial de invisibilidade,
permitindo que a crianca deixe de ocupar o lugar de "objeto" do olhar alheio para tornar-se
"sujeito" de sua representagdo. E o que hooks (2013, p. 203) define como o desejo de ser
reconhecido: "a vontade de ser visto € o desejo de ser reconhecido".

Dessa forma, ao substituir o lapis Unico pela diversidade cromatica, a pratica pedagdgica
validou a existéncia de cada estudante no plano pictérico. O desenho, portanto, deixou de ser
um exercicio de enquadramento em modelos brancos idealizados para se tornar uma
manifesta¢do do protagonismo infantil. As paredes da escola, ao refletirem a multiplicidade de
tons do corpo discente, transformaram-se em um curriculo vivo que enfrenta o racismo
estrutural através da estética. Esse processo reitera o papel da Educacdo Infantil como um
espaco de garantia de direitos, onde, conforme assevera Gomes (2017), a importancia do
reconhecimento e da celebragdo da diversidade ¢ um valor ético e politico inegociavel.

Segue imagem do trabalho exposto na Mostra Pedagégica:
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Figura 39: Legenda de trabalho exposto na Mostra Pedagogica Semana da Consciéncia

Fonte: Foto elaborada pela pesquisadora durante o observar comunal, 2025.

Os fazeres das docentes convergem para a proposta de uma didatica intercultural e
decolonial, conforme discutido por Candau (2012). Ao invés de tratarem a diversidade como
um tema acessorio, ambas integram a pluralidade étnico-racial a estrutura do fazer pedagogico.
Essa postura valoriza a agéncia da crianga, compreendendo o sujeito infantil como um produtor
de cultura capaz de ressignificar o mundo. As paredes da escola e as falas das professoras
deixam de ser cenarios neutros para se transformarem em territdorios de afirmacdo, onde o corpo
negro e pardo ¢ validado em sua plenitude estética e historica, combatendo o racismo estrutural
por meio do exercicio cotidiano da verdade visual.

O processo de desconstrucao e reconstrugdo identitaria ganhou visibilidade na Mostra
Pedagogica realizada em setembro de 2025. Os trabalhos expostos pela turma de 2° periodo
materializaram as vivéncias em torno da temadtica do lapis cor de pele, revelando como a
intencionalidade pedagodgica pode alterar a percepgao dos sujeitos infantis sobre si mesmos e
sobre o outro. As produgdes graficas resultantes dessas propostas demonstram que o desenho
atua como uma ferramenta de escrita de si e de valorizagdo das caracteristicas étnico-raciais.
Na perspectiva de Kilomba (2019), o ato de se representar com fidelidade estética rompe com
a dindmica colonial de invisibilidade, permitindo que as criancas ocupem o lugar de
protagonistas de suas proprias narrativas visuais. Segue imagem de um dos trabalhos

produzidos pelas criangas expostos na Mostra:
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Figura 40: Trabalho exposto na “Mostra Pedagdgica Semana da Consciéncia Negra”
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Fonte: Foto elaborada pela pesquisadora durante o observar comunal, 2025.

A discussao sobre a afirmacao identitaria na E.M.E.I. Cora Coralina transcende a
questao da tonalidade da pele e alcanga a dimensao politica da estética capilar, especificamente
no que tange a valorizacdo do cabelo crespo e cacheado. Conforme aponta Gomes (2017, p.
11), a descolonizagao dos curriculos passa obrigatoriamente pelo reconhecimento do corpo e
do cabelo negro como elementos que carregam saberes, memorias e resisténcias. Nesse
contexto, as praticas das professoras Katemari Rosa e Ruth de Souza com suas turmas de 1°
periodo converteram o penteado em um instrumento de fortalecimento da subjetividade,
combatendo estigmas historicos de inferiorizagdo que costumam incidir sobre a estética negra
desde a infancia.

O projeto desenvolvido na turma da professora Katemari Rosa elegeu o Afro Puff como
ponto de partida, justificando tal escolha pela necessidade de promover a diversidade e
fortalecer a identidade pessoal ao celebrar a cultura afro-brasileira de forma visivel. Essa
visibilidade ¢ fundamental para romper com o que Kilomba (2019) define como a invisibilidade
colonial, permitindo que a crianga negra deixe de ser o outro e ocupe o espaco publico da escola
como sujeito de sua propria representagdo. Ao tornar o cabelo um elemento central da
pedagogia, a docente atua na producao de uma identidade positiva, em consonancia com a tese
de Silva (2000, p. 96), ao afirmar que a identidade e a diferenca sao o resultado de um processo
de producdo simbolica e social.

Complementarmente, a turma da professora Ruth de Souza explorou a estética do

penteado com fitas coloridas, visando incentivar a expressdo artistica e a criatividade no
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cuidado de si. Essas a¢des pedagogicas subvertem a logica histérica do escondimento ou do
alisamento compulsério, propondo uma nova gramatica estética para o cotidiano da Educagao
Infantil. Como observa Candau (2012), a didatica intercultural deve acolher a
multidimensionalidade dos sujeitos, garantindo que o curriculo ndo seja um espaco de
reproducdo de padrdes eurocéntricos, mas um lugar de encontro e reconhecimento das
diferengas em sua plenitude.

Ao integrarem o Afro Puff e as fitas as materialidades da sala de aula, as educadoras
reafirmam a concepc¢do de infancia que compreende a crianga como protagonista, historico-
social e ativa produtora de cultura. A valorizagdo do cabelo crespo torna-se, portanto, uma
pratica de liberdade, conceito utilizado por hooks (2013, p. 28) para descrever uma educacao
que contribua para que os sujeitos transgridam fronteiras impostas pelo preconceito. Assim, as
paredes da escola deixam de projetar imagens estereotipadas para refletir o orgulho das criangas
reais, consolidando um territorio educativo onde a diversidade ¢ celebrada como uma poténcia

emancipatdria e constitutiva do ser.

Fi

Fonte: Foto elaborada pela pesquisadora durante o observar comunal, 2025.

Ao propor a utilizagdo de fitas e aderegos, a docente transcende a dimensao puramente
ornamental para estabelecer uma acao pedagdgica que compreende o cabelo crespo e cacheado
como um territério de invengdo e plasticidade. Essa pratica confronta diretamente o estigma
histérico que classifica o cabelo negro como um elemento dificil ou que necessita de contengao,
apresentando-o, em contrapartida, como uma estrutura versatil e passivel de multiplas

arquiteturas estéticas. Na perspectiva de Kilomba (2019), essa valoriza¢do permite que o sujeito
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negro rompa com a norma colonial de controle sobre seu corpo, operando a transi¢do da
condicdo de objeto para a de sujeito de sua propria representagao.

A disposi¢do conjunta dos registros das duas turmas na mostra pedagdgica configura
um mural de afirmagdo coletiva no qual diferentes linguagens visuais se encontram. Enquanto
o Afro Puff da turma da professora Katemari Rosa enfatiza o volume e a ocupagao soberana do
espaco, as fitas na turma de Ruth de Souza destacam a ludicidade e a vibragdo das cores. Em
conjunto, essas imagens constituem o que se pode denominar como um curriculo visual, capaz
de reeducar o olhar da comunidade escolar para a beleza e a dignidade da negritude. Tal
movimento corrobora a tese de Silva (2000, p. 96), ao asseverar que a identidade e a diferenca
resultam de processos de produgdo simbodlica que, neste contexto, sdo mobilizados para
fundamentar uma percepg¢ao positiva do ser.

Essa discussdo ganha outros contornos na turma de 2° periodo da professora Anete
Otilia, onde a escolha coletiva pelo penteado Black Power simboliza um ato de insurgéncia e
orgulho. A docente afirma que a adogao desse estilo visou ndo apenas uma manifestagao visual,
mas principalmente o fortalecimento da autoestima e o respeito as diferencas, consolidando um
territorio de representatividade. Essa acdo pedagdgica alinha-se ao pensamento de hooks (2013,
p. 28), ao conceber a educagdo como uma pratica da liberdade que encoraja os sujeitos a
transgredir fronteiras impostas pelo preconceito. Ao transformar o cabelo em simbolo de
resisténcia politica, a professora reafirma a concepg¢ao de infancia, que reconhece na crianga a
capacidade de produzir cultura e reivindicar seu lugar de direito.

Dessa forma, a pratica docente de Anete Otilia confirma um posicionamento ético que
busca descolonizar os saberes e as estéticas presentes no cotidiano. Conforme propde Gomes
(2017, p. 11), o reconhecimento do corpo e do cabelo negro como produtores de conhecimento
¢ etapa essencial para uma educagdo antirracista. Sentindo-se impulsionada pela necessidade
de enfrentar o silenciamento institucional, a professora transforma a sala de aula em um espago
de celebracao das identidades, garantindo que a diversidade seja compreendida ndo como um
obstaculo, mas como a poténcia central da didatica intercultural e decolonial defendida por

Candau (2012). Apresentamos, a seguir, uma imagem produzida pelas criancas:
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Figura 42: Exposi¢éo do trabalho: O penteado Black Power
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Fonte: Foto elaborada pela pesquisadora durante a pesquisa, 2025.

As intervengdes realizadas no ambito da identidade e da estética fundamentam a
transi¢do para o segundo Eixo de Insurgéncia Pedagogica denominado Mediagdo e Didlogo. Se
a construcdo identitaria fortalece o sujeito em sua singularidade, a mediag@o constitui uma
forma importante para 0 momento em que este sujeito encontra a alteridade e o conflito emerge
no espaco coletivo. Segundo Silva (2000), a identidade e a diferenca sdo producdes sociais
resultantes de atos de linguagem e relagdes de poder, o que exige que as profissionais da
educagdo ajam deliberadamente na mediagdo dessas categorias. Neste eixo, as rodas de
conversa, a literatura e o dialogo direto sdo mobilizados pelas professoras ndo apenas como
estratégias de resolucao de conflitos, mas como praticas educativas voltadas a reconfiguragao
das relagdes raciais. As professoras Ruth de Souza e Carina Castro, ao longo dos conversares
alterativo narraram um episodio de discriminagdo racial envolvendo o cabelo de uma crianga

negra.
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As narrativas expdem a complexidade do racismo estrutural que atravessa os muros da
escola por meio do trauma familiar. A dor de uma mae que relata o desejo da filha de cortar o
cabelo apos softrer rejeigao por um colega exemplifica o que Kilomba (2019) descreve como
episodios de racismo cotidiano, nos quais o corpo negro ¢ colocado na condigao de Outro e
submetido a processos de inferiorizagdo. Diante deste cendrio, a interveng¢ao da professora Ruth
de Souza pautou-se em uma perspectiva decolonial ao introduzir a obra Antdnia e os cabelos
que carregavam os segredos do universo. Essa escolha pedagogica atua na ressignificacao da
estética crespa, transformando a sala de aula no que hooks (2013, p. 30) define como um espago
de maior possibilidade de mudanca e transgressao.

Todavia, o reconhecimento da professora Ruth em admitir seu desconforto com os
termos preto e preta revela as tensdes inerentes ao processo de tornar-se uma educadora
antirracista. Esse receio, fruto de uma trajetoria pessoal marcada pelo silenciamento e por
preconceitos intergeracionais, reforca a tese de Kilomba (2019) de que o racismo é,
fundamentalmente, uma problematica da branquitude que precisa ser enfrentada pelos proprios
sujeitos brancos. O reconhecimento dessa barreira subjetiva ndo invalida a pratica docente; ao
contrario, demonstra a vigilancia necessaria para a superagdo de herancas coloniais. Como
afirma Silvio Almeida (2019), citado na fundamentacao tedrica desta dissertacao, as instituigdoes
sdo materializagdes de estruturas sociais racistas, ¢ a decisdo de ndo paralisar diante do
desconforto configura o esforco ativo exigido para romper com a reproducgao das desigualdades.

A atuacdo de Carina Castro, regente II da turma, complementa essa insurgéncia
pedagogica ao reafirmar um compromisso ético e politico. Ao questionar sua propria
propriedade para falar sobre o racismo como mulher branca, a docente realiza um movimento
de autocritica que culmina na compreensao de que a luta antirracista ¢ uma responsabilidade
coletiva. Sua intervengdo superou o acolhimento afetivo para alcangar uma didatica
intercultural, conforme proposta por Candau (2012), ao integrar o uso de bonecas com
diferentes caracteristicas étnico-raciais e a avaliacdo continua da postura das criangas. Essas
acoes demonstram que a educacdo como pratica da liberdade, defendida por hooks (2013),
exige um olhar atento e uma intencionalidade que descolonize os curriculos e as subjetividades
no cotidiano da Educacdo Infantil. Assim, a mediacdo deixa de ser apenas uma resposta ao
conflito para se tornar um processo permanente de formagao ética e humana.

Essa disposi¢do para o enfrentamento ndo ¢ um ato isolado. As imagens capturadas
durante o contemplar comunal revelam que a mediacdo literaria se tornou uma tecnologia de

afeto e resisténcia compartilhada. Observamos momentos potentes de leitura no quiosque e nas



119

salas, protagonizados ndo apenas por Ruth, mas também pelas professoras Neusa Santos, Maria
Beatriz, Katemari Rosa e Anete Otilia.

Nas rodas de conversa, o livro transcende a funcao de suporte para se consolidar como
um mediador de outros mundos possiveis. Os registros demonstram o olhar atento das criangas,
a postura de escuta das docentes e a circulagdo da palavra, elementos que configuram a
circularidade do quiosque como um espaco onde saberes sdo construidos e o racismo ¢
desaprendido coletivamente. Conclui-se, desse modo, que o eixo Mediacao e Didlogo revela a
capacidade das professoras em converter o conflito em oportunidade pedagogica. Segundo
Candau (2012), em uma educagdo multicultural, a mediacdo deve se sustente em suportes
concretos. Para que a pratica ndo dependa apenas da oralidade, é necessario que o ambiente seja
responsivo, que os brinquedos representem as diferencas e que os acervos literarios existam
fisicamente como garantias de direito.

Essa dimensdo fisica e simbolica fundamenta o terceiro Eixo de Insurgéncia
Pedagogica, denominado Materialidades e Curriculo Ludico. Neste estagio, buscamos
identificar como a escolha intencional de objetos e acervos atua como estratégia para valorizar
as diferencas no cotidiano escolar. A estruturacao deste eixo parte da interpretacdo de que
objetos e espagos ndo sdo cendrios neutros, mas agentes ativos de um curriculo que disputa o
imaginario infantil. A andlise inicia-se pela Biblioteca, compreendida como um territorio
hibrido onde a cultura letrada e o brincar se fundem. A literatura, nesse contexto, € tratada como
uma conquista politica que assegura o protagonismo negro no dia a dia. Como assevera Gomes
(2017, p. 9), os sujeitos da educacao sdo portadores de saberes produzidos nas lutas sociais, € a
presenca desses acervos em 2025 permitiu romper o siléncio racial com maior efetividade,
articulando leitura, ludicidade e formagao ética.

As mudangas das praticas na E.M.E.I. Cora Coralina evidenciam um movimento de
superacao de lacunas formativas e materiais. Em 2024, a professora bell hooks apontou como
desafio a escassez de materiais especificos para o trabalho com a tematica antirracista na
Educagao Infantil. Esse cenario foi alterado a partir de 2025 com a chegada de outros titulos de
literatura e a realizacdo de formacdes continuadas. A analista pedagogica Simone Maia (2025)
destaca que o livro de literatura infantil se tornou um aliado para enriquecer as rodas de
conversa e contextualizar brincadeiras voltadas ao desenvolvimento socioemocional. Essa
mudanca qualitativa demonstra o que hooks (2013, p. 28) define como a educacao como pratica
da liberdade, na qual o ambiente escolar se organiza para acolher a diversidade de forma visivel

e documentada.
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A pratica da professora Carine Castro, registrada anteriormente, exemplifica essa
materializa¢do pedagogica ao mediar o episddio de discriminagao racial através da mobilizagao
intencional da literatura e de objetos representativos. Ao articular a leitura da obra Tudo bem
ser diferente, de Todd Parr, com a oferta de bonecas negras e a criagdo de espacos de cuidado,
a docente transformou a materialidade em uma possibilidade de reexisténcia. Segundo Kilomba
(2019), essa acdo permite que a crianga negra realize a transi¢do da condi¢do de objeto para a
de sujeito, reconhecendo-se positivamente. A escolha de ndo abordar diretamente o conflito
estético, mas utilizar o livro como uma porta de entrada simbdlica, revela uma pedagogia do
cuidado que prepara o terreno para intervengdes mais diretas, permitindo que o grupo construa
novas formas de conviver com a alteridade.

Finalmente, a integracao do livro como estratégia de mediagdo e ndo apenas como tema
de aula ¢ uma marca das praticas de Katemari Rosa, Ruth de Souza, Maria Beatriz e Neusa
Santos. Essas educadoras articulam o curriculo ladico ao fortalecimento das identidades,
garantindo que o acervo multicultural atue na producdo de novas subjetividades. Como destaca
Silva (2000, p. 96), a identidade e a diferenga resultam de um processo de produgdo, e ao
disponibilizar materiais que espelham a pluralidade étnico-racial, a escola cumpre sua fungao
social de descolonizar os saberes e promover uma formagao humana emancipatoria. Assim, as
materialidades deixam de ser estaticas para se tornarem dispositivos de reconhecimento e
valorizacao da diversidade negra e indigena.

As imagens a seguir registram as atividades de leituras, narradas pelas docentes,
registrando seus saberes.

Figura 43: apreciacdo das criangas com a literatura antirracista (professoras Katemari Rosa
e Ruth de Souza
‘ &l
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Figura 44: criangas do 1° periodo manuseando o livro trabalhado pela professora Ruth de
Souza nessa turma

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Figura 45: momento leitura do livro “Anto6nia e os cabelos que carregavam os segredos do
universo”, de Alan Alves Brito. (Prof. Ruth)
: .

Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Fonte: fotografia obtida a partir do projeto Por Uma Educagdo Antirracista
desenvolvido pelas professoras Maria Beatriz ¢ Neusa Santos, em suas turmas da
tarde, 2025.

Os registros contidos nas imagens 43 a 46 documentam a imersdo direta das criangas
com a literatura antirracista, evidenciando momentos de apreciagdo ¢ manuseio individual e
coletivo de obras que promovem o protagonismo negro. Através da mediac¢do das professoras
Katemari Rosa, Ruth de Souza e Maria Beatriz, as criancgas vivenciam a leitura de titulos como
Antonia e os cabelos que carregavam os segredos do universo, transformando o livro em um
dispositivo de reconhecimento e afirmagdo estética no cotidiano escolar. Tais praticas de
letramento racial demonstram que a mediagdo pedagogica ganha densidade quando os sujeitos
infantis podem tocar e interagir com referéncias que espelham sua propria existéncia de forma
digna. Contudo, para que esse didlogo se sustente e reverbere por todos os espacgos da unidade,
ele necessita de uma base fisica que ofereca suporte simbolico a acdo docente. Nesse sentido,
avangamos para a andlise das materialidades e do curriculo ludico, investigando como o
ambiente, os brinquedos e os objetos deixam de ser cenarios neutros para se tornarem agentes
de representatividade.

A confeccdo de instrumentos musicais fundamentada em matrizes africanas, realizada
em parceria com as familias, constitui uma ressignificacdo estética que transcende a dimensao
ornamental para se consolidar como um ato politico e pedagogico. Essa construg¢do coletiva
transforma objetos do cotidiano em dispositivos de memoria e pertencimento, promovendo o

que Candau (2012) define como uma didatica intercultural e decolonial. Ao integrar os saberes
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familiares ao ambiente escolar, a instituicdo expande seu curriculo e rompe com a centralidade
de referéncias eurocéntricas. Esse movimento contribui para que as criancas tenham contato
com formas de expressdo que valorizam a cultura negra, reconhecendo as diferengas como um
componente estruturante do conhecimento escolar.

Nesse contexto, a materialidade desses instrumentos deixa de ocupar um lugar
estritamente ludico para intervir na produgdo de subjetividades. Segundo Silva (2000, p. 96), a
identidade e a diferenca sdo resultados de processos de produgdo simbolica e social, de modo
que a presenca de elementos da cultura africana no centro da cena pedagogica auxilia na
construcao de identidades positivas. Essa pratica dialoga com a concepgdo de infancia discutida
na secdo 2 desta dissertacdo, que compreende o sujeito infantil como um ser historico, social e
produtor de cultura. Como assevera Kilomba (2019), o reconhecimento de saberes
historicamente marginalizados possibilita a supera¢do da invisibilidade colonial, permitindo
que a crianga se perceba como parte de uma histdria de resisténcia e criatividade.

A implementagdo de jogos e brincadeiras como o Balanganda, Terra-mar, Capoeira e
Amarelinha Africana, registrados pelas professoras Katemari Rosa, Ruth de Souza e Sueli
Carneiro, reforca essa proposta de valorizagao da forca cultural afro-brasileira. Essas atividades
operam como narrativas que resgatam saberes ancestrais, transformando o ato de brincar em
um exercicio de afirmagao politica. De acordo com Gomes (2017, p. 11), a descolonizagdo dos
curriculos exige que o corpo € o movimento sejam reconhecidos como produtores de
conhecimento, desafiando a logica de silenciamento imposta pelo racismo estrutural. Ao expor
esses momentos na Mostra Pedagogica Cultural sobre a Consciéncia Negra, a escola valida o
protagonismo das criangas € o papel da ludicidade na formagao de uma consciéncia critica.

Dessa forma, a articulacdo entre as materialidades produzidas com as familias e as
vivéncias corporais das brincadeiras consolida o que hooks (2013, p. 28) denomina como
educacdo como pratica da liberdade. A sala de aula e os espacos comuns da escola tornam-se
territorios de transgressdao contra padrdoes homogéneos, nos quais as diferengas sao
problematizadas e celebradas como poténcia emancipatoria. Ao unir a pratica pedagogica a
reflexdo critica sobre as matrizes africanas, as docentes garantem que a Educacdo Infantil
cumpra sua funcdo social de promover o respeito as diferencas e o fortalecimento das
identidades em construcao, assegurando que o curriculo ladico seja, de fato, um instrumento de

combate ao racismo e de promogao da ética humana.
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Figura 47: Brincadeiras que contam historias — Balanganda, Terra-Mar, Capoeira
Amarelinha Africana

Fonte: organizada pela autora, 2025.

Figura 48: Brincadeiras que contam histdrias — Cartaz explicativo afixado durante a Mostra
Pedagdgica em novembro — Balanganda

Fonte: organizada pela autora, 2025.
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Figura 49: Cartaz expondo a pratica da professora Sueli Carneiro com as brincadeiras
culturais afro
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Inspiradas pela musica, as criangas fizeram ilustragdes cheias de cor e sentimento,
expressando o que entenderam e como se sentiram ao ouvi-la.

Para finalizar, pintamos as margens do papel com as cores das bandeiras africanas
(vermelho, verde, amarelo e preto). Cada cor representava um valor: a forga, a alegria,
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Fonte orgz;mizada pelé autora, 2025.

Fonte: organizada pela autora, 2025.

As vivéncias documentadas nas imagens 47 a 50 materializam a articulagdo entre a
ludicidade e a afirmacdo das raizes culturais, revelando como o movimento e a estética se
tornam ferramentas de reexisténcia no cotidiano da Educagdo Infantil. Enquanto os registros
das brincadeiras como o Terra-mar e a Amarelinha Africana (Figuras 47 e 48) evidenciam a
apropriacao de saberes ancestrais pelo corpo em movimento, as ilustragdes produzidas pelas
criangas ap6s a sensibilizagdo musical (Figuras 49 e 50) demonstram a internaliza¢do de uma

consciéncia racial positiva e o fortalecimento do amor-préprio. O detalhe pedagdgico de
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emoldurar essas produgdes com as cores das bandeiras africanas, vermelho, verde, amarelo e
preto, confere uma dimensao politica a expressdo artistica infantil, transformando o papel em
um territério de visibilidade e orgulho. Essas praticas, integradas ao uso de bonecas negras e a
exposicao de fotografias reais dos estudantes, consolidam a rede de diferengas tecida
coletivamente pelas docentes da E.M.E.I. Cora Coralina.

A analise realizada nessa se¢do evidencia que a educag¢ao antirracista na E.M.E.I. Cora
Coralina ndo ¢ uma pratica episddica, mas uma constru¢ao cotidiana que se manifesta em trés
grandes eixos de insurgéncia pedagogica. O primeiro deles, focado na construgao da identidade
e da estética, revela que o tornar-se docente ¢ uma praxis permanente, alimentada por trajetorias
profissionais diversas que convergem para a valorizagdo do protagonismo infantil. A
substitui¢do de padrdes universais por fotografias reais das criangas e a afirmagdo de estéticas
como o Afro Puff e o Black Power demonstram que a escola atua ativamente na disputa do
imaginario, combatendo a invisibilidade colonial desde a primeira infancia.

O segundo eixo, voltado para a mediagao e o didlogo, destaca a coragem das educadoras
em acolher o conflito racial e transforma-lo em oportunidade de aprendizado coletivo. O uso
da literatura infantil e das rodas de conversa permite que traumas e estranhamentos, como o0s
observados em relagdo ao cabelo crespo, sejam ressignificados. A analise demonstra que a luta
antirracista exige a reeducac¢do da propria branquitude, conforme as tensdes ¢ desconfortos
manifestados pelas docentes durante as intervengdes, consolidando uma pedagogia do cuidado
e da vigilancia ética.

O terceiro eixo, relativo as materialidades e ao curriculo ludico, aponta que o ambiente
escolar fala por meio dos objetos. A introducdo de bonecas negras, acervos multiculturais e
instrumentos musicais de matriz africana, construidos em parceria com as familias, rompe com
a neutralidade dos espacos. A desconstru¢do do conceito de lapis cor de pele em favor de uma
paleta diversa € o exemplo mais nitido de como a materialidade escolar pode validar existéncias
historicamente silenciadas.

Em sintese, essa secdo demonstra que a rede das diferencas ¢ tecida por muitas maos. A
escola afirma-se como um territorio de reexisténcia, onde a didatica intercultural e decolonial
fundamenta praticas que ultrapassam os muros institucionais e alcangam a comunidade. Os
achados indicam que o fortalecimento das identidades e a descoloniza¢do dos curriculos sdo
processos insepardveis que garantem a crianga o direito de ver sua existéncia celebrada e
documentada com dignidade, contribuindo para que a escola se efetive como um espago de

liberdade e emancipagao humana.
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5 TECENDO A TRAMA FINAL

Esta Trama Final ndo se pretende um ponto de encerramento, mas um alinhavo reflexivo
que busca organizar os fios tecidos ao longo da jornada vivenciada na E.M.E.I. Cora Coralina.
Ao retomar o objetivo central desta pesquisa, que se propds a analisar como a educagao
antirracista ¢ tecida no cotidiano de uma escola de Educacdo Infantil por meio das praticas e
materialidades, reafirmamos o argumento de que a descolonizagdo do curriculo ndo ocorre por
atos isolados, mas por uma praxis coletiva, insurgente ¢ permanente. O cenario deste estudo,
um territério de infancias no municipio de Uberlandia, revelou-se um tear vivo, onde o espago
escolar ¢ diariamente disputado por narrativas que buscam romper com a heranga colonial do
silenciamento.

O processo de pesquisa, fundamentado na escuta e no "contemplar comunal", permitiu
que o olhar da pesquisadora ndo se limitasse a superficie burocratica dos documentos, mas
mergulhasse nas nuances das relagdes e das subjetividades. O contemplar comunal foi o fio
condutor que possibilitou enxergar a escola como um organismo pulsante, onde cada gesto
pedagogico, seja o oferecimento de uma boneca negra, a organizagdo de uma rotina com fotos
reais ou a mediacdo de um conflito racial, constitui um nod de resisténcia. Essa metodologia de
proximidade e alteridade permitiu identificar trés grandes eixos de insurgéncia: o
fortalecimento das identidades e estéticas, a mediacdo dialdégica dos conflitos e a
intencionalidade das materialidades ludicas.

Os achados da pesquisa demonstram que a E.M.E.I. Cora Coralina avangou na
construcdo de uma educagdo antirracista, especialmente na valorizagdo da identidade afro-
brasileira. A transi¢ao observada entre os anos de 2024 e 2025 revelou que a chegada de outros
acervos literarios e as acgdes de formacdao continuada foram fundamentais para que as
professoras superassem a inseguran¢a inicial e passassem a atuar como agentes de
representatividade. No entanto, o exercicio rigoroso da tessitura também nos obriga a notar os
fios que ainda faltam ou que se encontram frouxos na trama. A questdo indigena, embora
prevista na Lei 11.645/2008 e presente nas intencdes curriculares, ainda aparece como uma
lacuna na pratica cotidiana, sendo frequentemente silenciada pela urgéncia das questdes negro-
africanas. A auséncia de materialidades e de uma cosmologia indigena que dialogue com a
mesma intensidade que o protagonismo negro sinaliza um desafio latente para a consolidagao
de um curriculo efetivamente intercultural.

Que pesquisa ¢ essa? Esta ¢ uma pesquisa-tessitura, um ato de reexisténcia que se recusa

a aceitar os espagos educativos como cendrios neutros ou estaticos. Ela ¢ o registro de um
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"fazer-se" docente que entende a sala de aula como um espaco de transgressao e liberdade. Com
quem ela dialoga? Esta obra tece conversas com a voz de Paulo Freire, que nos ensina a urgéncia
da praxis; com bell hooks, que nos convoca ao ensino como pratica da liberdade; com Nilma
Lino Gomes, que descoloniza nossos curriculos; e com Grada Kilomba, que nos ajuda a nomear
as feridas coloniais para que possamos cura-las. Sobretudo, ela dialoga com as doze mulheres,
professoras, gestora e analista, que, em sua diversidade de tons e trajetorias, sustentam o peso
e a beleza da educagao publica.

Em que ela contribui? Sua contribui¢ado reside na sistematizagdo de praticas que provam
que a educagdo antirracista na primeira infincia € possivel e necessaria. Ela oferece um
repertorio de insurgéncias que serve de espelhamento para outras unidades educativas,
mostrando que a mudanga comeca na desnaturalizagdo do "lapis cor de pele" e se consolida no
acolhimento da dor da crianga discriminada. O maior desafio apontado ¢ a vigilancia ética
constante: a necessidade de reeducar a propria branquitude e de ndo permitir que o siléncio
racial retorne como norma.

Quanto aos possiveis desdobramentos, esta pesquisa abre caminhos para que futuros
estudos aprofundem a insercdo das identidades indigenas e camponesas na Educacio Infantil,
garantindo que a rede das diferencas seja cada vez mais ampla e densa. Acreditamos que os fios
aqui lancados possam inspirar outras politicas de formacdo e aquisi¢do de materiais que
contemplem a totalidade das diversidades que compdem o povo brasileiro. Que esta dissertagao
seja, portanto, um retalho que se une a tantos outros na constru¢ao de uma escola onde o direito

ao protagonismo e a beleza seja, enfim, um patrimonio de todas as infincias.
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APENDICE A: CONVERSARES ALTERATIVOS COM AS DOCENTES E DEMAIS
SERVIDORAS DA ESCOLA

PROFESSORA bell hooks

Me chamo bell hooks, sou branca e me formei em Quimica e Pedagogia. A escolha pela
Pedagogia veio da minha afinidade com criangas, intensificada pela maternidade. Buscava um
trabalho que me permitisse passar mais tempo em casa. Conclui a graduagao em 2018, em uma
institui¢ao do Parana, em um curso semipresencial. Depois disso, me especializei em Inspegao,
Gestao e Supervisao, fiz Mestrado e alguns cursos pelo CEMEPE/UFU.

Sempre acreditei na importancia da formagao continuada para professores, mas confesso
que, depois do mestrado, o ritmo diminuiu bastante por falta de tempo. Sinto que essa formagao
me acrescenta muito na pratica pedagogica e na atualizagdo dos meus conhecimentos. No
momento, ndo estou fazendo nenhum curso, mas pretendo retomar assim que minha rotina
permitir.

Tanto na formagao inicial quanto na continuada, as questdes sobre Educagdo para as
Diferengas foram abordadas de forma mais tedrica, com destaque para as aulas de Libras.
Naquela época, ndo tive a oportunidade de vivenciar atividades praticas ou aplicar esses
conhecimentos em estagios. Hoje, vejo como as singularidades de cada crianga influenciam a
minha pratica docente.

Atuo na 4rea da educacdo ha seis anos, sendo quatro deles na escola onde estou
atualmente. Escolhi essa institui¢ao pela proximidade de casa, o que facilita a minha rotina. A
escolha da turma para atuar, no entanto, se da mais pela disponibilidade da escola do que por
uma escolha minha.

Em sala de aula, priorizo a acolhida e a cria¢do de regras claras para todos. O trabalho
com a identidade ¢ iniciado logo no comecgo do ano, com atividades que abordam as diferencas
étnico-raciais e culturais. As demais tematicas, como Consciéncia Negra e Indigenas, acabam
sendo abordadas de forma mais facil, pois o trabalho com as diferencas ja estd presente no dia
a dia da turma.

Alguns desafios ainda se apresentam, como a escolha de musicas para a festa junina que
acolham a diversidade religiosa da turma e a falta de materiais e orientagdes especificas para
trabalhar a Consciéncia Negra com criangas pequenas.

Para construir uma educa¢do antirracista, trabalho com a identidade das criangas,
utilizando diferentes tons de cor de pele e deixando que elas mesmas escolham o seu tom.

Ensino sobre a origem dos tons de pele e a mistura de ragas, além de pedir que as criangas se
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desenhem e pintem a cor de sua pele. Acredito que, dessa forma, elas podem se reconhecer e
valorizar a si mesmas e aos colegas.

A sala de aula, na minha experiéncia, sempre foi um espago onde as diferencas sao
compreendidas e vivenciadas. Nunca presenciei, felizmente, experiéncias contrarias a isso.

Por fim, vejo o papel do professor como fundamental nesse processo. Somos
mobilizadores e orientadores no combate a discriminagdo, utilizando diferentes estratégias e
contextos para o aprendizado. A escola ¢ o lugar de formacao de cidaddos conscientes e a
relagdo entre as criangas € a minha orientagdo como professora sdo pegas-chave para que isso

acontega.

PROFESSORA Sonia Guimaraes

Eu declarei ter 39 anos e ser de cor parda. Conclui o curso de pedagogia por ser o mais
viavel na época, pois trabalhava até aos finais de semana na Riachuelo. Assim o que mais se
adaptava para ter uma graduagdo e era mais rapido, ndo exigindo tanto de minha rotina, era o
de pedagogia. Fiz curso de pos-graduacdo me especializando em Educacdo Infantil, Educagao
Especial e Transtornos Globais. Atuo na educacdo hd 12 anos, apesar de ter 15 anos que me
formei. Durante trés anos ndo atuei na area da educag@o. Somente depois de trés anos fui para
a area da educagao, e nesses 12 anos de atuagao, estive sempre em sala de aula. Declarei que o
motivo que me levou a escolher a presente escola para atuagdo docente foi por sua localizagao,
em funcao de minha filha ser ainda pequena na época, e necessitar do apoio de minha mae para
ficar com a crianga enquanto eu trabalhava. Considero muito importante a formagao continuada
das professoras. Os aspectos que considero importante quanto a escolha de turmas para a
atuacdo docente no ano seguinte estdo em torno de minha preferéncia por turmas de criangas
maiores, ou seja, por criang¢as que tenham mais autonomia, com um retorno maior de resultados,
a partir das propostas em sala com essas criangas. Declarei me interessar realizar os cursos do
CEMEPE, e ja fiz alguns de Educag¢ado Infantil, musicaliza¢do e alfabetizacdo. Acredito que os
cursos sejam muito bem fundamentados teoricamente, mas que os formadores deveriam vir
mais para as escolas, conviver na pratica, j& que ambas, tanto teoria quanto praticas se
complementam. Segundo afirmei durante a conversa, os cursos do CEMEPE sdo cursos bem
pensados, mas na maioria das vezes, as professoras que se interessam em realiza-los se sentem
desiludidas por acharem que encontrardo no curso ferramentas que auxiliardo em suas praticas
cotidianas, muitas vezes, desafiadoras em sala de aula. Essas formagdes ndo agregam mais as

vivéncias daquilo que as professoras ja possuem, principalmente porque apresentam uma
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demanda de atividades relativas ao curso que se juntam as demandas do trabalho na escola.
Assim deveriam pensar mais na teoria agregando a pratica das escolas. Deveriam vir um pouco
mais para dentro das escolas e conhecer as vivéncias. Afirmei nao estar realizando ultimamente
nenhum curso, nenhuma formagao continuada. Gostaria de fazer mais especializagdes na area
da Educacdo Especial, ja que apesar de minha pds-graduagao anterior ter essa tematica inclusa
no curriculo, eu gostaria de realizar uma especializacdo especifica na area da Educagdo
Especial, pelo motivo de aumentar a demanda dessa necessidade dentro das escolas. Em minha
opinido, quanto mais especializa¢do nessa area, contribuird mais para o bom desempenho da
funcdo docente. Considero que vivenciei elementos importantes em minha formagao inicial que
ajudaram muito em minha docéncia, mas reiterei que nada melhor como a pratica em sala,
aprendendo para me aprimorar. Afirmei que minha escola possui um grande numero de criancas
que vém da regido Nordeste, com um sotaque ou forma de pronunciar algumas palavras de um
jeito diferente das criancas da escola e da cidade. Entdo, acontece bastante de a crianga falar
alguma coisa e outras criangas acharem engragado, mas segundo afirmei, sem maldade e sem
constrangimento para a crianga. Eu declarei ainda que nesses momentos converso e explico que
aquela palavra ou expressado ¢ falada daquele jeito na cidade deles, e explico seu significado em
nossa regido, com uma pronuncia diferente. E isso sempre trabalhado na rotina, nas rodas de
conversa. Reiterei que nos meses de fevereiro a dezembro sdo trabalhadas diariamente, as
diferencas, o respeito. Quando se trata de uma diferenca fisica (aqui relacionada a deficiéncia
fisica), as criangas notam e tentam ajudar. Quando ¢ uma diferenga de cor, em alguns
momentos, uma crianga ou outra falam alguma coisa como “ndo vou brincar com ele porque
ele € preto”. Afirmei que em minha vivéncia foram raras as vezes que isso tenha acontecido
essa situagdo, € que para resolver nao tenha sido complicado nem gerado transtorno. Converso
com as criancas que somos diferentes, que eu também sou diferente deles, e acaba sendo
resolvido nas rodas de conversa, nas brincadeiras e contagdo de historia. Afirmei que em
praticamente todas as turmas que tenha trabalhado existiu um respeito grande pela maioria das
criancas nas questoes de deficiéncia e nas questdes de cor, sendo que alguns deles nem notam
as diferencas. Relatei que em uma situacdo havia uma aluna com Sindrome de Down e olhos
verdes. Nessa situagdo, conversando com as criangas surgiu o fato de se questionar qual a
diferenca que aquela crianca tinha, e a resposta da turma € que ela tinha os olhos verdes e nao
por ocasido da Sindrome de Down, ndo observando a deficiéncia. Acredito que as criangas
gostam e tentam ajudar quando notam as diferengas. Mais uma vez, em relagdo a cor, relatei
que acontece de uma crianga nao querer brincar com a outra porque a outra crianga tem uma

cor diferente da sua, (algumas vezes dizendo: “Ah tia, fulano disse que eu sou preto, ndo vai
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chegar perto e ndo vai brincar comigo), mas voltei a afirmar se tratar de casos isolados, ja que
a maioria se respeita, e que isso depende muito de como a crianga € criada em casa, de como
vé€ essas diferencas. Mas, na maioria das vezes brincam de forma igual com todos. E que nessa
fase da idade, as criancas s6 queiram brincar. Afirmei acontecer de a crianga chorar por conta
disso, porém acredito que quando isso aconteceu, ndo tenha sido uma situagdo dificil de
contornar, por meio de conversas e explicagdes sobre as diferencas entre as pessoas. Tanto que
sao trabalhadas atividades de identidade durante todo o ano. Reafirmei que os casos que ja
ocorreram até a atualidade foram casos que deram para ser contornados. Em relacao as situagdes
desafiadoras cotidianas em sala, afirmei que sempre existem desafios, mas que nessa faixa
etaria do segundo periodo (5 anos), as criangas possuem uma maior autonomia e mais
maturidade. Assim, eu relatei que a partir de uma diferenga ou outra sentamos e conversamos
mostrando na pratica essas diferencas entre as criancas e eu. E em situacdes de sotaque
diferente, por acharem engracado, sem constrangimento, ou em questdo de cor, costuma-se
resolver por meio de conversa. A crianca entdo vé que fez errado ¢ pedem desculpa. Assim,
quando ocorre uma coisa ou outra, eu afirmei ter um bom retorno, sem grandes problemas.
Como estratégias adotadas para uma educacdo antirracista, eu reiterei sobre as conversas
diarias, as propostas de atividades que trabalham a identidade de cada um, bem como as
diferengas e por meio de contagdo de histéria. Ressaltei sobre ser uma tematica que perpassa
todo o ano, de fevereiro a dezembro, e ndo apenas proéximo ao dia da Consciéncia Negra.
Concordei que a escola seja um espaco no qual as diferengas podem ser compreendidas. E que
a funcdo docente no combate a discriminacao exerce um papel fundamental, no caso comegando
por mim que me constituo como uma referéncia para as criangas. Ja que as criangas observam
a mim, como uso meu cabelo, de que cor eu sou, a roupa que uso, observando-me em todo o
tempo. Desse modo, ¢ fundamental a escola e professoras (es) falando a mesma lingua.
Comecando sempre por mim, que me constituo enquanto a maior referéncia para o aluno. O
professor regente da turma, durante todo o ano, € uma referéncia para toda a sala. Como
professor fala, como se senta em uma mesa, se a crian¢a vé o professor sentando-se em uma
mesa, a crianga vai querer sentar-se também, fazer igual, porque ele ¢ uma referéncia para ela.
Entdo, comec¢ando pelo professor e depois pela escola, batendo sempre na tecla do respeito e
das diferencas, as criangas captam bastante, e desse modo, tudo que a escola faz casam-se e dao

certo. Finalizamos a entrevista agradecendo a mim por minha participagao.
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PROFESSORA Maria Beatriz

Sou uma professora de 28 anos, me considero parda, e minha paixao pela educagao me
guiou a uma jornada incrivel. Graduei-me em Pedagogia pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) ha seis anos, e desde entdo, tenho dedicado quatro anos da minha vida ao
ensino. A decisdo de seguir esta carreira foi natural para mim, pois desde jovem encontrei
alegria e proposito ao trabalhar com criangas na salinha da igreja, onde tive meu primeiro
contato com a realidade do ensino.

Minha busca por conhecimento me levou a me especializar em Psicopedagogia, uma
area que me permite compreender ainda mais as nuances do aprendizado infantil. Atualmente,
sou professora regente de uma turma de primeiro periodo na Educa¢do Infantil, um grupo de
criangas de quatro anos que me inspira diariamente.

Acredito profundamente na importancia da formagdo continuada para professores.
Desde que me formei, participo ativamente de cursos e workshops, que foram essenciais para
minha jornada profissional. Lembro-me de como me sentia perdida no inicio da minha carreira,
e como essas formagdes me ajudaram a compreender e desenvolver praticas significativas em
sala de aula, como o uso de portfolios para registrar o desenvolvimento das criangas. Acredito
que ver exemplos praticos facilita muito o aprendizado.

Minha sede por conhecimento me leva a sonhar com um mestrado, onde poderei me
aprofundar na area da pesquisa. Durante minha graduagdo, tive uma base tedrica solida, com
disciplinas sobre questdes quilombolas e educacdo especial. No entanto, percebi que a
pedagogia, apesar de critica e reflexiva, nem sempre oferece solugdes praticas para os desafios
que enfrentamos em sala de aula.

O estagio foi fundamental para minha formagao, me permitindo vivenciar a realidade
da escola e aplicar meus conhecimentos tedricos. Através do estadgio, pude confirmar minha
paixao pelo ensino e descobrir o tipo de professora que desejo ser. Acredito que mais tempo de
estagio seria valioso para preparar os futuros professores para os desafios da sala de aula.

O estagio me proporcionou experiéncias marcantes, como observar uma crianga perdida
durante uma atividade de bingo. Essa experiéncia me ensinou a importancia de ser uma
professora sensivel e atenta as necessidades individuais de cada aluno.

Na minha pratica diaria, busco promover um ambiente multicultural, onde as
diferencas sdo valorizadas e respeitadas. Através de projetos de identidade e diversidade, ensino

as criangas a reconhecer e respeitar a si mesmas e aos outros. Lidar com situagdes de bullying
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¢ um desafio constante, mas busco sempre utilizar conversas, atividades e historias para
promover a empatia e o respeito.

Observo que as criancas geralmente acolhem e cuidam umas das outras, € suas
curiosidades sobre sotaques e tons de pele sdo naturais e saudaveis, desde que sejam abordadas
de forma positiva.

A educagdo antirracista ¢ uma prioridade em minha pratica. Através de projetos e
atividades, busco desconstruir preconceitos ¢ promover a igualdade. Lembro-me de uma
atividade em que as criancas coloriram suas maos com seus tons de pele, e como algumas
criangas negras e pardas ainda usaram o lapis "cor de pele" rosa bebé. Essa experiéncia me
mostrou como alguns conceitos estdo enraizados e como ¢ importante trabalhar constantemente
a identidade ¢ o reconhecimento das diferencas.

Acredito que a escola ¢ a sala de aula devem ser espagos onde as diferencas sao
compreendidas e valorizadas. Como professora, tenho o desafio de mediar as relagdes entre as
criangas e promover o respeito mutuo. Acredito que a escola, através do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) e de projetos institucionais, oferece ferramentas para alcangarmos esses

objetivos.

PROFESSORA Neusa santos

Sou professora e atuo com paixao em duas frentes: pela manha, leciono para uma turma
de 2° periodo, e a tarde, dedico meu tempo como profissional de apoio em outra escola. Minha
jornada profissional ¢ marcada por uma rica formagdo académica: sou graduada em Geografia
pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e licenciada em Pedagogia pela UNIPAC, em
2017. Além disso, possuo especializacdo em Gestao, Inspe¢do e Supervisao Escolar.

A educacdo sempre esteve presente em minha vida, com muitas mulheres da minha
familia seguindo essa carreira. Curiosamente, minha primeira formacao foi em Geografia, numa
tentativa de trilhar um caminho diferente, mas a paixdo pelo ensino falou mais alto. A
identificagdo com o publico infantil me levou a Pedagogia, uma 4rea que me permite vivenciar
a educagdo de forma profunda e significativa.

Escolhi esta escola pela proximidade de minha casa e pela admiragdo que tenho pela
equipe e pela gestdo. Acredito na importancia da formag¢do continuada e busco sempre me
atualizar através dos cursos oferecidos pelo CEMEPE. Embora alguns cursos se repitam, filtro
aqueles que mais se adequam as minhas necessidades e vejo grande valor em compartilhar

experiéncias com outros profissionais.
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Os cursos de formacao continuada tém sido fundamentais para a minha pratica docente.
A troca de vivéncias e a apresentagdo de diferentes praticas enriquecem meu trabalho e me
permitem adaptar novas abordagens a minha realidade em sala de aula. Inclusive, acabei de
concluir um curso de formacao continuada em alfabetizagao. E, além da sala de aula, almejo
também trilhar o caminho da pesquisa, buscando um mestrado na area.

Durante a minha formagao inicial, tive a oportunidade de estudar sobre inclusdo, mas a
pratica me mostrou que € preciso um olhar ainda mais cuidadoso. Acredito que a atualizagdo
constante ¢ fundamental para lidar com os desafios da sala de aula.

Minha primeira gradua¢ao em Geografia, na UFU, me proporcionou um pensamento
critico que me auxiliou na minha formag¢ao em Pedagogia. Acredito que essa visdo critica,
somada as minhas vivéncias didrias, contribui significativamente para a minha pratica docente.

Na minha rotina em sala de aula, a diversidade é uma realidade constante. Abordo as
diferengas étnico-raciais de forma ludica, buscando promover a inclusdo e o respeito. O "lapis
cor de pele" € um ponto de partida para conversas sobre a diversidade de tons de pele, e utilizo
tintas e outras atividades para mostrar as criancas que nfo existe apenas uma "cor de pele". E
gratificante ver as criangas se reconhecerem e valorizarem suas proprias identidades. Os livros
infantis com personagens diversos também sao ferramentas importantes nesse processo.

Enfrento desafios diarios para promover a inclus@o. Um dos casos que me marcou foi
o de uma crianga negra que se identificava como branca. Com cuidado e didlogo, consegui
ajuda-la a se reconhecer e valorizar sua identidade. Outro desafio foi lidar com o bullying contra
um aluno autista ndo verbal. Através da conversa e¢ da colaboracdo das outras criangas,
conseguimos criar um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Acredito que a escola ¢ um espaco fundamental para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e inclusiva. E na sala de aula que as criancas aprendem a conviver com as diferencas
e a respeitar o proximo. Tenho um grande compromisso em abordar essas questdes de forma

ludica e sensivel, para que as criancas possam construir um futuro melhor para todos.

PROFESSORA Katemari Rosa

Sou uma professora parda, com 14 anos de experiéncia na area da educagdo. Minha
jornada me levou a me formar em Pedagogia pela UNIPAC e a me especializar em Educacao
Especial. Mas, antes de tudo isso, fui professora no ensino médio em uma escola particular, o

que, sem duvidas, despertou em mim a paixao pelo ensino € me inspirou a seguir a pedagogia.
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Atualmente, trabalho pela manha como professora regente em uma turma de segundo
periodo, e a tarde, como profissional de apoio a criangas com necessidades especiais em outra
escola. A escolha pela minha escola atual se deu pela proximidade de casa e por ja ter estagiado
14 durante a minha formacao.

Acredito muito na importancia da forma¢do continuada. Fiz o curso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) pelo CEMEPE e pretendo continuar buscando novos
aprendizados. Esses cursos abrem meus horizontes ¢ me mostram caminhos que eu nem
imaginava, como o uso de livros e novas formas de trabalhar com as criangas, indo além da
alfabetizacdo e explorando valores como o respeito e a importancia da convivéncia.

Minha vontade ¢ fazer mais cursos que me ajudem a aprimorar minhas praticas em sala
de aula, como brincadeiras e contacao de historias.

Quando penso na minha formagao inicial, sinto que ela me apresentou as diferencas,
mas faltou aprofundar em como lidar com elas na pratica. A sala de aula ¢ um universo diverso,
e a graduacdo nem sempre nos prepara para isso. Mas, felizmente, a formacao continuada do
CEMEPE me proporcionou um olhar mais atento para as vivéncias de cada crianca e para a
construgdo de valores como o respeito e a aceitagao.

O curso Leitura e Escrita na Educagao Infantil (LEEI) foi um divisor de 4guas na minha
pratica. Aprendi a usar jogos e brincadeiras para trabalhar a diversidade de forma leve e natural.

Na hora de escolher minhas turmas para o proximo ano, prefiro aquelas em que me sinto
mais segura e confiante, como as turmas de pré-escola.

Minha rotina em sala de aula é organizada e acolhedora. Conversamos sobre os horarios,
as atividades do dia e da semana, e exploramos os assuntos que despertam a curiosidade das
criancgas. Juntas, construimos combinados e regras para uma boa convivéncia.

E evidente que os desafios aparecem. Cada crianca traz sua propria bagagem cultural e
suas diferengas. Lidar com situagdes de agressividade, impaciéncia e desrespeito ao tempo do
outro exige muita paciéncia e didlogo. A parceria com as familias ¢ fundamental, pois percebo
que as criangas cujas familias sdo ausentes tendem a ter mais dificuldades em seguir as regras
e combinados.

Felizmente, nunca presenciei situagdes de preconceito ou ndo aceitagdo na minha turma.
As criancas sdo acolhedoras e se dispdem a ajudar os colegas, inclusive um aluno autista que
foi muito bem recebido pelo grupo.

Lembro-me de uma aluna nova que chegou no meio do ano e, no inicio, foi um pouco
isolada pelas outras criangas. Acredito que isso tenha acontecido por inseguranga, por ser algo

novo para elas, mas logo a convivéncia se tornou harmoniosa.
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A roda de conversa, os combinados e a rotina sdo ferramentas importantes para
promover a integracdo ¢ a construcdo de relagdes saudaveis. Lembro-me de um aluno que
chegava muito irritado na sala, e através do didlogo e do acolhimento, consegui ajuda-lo a
controlar suas emogdes ¢ a participar das atividades.

Acredito que a escola ¢ um espago de encontro e de aprendizado, onde as diferencas
precisam ser compreendidas e valorizadas. Como professora, sou uma mediadora das relagoes,
ajudando as criangas a lidar com suas emogdes € a construir uma convivéncia harmoniosa.
Através do didlogo, da contagdo de historias e do exemplo, busco transmitir valores importantes

e criar um ambiente acolhedor para todos.

PROFESSORA Maria Conceigao Evaristo

Eu me considero parda, e me formei em pedagogia héa quatro anos, com especializagdo
em Educacao Especial. Leciono no presente ano para a turma de criangas do 2° periodo (5 anos
de idade). Atuo na educagao ha 30 anos, sendo que nessa escola ha 10 anos. Anteriormente eu
atuava em outras areas da escola. Essa instituicdo foi escolhida pelo motivo de praticidade,
perto de casa. Considero importantes os cursos de formacdo continuada para professoras,
porém, no momento nao estou cursando nenhum curso. Concordo que os cursos de formagao
continuada acrescentam as minhas praticas pedagogicas, no sentido de contribuir para trocas de
experiéncias entre as pessoas que frequentam os cursos. Por estar proxima a minha
aposentadoria, ndo almejo fazer outros cursos.

Em relagdo a abordagem das diferencas em minha formag¢do inicial durante a
graduacdo em pedagogia, estudei sobre isso € meu curso abrangeu essa tematica. Sobre os
cursos de formacdo continuada disponibilizados pelo CEMEPE, concordo que também
abrangem os conceitos €tnico-raciais e culturais, porém, acredito que deixam a desejar. Acho
que pesquisa tem que aprofundar mais, trabalhando mais em cima dessas questdes, que ainda
estdo muito aquém, no sentido de fundamentar a pratica. Em minha opinido, ¢ necessario buscar
mais meios de se trabalhar na Educa¢ao Infantil, de modo que aconteca desde os bebés de uma
forma solida, que favorecam o entendimento das criangas, contribuindo para que se tornem
adultos bem estruturados, que compreendam como respeitar o outro € como o outro ¢é. Em
relacdo a escolha de turmas, concordo em lecionar para qualquer turma. Em relagdo as vivéncias
em sala de aula, em como se da a abordagem com as criancas frente as diferencas dentro de sua

pratica professoral, eu aprecio muito trabalhar com mais liberdade de expressao para que as



143

criancas compreendam a linguagem. Trabalho bastante a questdo das diferengcas com as
criangas. Essa turma que estou lecionando era bem desafiadora quanto a disciplina em sala, pois
¢ uma turma que assumi apos o inicio do ano. Eu enfatizo bastante sobre as diferencgas, trazendo
cartazes com pessoas de culturas diversas, procurando despertar esse interesse € o respeito pelos
valores, pelo outro, durante todo o semestre, de modo que as criangas compreendam, de forma
bem ludica. No sentido de observar dificuldades quanto as vivéncias em sala de aula em relacao
as diferencgas, ao preconceito e racismo, eu nao vivenciei essas situagdes, mas que minha turma
foi desafiadora no que tange a indisciplina, gritos, birras. Eu acredito ser possivel que a sala de
aula se torne um ambiente mais agradavel e com uma convivéncia natural quanto as diferencas,
porém acredito que isso nem sempre acontega, pelo fato de que a crianga ¢ “muito crianga”, no
sentido de se esperar que eles compreendam e tenham maturidade para lidar com as coisas de
maneira natural. Acho que tudo que acontece, na sua maioria em sala de aula, se trata de ser
criancga, e a professora estd ali para mostrar que muitas coisas ndo sdo assim. Acho que a
professora precisa estar ali para orientar, e muito do que acontece ocorre por serem criangas,
sem compreender o que estdo fazendo, assim nds como professoras, entramos na situagao
explicando e mediando para quando chegarem ao fundamental j& estarem compreendendo mais.
As criangas muitas vezes fazem porque veem outros fazendo. E a roda de conversa realizada
todos os dias se constitui como a melhor coisa para ajudar a sala de aula a melhorar. A escola
como um todo tem que dar espago para nds, professoras, trabalharmos em sala, de modo a
ajudar as criancas a compreender, e estar sempre mediando e intervindo. Precisamos estar
atentas se a crianga esta brincando e observando o que estd acontecendo ali naquela brincadeira.
Precisa ir 14 e intervir ali, e explicar para eles, caso haja necessidade. Essa tematica sobre as
diferencas, e sobre uma convivéncia naturalmente respeitosa precisa ser tratada o ano inteiro
para as criancas guardarem dentro de si, j& que estdo o ano todo com outras criangas diferentes,

lembrando-as disso, e sabendo como lidar.

PROFESSORA Anete Otilia

Meu nome ¢ Anete Otilia, me considero parda, sou licenciada em pedagogia pela
UNOPAR no modelo semipresencial ha sete anos e pos-graduada em Educagdo Especial
Clinica e Institucional. Como professora, eu atuo desde 2019. Estou como professora regente
no turno da manha e, no turno da tarde atuo como profissional de apoio. Antes de eu assumir

como professora na Educacao Infantil, ja atuava no ambiente escolar em outras funcdes, como
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servigos gerais. Acredito que embora isso pareca utopia eu senti impulsionada a fazer a
diferenca, ensinar as criancas que serdo adultas a fazer diferente, se comportando de maneira
diferente, a ter perspectivas de vida diferente, e acredito que as coisas podem mudar. Escolhi a
escola que trabalho atualmente por conhecer a regido, e por meus filhos ja estudar nessa escola,
e também por gostar da equipe pedagdgica e de sua administracdo. Eu encontrei nessa equipe,
ndo pessoas que competiam, antes, pessoas que se apoiam para que todos trabalhem de maneira
igual. Considero importante a formagao continuada para docentes. Atualmente, conclui o curso
de alfabetizagio ofertado pelo CEMEPE?. Mas, acho que esses cursos deixam muito a desejar.
Acho que poderiam trazer nos cursos, um lado mais pratico, ja que teoricamente ¢ muito mais
facil, inserindo as novas demandas da realidade dentro da escola, nos cursos, ja que cada crianga
¢ de um jeito e com demandas diferentes. Porém, de todo modo, os cursos auxiliam
direcionando as professoras em como trabalhar as questdes diversas em sala. Eu almejo cursar
mestrado. Em relagdo a minha formagdo inicial e a especializagdo, no que se refere a
contribui¢do para trabalhar com as diferengas em sala de aula, culturais, étnicos- raciais, fisicas,
de género, entre outras, eu considero que ndo trouxeram uma visdo multicultural, ja4 que na
teoria sdo muito genéricos e na pratica sdo muito diferentes, ocorrendo variedade de situagdes.
Em relagdo a escolha de turmas que irei atuar no ano seguinte, eu acho que todas as professoras
tenham suas facilidades com uma faixa etaria, umas preferindo o ensino do nivel fundamental,
outras ja no publico infantil com criangas pequenas, e acredito que seja isso mesmo, cada um
atuando com a idade e turma que gosta, e isso traz mais prazer para atuarmos. Eu escolho a
idade que irei atuar pela faixa etaria que sinto mais facilidade em trabalhar. Eu observo que as
criancas de (4) quatro, (5) cinco anos ja demonstram atitudes preconceituosas, racistas, € muitas
vezes as pessoas acham que criancas nessa faixa etdria ndo apresentam esse tipo de
comportamento, porém, acho que apresentam sim. Acho que as professoras aprendem muito
com as vivéncias, a como lidar, como se comportar, como reagir, como ajudar, como instruir,
no dia a dia também. Sobre minha rotina e cotidiano com as criancas frente as diferencas, me
lembro de uma situagdo de comportamento racista no segundo semestre em minha turma, e foi

necessario um trabalho especifico junto as criancas. Eu utilizei leitura de historias, muito

2Centro Municipal de Estudos e projetos Educacionais glulieta Diniz (Cemepe) é uma institui¢do
vinculada a Secretaria Municipal de Educagdo da Prefeitura de Uberlandia responsavel pela formagao
continuada dos servidores da educagao.
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desenho, muita roda de conversa para fundamentar a questdo do respeito, a cor de pele, as
diferencas, as caracteristicas de uma forma geral. E foi necessaria uma abordagem com a familia
das criangas envolvidas que convidamos a escola junto a coordenacao pedagogica para dialogar.
Precisei trabalhar bastante a forma da crianga se reconhecer, se desenhando e colorindo,
fazendo rodas de conversas, utilizando videos, historias para trazer o assunto e dialogar com a
turma. O acontecimento ocorreu no segundo semestre com uma crianga que eu nao imaginava
que apresentaria esse comportamento. A crianca demonstrou muita dificuldade em se relacionar
com um colega, chamando-o de sujo em funcdo de sua cor de pele. Quando a outra crianga
encostava em seu prato, essa crianga dizia: "ndo vou comer, vocé € suja". Precisei conversar
com ambas as familias. Foi algo desafiador, no sentido de eu buscar formas para construir um
dialogo leve, a fim de que compreendessem que ndo estavamos acusando a familia de racistas,
mas ao mesmo tempo, uma situacdo delicada e importante que deveria ser solucionada.
Compreendi que a crianga demonstrava comportamentos que provavelmente vé em algum lugar
e esta repetindo, seja em um video, ou em um passeio e a familia pode ndo estar atenta a isso.
O didlogo com a familia foi no intuito de que se mobilizasse a tratar desses comportamentos
em casa e nao apenas na escola. Acredito que esse tenha sido meu maior desafio durante o ano.
Minha iniciativa foi conversar com a familia da crian¢a que ofendeu, levando-os a compreender
que nossa intengdo nao era classificar a crianga como racista, antes da necessidade da familia
de se unir na correcado dessa atitude ruim. Apos essa reunido de conversa na escola com a familia
da crianca que ofendeu a outra crianga, recebi uma mensagem da mae, na qual ela expressou
sentir-se muito envergonhada, temendo ser considerados pela escola como uma familia
preconceituosa. Respondi a ela que nossa intengdo era levar ao conhecimento dos pais coisas
importantes que precisam de atencdo imediata. Além da conversa com a familia da crianga,
passei a aplicar estratégias mais enfaticas nesse sentido, como contacdo de histdrias mais
especificas, rodas de conversa sobre respeito, trabalhar as diferencas de todas as formas, como
cor e religido, por exemplo. Acredito que isso tenha surtido um efeito positivo, ja que as demais
criangas no grupo nao repetiram o mesmo comportamento € a propria crianca mudou a sua
maneira de lidar com o colega. Sobre a escola, bem como a sala de aula ser um espaco onde as
diferengas sao compreendidas e vivenciadas, de modo a ser um lugar agradavel e acolhedor, eu
acredito nessa possibilidade, mas acho que isso dependera do (a) profissional que esté a frente
da sala de aula. As criancas aprenderdo a se respeitar na Educag¢do Infantil para quando
tornarem-se adultos continuarem com respeito e empatia, demonstrando um olhar diferente e
acolhedor para o proximo. Acredito que ¢ na Educacao Infantil o espaco no qual se estabelece

a base para as criangas. Acredito que os valores do ser humano antecedem a alfabetizagdo e
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todas as demandas curriculares da escola, sendo a primeira coisa que precisa ser vivenciada
com as criangas. Acredito que meu papel como professora € importante, assim como o papel da

escola, no ensino infantil.
PROFESSORA Sueli Carneiro

Meu nome ¢ Sueli Carneiro. Leciono aulas para o 1° periodo (criangas de 4 anos), me
considero branca. Escolhi cursar pedagogia ndo como um sonho do qual eu intencionava,
porém, vi uma oportunidade profissional a partir do curso. Prestei o processo seletivo, passei e
desse modo, cursei pedagogia na UFU (Universidade Federal de Uberlandia), ha cinco anos. Ja
atuo nessa escola ha 4 anos, sendo professora de manha e profissional de apoio ha tarde, na
mesma instituicdo. Eu escolhi essa escola como meu local de trabalho devido a localizagao
préxima a minha residéncia. Sou pds-graduada em Educacdo Matematica e conclui Mestrado
Profissional na area de Tecnologia, Comunicacdo e Educacdo pela UFU, recentemente.
Considero importante a formagdo continuada para professoras. Realizei pelo CEMEPE? uma
formagdo relacionada ao uso de tecnologias como ferramenta para seu uso na educacdo. Em
minha opinido, o curso contribuiu para que eu conhecesse muitas ferramentas tecnoldgicas que
tem muito a agregar em minha atuagdo como docente. Porém, ndo tenho outras ambic¢des dentro
da Educagao, pensando em outras possibilidades profissionais. A partir das minhas vivéncias
atuais, observo que a questdo das diferengas ndo foi pautada no curriculo da pds-graduagdo na
qual cursei na area matematica, bem como em meu mestrado profissional. Porém, na graduagao
em pedagogia foram abordadas as questdes das diferencas em sala de aula. Em relagao a escolha
de turmas para atuar no ano seguinte, eu considero o perfil da professora, ja que na Educagdo
Infantil, as profissionais podem demonstrar perfil para G’s (bebés até criangas bem pequenas
de 3 anos) e outras profissionais, para atuar nos 1°s e 2° periodos (criancas da pré-escola com
idade entre 4 e 5 anos). No primeiro caso, bebés até criangas bem pequenas de 3 anos, a atuagao
da professora ocorre diretamente com as criangas, familias e uma equipe de profissionais de

apoio na sala. Nesse caso, acho que demanda uma capacidade de lideranca mais forte para lidar

3Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (Cemepe) é uma institui¢do
vinculada a Secretaria Municipal de Educagdo da Prefeitura de Uberlandia responsavel pela formagao
continuada dos servidores da educagao.
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com equipes de trabalho maiores. E nos primeiros e segundos periodos a professora atua
sozinha, a ndo ser que demande outra profissional para criangas com deficiéncia na turma. Em
uma perspectiva multicultural no que se referem as diferengas étnico-raciais, culturais, fisicas,
acredito que tem ocorrido em minha turma, de maneira natural, e ndo tem havido formas de
preconceitos ou racismo. Em outra turma do ano anterior, durante a leitura de historia que eu
compreendo ser uma ferramenta relevante na introdugao de assuntos importantes para criangas,
tinha uma crianga que nao possuia parte do brago. Observei que as criangas por si proprias
trataram do assunto com naturalidade ao responder quando perguntei sobre o que teriam
aprendido com a histdria. Quando as criangas responderam que "ninguém ¢€ igual a ninguém" e
falaram sobre a colega ndo ter parte do bracinho, observei que eles lidaram normalmente, e
assim também no cotidiano. Nao foi um assunto que eu havia abordado, porém as proprias
criangas citaram o exemplo da colega como algo que encaravam com naturalidade no dia a dia
da sala, brincando e se relacionando com a ela de maneira natural. Lembro-me também de uma
situacdo que aconteceu quando houve um comentario ruim quanto ao cabelo de uma crianga na
sala, e em outro caso, quando uma criangca chamou a outra de "pobre". Em ambos os casos,
procurei intervir utilizando rodas de conversa, histérias € com conversas especificas com as
familias dos (as) envolvidos (as). Nessa turma atual, hd 3 estudantes autistas em minha turma.
Eu observo que as criangas lidam bem com os colegas em sala, principalmente em momentos
em que as criancas autistas necessitam de suportes diferentes das demais criangas do grupo,
como por exemplo, usarmos brinquedos especificos para eles, e em diferentes momentos. Acho
importante a professora ouvir a crianga, deixa-la se expressar. Compreendo que a familia dentro
de casa € o primeiro espago em que se deve haver o didlogo e, em segundo lugar, a escola, por
se constituir em um espaco no qual ocorre a socializa¢do da crianga com outras criangas da
mesma faixa etdria e com outras familias. No ambiente da escola, ocorre "um choque de
cultura", pois ha criancas criadas de uma forma e outras de outra forma. Acho que na escola
deve-se haver um consenso de que nao existe mais ou menos, mas que existe o respeito. No
ambiente escolar a crianca v€ na pratica de que cada crianga ¢ de um jeito, e que precisa respeitar
as diferencas. E, nesse lugar, a professora precisa intermediar esses assuntos, tendo a sabedoria
de ouvir o que a crianca fala. O exemplo das situagdes como quando surgiu uma crianga
chamando a outra de pobre, ou constrangendo a outra em fun¢do de seu cabelo, h4 nesses
momentos necessidade de se intervir criando estratégias, conversas e mostrando que nao ¢ uma

situagdo legal para o outro, intermediando esses assuntos.
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ANALISTA PEDAGOGICA Simone Maia

Meu nome ¢ Simone Maia, sou branca, tenho 56 anos e sou graduada em pedagogia.
Em relacao a escolha pelo curso de pedagogia, me inscrevi sem ter muita nogao sobre o leque
de oportunidades que o curso proporcionaria. Passei no vestibular e iniciei os estudos. Fui me
identificando com a formagao e estou na area ha 32 anos, depois que me graduei. Antes ou
durante o curso de pedagogia eu nao possuia experiéncia nenhum de escola. Sou Especialista
em Organizacdo e Planejamento de Educacdo Infantil no Municipio e Especialista em
Tecnologia Digital aplicadas a Educagdo. Atuo como analista pedagodgica na escola. Sobre
minha trajetoria profissional, atuei na Educacdo Infantil e fundamental 1 - Sala de aula 20 anos,
como professora laboratorista de tecnologias com alunos e professores durante 05 anos, e ha 19
anos estou como analista pedagdgica na Educagdo Infantil. Considero a formagao continuada
para professoras como algo importante. No ano de 2024 conclui o LEEI Educagdo Infantil e
Ciranda de Saberes e Praticas na Educagdo Infantil: Analista pedagégico. Em minha opinido,
estes cursos acrescentam atualiza¢do de conhecimentos, ampliagdo de estratégias pedagdgicas,
reflexdo critica, inspira¢do para novos projetos, troca de experiéncia, motivacao e qualidade no
trabalho ofertado. Atualmente estou concluindo o curso do Programa ERES na Educagao
Infantil (Educacdo Antirracista) pela UEMG. Interesso-me por outros cursos na area da pos-
graduacdo. Quanto a escolha da instituicdo, acredito que eu ndo tenha escolhido a escola, mas
a escola me escolheu, pois gosto muito da escola e, por isso estou nela ha 19 anos. Em relacao
a abordagem das questdes das diferengas na formacgao inicial e continuada, durante a formagao
foi estudado Paulo Freire, Vygotsky, Piaget, Emilia Ferreiro, Freinet. E durante os cursos de
formagado continuada foram abordados estes autores, principalmente Piaget, Vygotsky e Paulo
Freire de forma mais pratica e contextualizadas para o mundo atual. Em sala de aula, a
valorizacdo da cultura da crianca na escola € pré-requisito para o planejamento na formagao de
novos conhecimentos. Compreendo que vivenciar elementos importantes que aperfeigoam a
docéncia quanto aos saberes e praticas para atuar em sala de aula faz, sim, toda a diferenga, pois
hoje sabemos que a maneira de aprender da crianga mudou. Sobre as praticas existentes dentro
da escola que atuo, destaco o projeto “Sacolinha Viajante” para estimular a literacia familiar;
para casa interativo com as familias na constru¢do de materiais para as mostras pedagogicas;
reunido com as familias para conscientizar a importancia da Educacdo Infantil na primeira
infancia. Quanto a pratica pedagdgica das professoras em sala de aula frente as diferencas em
uma perspectiva multicultural, destacou as rotinas, as propostas pedagdgicas, brinquedos e

brincadeiras, rodas de conversa, entre outros. A respeito dos desafios experenciados pelas



149

docentes no cotidiano de suas praticas em sala de aula, e quanto as diferencas que se delineiam
no espago escolar, acredito que, embora eu nao atue diretamente em sala de aula, um dos
grandes desafios enfrentados € equilibrar as diversas vivéncias culturais e religiosas das
criancas e de suas familias, abordando essas riquezas de forma respeitosa e empatica. Ainda €
necessario aprofundar estudos para compreender melhor os tabus impostos pela sociedade, que
muitas vezes se refletem nas praticas pedagdgicas, e fortalecer a formagao de professores e
equipes gestoras para lidar com essas questdes de maneira mais inclusiva e consciente. Em
relagdo as estratégias que eu enquanto profissional empreendo no cotidiano de minhas praticas
pedagdgicas na perspectiva de uma educago antirracista, saliento que através da formacao do
programa ERES, tenho estudado com a equipe as tematicas de racismo estrutural, abordando
as comunidades indigenas e as pretas dentro da atualidade e em posi¢do de protagonistas da
formagdo cultural brasileira. Na escola temos o Projeto “Diversidade Diferengcas Que
Enriquecem”, que aborda o combate racismo, ao machismo, ao bullying. O projeto tem como
eixo condutor a identidade das criangas, pautando na valoriza¢do de suas caracteristicas fisicas
e suas vivéncias dentro da sua comunidade. Os tabus sao muitos, € um dos mais desafiadores ¢
o religioso. E fundamental desenvolver um trabalho conjunto entre a equipe escolar e as
familias para conhecer e desconstruir preconceitos, permitindo que as criangas compartilhem
suas vivéncias de maneira respeitosa. O objetivo deve ser valorizar essas experiéncias como
legitimas expressoes de suas comunidades, sem hierarquiza-las como melhores ou piores, mas
reconhecendo-as como partes essenciais da diversidade cultural. O papel docente é essencial
no combate a discriminag¢do. E, para isso, ¢ fundamental que o proprio profissional identifique
seus preconceitos, desconstrua-os, reconstruindo novas perspectivas, de forma a intervir com
mais eficacia em situagdes de conflito ou discriminagdo dentro da escola. Pois, muitas vezes

deixa-se passar a discriminagdo por ndo saber intervir de forma pontual com as criangas.
ANALISTA PEDAGOGICA Simone Maia: Segunda entrevista concedida

Sobre a comunidade que a escola atende, as proprias familias declaram no ato da
matricula apresentando um percentual de Brancos: 42,6%, Negros: 3,1% Pardos: 52,5%,
Amarelos: 1,8 Indigenas: 0%. E uma comunidade carente, mas que demonstra um crescimento
de melhoria na renda. A escola também atende a familias da classe média e com um nimero
pequeno de criangas com vulnerabilidade social. E uma comunidade muito participativa nos
eventos e momentos de reunido com as professoras e sempre quando necessita uma conversa

individual a presenca dos responsaveis acontece em 90%. Percebo através das falas das criangas
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ou de funcionarios que moram no bairro crianc¢as das mais diversas crengas religiosas, porém
apesar das rodas de conversas com as criangas as professoras acolhem e mediam a conversa e
quando necessario faz as intervengdes com as criancas. Sobre os desafios e as poténcias que
enquanto gestora, eu enxergo na relacdo entre escola e territorio, observo que a comunidade
possui um grande potencial, pois a diversidade amplia repertérios e fortalece o senso de
pertencimento. Entretanto, ainda persistem desafios para integrar o territorio de vivéncias das
criangas ao cotidiano escolar, sobretudo no que se refere as crengas religiosas. O envolvimento
dos profissionais e participagao das familias € decisivo para consolidar uma escola que respeite
e valorize a diversidade étnica e racial, de género, sexual, religiosa, etdria, de habilidades
(incluindo deficiéncias) e socioecondmica. A equipe de profissionais, gradativamente, tem se
aprofundado na compreensdo do racismo estrutural. Esse processo exige estudo, leitura e
reflexdes, pois se trata de uma mudanga pessoal, que precisa ser construida de dentro para fora.
Recentemente, recebemos uma profissional temporaria em substitui¢do a uma colega que estava
de atestado médico. Ao apresentar-lhe o plano de agdo voltado para a educagdo antirracista, ela
afirmou ndo apreciar trabalhar com o campo de experiéncias de culturas regionais e locais:
vivéncias culturais na infancia. Ela disse que ndo abordava temas ligados a religido ou
atividades como a capoeira. Expliquei, como costumo orientar toda a equipe, que precisamos
estar preparados para mediar as falas que as criangas trazem nas rodas de conversa, de modo a
evitar qualquer forma de intolerancia. E fundamental garantir respeito ao ser e ao estar de cada
crianga. Reconhecemos também que muitas familias trazem consigo marcas de intolerancia, o
que representa um grande desafio para a escola. Diante disso, temos promovido mostras
pedagdgicas de carater formativo, como estratégia para sensibilizar e envolver a comunidade
no compromisso com uma educacao inclusiva e antirracista. A respeito de como as criancas
interagem e se sentem nesse espago, € de como elas identificam "fronteiras" simbolicas dentro
da escola, reflito que os conflitos nessa faixa etéria sdo frequentes e, muitas vezes, se expressam
por falas como ‘“eu nao sou mais seu amigo”. Essa afirmacao pode ter diferentes significados,
desde a simples manifestacdo de que, naquele momento, a crianga ndo deseja brincar com o
colega, até situagdes de exclusdo. H4 também casos em que algumas criangas assumem a
postura de lideres negativos, determinando o que os colegas podem ou ndo fazer. Tais
acontecimentos sao mediados pelas professoras que, dependendo da gravidade da situagao,
recorrem ao didlogo com as familias, a fim de que estas possam reforgar em casa a importancia
do respeito e de uma boa convivéncia. As mediagdes realizadas pelas profissionais envolvem

conversas com as criangas, bem como a proposi¢do de brincadeiras e jogos voltados ao
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desenvolvimento das habilidades socioemocionais. O livro de literatura infantil tem sido um

aliado para contextualizar e enriquecer as rodas de conversa.

ANALISTA PEDAGOGICA Simone Maia: outro momento de conversa alterativa concedido

a pesquisadora pela analista pedagogica

No pulsar cotidiano da escola, os momentos de contemplagao comunal tornaram-se o
solo fértil onde a pesquisa ganhou corpo e alma. O que antes eram dados e intengdes,
transformou-se em vivéncia ao mergulharmos na leitura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e ao percorrermos os corredores adornados por exposi¢cdes que narravam as producdes das
criancas. Esse cendrio de descoberta foi revigorado pela chegada de novos olhares: as
professoras regentes Ruth de Souza e Carina Castro, que passaram a integrar a pesquisa,
trazendo consigo a pratica viva da sala de aula.

Nesse processo de escuta e observagdo, a contribuicdo da analista pedagogica Simone
Maia revelou-se um divisor de aguas. Ela trouxe o registro histérico e sensivel de um
movimento que vinha ganhando forca desde o ano anterior: a intensificacdo do didlogo docente

sobre a urgéncia de uma educagdo antirracista.

O Fortalecimento Institucional e a Pratica Reflexiva

A narrativa de Simone descreve um territorio em transformagdo, impulsionado pelo
apoio da Secretaria Municipal de Educacdo em uma parceria estratégica com a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Essa unido ndo apenas viabilizou o plano de acdo da escola, mas
injetou densidade tedrica e pratica nas discussdes pedagogicas.

O planejamento deixou de ser uma tarefa burocratica para se tornar um exercicio de
autoexame. Sob a orientac¢ao da equipe pedagdgica, os docentes foram convidados a confrontar

seus proprios planos de aula com questdes provocadoras:

Como a temadtica antirracista se manifesta neste planejamento? Onde estdo os
protagonistas negros e indigenas nas historias que contamos? Os jogos e brincadeiras
simbolicas honram as origens africanas e dos povos origindrios? Quem sdo os autores

e artistas que apresentam o mundo para nossas criangas?

Entre Avangos e Desafios
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A medida que as descobertas avangavam, as relagdes sociais na escola tornavam-se mais
densas e reveladoras. Simone Maia observou que, embora o percurso estivesse em pleno
movimento e em consonancia com o PPP, o ritmo das mudancas era heterogéneo. Enquanto
alguns professores mergulhavam profundamente na tematica, outros ainda davam passos
timidos, limitando-se ao conceito genérico de "diferencas".

O desafio estava posto: era preciso transpor a barreira da "celebragdo da diversidade"
para alcangar uma reflexao critica sobre o racismo, proporcionando as criangas negras um
espago de representatividade real e de valorizagdo profunda das expressodes artisticas afro-

brasileiras e indigenas.

A Mostra Pedagogica e o Horizonte de Mudanga

O épice desse processo de maturacdo pode ser visto na Mostra Pedagogica deste ano.
Diferente das edi¢des anteriores, o protagonismo infantil transbordou. As producdes das
criangas revelavam que a cultura afrodescendente ndo era apenas um tema visitado, mas uma
identidade celebrada. A mostra cumpriu seu papel de educar ndo apenas os pequenos, mas
também as familias e a comunidade escolar.

Contudo, a trama da pesquisa aponta que o trabalho estd longe de terminar. Simone
destaca a necessidade urgente de criar estratégias que aproximem as familias do territorio de
vivéncias da escola, valorizando sua identidade e cultura local.

A experiéncia culminou em uma inquietagdo necessaria: o entendimento de que a
tematica € tdo vasta e vital que talvez ndo caiba mais apenas dentro do projeto "Diversidade:
Diferencas que enriquecem". Surge, assim, a proposta de um projeto especifico e direto para a
Educagdo Antirracista, fundamentado nos estudos de decolonialismo, para garantir que a

equidade racial ndo seja apenas um topico, mas o alicerce de toda a pratica pedagdgica.
GESTORA Jaqueline Goes

Me chamo Jaqueline Goes, me declaro parda. Sou graduada em Pedagogia e tenho
especializacdo em duas pos-graduagoes, sendo em Psicopedagogia e Supervisdo e Inspecao
Escolar. O que me levou a escolha desses cursos, inicialmente, a Psicopedagogia, eu atendia a
Educacao Especial, no Atendimento Educacional Especializado, e sempre gostei dessa area. E
depois, pelas demandas em relacado a leis, conteudos, me interessei e fiz a Supervisao e Inspecao

Escolar. Realizei esses cursos ha mais de 10 anos. Estou na educacao ha 23 anos. Escolhi essa
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escola em que atuo hoje porque eu atuava no ensino fundamental, entdo peguei umas horas,
como dobra. Vim, conheci, € me apaixonei pela Educagdo Infantil. E desde entdo, sai do ensino
fundamental, vim pra c4, e estou nessa escola ha 18 anos.

Considero muito importante a formacao continuada para professoras.Todas sdo muito
importantes, pois aperfeigoam, melhoram a nossa visdo, na troca de experiéncias e no
aprendizado. Enriquecem a nossa pratica, na relagdo com as criangas. Acho que o que
acrescenta na vida dos profissionais se respalda no trabalho com as criancas. Por meio da
formagdo académica, na troca, nos cursos de formagdo, que se respaldam nas criancas. E eles
aproveitam dessse conteido. No momento estou cursando duas formagdes para a dire¢ao
escolar. Eu faco uma em parceria com o GUMAE (Grupo Multiprofissional de Atendimento
Escolar) e uma formacao para diretores. Pretendo cursar mestrado.

Na pods-graduagdo que fiz para Educacdo especial, tive tanto teoria, quanto pratica, bem
voltadas e especificas para essa area de atuacdo. E as outras formagdes também, porque envolve
muito lei, legislagdo. E as formacdes continuadas, elas trazem muita teoria, que a gente pega
essa teoria e transforma na nossa pratica diaria. E uma bagagem que precisamos para dar um
embasamento a pratica. Em minha formacao mais inicial do curso de Pedagogia, por exemplo,
eu tive coisas que me instrumentalizaram e trouxeram teorias, € até hoje eu busco alguma coisa,
leituras na Pedagogia. Outras ndo foram tdo suficientes, porque os curriculos ja mudaram. Ja
ndo sao os mesmos, mas muitas coisas me ajudaram. NoOs vivemos outra realidade, outros
curriculos, € ja ndo ¢ 0 mesmo mais.

Hoje o curriculo estd mais extensivo, tem mais coisas e tiveram mudancas. Houve
mudangas nas diretrizes e na BNCC. Mas, vivenciamos cada época. Naquela época que eu fiz
e que entrei pra sala de aula, logicamente se estranha, ja que o curriculo, a parte tedrica, se
estuda, e quando se chega a sala de aula, deparamos com situagdes que precisamos fazer mais
buscas. Com a realidade ¢ necessario fazer mais buscas, para ndo ficar no sofrimento, no
comodismo. Entdo, ndo da. Para se viver uma boa pratica, além desse curriculo, vocé tem que
fazer outras buscas. Entdo, tive sempre que fazer outras buscas, sempre me atualizar.

Em relacdo a escolhas de turmas para atuar as professoras escolhem no meu ver, o que
ela mais se identificam. A identificacdo porque ela terd prazer em estar 4. Entdo, ela se
identifica. Ela precisa se identificar e precisa ter essa visao geral do todo, e fazer uma coisa que
gosta. Em relacdo a pratica cotidiana da escola frente as diferengas, ao publico multicultural na
escola, a inclusdo ndo ¢ s6 como educacdo especial. A inclusdo ¢ como um todo. Incluir a
familia, a parceria, a familia e escola, pessoas que vém de outra cultura, pessoas que trazem

outras etnias, outras culturas, que sao de suma importancia. Entdo, € um repertério muito
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extenso para que uma professora dé conta. As professoras tem que dar conta de etnia, da
inclusdo, e incluir tudo na sua sala de aula, com diversas culturas. E um desafio muito grande.
A professora deve estar sempre antenada a esses desafios. Além do curriculo pedagogico, que
¢ 0 “Beabd”, também tem que fazer essa parte, principalmente na Educacao Infantil. Como um
todo, mas na Educacao Infantil, essa inclusdo, essa afetividade é o bem-estar da crianga nesse
espaco. E isso ¢ o mais exigido, o bem-estar. Tornar aquele ambiente natural, nada artificial.
Tudo com tranquilidade. A palavra seria vivenciar com tranquilidade. E n6s sabemos que nao
¢ tao facil.

Em relacgdo a desafios vivenciados ao longo de minha experiéncia no espago da escola,
o grande desafio que eu enfrentei, € que ja se passaram mais de 15 anos, foi quando chegou
uma crianga com surdez. Ela nao falava nenhuma palavra, e eu nao sabia Libras. Entao, foi um
desafio mesmo. Me incomodou, eu fiquei sem dormir, mas no outro dia eu ja busquei. Ja fui ao
CEMEPE, busquei curso de formacdo, e dei um jeito de adentrar na turma, que ja tinha
comecado, para aprender. Esse foi o maior desafio que eu enfrentei. Até entdo, quase nem
tinham criangas com surdez na rede, porque nds tinhamos escolas direcionadas sé para esse
publico. Entdo, ndo tinha ainda a palavra inclusdo, nessa época. A inclusdao da crianca da
educacdo especial era novo ainda. Nessa época, ndo tinha. Entdo, ela foi um desafio. E, hoje,
com a vinda das leis, das questdes do preconceito racial, ainda mais recentes, sdo outras
questdes que nos temos que trabalhar, e continuar abordando. Por estar tanto tempo na
Educacao Infantil, eu ja vivenciei outras coisas, mas elas ndo foram tdo marcantes. Foram mais
superficiais, mais possiveis de serem bem trabalhadas. Entdo, ndo me lembro de demais
situagdes. Nao me lembro, no momento, de outras coisas que marcaram. Tudo se deu de
maneira natural mesmo.

No que se refere as estratégias empreendidas enquanto docente, no cotidiano das
préaticas, na perspectiva da educagdo antirracista, que agora tem sido muito falado, acredito que,
primeiramente, tem que fazer formacao, fora e dentro da escola. Tem que fazer e trazer para
dentro da escola. Para conhecer a legislagdo, e ter uma boa relacdao, para mudar esse olhar.
Quando vocé ndo conhece, o seu olhar ainda ndo est4 tdo apurado. Vocé tem que apurar esse
olhar para as diferengas, principalmente essas éticas e sociais. Quantas pessoas sofrem. Entao,
como abordar? Quais as estratégias? Conhecer a lei, fazer debates, conversar abertamente com
as familias. Trazé-las para dentro da escola. Conversar abertamente, fazer momentos para que
essas familias participem. Nao ¢ s6 um dia. Tem que acontecer todos os dias. Com as criangas,
nas rodas de conversa, as estratégias sdo diversas. Principalmente por ser a Educacdo Infantil,

temos uma vasta possibilidade. De um modo geral, as diferencas sao compreendidas, sao
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vivenciadas, na sala de aula, tratadas de uma forma mais ladica. D4 para conversar com a
crianca de forma ludica. Nao precisa repreender. Acho que da para viver e trabalhar isso de
forma natural. Sem exposi¢des. Sobre a importancia da professora, da docente como
mobilizadora e orientadora no combate a discrimina¢ao seu trabalho ¢ fundamental, é o eixo
fundamental. A professora ¢ o eixo norteador de todo processo. Ela ¢ fundamental. A professora
tem um trabalho conjunto, mas, estd ali, no dia a dia, ela visualiza, trabalha, ela ¢ o eixo
norteador de todo processo. Porque temos bragos, que sdo a equipe, mas ela que estd ali com

as criancas da escola.

GESTORA Jaqueline Goes: segunda entrevista concedida

A comunidade que a escola atende ¢ diversificada e acolhedora, composta por familias
de diferentes origens, culturas e niveis socioecondmicos. A escola busca criar um ambiente
inclusivo e respeitoso, onde todos se sintam valorizados e apoiados. Os alunos, professores e
funciondrios trabalham juntos para promover um senso de pertencimento e comunidade,
incentivando a colaboragdo, o respeito mituo e o crescimento pessoal e académico. Além disso,
a escola se esforca para estabelecer parcerias com as familias e a comunidade local, visando
fortalecer os lagos e melhorar a qualidade da educagdo oferecida. Enquanto gestora, observo
que a relagdo entre escola e a comunidade ¢ complexa e multifacetada. Como gestora, alguns
desafios que posso enfrentar incluem: desenvolver projetos e atividades que integrem escola e
a comunidade e estabelecer canais de comunicagao entre escola, reforgar com a comunidade a
importancia da Educa¢ao Infantil para o desenvolvimento das criangas e a relagao entre o cuidar
e o educar na escola, e também a formagao assidua de profissionais atuantes, o que vird a refletir
nas atividades praticas. J4 as poténcias incluem o grande envolvimento da comunidade nas
atividades propostas por nossa escola, o desenvolvimento integral das criangas, considerando
suas necessidades cognitivas, emocionais € sociais, estabelecer parcerias com organizagoes
locais e governamentais para fortalecer a relagdo entre escola e comunidade e melhorar a
qualidade da educacdo oferecida. Para superar os desafios e aproveitar as poténcias, ¢
fundamental estabelecer parcerias e colaboragdes com as organizagdes locais e os responsaveis
pelos alunos para fortalecer a relacdo entre escola e a comunidade. Sobre as criangas e sua
interacdo € 0 que sentem nesse espago, assim como se elas identificam "fronteiras" simbdlicas
dentro da escola, acredito que elas apreciam o espaco escolar de maneiras diferentes,
dependendo de suas personalidades, interesses e necessidades, também vivéncias culturais.

Gostam de brincar no patio, com os brinquedos € com os materiais oferecidos de acordo com



156

cada faixa etaria. Assim, criamos um ambiente escolar que seja acolhedor, estimulante e

propicio ao aprendizado e desenvolvimento das criangas.
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APENDICE B: NOTAS DE CAMPO PRODUZIDAS A PARTIR DO CONTEMPLAR
COMUNAL NA ESCOLA

Dia: 05/08/2025

A sala observada se trata de uma turma de 2° periodo, turno da tarde, com um total de
19 (dezenove) criangas. A sala esta localizada no segundo piso da escola, acessado por meio de
uma rampa com piso antiderrapante, local onde estao as salas de 1°s e 2% periodos da escola,
biblioteca e sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado). Possui um mapa fixado na
parede para organizacao das criangas. A sala ¢ organizada com mesas e cadeiras individuais,
organizadas em 3 fileiras de criangas sentadas em duplas. Nas paredes da sala, observamos o
alfabeto com tema de animais, o cartaz do mapa de sala, um espelho grande na altura das
criangas, calendario do més e o “semaforo do comportamento”, que posiciona os nomes das
criangas que estao cumprindo os combinados da sala no “Verde” e no “Vermelho”, as criangas
que momentaneamente ndo cumpriram os combinados, como por exemplo, ndo gritar ou brigar
uns com os outros em sala. Quanto ao “Semaforo do Comportamento”, a professora ressaltou
que isso ocorre apenas durante a aula, no dia especifico sem ser critério de avaliacdo da crianga
para outro dia de aula, no intuito de dar a crianca a sensagdo positiva de estar no verde e
desagradavel ficar com seu nome no vermelho. A esse respeito, a professora regente da turma

Maria Beatriz afirmou que,

[...] para reforcar os bons comportamentos estando no verde, no amarelo, as
criangas precisam ficar atentas, pois precisam melhorar, € no vermelho a
intengdo é compreenderem que toda acdo ruim tem uma consequéncia, sendo
assim, quando a crian¢a estd no vermelho perde alguns minutos de
brincadeiras no quiosque, ou na hora de brincar de massinha, entre outros.

Segundo a professora, as criangas podem se sentar onde querem durante 0 momento
de chegada dos colegas que ocorre a partir das 13 horas até por volta de 13h20min, 13h30min.
Durante esse periodo, as criangas chegaram, foram recepcionadas pela professora, se
cumprimentaram, conversaram, interagiram, pegaram algum livro de histéria infantil, ou
brinquedo da sala. Quando se encerrou o periodo da chegada, a professora brincou, contando
até de um a trés, e as criangas se direcionaram aos seus lugares como combinado na organizacao
do mapa da sala. A sala possui também uma lousa branca grande, mesa e cadeira para a
professora, armario grande de metal para as professoras que atuam em ambos os periodos,
manha ou tarde, armazenar materiais escolares. Também possui uma televisdo para uso

pedagogico em sala. Ao fundo, a sala possui uma ampla prateleira na altura das criangas, em
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que ficam alguns brinquedos, caixas com materiais diversos como colas, tesouras, cola e lapis
de cor ¢ de escrita, ao acesso das criangas.

Apo6s o encerramento da chegada das criangas, a professora cantou diversas musicas
de repertorio infantil com uma “caixa musical”, na qual sorteou de dentro dela, imagens de
personagens relacionados a canc¢do que seria cantada. Outras cangdes que trabalham a sequéncia
dos dias da semana, também foram cantadas durante o acolhimento * das criangas.

A professora Maria Beatriz acolheu as criangas com uma voz terna, estimulando-as a
participarem da aula fazendo perguntas e também, ouvindo-as. Apos as cangdes, realizou uma
brincadeira de escrita no quadro para reconhecimento de letras diversas do alfabeto e afirmou

as criangas que: “Se ndo souberem, ndo tem problema, pois estamos na escola para aprender”.

A professora Maria Beatriz enfatizou sobre ndo ter problema a crianga ndo reconhecer qual letra
ou palavra relacionada a ela, enfatizando a importancia de ndo se tratar de uma disputa ou
concorréncia entre as criangas, mas sim de um momento ladico de aprendizado, por meio da
brincadeira de reconhecer as letras no quadro. As criangas demonstraram interesse em participar
da proposta e nomear as letras que conheciam, ou a que palavra poderiam se relacionar. Apos
este momento de acolhimento, a professora propds que as criangas fizessem um desenho sobre
suas férias e antes disso, solicitou que cada crianga relatasse pelo menos uma coisa que fez ou
participou durante o periodo de férias, como por exemplo, brincadeira, descanso, passeio, filme
que assistiu, entre outras coisas. Todos participaram e, depois partiram para realizar a proposta
do desenho. A professora Maria Beatriz orientou as criancas a usarem varias cores para deixar
o desenho bem colorido, ndo utilizando somente uma cor, assim como orientou durante a
proposta, que as criangas nao deixassem de desenhar o cenario no desenho como, por exemplo,
0 céu, ou teto, o chao, ou piso dos personagens.

Achamos relevante a orientacdo da professora quanto ao uso das cores ao evidenciar a
importancia de um olhar ativo para a riqueza das diferencas, expressadas até mesmo nas
escolhas para uso dos materiais nos trabalhos artisticos. Ela demonstrou sensibilidade na
mediacao da atividade na criacdo de uma proposta artistica criativa e rica com a turma.

A professora escreveu o titulo do desenho no quadro e estimulou a turma a realizarem

a escrita do titulo e do nome proprio no desenho. E pediu para as criangas dizerem “Xé

4 Acolhimento ou acolhida na Educagdo Infantil se refere ao momento de chegada das criangas a sala de aula,
sendo recebidas pela professora (or) e colegas, no qual cantam, dialogam, fazem leitura de historias, brincadeiras,
no intuito de ocorrer uma interagdo entre o grupo, construgdo ou socializacao de conhecimentos.
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preguica”. Nesse momento alguma crianga falou alto que ndo daria conta, seguidamente, outra
crianga respondeu: “Nao é pra falar eu niio consigo fazer, é pra falar eu vou tentar”. Essa
resposta da crianca “(...) é pra falar eu vou tentar” ocorrida espontaneamente, nos
remeteu se tratar de uma postura construida entre as criancas e sua professora em sala,
reforcando a capacidade de todas (0s). Em outro momento durante a proposta do desenho,
ocorreu uma situagdo em que uma crianga da turma disse a professora Maria Beatriz: “Tia, a
colega (nome da crianc¢a) esta fazendo cara feia pra mim!”. Em resposta, a profissional
solicitou a crianga que respeitasse sua colega, pedindo desculpas, buscando resolver a situacao
de conflito entre as duas criangas por meio de didlogo entre ambas. Logo depois, solicitou as
criangas que ajudassem a organizar o espago da sala, guardando materiais, pegando papéis que
estivessem jogados ao chdo, sabendo que se aproximava o momento de lanche e brincadeira no
“lugar secreto”>. Apds a organizacdo do espaco, a professora orientou as criangas que
folheassem livros infantis da prateleira da sala, e depois ainda brincaram de “Estatua”. As
criancgas desceram a rampa para horario do lanche para, posteriormente, se dirigirem ao lugar
secreto da escola, para brincar livre no parque desse cantinho. Nossa observagao nesse dia se

encerrou quando as criangas desceram a rampa dirigindo-se ao refeitdrio para se alimentar.

Dia 06/agosto/2025 — da observacdo na turma de 2° periodo da Educacdo Infantil, professora

Maria Beatriz.

Nesse dia, logo na chegada a sala descobrimos ser o dia do brinquedo de casa®.
Inserimos abaixo uma foto desse momento, registrado na observagao com as criangas na turma

de 2° periodo.

3 Lugar secreto ¢ o nome dado pelas profissionais e criangas da E.M.E.I Cora Coralina ao parque
localizado atrés das salas, no estacionamento interno com play ground, um pequeno espaco para brincar
e se divertir.

® Dia do brinquedo se refere ao dia combinado entre professora e familias, para que cada crianca leve
um brinquedo de sua preferéncia para a escola.
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Figura 51: B.1 — Dia do brinﬁledo_
k|

(oL

Fonte: organizado pela autora, 2025.

Na foto, observamos criangas brincando com bonecas pretas e brancas, que representam
a multiculturalidade e plurietnia brasileiras. Nesse sentido, € relevante o incentivo as
brincadeiras que reforcam relacdes étnico-raciais positivas, como a representatividade de
bonecas (os) diversas, assim como livros, cartazes e fotografias.
No momento de acolhida, a professora cantou algumas cangdes de repertorio infantil,
e fez um exercicio de respiragao propondo as criangas para respirar pelo nariz e soltar pela boca,
por a mao no coracao e contar até 3. Os eventos semanais da turma sao associados aos dias da
semana para auxiliar as criangas quanto a organizacao e compreensao de nogdes entre tempo e
espaco, como por exemplo, o dia do brinquedo que sempre acontece as quartas-feiras nessa
turma, e o dia do momento civico, as sextas-feiras. Algumas propostas da sala sdo organizadas
a partir das necessidades do grupo, em torno de suas vivéncias, nos quais surgem tematicas para
momentos de didlogo a partir de questdes que as criangas falam, vivenciam no cotidiano da
turma. Nesse dia, ap0s a interacdo entre criangas ¢ momentos de brincar, a professora escreveu
a palavra FOLCLORE no quadro. Solicitou as criangas para identificar as letras da palavra e
lancou a seguinte pergunta, sobre o significado da expressao FOLCLORE. A professora Maria
Beatriz enfatizou: “Vocés vao tentar adivinhar o que acham que é!”. Uma aluna respondeu:
“E um bosque que tem rio, animais, que tem uma sereia, a Cuca” (Crianga durante a aula
observada). A partir desse momento, se estabeleceu um didlogo no qual as criancgas foram
estimuladas a elaborar uma construgao coletiva sobre o que pensavam sobre 0 FOLCLORE. As

criangas citaram diversos nomes de personagens que acreditavam pertencer ao folclore e,
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sucessivamente, a professora apresentou uma concepcao elaborada a partir de seus

conhecimentos para acrescentar ao dialogo com a turma. Desse modo, afirmou:

Agora vou contar a vocés o que ¢ Folclore! E um tanto de historias e brincadeiras que
fazem parte da nossa cultura brasileira. As pessoas mais velhas aprenderam essas
historias e foram contando para as mais novas. Tem historias, musicas, brincadeiras e
costumes. A amarelinha é uma brincadeira que faz parte do folclore (Professora Maria
Beatriz, 2025).

Depois, ocorreu a apresentacao de um video em desenho animado na televisao da sala
sobre o tema Folclore. O video apresentou o conceito da tematica, definindo a expressao
FOLCLORE como a juncdo de expressdes inglesas Folk e lore, que significam “o saber de um
povo”, e salientou sobre a importancia e valoriza¢ao das lendas, mitos, tradi¢cdes, brincadeiras,
parlendas, cantigas e historias. Apos o video, as criancas desenharam sobre o Folclore. Para o
desenho houve um momento em que uma crianga pediu se alguém tinha o lapis cor de pele. A
professora Maria Beatriz respondeu a turma que “Nao existe lapis cor de pele, pois sdo varias
cores e nao existe apenas uma em especifico. Pessoas sdo de varias cores e ndo existe uma em
especifico”. Este comentario foi importante, pois ajudou a criancga que havia solicitado o “lapis
cor de pele”, a observar as outras cores de lapis que havia em sua bolsinha de lapis e que
poderiam representar os tons de pele em seu desenho. E que ndo se resumem a apenas uma
tonalidade, mas sim, diversas. Observamos que ele procurou outras cores em sua bolsinha para
usar no desenho sobre o Folclore. Faz-se sempre necessario abordar a temadtica cor de pele,
caracteristicas individuais das criancas, com reforcos positivos da imagem de cada pessoa, de
sua identidade, no sentido de promover as diferencas que enriquecem, nao generalizando a
turma. O momento das atividades de colorir, as brincadeiras e brinquedos, assim como 0 uso
da literatura sdo momentos essenciais nos quais direcionam as oportunidades para dialogar
sobre as relagdes étnico-raciais positivas. Apds este momento envolvido na tematica do
Folclore, as criancas fizeram uma carta com desenhos para homenagear o aniversario da vice-
diretora da escola. As criangas desceram para o refeitorio para o lanche e encerramos as

observacoes neste dia.

Dia 08/agosto — turma de 2° periodo da Educacdo Infantil, professora Maria Beatriz.

Em um primeiro momento, as criancas foram recepcionadas pela professora que as
acolheu cumprimentando-as com abracos. Ela aguardou a chegada das demais criangas, pois na
escola, por se tratar de ser Educagao Infantil, hd uma tolerdncia maior com o horario de entrada

que se estende das 13h00min horas até por volta de 13h20min, 13h30min com portdes abertos.
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Desse modo, as criangas tém esse prazo para conversar, brincar, folhear algum livro de literatura
infantil disposto na sala, entre outros. Nesse relatorio utilizaremos nomes ficticios para registrar
as falas de crian¢as em uma dada proposta realizada na sala.

ApoOs a acolhida da turma, a professora propos uma roda de conversa na qual foi
contada a historia “A Joaninha diferente”, de Eunice Braido. A professora ndo utilizou o livro
para ler a historia, e sim um painel grande representando o local ao qual se passava a historia,
com seus personagens e cenario confeccionados em papel e tecido. As criangas ouviram atentas
a historia contada pela professora. Em alguns momentos durante a historia, as criangas teceram
comentarios e depois se estabeleceu um didlogo sobre a tematica. Deixo abaixo a descri¢cao
completa da pequena historia que retrata o cotidiano de sua principal personagem, um inseto,
também conhecida pela Biologia como sendo um tipo de besouro, a joaninha. Na historia, essa
joaninha era a Petipod. Durante sua vida no jardim, a Joaninha’ conheceu outras novas
joaninhas, as quais inicialmente ndo conviviam com naturalidade ou empatia nenhuma, pelo
fato de Petipod possuir caracteristicas diferentes do grupo que habitava aquele jardim. Desse

modo, Eunice Braido (2006) conta,

Petipoa vivia descontente, ndo tinha nenhuma pintinha, apesar de ja ser
adolescente. A mae dizia, “calma minha filha, nem todos sdo iguais dentro de
uma familia! Veja suas primas, umas sdo amareladas, outras, vermelhas, e ha
até as alaranjadas!” Mas, o que nenhuma tinha era a falta de pintinhas. E, como
riam de Po4, as pequenas malvadinhas. E, para os rapazes, entdo? Sem duvida,
as mais bonitas eram as que possuiam o maior numero de pintas. Poa ficava
cada vez mais isolada, sentia-se rejeitada e para fazer, ndo tinha nada! Foi bem
nessa época que uma praga atacou a plantacdo. E a vila de joaninhas foi
invadida por uma verdadeira multiddo. Era pulgdo que ndo acabava mais.
Destruiam tudo. Devorando todos os tipos de vegetais. Imediatamente, os
rapazes receberam uma convocacdo, deveriam ir a guerra para salvar a
plantagdo. As mulheres ficariam em casa para cuidar das larvinhas. E, numa
briga poderiam arranhar as suas pintinhas. Mas, Petipoa resolveu se alistar.
“Néo tenho medo de arranhdo, muito menos de pulgdo!” E ndo é que ela
provou ter muita valentia! Sozinha, Poa dava cabo de centenas de pulgdes por
dia. Pela sua bravura, ao final de cada batalha, ela era condecorada com uma
honrosa medalha. Como heroina, para casa Poa voltou. E veio coberta de
valorosas “pintas” que bravamente ela conquistou. A Joaninha diferente
(Braido, 2006).

7 Joaninhas sdo pequenos besouros que pertencem a classe dos insetos. Sdo predadoras de pulgdes, sendo
usadas no controle biologico dessas pragas.
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Durante a conversa em fungdo da histéria, as criangas da sala comegaram a se

observarem e elucidar caracteristicas uns dos outros. Em um dado momento, Paula afirmou,

Nao importa a cor, nds somos todos iguais. A Leticia € meio marron e eu amo
ela. A Julia ¢ meio moreninha e eu sou branquinha. A Carol é gordinha e a
Julia é magrinha, e ndo tem problema.

Pedro afirmou que “A Carol é branquinha e eu sou meio marron e nao tem problema.
Mesmo que ‘a Joaninha e eu seja’ de uma cor diferente nao pode zuar ela”. (O autor dessas
afirmagdes ¢ um menino negro). Lucia afirmou que “Se a gente fosse tudo igual, os papais nao
iam reconhecer a gente”. E gostaria de ainda destacar por ultimo, mas ndo menos importante, a
fala de outra crianga. Joana disse: “Eu gosto da minha amiga como ela €”. As criangas foram
orientadas a ilustrar a historia que ouviram sobre a Joaninha Petipod. As criangas teceram seus
comentarios que se tornaram um didlogo no qual a professora mediou conforme iam colocando
suas falas. Observamos um grande interesse das criangas em expressar suas opinioes sobre o
assunto e que suas falas remetem uma construgao inicial da ideia de respeito e identidade, assim
como o aprendizado do uso adequado quanto as expressdes “meio marron”, “meio moreninha”,
ou quando disseram “a colega ¢ branquinha e eu sou meio marron”. Nesse aspecto se faz
necessario o didlogo a respeito de conceitos, nomenclaturas corretas ja que, como aponta o
Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia, (NCPIL, p. 08, 2021), “As criangas pequenas
sdo as primeiras a sentir os efeitos do racismo e a Educac¢do Infantil pode ter um impacto sobre
18s0”.

A seguir, apresentamos algumas fotos do momento da historia compartilhada com as

criancas, da roda de didlogo e de alguns desenhos feitos pela turma.
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nta a histo

Figura 52: B.2: Momento em que a professora co ria as criancas
; E ] =y SR, i

Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Figura 50: B.4: Dialogo entre as criangas

Fonte: organizado pela autora, 2025.

Figura 55: B5: Hora da conversa entre as criancas da turma

Fonte: organizado pﬂeﬂiautora, 2025.
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Fonte: organizado pela autora, 2025.

a 51: B.7: Desenho produzido por outra crianga

Fonte: organizado pela autora, 2025.

Consideramos que o momento da historia, assim como do didlogo e confec¢ao de
desenhos, se constituiram muito importantes nas relagdes vivenciadas entre as criangas e sua
professora. Apds a roda de didlogo, as criangas foram convidadas pela professora a
confeccionar um cartdo para o dia dos pais. Achamos interessante registrar aqui a outra proposta
que também aconteceu nesse dia de aula na sala observada. Foi solicitado pela professora para
as criangas desenhar e colorir um cartdo em homenagear ao Dia dos Pais ou outra pessoa que
representasse esse papel na vida da crianca. Cada crianga recebeu um papel sulfite branco, em

formato de cartdo com um menino impresso na capa para colorir. Uma crianga da turma
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perguntou a professora: “Mas tem um menino!” A professora explicou que por dentro o papel
estava vazio e em branco e por isso poderiam utilizar para escrever e desenhar cada um do seu
jeito. Apds este momento da segunda proposta em desenhar o cartdo, as criangas desceram para
o refeitorio para horario de lanche e apds ja encerramos nossa observacao neste dia.

A professora Maria Beatriz nos informou que apds os dias em que estivemos
envolvidos no trabalho de realizagdo das notas de campo em sua turma, as professoras dos 1%
e 2% (primeiros e segundos periodos) do turno da tarde realizaram um projeto entre agosto e
setembro, para uma Educacdo Antirracista junto as suas turmas. Um projeto denominado
“Projeto envolvendo uma Educacdo Antirracista e a importancia da literatura na Educagao
Infantil”. O projeto (professoras 1°s e 2°s periodos, setembro, 2025) idealizado pela analista
pedagdgica (turno tarde) e suas professoras ressaltou os seguintes objetivos: “promover o
respeito as diferencas de raga, cultura, etnia e identidade; combater o preconceito e o racismo
de forma ludica e educativa; valorizar a diversidade como algo rico e positivo; incentivar a
empatia para que as criangas se coloquem no lugar do outro; estimular o gosto pela leitura por
meio de historias significativas. Deixaremos o projeto, que contém informagdes e fotos desses

momentos, como anexo do trabalho.

20/setembro/2025

No dia 20 de setembro ocorreu o sabado escolar na EM.E.I Cora Coralina, como previsto
no calendario escolar municipal de Uberlandia. Nesse dia, a Coordenadora pedagdgica
organizou a leitura do conto da autora Geni Guimaraes — “Metamorfose” com o objetivo de
sensibilizar a todos em agdes na escola para uma Educacdo Antirracista. A leitura do conto foi
dividida em partes entre os profissionais e lida em voz alta para o grupo. Apo0s a leitura do
conto, as (0s) profissionais discutiram sobre a relevancia da Educac¢do Antirracista, das atitudes
cotidianas enquanto profissionais no trabalho com as criangas. A analista pedagogica da escola
trouxe a leitura do conto baseado na vida real da autora, a qual relata suas vivéncias enquanto
crianca, em um ambiente escolar, evidentemente racista e preconceituoso. A leitura buscou
refletir junto aos profissionais quanto a questdes como racismo estrutural, preconceito,
branquitude, registrados a partir de falas, posturas e atitudes do cotidiano para com bebés e
criancas pequenas. Algumas profissionais se posicionaram falando sobre suas vivéncias no dia
a dia sobre questdes que ja observaram em suas vivéncias no ambiente escolar, como o relato
de uma profissional de apoio ao qual relatou ja haver presenciado de se dar mais ateng¢ao, ou

ter preferéncia maior a um bebé do que a outro, em atitudes que parecem ingénuas, porém sao
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permeadas por uma camada estruturalmente preconceituosa. A manha se tratou de um momento
de estudos direcionados a reflexdes quanto ao revisar de possiveis atitudes das (os) profissionais

nas relacdes com as criangas na escola.

22/setembro/2025

Neste dia relatamos o registro de um didlogo coma professora Ruth de Souza regente da
turma de 1° periodo — turno manha. Ao conversar com a professora, ela nos relatou sobre um
fato importante vivenciado em sua turma, relacionado ao cabelo de uma menina negra da sala.
O fato, segundo a professora, ndo ocorreu propriamente durante sua aula. Ela nos relatou ter
ocorrido durante outra aula da turma. Porém, a professora participou da reunido com a mae da
crianga que procurou a escola para conversar, juntamente a analista pedagdgica. Durante a
reunido entre a professora, a analista pedagogica e a mae da crianca, a professora nos relatou
que, segundo a mae da crianga, tudo comegou quando menina lhe pediu que a levasse para
cortar seu cabelo, pois o coleguinha havia dito a menina que ndo queria ser seu amigo em fungao
de seu cabelo. A professora reiterou que a menina € uma aluna muito tranquila e que, ela mesma
ndo chegou a relatar o ocorrido em sua aula, afirmando que se isso tivesse acontecido em sua
aula, provavelmente a crianga a teria procurado para contar. A professora Ruth de Souza nos

afirmou,

[...] “Eu nao sei se foi em outra aula, pois ela € muito tranquila, brinca com
todo mundo. Eu acredito que alguma coisa ela teria me falado, se fosse
comigo. E eu ndo vi nada, porque geralmente elas vém, e falam: tia, ele ndo
quer ser meu amigo, ndo quer brincar comigo” [...]

Porém, segundo a professora, a crianca nao a procurou e relatou que, quando a mae
chegou a escola para conversar, ela ficou assustada, pois a mae chorava muito. Neste momento,
compreendeu que a dor era da mde da crianga, em fungdo dela ja ter provavelmente sofrido
alguma situagdo, e isso impactou ainda mais a situagdo. Apds conversar com a mae da crianca,
a professora resolveu marcar uma reunido com a analista da escola. Na reunido, ela relatou que
conversou muito com a mae da crianca sobre o que estava sendo trabalhado em sala, e como
fariam para resolver a situacdo. A a reunido se tratou de uma escuta acolhedora da mae da
crianca. Durante o tempo entre a primeira abordagem com a mae até a reunido entre ambas e a
analista, a professora nos relatou que ja comecou a intervir na situacao trazendo para a turma
uma historia que trabalhasse especificamente sobre o tema e promovendo um momento de

contato com livros que promovam ag¢des antirracistas e protagonismo das pessoas negras. A
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professora nos afirmou que comprou este livro para té-lo sempre a mao e utilizou outras
historias que pertencem as colegdes ja adquiridas pela escola. O primeiro livro trabalhado por
ela com a turma na perspectiva antirracista foi a obra literaria infantil “Antonia, e os cabelos
que carregavam os segredos do universo”, de Alan Alves Brito. A historia conta sobre uma
menina com cabelo crespo, a qual a mae insistia para prendé-lo de coque para a crianga ir a
escola, porém a menina ndo queria, ja que aprendeu com sua avé que seus cabelos eram lindos.
A professora Ruth de Souza nos relatou que sentiu alguns receios durante a leitura da historia
a sua turma. Ela afirmou: "Nao me sinto a vontade ao chamar o personagem de preto ou preta,
porque sinto um receio de estar ofendendo, prefiro usar a expressao 'negro'. Sinto estar sendo
ofensiva". Nesse momento, a professora afirmou que isso se deve em funcdo de sua infancia
quando a mae, que agora possui 82 anos, se referia as pessoas pretas com referéncia a uma
situacdo ruim. Algo que segundo a professora, vinha de geragdes. Ela exemplificou que se sua
mae tivesse um compromisso, se arrumasse para sair de casa e ao chegar ao portdo da casa
avistasse uma pessoa preta, voltava para traz, afirmando ser um mau pressagio. E ndo saia de
casa. A professora Ruth de Souza afirmou que, embora n3o concorde com esses
comportamentos de outrora de sua mae, ainda carrega sinais do preconceito, como a dificuldade
em utilizar expressoes que afirmem cor de pele e caracteristicas utilizando a expressao preta
(0). A foto abaixo apresenta criangas da turma segurando o livro trabalhado pela professora
regente em sala. As fotos seguintes correspondem aos momentos da professora contando a
historia a turma e também dos momentos em que as criangas mantiveram contato com demais

obras de literatura antirracista.
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Figura 58: B.8: criangas do 1° periodo manuseando o livro trabalhado pela professora
nessa turma

Fonte: organizado pela autora, 2025.

Figura 59: B.9: momento leitura do livro “Antdnia e os cabelos que carregavam os
segredos do universo”, de Alan Alves Brito
, :

Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Fonte: organizado pela autora, 2025.

Nos registros de fotos a seguir, na imagem 11, as criangas da turma de 1° periodo estdo
apreciando folhear os livros sobre a educagdo antirracista em sala e na imagem 12 estdo juntas
com as duas professoras de 1° periodo do turno da manha em momento de leitura e apreciagao

dessas obras no quiosque da escola.

Figura 61: B.11: criangas parando para foto enquanto apreciam folhear os livros em
sala

Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Fonte: organizado pela autora, 2025.

Figura 63: B.13: disposicao de livros no quiosque para apreciagdo das criangas do 1°
periodo/manha
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Fonte: organizado pela autora, 2025.
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Figura 64: B.14: apreciacao das criangas com a literatura antirracista (professoras Katemari
Rosa e Ruth de Souza

=5

% S ? VG
Fonte: organizado pela autora, 2025.

Figura 65 - B.15: crian¢as em momento de apreciagao de livr quiosque da escola

N>

Fonte: organizado pela autora, 2025. ‘

As duas professoras de 1° periodo do turno da manha iniciaram a proposta de
abordagem da educacdo antirracista como momento de leitura e contato com livros no quiosque
da escola.

Disponibilizamos a seguir o registro do episddio de discriminacdo da aluna, sob a
intervengdo da professora Carina Castro, regente Il da turma de 1° periodo da professora Ruth
de Souza. Castro concedeu sua contribuicdo ao compartilhar seu depoimento a respeito do

trabalho que desempenhou durante suas aulas com a turma de Ruth. Em conversa com a
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pesquisadora a professora, Carina Castro narrou o episoddio envolvendo a crianga discriminada
em sala por colegas de mesma idade.

Durante o periodo de realizacao da pesquisa, um novo episodio relacionado a teméatica
racial emergiu consistindo no relato de outra professora responsavel pelo componente de
habilidades socioemocionais, regente II na mesma turma — professora Carina Castro. Ao tomar
conhecimento da situagdo de discriminagdo vivenciada pela aluna em fung¢do das caracteristicas
de seu cabelo afro, a docente passou a dedicar atengdo especial ao planejamento e as
intervengodes pedagogicas junto a turma em questao.

Carina Castro nos relatou que organizou uma atividade pedagogica intencional,
utilizando como recurso o livro Tudo bem ser diferente, do autor Todd Parr, com o objetivo de
abordar a diversidade de forma mais ampla, sem direcionar inicialmente a discussdo apenas
para a questdo do cabelo. Como estratégia complementar, disponibilizou as criangas diferentes
bonecas e bonecos representativos da diversidade humana, incluindo personagens com
deficiéncia fisica, proteses, diferentes corpos, idades, tonalidades de pele e texturas de cabelo.

Durante a atividade, ap6s a leitura da obra literaria, as criangas foram convidadas a
manusear, observar ¢ brincar livremente com os bonecos. Nesse momento, a professora
observou atentamente a aluna envolvida na situacdo de discriminagdo, percebendo que ela
demonstrava preferéncia apenas por bonecas de cabelo loiro ou de outras cores, recusando-se a
interagir com bonecas negras. Ao lhe oferecer uma boneca negra com cabelos encaracolados, a
crianga recusou-se a aceitd-la. A docente optou por nao insistir naquele momento, aguardando
uma oportunidade mais adequada para intervir, mas aproveitou a situagdo para reforcar, de
forma geral, mensagens de respeito a diversidade para toda a turma.

Em outro dia, a situacdo se agravou quando a aluna chegou a escola acompanhada da
mae, demonstrando resisténcia em entrar na sala de aula e apresentando choro intenso. A
professora acolheu a crianca, oferecendo cuidado e protecdo, sem abordar imediatamente a
questao do cabelo. Ao questionar a turma sobre o motivo da recusa da aluna em permanecer na
sala, uma colega, ao qual Castro descreveu como “discreta e pouco comunicativa”, afirmou que
o cabelo da aluna era “feio”. Carina Castro reiterou “Nessa hora eu vi que era o momento de
falar sério com todos. Fechei a porta e falei diretamente para ele que isso era bullying, e que
todos estavam fazendo muito errado, que todos os dias eu vinha com historia e dindmica sobre
respeito e eles estava fazendo aquilo.”

Diante desse relato, a professora identificou 0 momento como oportuno para uma
intervencao pedagogica mais direta. Fechou a porta da sala e conduziu uma conversa firme com

o grupo, nomeando a situacao como bullying e enfatizando a gravidade da atitude, reforcando
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que praticas discriminatdrias ndo seriam toleradas. A docente relatou que adotou uma postura
intencionalmente rigorosa, compreendendo que as criangas necessitam de explicagdes claras e
detalhadas sobre comportamentos, valores e limites, mesmo em situagdes que, para os adultos,
parecem evidentes. “[...] Tenho um lema. as criancas ndo sabem de muita coisa, precisamos
explicar tudo, tudo mesmo, nos minimos detalhes, por mais simples que pareg¢a pra nos
adultos”, reiterou.

ApOs a conversa, a professora conduziu um momento coletivo de retratagao para com
a aluna, no qual as criancas foram orientadas a pedir desculpas a colega e a expressar gestos de
acolhimento, como abragos e palavras de valorizagdo. Estabeleceu-se, entdo, um combinado
com a turma para que, diariamente, as criancas cuidassem da colega, reforcando a ideia de que
diferentes caracteristicas fisicas, incluindo o cabelo, sdo belas ¢ devem ser respeitadas e
valorizadas.

A professora destacou que, nos dias seguintes, passou a acompanhar atentamente as
interagdes da turma, questionando as criangas sobre o cumprimento dos combinados, obtendo
respostas positivas quanto as mudangas de comportamento. “[...] combinamos que a partir
daquele dia todos da sala cuidariam da aluna, a comeg¢ar em pedir perddo para ela. E todos
fizeram isso além de da aluna. E que todos os dias cuidariam e abragariam a amiga, dizendo
o quanto ela era linda, porque tudo bem ter o cabelo do jeito que é o dela. Sempre que eu via
a aluna e os alunos da sala, eu perguntava se eles estavam cuidando dela e a resposta foi
positiva.”

A professora Carina Castro afirmou durante didlogo: “Ndo aceito racismo sabe,
sempre vou as palestras, e me pergunto, mesmo ndo sendo preta e nem sofrendo racismo, se eu
teria propriedade para falar, essa foi minha pergunta em uma palestra inclusive. Pois sempre
vemos apenas negros falando sobre o assunto. Mas eu mesma tenho a resposta, ndo aceito
injustica, nem qualquer tipo de bullying, e a divida que temos com esse povo é enorme. Todos
merecem respeito.”

Em seu relato, a docente também refletiu sobre seu proprio posicionamento €tico-
politico, afirmando ndo aceitar qualquer forma de racismo ou bullying, reconhecendo a
existéncia do racismo estrutural na sociedade brasileira e compreendendo que o compromisso

com a justica e com o respeito independe da vivéncia pessoal direta da discriminagao.
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APENDICE C: APRESENTACAO DOS PSEUDONIMOS ATRIBUIDOS AS
PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Utilizamos pseuddnimos para referir as professoras participantes da pesquisa, como
forma de preservar as suas identidades. Neste sentido, optamos por homenagear mulheres que
se destacaram nos campos da Ciéncia, da Educacao e da Cultura, atribuindo seus nomes as
docentes envolvidas no estudo. Desse modo, apresentamos, a seguir, um breve historico de vida
e trajetoria dessas importantes referéncias.

bell hooks: pseudénimo de Gloria Jean Watkins, (1952-2021), uma mulher norte
americana, pensadora, professora, escritora e ativista negra norte-americana de grande
relevancia, principalmente para o movimento antirracista e feminista. Além de escritora e
ativista, hooks também foi professora universitaria e suas obras sdo marcadas pela ideologia
feminista e pelo antirracismo. Um dos destaques ligados a ela esta na grafia do seu nome com
letras minusculas e no fato de que a autora escolheu bell hooks em homenagem a sua bisavo
Bell Blair Hooks. Ela decidiu utilizar tal pseudonimo sempre com letras minusculas para se
destacar, evidenciando o seu pertencimento a uma comunidade.

Soénia Guimardes nascida em 1957 ¢ fisica e professora, além de ser pioneira entre as
mulheres negras na ciéncia brasileira. No ano de 1989, tornou-se a primeira a obter doutorado
em Fisica no pais, com formag¢do concluida na University of Manchester. Desde 1993, Sonia
Guimardes integra o corpo docente do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA), onde
também foi a primeira mulher negra a lecionar. Desenvolveu tecnologias de ponta, como
sensores infravermelhos aplicados a industria militar. Conquistou respeito pela exceléncia
académica e pelo compromisso com a inclusdo. Atua na promocado da diversidade racial e de
género na educagdo cientifica. Sua trajetoria representa avango, resisténcia e inspiragdo para
futuras geragdes.

Maria Beatriz Nascimento (1942—-1995) foi uma historiadora, escritora, roteirista € uma
das mais importantes intelectuais negras do século XX no Brasil. Ela nasceu em Aracaju, e
viveu no Rio de Janeiro, onde consolidou uma trajetdria de resisténcia, pensamento critico bem
como producdo académica voltada a valorizagdo das culturas negras. Suas pesquisas enfocaram
os quilombos como espagos de construcao de identidade, liberdade e reexisténcia, desafiando
leituras reducionistas da histéria do povo negro. Participou de grupos que articulavam raga e
género, com forte presenga nos movimentos de mulheres negras nos anos 1980. Escreveu
roteiros como o do filme Ori, em parceria com Raquel Gerber. Teve vida interrompida ao ser

tragicamente assassinada em 1995, mas permanece como referéncia ética, politica e intelectual.
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Neusa Santos Souza nascida em 30 de marco de 1948 faleceu em 20 de dezembro de
2008. Foi uma psiquiatra, psicanalista e escritora, nascida na Bahia e radicada no Rio. Seu
trabalho ¢ uma referéncia na construgdo epistemologica de aspectos sociologicos e
psicanaliticos da negritude, no debate sobre relagdes étnico-raciais e sofrimento mental. Neusa
Santos deixou importantes reflexdes sobre o ser negro em uma sociedade racista.

Katemari Diogo Rosa nasceu em 16 de outubro de 1979 em Porto Alegre. Fez o ensino
fundamental em uma escola publica e o ensino médio no curso técnico em Secretariado na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). E formada em Fisica pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), mestre em filosofia e em histéria das ciéncias pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e doutora em Ciéncias pela Universidade de Columbia,
em Nova York. Ela criou a disciplina “Descolonizacdo de Saberes: a contribuicdo da ciéncia
dos povos africanos e afrodiaspdricos”. Sua tese de doutorado, defendida nos EUA, ¢ sobre
mulheres negras na fisica. A pesquisadora também ¢ integrante do grupo Sapa Cientista
(@LBsTem) e do DICCINA, o Grupo de Pesquisa Diversidade e Criticidade nas Ciéncias
Naturais.

Maria da Conceigdo Evaristo de Brito nascida em 29 de novembro de 1946, em Belo
Horizonte, Minas Gerais ¢ uma renomada escritora, poeta e ensaista brasileira, com destaque
na literatura afro-brasileira. Criada em favela, formou-se em Letras, tornando-se mestra e
doutora em Literatura. Criou o conceito de "escrevivéncia" (escrita baseada na vivéncia),
abordando racismo, género e pobreza. Formou-se em Letras pela UFRJ (1990), fez mestrado
na PUC-Rio e doutorado na UFF. Trabalhou como professora na rede publica e na UFF.
Concei¢do Evaristo recebeu prémios como o Jabuti (2015), Ori e Camélia da Liberdade. Em
2018, foi indicada a Academia Brasileira de Letras. Sua escrita registra as experiéncias de
mulheres negras, focando na resisténcia e na dentncia das desigualdades. Concei¢dao Evaristo
continua ativa, sendo uma voz fundamental na literatura contemporanea brasileira.

Anete Otilia Cardoso de Santana Cruz ¢ uma professora, pesquisadora e doutora em
Educagao, reconhecida por sua atuacao no IFBA (Instituto Federal da Bahia) em matematica e
educagdo inclusiva, utilizando o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). E também
fundadora da Associa¢do Baiana de Danga em Cadeira de Rodas (ABDCR). Anete Otilia dedica
sua carreira a formacao de professores e ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
promovam a inclusdo e o acesso ao conhecimento matematico.

Sueli Carneiro, nascida em 1950, ¢ uma das mais influentes filésofas, escritoras e
ativistas do feminismo negro no Brasil. Doutora em Educagdo pela USP, ¢ fundadora do

Geledés — Instituto da Mulher Negra, atuando como pioneira na articulacao de questdes de raca


https://www.google.com/search?q=escreviv%C3%AAncia&sca_esv=779396568935250a&biw=1366&bih=641&ei=3YPEadDlI6ej1sQPqtGxkQk&ved=2ahUKEwjpm_GRsLyTAxVVrpUCHUUnFF8QgK4QegYIAQgAEAQ&uact=5&oq=Maria+Concei%C3%A7%C3%A3o+evaristo+biografia&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiJE1hcmlhIENvbmNlacOnw6NvIGV2YXJpc3RvIGJpb2dyYWZpYTIEEAAYHjIGEAAYCBgeMgUQABjvBTIIEAAYgAQYogQyBRAAGO8FMggQABiABBiiBEjGOVAAWJsvcAB4AJABAZgBnwKgAaAfqgEGMC4yMi4yuAEDyAEA-AEBmAIToALLGsICBhAAGAcYHsICCBAAGBMYBxgewgIIEAAYBxgKGB7CAggQABgHGAgYHsICCBAAGKIEGIkFmAMAkgcGMC4xOC4xoAfnjAGyBwYwLjE4LjG4B8sawgcGMy0xNC41yAeoAoAIAA&sclient=gws-wiz-serp&safe=active&ssui=on
https://eventos.galoa.com.br/ebem-2021/speaker-area/speakers/193593
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e género, além de desenvolver importantes programas de saide mental e combate a violéncia
contra mulheres negras. Sua produgdo tedrica aborda questdes como racismo estrutural,
feminismo negro e epistemologias negras. Ao longo de sua trajetoria, tem contribuido
significativamente para o pensamento educacional critico e antirracista, defendendo a
valorizacdo da identidade negra e a construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com a
equidade racial.

Simone Maia Evaristo ¢ uma biologa carioca especialista em Citologia Clinica, mestre
pela UNIRIO e citotecnologista no INCA ha 17 anos, supervisiona o ensino técnico e
diagnostico do cancer. Presidenta da Associagdo Nacional de Citotecnologia, liderou a inclusao
da profissdo na Classificacdo Brasileira de Ocupagoes e integra a Academia Internacional de
Citologia. Coordena redes de cooperacdo em paises lusofonos e defende a equidade de género
e raga na ciéncia. Sua carreira une exceléncia académica e luta pela visibilidade de mulheres e
negros na pesquisa, e referéncia de mulheres educadoras que atuam na promogao de praticas
pedagogicas inovadoras e inclusivas.

Jaqueline Goés de Jesus ¢ uma biomédica e pesquisadora brasileira, nascida em
Salvador, Bahia, em 1989. Jaqueline ¢ reconhecida internacionalmente por coordenar o
sequenciamento do genoma do virus SARS-CoV-2 no Brasil em tempo recorde (48 horas) apos
o primeiro caso de COVID-19. Como Doutora em Patologia Humana, ela também teve papel
fundamental no mapeamento do virus Zika. Sua atuacdo na ciéncia evidencia a importancia da
presenca de mulheres negras em espacos historicamente excludentes, além de inspirar novas
geracdes a ingressarem nas areas cientificas.

Ruth de Souza (1921-2019) foi uma pioneira atriz brasileira, considerada a "primeira-
dama" do teatro, cinema e televisao negra no Brasil. Foi a primeira atriz negra a atuar no Teatro
Municipal do RJ (1945), a primeira brasileira indicada a um prémio internacional de cinema
(Veneza, 1954), assim como a primeira protagonista negra de novelas. Sua trajetoria rompeu
barreiras raciais, abrindo caminhos para artistas negras no pais. Ruth de Souza tornou-se
simbolo de resisténcia, talento e representatividade na cultura brasileira.

Carina Castro nasceu em 1988 em Sio Paulo. E uma poeta e escritora reconhecida como
poeta negra, pesquisadora de literatura infantil e ativista pelo empoderamento de
meninas. Castro ¢ autora do livro de poesias Caravana (2013, Editora Patud). Seus textos
abordam temas como cotidiano, resisténcia, sexualidade e relacionamentos abusivos.

Ao nomear as professoras participantes da pesquisa com essas referéncias, buscamos o
reconhecimento e valorizagdo do papel das mulheres na producao de saberes, essencialmente

aqueles comprometidos com a transformagao social, a equidade e a dignidade humana.
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ANEXO A: PROJETO “POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA”

O Projeto “Por Uma Educagao Antirracista” (professora Maria Beatriz, 2° periodo,
2025) foi realizado com as turmas de 2° periodo do turno da tarde na E.M.E.I Cora Coralina e
cedido pela professora regente Maria Beatriz para o Contemplar Comunal ao longo da pesquisa.
Abaixo, segue o texto do projeto como foi disponibilizado durante didlogo com a professora
Maria Beatriz.

“Durante todo o ano, desenvolvemos com as crian¢as um trabalho voltado para a
educacdo antirracista, por meio de conversas, atividades ludicas e leituras de obras infantis
que valorizam o respeito, a empatia e a diversidade.

O projeto “Por uma Educacdo Antirracista” destacou a importincia da literatura
na formacdo das criangas e na constru¢do de valores voltados a convivéncia harmoniosa, ao

reconhecimento e a valorizagdo das diferencas como algo positivo e enriquecedor.
Objetivos do projeto

e Promover o respeito as diferencas de raga, cultura, etnia e identidade.

o Combater o preconceito e o racismo de forma ludica e educativa.

o Valorizar a diversidade como algo rico e positivo.

e Estimular a empatia, incentivando as criangas a se colocarem no lugar do outro.

e Despertar o gosto pela leitura por meio de historias significativas que favorecam

reflexoes e aprendizados.

Em novembro, durante as comemoragoes do Dia da Consciéncia Negra, retomamos
com as criangas todos os aprendizados construidos ao longo do projeto e realizamos uma bela
exposi¢do inspirada em uma obra literdria escolhida, reafirmando os valores trabalhados

durante o ano. A seguir, alguns registros do nosso projeto:
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ANEXO B: PROJETOS INSTITUCIONAIS DA E.M.E.I CORA CORALINA

Este Anexo apresenta os projetos institucionais elaborados a partir da atualizagao do
Projeto Politico Pedagogico da Escola e das demandas que os grupos sugeriram. Eles sao
projetos que auxiliam os professores/profissionais de apoio/educadores na elaboracdo de seus
projetos, de suas sequéncias de atividades. Foram disponibilizados pela coordenadora
pedagogica Simone Maia, durante dialogos ao longo da pesquisa. Assim, os projetos

institucionais da escola sdo:

e Escola e familia: de maos dadas

A participacao da familia no ambiente escolar € um componente importante para o
sucesso do progresso de ensino e aprendizagem da crianca e a garantia da qualidade de vida da
mesma, assegurando a satde, lazer e seguranga em casa e na escola.

Neste projeto ¢ programada a primeira reunido de pais antes do inicio do semestre
letivo, para apresentagdo da equipe que fara parte no atendimento de seus filhos e filhas e num
didlogo para o entendimento da rotina escolar e da valorizagdo do trabalho realizado na
Educagéo Infantil. E realizado também atendimentos individualizados quando solicitado pela
familia ou quando solicitado pela escola.

Visa também um trabalho coletivo estimulando a familia na participagdo do processo
ensino-aprendizagem como parceiros € colaboradores conscientes aos profissionais, pautado
em um respeito mutuo.

Durante o ano sdo propiciados momentos com as familias participarem nas atividades
de vivéncias da escola através de reunido com as familias, com apresentagdes culturais das
criangas, nas reunides com a tematica do desenvolvimento de seus filhos e filhas, na formatura
dos e das estudantes do 2° Periodos, nas entrevistas e instrumentais encaminhadas no sentido

de conhecer a cultura da comunidade escolar.

e Diversidade: Diferencas que enriquecem

Este projeto ¢ pautado numa Educagdo Inclusiva e tem como cunho conhecer e
valorizar as diversas culturas e etnias que compdem a cultura brasileira, tomando uma postura
de empatia e respeito e de reptdio as de discriminacdo e tabus a nivel racial, social, religiosa,

género, etarismo, dentre outros.



182

Para além destas questdes, serd realizado um trabalho com as criangas, valorizando a
si mesma (autoestima, autocuidado) e o outro na construc¢ao de vivéncias baseadas nos valores
humanos. Neste sentido, o empoderamento e a valorizacao da diversidade se faz necessario
abordar outro tema muito importante: a prevencdo contra o Bullying, pois ndo se pode
compactuar com este tipo de violéncia nas vivéncias das criangas, sendo necessario um trabalho
intenso para evitar e intervir quando identificado.

Visa também um trabalho voltado para uma educagao antirracista que, ao abordar o
empedramento das criangas, se faca de forma mais intensiva as criancas negras trazendo sua
identidade e historia. A crianca negra precisa se identificar se reconhecer e ser valorizada dentro
do seu espaco escolar. Assim ao abordar a histéria da Africa na escola deve ser em uma
perspectiva positiva, considerando as “marcas da cultura de raiz africana, ressaltando as artes,
a literatura e a historia do Brasil”

Projeto Diversidade: Diferengas que enriquecem, aborda a questdo da mulher na
sociedade brasileira. Tematica que pode ser realizada durante todo o ano no momento das
brincadeiras nos quais meninos ¢ meninas possam desbravar diferentes papéis e trazendo para
nossas praticas as grandes mulheres seja na literatura, no campo das ciéncias, no esporte,
presenga de mulheres da comunidade escolar que possuem uma atuagdo relevante no bairro

inspirando e influenciando de forma positiva as criangas.

e (Civico e cultural

O momento civico e cultural acontecera todas as semanas e cada semana cada
professora ficard responsavel por conduzir este momento num sistema de rodizio. Esta atividade
sera realizada no quiosque da escola, sendo as tercas-feiras para os agrupamentos de bercario a
G3 e as quintas-feiras para os 1° e 2° periodos. Ha também apresentagdes culturais dos
estudantes entre os grupos das tercas-feiras e quintas-feiras. No momento cultural, as
profissionais compartilham o trabalho desenvolvido com as (os) estudantes de modo a
compartilhar as experiéncias e vivéncias com as outras criancas € com seus pares. A escolha
das apresentagdes deve ser escolhida através das rodas de conversas com a professora e seus
estudantes. Além disso, € essencial fazerem combinados com as criangas, regras de boa

convivéncia e ética para este momento.
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e Meio ambiente: reconectando com a natureza

Conscientizar as pessoas sobre a ligagdo do ser humano com a natureza, reconhecendo
como individuos sociais pertencentes e interdependentes da natureza. Paralelamente, este tema
contribuird na conscientiza¢@o junto com nossos estudantes de uma alimentacao saudavel.

Outra questdo importante ¢ a do lixo, que ganha maior importancia a cada ano a medida
que a economia se expande e incentiva o descarte. E necessario conscientizar desde cedo sobre

a coleta seletiva do lixo dentro do ambiente escolar/casa.

e Protecio a Crianca

A educacdo sexual na infincia ¢ um meio de prevengdo e combate ao abuso sexual
infantil e deve ser iniciada com as criangas desde muito pequenas para que oferecam a elas
ferramentas de protecdo e, se for necessario, pedirem ajuda. A educacdo sexual trabalhada na
Educagao Infantil tem uma dimensao mais de conhecimento e respeito com o proprio corpo e
com o corpo do outro. E importante também trabalhar esta tematica de forma ludica, através de
brincadeiras. Faz parte também os cuidados de higiene com o proprio corpo. Pequenas atitudes
do adulto no respeito com o corpo da crianga ¢ fundamental para que a crianga cresca sabendo
os limites do toque em seu corpo, como, por exemplo, pedir licenca para a crianga ao trocar a

fralda, ao limpar o nariz.
e Sacola viajante

Este projeto tem como proposta o empréstimo de livros no formato de rodizio entre os
alunos de cada turma, buscando incentivar a leitura com as criangas junto com as familias. A
proposta consiste em cada dia uma crianga da sala levar dentro da sacolinha um livro de
literatura infantil, escolhido por ela para que a atividade seja realizada em casa com a
participag@o de um familiar. Junto a sacolinha, tem orientacdes e dicas para as familias.

Ao retornar com a sacola para a aula, a crianga apresenta a atividade para os colegas e
professora e relata como ela foi realizada. Além disso, apresenta ao restante da turma qual o
livro escolhido e suas percepgdes sobre a historia. Esta pratica constitui importante fator para
ampliar o gosto pela leitura, além de habilidades relacionadas, como a oralidade, criatividade,
responsabilidade ao levar e cuidar dos itens da sacola, percepgdes gerais sobre o livro e sua
opinido sobre a historia lida, entre outros. Disponibilizamos algumas fotos cedidas pela gestao

da escola sobre os Projetos Institucionais da E.M.E.I. Cora Coralina.
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Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagao do Projeto”, "Objefive da Pesquisa™ e "Avaliagao dos
Riscos e Beneficios”™ foram retirados dos documentos Informagdes Basicas da Pesquisa n® 2405510 e
Projeto detalhade (2024proistodetalhadoR pof), postados em 14/00/2024.

INTRODUGCAO

A pesquisa busca compreender como a Escola plblica de ensino infantil, docentes e especialistas lidam
com as diferencas no espage multicuitural da escola. Como se da a pratica docente em sala de aula frente
as diferencas, em perspectiva multicultural. Serde focadas questdes relacionadas 3 identidade & diferenca,
formag3o, saberes & praticas de professoras que atuam na educacdo nfantl. Serdo estudadas politicas
piblicas educacionais para a educagac das diferencas. e como est3o implementadas no Projete Politico
Pedagagico (PPF). uma educagae antimacista em uma escola de educagdo infantl piblica em Uberdandia.

Pretende-se analisar a formagdo micial e continuada das professoras. identficar as contrbuigies para
educagdn das diferencas na sala de aula infantd; refletir sobre saberes, praticas & desafios das professoras
que atuam nas turmas de 1° e 2° periodos em uma escola
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de educagao infantil (E.M.E.I). Com este estudo almeja-se contribuir para a reflex3o e aprimoramento das
praticas pedagdgicas na Educag3o Infanti, promovendo um ambiente escolar mais juste. acohedor e
promotor do desenwolvimento integral de todas as criangas.

METODOLOGLA
{(A] Pesquisa/Estudo - Trata-se de uma pesquisa qualitativa, insprada no Estudo de Caso.
(B} Tamanho da amostra - 10 {1 Diretora; 1 Analista pedagogica: 8 professoras de 1% e 2° periodos).

(C) Recrutamento & a abordagemn dos participantes - Os participantes serdo recrutados na escola campo. A
abordagem sera pessoalments, pelos pesquisadores que apresentar3o o projeto e entregardo o TCLE, no
primeiro contato, 305 possives participantes.

- Quanto a0 processo de obtengdo e registro do TCLE, o primeiro contato com os possivers particpantes, a
apresentagdo do estudo £ a enrega do TCLE serdo feitos pelos pesquisadores presencialments na escola
campo. 05 participantes terSo o tempo que for necessano para decidir participar ou n3o da pesguisa
{conforme item [V da Resolugdo n® 48872012 e Capitule |l da ResolugSo n® 510/2018L

- Quanto & enfrevista, apds a aceitagdo dos participanies, serd combinado com as docentes, gestora e
analista pedagdgica, local, data e horario, a fim de que ocorra durante horarios de modulos das aulas, no
imtuite: de viabizar sua participagdo na pesquisa, realizadas dentro da propria escola campo. A entrevista
sera gravada. Os participantes ter3o o direfo de n3o responder a qualguer questio, sem necessidads de
explicagao ou justificativa para tal, & 3o participar dessa pesquisa ndo terdo nenhum gasto financein. A
participagdo serd woluntara, respeitando os principios de &tica e de confidencialidade, ressaltando a
importancia & bensficios do estudo para a sociedads & para a escola, bem como o5 possivels riscos. A
obtengdo do registro de aceite para com a pesquisa se dara mediante compreensac e assinatwa com
concordancia em participar da mesma.

- As observagbes em sala e produces de notas de campo, ocomerdo em dias combinados com
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cada docente & sua turma, durante horarnos compativeis com disponibiidade da docente em sala. Caso haja
a megativa de alguma professora em participar de forma veluntdria, seja na aplicacdo da entrevista ou
quanto a observagdo da pritica em sala de aula. a mesma serd aceita e registrada na pesquisa, de forma
confidencial. A entrevista com a gestora da escola e a analista pedagogica se dar3o de maneira pressncial
na propria escola campo, com horaro compativel 3 combinar com essas profissionais,

(0} Local & instreomento de coleta de dades [/ Experiments

- Lecal- Escola Municipal de Educagio Infantd Cora Coralina.

- Instrumento de coleta de dades: Entrevista; produgio de notas de campo nas observagdes em aula;
analise documental.

- Experimento:

- Levantamento bibliografico buscando autores que pesquisam sobre a tematica.

- Producdo de notas de campo e entrevistas com as docentes e especialistas.

- Ma analise documental, sera analisado o Projeto Politico Pedagagico da escola, (PPP), bem come as Leis
10622020032 & Lei 11.645/2008. que incluem a obrigatoriedade das tematicas Historia & Cultwra Afro-
Brasieira & Africana e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curmiculo escolar, bem como da Lei
1314802015, que nstitui 3 Lei Braslzia de Inclusde da Pessoa com Deficiéncia no Capitulo IV ao Direite 3
Educagdo, bem como na Lei 14.811/2024 que criminaliza o bullying & o cyberbullying.

- Serao convidadas 10 profissionais gue atuam na escola campo de pesguisa para participacdc em
entrevista. Sendo, na totalidade 4 professoras atuantes no tumo da manhd e 4 professoras atuantes no
tumo da tarde, divididas da seguinte forma: 2 professoras de 1* periodo e 2 professoras de 2° periodo no
tumo da manh3; & no tumo da tarde serdo 2 professoras de 17 periodo e 2 professoras de 2° periodo; 1
analista pedagogica & 1 gesiora da escola. A pesquisa inspirada em um estudo de caso serd baseada no
universo da escola campo, a qual se pretende realizar a pesquisa, envolvendo o recorte de participagao das
docentes que atuem nessas turmas, 3 Analista pedagogica e a Gestora da escola. Sendo desse modo, de
ades3o voluntaria.
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- (s profissionais participarao de enirevista a partr de roteino semiestruturado, elaborado pela equipe
executora da pesquisa, no qual terdo Fberdade para responder, eXpressar suas opiides de mansira pessoal
e livre. Havera gravacio, para posterior transcrigo e textuslizagdo das entrewvistas com as docentes e
especialistas, medianta confidencialidade registrada. As entrevistas ocomerdo durante hordrie de trabalho
das docentes, em seus horanos de mddulos combinados previamente, M3o serdo submetidos(as) a
quaisquer tipos de testes. As observagdes e produgdes de notas de campo serdo de responsabilidade
dos{as) pesquisadoresia), durante hordrios de aulas das docentes combinados previaments.

(E) Metodologia de Analise de Dados - “A analise dos dados coletados da pesguisa seguira uma abordagem
qualitativa, buscando aprofundar a compreensdo dos significados & nuances presentes nas praticas
docentes e no contexto escolar investigado. Para tanio, recomeremos 3 analise de documentos como o
Projeto Politice Pedagagice (PPP) e as les reladonadas & educacdo das diferencas e relagbes étnico-
raciais serao analisados, buscando identificar como as politicas plblicas se refletem nos documentos oficiais
da escola & como estes orientam as priticas pedagdgicas. Gravagdo, transcrigio e tesfualizacdo das
entrevistas com as docentes e especialistas. As namatvas serdo analisadas, buscando identFicar
calegorias, temas e padries emengentes que revelem as percepgles, desafios & estategias dos
profissionais em relagdo 3 educacde das diferengas. Realizaremos o registro de notas de campo produzidas
durante as observagdes serdo organzadas e analsadas, buscando identificar femas recomentes.
contradigDes & nuances nas praticas pedagogicas cbservadas. Os dados provenientes das diferentes fontes
(documentos, entrevistas e observagbes) serdo friangulados, buscando converpéncias, divergéncias e
complementariedades que permitam uma compresns3o mais aprofundada do fendmeno investigado. Os
principios da analise comespondem 3o rigor, ou seja, a analise sera conduzida com rigor metodologico,
buscande garantir a credibilidade & a validade dos resultados; sensibilidage: a analise sera sensivel as
nuances e subjetwidades presentes nos dados, buscando compreender as diferentes perspectivas e
expendncias dos participantes; Efica: a andlise respetard os principios &ticos da pesquisa, garantindo o
anonimate & a confidenciaidade dos participantes. Espera-se que a andlise dos dados permita identficar
come a escola plblica de educacio infantil ida com as diferencas em seu cofidiano. revelando as
potencialidades & os desafios na promogde de uma educagio inclusiva e antimacista.

A partir dessa compreensdo. sera possivel proper estratégias e agies que contribuam para o
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aprimoraments das priticas pedagdgicas e a construgdo de um ambiente escolar mais acolhedor &
equitativo para todas as criangas.”

(F) Desfecho Primarnio - "uma analise aprofundada de como uma escola piblica de educacdo infantil em
Uberdandia da com as diferengas em seu cofidiano. Espera-se que a pesquisa revele: a relagdo entre
politicas plblicas e praticas pedagopicas: como as politicas piblicas para a educagdo das diferengas &
relagies énico-raciais se traduzem (ou ndo) em aghes concretas no contexto escolar; o papel do curiculo
quanto a contribuir {ou nSo) para a promogSo de uma pratica docents inclusiva e mobilizadora. que valorize
a dversidade: a subjetvidade docente: como as experiéncias, crengas e valores dos professores
influenciam suas praticas pedagigicas em relagio 3s diferengas: os desafios e estratégias no que se refere
a conhecer os principais desafios enfrentados pelos docentes na promogdo de uma educacio inclusiva &
antimacista, & quais estratégias eles desenvolvem para supera-los. A partr dessa andlise, o projeto visa
perar refiexdes sobre a3 necessidade de aprmorar a formagdo docente, revisar o cumiculo e fortalecer
praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade & promovam a equidade na Educagdo Infantil. Espera-se
que o5 resultades da pesquisa contribuam para 3 construgdo de um ambiente escolar mais humaneo.”

(3) Desfechos Secundarios - "Como desfechos secundarios acrediamos que a pesquisa centribua para a
produgio de conhecimentos. A pesquisa pretende gerar comhecimento cientifico sobre a temdtica da
educagdo das diferencas na Educagaoe Infantil, ampliando o debate académico e oferecendo subsidios para
futuras investigagdes. [...] For fim, ampliar o impacto da iwestigagio parm aém do contexto escolar
imediato, promovende 3 produgdo de conhecimento, a reflexSo sobre a pratica docente, a conscientizagio
da comunidade escolar e a transformag3o social.”

CRITERIOS DE INCLUSAD - Serio incluidos *[._] na pesquisa, tanto na aplicacao da entrevista quanto na
realizacio da observacdo, docentes nas turmas de 1% (primeiro) e F* (segundo) periodos da Educagio
infantil, Analista pedagogica e Gestora na escola pesquisada e com 3 adesac voluntania das docentes. [L].°

CRITERIOS DE EXCLUSAD - "Professoras da escola pesquisada gque sejam de outras furmas, ou outras
turmas que nao sejam de 1* e 2* periodos, nao poderao paricpar da pesquisa. Caso
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haja a negativa de alguma professora em participar da entrevista ou da observagde em sua pratica em sala
de aula, a mesma sera aceita & registrada na pesquisa, de forma confidencial.”

CROMOGRAMA - Submissac do Projeto de Pesquisa ao CEFYUFL: 12/00/2024 a 15/11/2024. Apresentacio
do projeto, primeiro contato com os possiveis participantes e enfrega do TCLE: 16/11/2024 a 29/11/2024.
Recolhimento do TCLE: 02/12/2024 a 08/12/2024. Coleta de dados ( Aplicagio da Entrevista: 081 2/2024 a
20/11272024. Observacies e produghes de notas de campo: 10/02/2025 a 107032025, Entrega do Relatirio
Final ac CEPUFLE 15/06/2025 a 1508/2025.

DRGAMENTO - Financiamento propric RS 310,00,

Objetive da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIC - Analisar como uma escola piblica de educagao infantil ida com as diferengas no
espage escolar advindas das singulandades e diversidades de seu piblico infantil

OBJETIVOS SECUNDARIOS

(1) Construr o marco teorco da pesquisa focando questies relacionadas 3 identidade e diferenca,
formagao, saberes e praticas de professoras que atuam na educagao infantil.

{2} Apresentar o cenadno da pesquisa: a Escola Campo, enfatizando as Politicas publicas educacionas para
a educag3o das diferengas estio mplementadas no Projeto Politice Pedagdgico (FPP). bem como de uma
educagao antimacista em uma escola de educagdo infantd publica em Ubedandia.

{3) Analisar a formagSo inicial e continuada das professoras buscando identificar as contribuigbes para
educazdo das diferencas na sala de aula infantl

{4) Refletir sobre os saberes as praticas os desafios das professoras que atuam nas turmas de 1° (primeing)
& Z° (segundo) periodos em uma escola de educagao infantd (E.M.E.I), relacionadas as diferencas em sala
de aula, em uma perspeciiva multicultural.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS - "E possivel a identificagdo dos participantes; mas. para evitar tal situagde, usaremos
psewddnimos quando nos referimmos as professoras, além de codigos para identificagdo das
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turmasigrupos. A participagio da pesquisa sera durante as atividades nommais na escola, ndo consideramos
o rsco e necessidade de transporte.”

BEMEFICIOS - "Os participantes da pesquisa [.] ter3o um espago garantido de escuta e reflexio acerca
dos desafios enfrentados [.], bem como, as esiratégias por eles empreendidas no cotidiane de suas
praticas pedagdgicas. [..] a partr deste espaco, todos os participantes envolvides potencialzem as
reflexdes quante a pratica docente e as relagdes que se estabelecem no ambiente escolar, envolvidos na
construcdo de uma sociedade que valoriza a escola como ambiente mobiizador de conhecimento. Ao langar
luz sobre a dindmica escolar e a atuacio docente frente s diferencas, esta pesquisa almeja contribuir para
a refiexdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas na Educagdo Infantd, promovendo um ambiente
escolar mais justo, acoledor & promotor do desenvolvimento integral de fodas as criangas.”

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Apos a andlise do CEP/UFU nao foram encontradas pendéncias.

Consideragies sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

= documentos apresentados no protocolo de pesquisac

- Formulario Plataforma Brasi_2405510 (pdf), postado 140022024,

- Projeto Detalhado (pdf). postado 1400/2024;

- Dedaracio da Instituigdo Coparticipante, postada 14/08/2024;

- Termo de Compromisso e Confiabilidade da Equipe Executora (pdf), postado 28/08/2024;
- Folha de Rosto, assinada, datada, postada 120972024,

- Roteiro para Entrevista Semiestnuturada 2 (pdf), postado 120002024

- Termo de Consentimento Livre & Escarecido 2 (pdf), postado 120202024

- Lattes do Dr. Astrogildo Fermandes da Silva Junior, atualizado 10008020024,
- Lates da Rejane Timotes de Carvalho Amaral, (atualizado 21/082024).

Recomendagies:
Vide campo "Condusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies”.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Apos a analise do CEPAUFU ndo foram observados obices ficos nos documentos do estudo.

De acordo com as atibuiches definidas nas Resolupies CMNS n® 48812, CNS n® 510/118 e suas
complementares, o CEP/UFU manifesta-se pela aprovagdo do protocolo de pesquisa

Prazo para a entrega do Relaténio Final ao CEFYUFL: JUNHOG02E,

Consideragies Finais a critério do CEP:
0 CEPUFU LEMERA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEMMATAMENTE, AQ CEP PARA FINS DE AMALISE ETICA

0 CEPIUFL alerta que:

a) Segundo as Resolugbes CHE n® 486/12 & n* 510/18, o pesquisador deve manter os dados da pesquisa
em amuivo, fisico ow digital, sob sua guarda & responsabilidade, por um pericdo minimo de 5 (cinco) anos
apos o termino da pesquisa;

b) O CEPMFU podera, por escolha aleatoria, wisitar o pesquisador para conferéncia do relatdro e
documentagdo pertinente ao projeto;

) A aprowagSo do protocole de pesquisa pelo CERUFL da-se em decoméncia do atendimento 3s
Resolugies CNS n® 488/12 e n* 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica da

pesquisa.

DHIEHT.M;E'!IEE- A PESQUISADOR:

- ) participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou refirar seu consentmento em
qualguer fase da pesquisa, sem penalizagic e sem prejuizo (Resolugdes
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CHS n® 466/12 & n® 510/M8) & deve receber umna wia original do Termo de Consentmento Livre & Esclarecido
;i TCLE. na integra, por ele assinado.

- O pesquisador deve desenvolver 3 pesquisa conforme defineada no protocolo aprovado pelo CEPURY &
descontinuar o estude apds a andlise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolugdo CMS n® 466/12), das
razies & dos motives para a descontinuidade, aguardando a emiss30 do parecer, exceto quando perceber
risco ou dano ndo previsto ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um
dos grupos da pesguisa que requeiram agdo imediata

- 0 CEP deve serinformado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso nommal do
estude (Resolugio CHS n® 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas mediatas e adequadas
frente a evento adverso grave ocomide (mesme gue tenha sido em ouiro centro); e enviar a netificagio ae
CEF e 3 Agéncia Macional de Vigilancia Sanitaria [ANVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagdes ou emendas ac protocolo dewem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando 3 parte do protocolo a3 ser modificada & suas justficativas. Mo caso de projetos do
Grupo | ou I, apresentados 3 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, ewiando o
parecer aprobatirio do CEP, para ser anexade ao protocole inicial (Resolugdo n® 251/87, item 111.2.&).

Este parecer foi elaboradoe baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
InformagDes Basicas | PB_IMFG | RC e v Bcefo
do Projeto ROJETO 2405510 pdf 024008
Projeto Detalhado /| 2024 projetodetalhadoR pdf 140902024 |Astrogildo Femandes| Acefto
Brochura 02:28-:32 | da Siva Jumor
Inwestigador
Ciutros DECLARACaODAINSTITUICCOPAR 1402902024 | Astrogildo Femandes|  Aceito

TICIPANTEL. paf 004424 | da Siva Jimior
Diutros Roteirpentrevistasemiestruturada. pdf 1209/2024 | Astrogildo Femandes|  Aceito
18:30-58  |da Siha

192



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

UBERLANDIA

Confintibalo do Paiscar. T 005 453

Qo ™

Outros Roteirpentrevistase miestruturada pdf 12002024 |Jdmior Aceito
19:38:54

TCLE ! Termos de | TermoConsentimentolivreEsclareside?. | 120872022 | Actrogildo Femandes| Aceito

Assentimento / pdf 18:36:08  |da Siva Jinior

Justificativa de

Aussncia

Folha de Rosto folhaderostodatadaassinadal? pdf 120872024 | Astrogildo Femandes| Aceito
18:32:40  |da Siva Junior

Outros carmiculosguipe. pdf 28/08/2024 | Astrogildo Femandes| Aceito
18:55:51 | da Siva Jimior

Declaragao de Equipeexecutoraassinado pdf 28/0B2024 | Astrogildo Femandes| Aceito

Pesquisadores 16:18:37 | da Siva Jimior

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

UBERLAMDIA, 23 de Setermbro de 2004

Assinado por:

ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAID

{Coordenadoria))
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