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RESUMO

Este trabalho investigou as contribuicdes do Programa Etnomatematica e da Educagdo
Antirracista para a formagao continuada de professores de Matematica. O problema central que
norteou esta pesquisa concentrou-se na caréncia de formagdes continuadas que viabilizem a
discussdo da importancia e as possibilidades do combate ao racismo no ambiente escolar, e,
ainda em possibilidades de implementagdo Lei 10.639 de 2003, buscando contribuir para a
constru¢ao de uma Educagdo Matematica Antirracista. Nesta perspectiva, implementamos um
curso de formagdo continuada de professores, voltado para a Rede Municipal de Ensino da
cidade de Uberlandia, com o objetivo de investigar, compreender e analisar 0 movimento
formativo de professores de Matematica dessa rede de ensino, em especial nos anos finais do
Ensino Fundamental, as implicagdes, desafios e comportamentos — na perspectiva do Programa
Etnomatematica — apds estabelecerem relagdes tedrico-metodologicas diante de problemas e
dilemas sociais que envolvem o preconceito e racismo. Para tanto, a pesquisa fundamenta-se
em um dialogo entre os pressupostos do Programa Etnomatematica e estudos sobre a Educacao
Antirracista. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que os dados foram produzidos com
observagao participante durante os encontros presenciais da formagdo e com questionarios
abertos, cujos resultados foram analisados com o auxilio do software NVivo 11. Os resultados
revelaram que o processo formativo potencializou a consciéncia critica dos educadores,
desmistificando a suposta neutralidade da Matematica e fomentando praticas pedagdgicas
insurgentes. Contudo, emergiram tensdes profundas relacionadas a barreira atitudinal e ao
desgaste emocional dos docentes frente a rigidez do sistema. Conclui-se que a construg¢do de
uma Educacdo Matematica Antirracista demanda ndo apenas o dominio técnico-tedrico, mas o
florescer de uma postura ética e politica capaz de romper com a hegemonia eurocéntrica que
historicamente subalterniza saberes e molda os curriculos de Matematica.

Palavras-chave: Formagao de professores; Programa Etnomatematica; Lei 10.639/03; Educagao
Matematica Antirracista.



ABSTRACT

This study investigated the contributions of the Ethnomathematics Program and Anti-Racist
Education to the continuing education of mathematics teachers. The central problem guiding
this research focused on the lack of continuing education programs that enable discussion of
the importance and possibilities of combating racism in the school environment, and also on
possibilities for implementing Law 10.639 of 2003, seeking to contribute to the construction of
an Anti-Racist Mathematics Education. From this perspective, we implemented a continuing
education course for teachers in the Municipal Education Network of the city of Uberlandia,
with the objective of investigating, understanding, and analyzing the formative process of
mathematics teachers in this network, especially in the final years of elementary school, the
implications, challenges, and behaviors — from the perspective of the Ethnomathematics
Program — after establishing theoretical and methodological relationships in the face of social
problems and dilemmas involving prejudice and racism. To this end, the research is based on a
dialogue between the assumptions of the Ethnomathematics Program and studies on Anti-Racist
Education. This is a qualitative study in which data were collected through participant
observation during in-person training sessions and open-ended questionnaires. The results were
analyzed using NVivo 11 software. The results revealed that the training process enhanced the
critical awareness of educators, demystifying the supposed neutrality of mathematics and
fostering insurgent pedagogical practices. However, profound tensions emerged related to
attitudinal barriers and the emotional strain on teachers in the face of the system's rigidity. It is
concluded that the construction of an anti-racist mathematics education demands not only
technical and theoretical mastery, but also the flourishing of an ethical and political stance
capable of breaking with the Eurocentric hegemony that historically subordinates knowledge
and shapes mathematics curricula.

Keywords: Teacher Training; Ethnomathematics Program; Law 10.639/03; Antiracist
Mathematics Education
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1 ESCREVIVENCIAS: TRAJETORIAS E DESPERTARES PARA UMA
EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA

Axé, axé, axé pra todo mundo, axé
Muito axé, muito axé

Muito axé pra todo mundo, axé

- Eu, negro brasileiro

Desejo pra esse Brasil

De todas as racgas

De todos os credos

Axe

Axé, axé, axé pra todo mundo, axé
Muito axé, muito axe

Muito axé pra todo mundo, axé
Axé: paz

Axé: felicidade

Axé: energia positiva, forca
Muito axé pra todo mundo, axé

“Axé pra Todo Mundo”, de Martinho da Vila.

Saudagdes, leitor! Comegamos nosso trabalho com AXE, e te desejando AXE!

Ax¢é, energia positiva, transmissdo de coisas boas, com as melhores vibragdes. De
acordo com Trindade (2013), axé é a energia vital de todos os seres vivos. E o que nos move,
nos faz atuantes e resistentes. Para a autora, este € um dos valores civilizatorios afro-brasileiros
que devem ser destacados, valorizados pela sociedade, assim como a cultura africana e afro-
brasileira.

Ao iniciar a escrita desta trajetdria, busco inspiracdo no conceito de escrevivéncia,
cunhado por Concei¢ao Evaristo (2005). Para a autora, a escrevivéncia nao se limita ao ato de
escrever, mas constitui-se no registro de uma vivéncia que é, a0 mesmo tempo, pessoal e
coletiva, marcada por corpos que historicamente foram silenciados. Ao narrar o meu percurso
do despertar da consciéncia racial as salas de aula de Matematica em Uberlandia, ndo apresento
apenas uma biografia, mas uma tessitura de saberes que fundamentam o compromisso €tico e
politico desta pesquisa.

Apresento-me, com orgulho, como uma mulher preta, brasileira e professora.
Proveniente de uma familia com limitagdes financeiras, cursei o Ensino Fundamental ¢ o Ensino
Médio em escolas publicas, lugar onde mais convivi com praticas racistas. Naquela época, ndo
entendia por que ser “moreninha” e de cabelo crespo era visto como ruim e feio. Por um longo
periodo, ndo gostava de ser assim e queria muito alisar o cabelo para me aproximar do que as
pessoas achavam que era bonito. Por motivos de rejeicao, eu acreditava nisso. Hoje compreendo

que ndo se tratava de uma percepgao isolada ou de um complexo pessoal, mas de praticas



racistas concretas que geram esse sentimento de inadequacdo. Convivo com esses fantasmas
até hoje, embora tenha lutado contra eles para assumir minha identidade.

Todavia, foi no convivio com meus pares na escola, com minha familia ¢ a minha
inquietude de ndo aceitar tais fatos, que vi nos estudos a oportunidade de melhores condig¢des
de vida. Na época de cursar a faculdade, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) era um
sonho para muito poucos nas mesmas condigdes sociais em que eu vivia. Por mais estudiosa
que eu fosse, sabia que precisaria trabalhar e seria impossivel fazer parte de um curso integral.
Além do mais, havia custos com transportes, alimentagdo, entre outros. Enfim, esse sonho de
graduacdo na UFU se foi e deu lugar ao fato de trabalhar durante o dia para pagar a faculdade
que cursava a noite. Durante quatro anos, estudei na Faculdade de Filosofia e Letras de
Araguari-MG (FAFI). Terminei minha graduag@o em Ciéncias com habilitagdo em Matematica
no ano de 2000, e nesse mesmo ano, iniciei a docéncia, ministrando algumas aulas em uma
escola publica. Permaneco nessa Rede de Ensino até os dias atuais.

Ser professora de Matematica, ¢ minha voca¢do. Durante meus 24 anos de docéncia,
estive a frente de véarios projetos, como Robdtica Educacional, Feira de Ciéncias, Africa,
Geometria e Arte, dentre outros. Porém, descobri o meu caminho ao realizar trabalhos que
discutiam as questdes étnico-raciais na sala de aula. Durante estes projetos, processos €
movimentos, percebi que conhecimentos e experiéncias diferenciados proporcionam aos
estudantes oportunidades de criacdo, de didlogo, de pesquisa, de ensino e aprendizagem
coletivos e reciprocos.

Os trabalhos com a Africa se intensificaram em 2014 por dois motivos: o primeiro, foi
pela minha inquietagdo em ter que desenvolver algum projeto de ensino que contemplasse a
cultura africana e afro-brasileira durante o ano letivo, € ndo apenas como um movimento
isolado, em uma semana no més de novembro, em comemoracao ao Dia da Consciéncia Negra.
A respeito desta data e sua relagdo com esta pesquisa, trataremos mais adiante. O outro motivo,
foi depois de ter participado de um outro projeto denominado “Novos Talentos”, promovido
pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)! e realizado pela

UFU em parceria com a Secretaria Municipal de Uberlandia.

LA Capes ¢ uma Fundacdo do Ministério da Educacdo que tem como papel fundamental expandir e consolidar a
pos-graduagdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todo o territorio brasileiro. Desde 2007, tornou-se
responsavel pela formagdo de professores da educagdo basica. Dentre suas fungdes estdo os programas de acesso
e divulgagdo da produgdo cientifica, de avaliagdo da pds-graduagdo stricto sensu, de promogdo da cooperagao
cientifica internacional, de investimentos na formagdo de recursos de alto nivel no pais e exterior e de indugao e
fomento da formacéo inicial e continuada de professores para a educagdo basica nos formatos presencial e a
distancia. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/sobre-a-cap.



Segundo a Capes, o programa apoiou “atividades extracurriculares para professores e
alunos da educagao basica”, buscando semear o conhecimento cientifico € melhorar nas escolas
publicas, o ensino de ciéncias. Nesse projeto, tive a oportunidade de visitar museus em Sao
Paulo (Estacao Pinacoteca, Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand — MASP, Itau
Cultural e 0 Museu de Arte Moderna de Sao Paulo) e em Belo Horizonte (Palacio das Artes, o
Museu da Moda, Museu de Arte da Pampulha, Centro de Arte Popular e o Museu das Artes e
Oficios). Dentre outras questdes, essas visitas despertaram-me o olhar para a Geometria
existente em varias obras que apreciei. A partir dai, conversando com alguns colegas que
estavam presentes no projeto Novos Talentos, resolvemos trabalhar o tema Africa ndo somente
em novembro, como de costume, pela maioria dos professores da escola.

Assim, o projeto integrou Matematica, Artes, Ciéncias, Historia e Geografia — um
trabalho pautado em muitas discussoes, transformagdes e muito conhecimento compartilhado.
E, como produto final, foi desenvolvida uma atividade de pintura de telas intitulada “Arte e
Geometria”. Essa proposta foi realizada com trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal da cidade de Uberlandia — MG. O projeto abrangeu conhecimentos sobre
a Africa em geral e foi desenvolvido durante um semestre. Foi um trabalho de grande relevancia
para todos: professores, direcdo e principalmente para os estudantes, pois abriu espago para
discussdes sobre preconceito e racismo. Apresentamos, dentre outros resultados, como
produgdes de texto, confecgdo de mapas da Africa e 120 telas construidas a partir das discussdes
e reflexdes a respeito da tematica com nossos estudantes. Além de atividades que envolveram
contetidos geométricos, nos apoiamos no cubismo e em alguns artistas brasileiros, como Tarsila

do Amaral?.

2 Tarsila do Amaral nasceu em 1 de setembro de 1886, no Municipio de Capivari, interior do Estado de Sao Paulo,
e faleceu em 17 de janeiro de 1973, Sao Paulo. A artista trouxe a técnica do cubismo, que aprendeu em Paris, para
os seus trabalhos. Esta fase da sua obra ¢ chamada de Pau Brasil, e temos quadros maravilhosos, como Carnaval
em Madureira, Morro da Favela, O Mamoeiro, O Pescador, dentre outros. Disponivel em:
https://www.tarsiladoamaral.com.br/blank-1.



Figura 1 - Um dos momentos da pratica do trabalho das pinturas

Fonte: Acervo pessoal da autora

Realizamos o trabalho com os estudantes, durante as aulas de Matematica (Figura 1). O
trabalho foi apresentado para a comunidade, em comemoragao do Dia da Consciéncia Negra,
no dia 20 de novembro (sdbado letivo), destinado para apresentagdes escolares desta natureza.

A Figura 2 ilustra duas das telas pintadas pelos estudantes.

Figura 2 - Telas pintadas pelos estudantes

Fonte: Acervo pessoal da autora.



O resultado de nosso projeto foi publicado na Revista Gestdo Universitaria, da Capes,

em 27 de novembro de 2014, sendo um orgulho para todos os envolvidos no projeto (Figura 3).

Figura 3 - Algumas das telas pintadas pelos estudantes e publicadas na revista Gestao
Universitaria

Fonte: Disponivel em: http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/projeto-pedagogico-escolar-associa-
matematica-a-arte.

Os trabalhos, realizados em 2014, foram por todos os envolvidos bem avaliados.
Enquanto professores, percebemos que cumprimos nossos objetivos e os resultados
ultrapassaram nossas expectativas.

Sendo assim, em 2015 optamos por retomar o projeto, mas decidimos, em conjunto,
incluir todas as disciplinas, buscando um projeto interdisciplinar para ser desenvolvido
novamente com as turmas do 9° ano. A interdisciplinaridade, em nosso entendimento, teve por
objetivo favorecer a aprendizagem integral dos estudantes. Buscamos conectar as fronteiras,
nos encorajamos a ultrapassar as barreiras do comodismo e da estagnacdo de nossas proprias
disciplinas. Objetivamos construir algo novo em busca do inesperado, em que o didlogo e a
colaboratividade foram pontos importantes no trabalho. Como descreve Japiassu (1976),

Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar,

a cada uma, seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
resultados especificos (Japiassu, 1976, p. 75).



Ampliamos nossos conhecimentos para que pudéssemos cumprir a Lei n.° 10.639 de

20033, que diz:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

Em conformidade com o exposto, trabalhamos o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
brasileira, a luta e a participagdo dos negros na formagdo e contribuicdo social, econdmica e
politica da sociedade brasileira. Buscamos, em todas as disciplinas, dialogo, reflexdes e
discussoes, através de diversificados recursos didaticos relacionados a tematica.

O processo de producao foi dividido em quatro oficinas, que tinham como responsaveis
os professores. Os estudantes puderam optar em qual delas iriam participar: pinturas, esculturas,
teatro e um documentario. A tematica racial foi desenvolvida durante o ano letivo e nas aulas
regulares, assim como nas oficinas. O resultado final foi apresentado em uma Mostra do
Conhecimento, no espaco Centro de Memoria da Cultura Negra Graga do Aché.

O Centro de Memoria da Cultura Negra Graca do Aché, também conhecido na cidade
como Centro de Cultura Graga do Aché, é um espaco de promog¢ao, conscientizacdo e
valorizagdo cultural negra e afro-brasileira em Uberlandia e regido, e ¢ de responsabilidade da
UFU. As imagens a seguir sdo de uma pequena amostra dos trabalhos apresentados. As
esculturas (Figuras 4 e 5) tiveram como responsavel principal o professor de Inglés, que as

realizou em oficinas durante suas aulas e também durante as aulas de Matematica.

A grafia adotada neste sera Lei n° 10.639/03, com o emprego da barra inclinada. Fundamenta-se nas convengdes
de redagdo oficial e técnica legislativa brasileiras. Esse recurso visual ¢ amplamente adotado para associar, de
forma concisa e clara, o nimero de ordem da norma ao seu respectivo ano de sangdo (2003), facilitando a
identificagdo cronologica e a citagdo em textos académicos, juridicos e administrativos, sem prejuizo a sua validade
ou compreensao.



Figura 4 - Esculturas criadas pelos estudantes e expostas durante a Mostra do Conhecimento

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 5 - Algumas das esculturas criadas pelos estudantes e expostas durante a Mostra do
Conhecimento

Fonte: Acervo pessoal da autora.

As pinturas tiveram como responsaveis principais esta pesquisadora e o professor de

Artes (Figura 6).



Figura 6 - Algumas das pinturas criadas pelos estudantes e expostas durante a Mostra do
Conhecimento

Fonte: Acervo da autora.

A pega teatral foi criada e apresentada pelos estudantes, e tinha como responsaveis a

professora de Lingua Portuguesa e a vice-diretora na época (Figura 7).

Figura 7 - Apresentagdo da pega teatral criada pelos estudantes

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Analisando os resultados dos trabalhos realizados pelos estudantes, percebemos a
grande relevancia de desenvolver atividades com ag¢des afirmativas na escola, pois ndo houve
queixas discriminatdrias aos gestores, por parte de alunos dos 9° anos durante o ano letivo.

Vale destacar que os estudantes estiveram envolvidos com os projetos que buscaram
uma formacdo humanitaria de conhecimento integral. Entendemos que nos, professores,
devemos estar comprometidos com uma educagdo para a vida e que promova a diversidade de
nossos estudantes. Neste sentido, ao estar como supervisora de oito bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)*, realizamos um outro projeto de Africa
na escola e também com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Este programa,
fundamental para a politica nacional de formag¢ao de professores, permite que o licenciando
vivencie o cotidiano escolar da rede publica de forma orientada. Foi uma atividade elaborada
para a disciplina de Oficina de Pedagogia e Pratica - (OPP)° do Curso de Licenciatura de
Matematica da UFU. O PIBID, segundo a CAPES, é um programa de iniciagdoa docéncia
que proporciona aos estudantes de licenciatura bolsas de estudos para desempenharem
atividades nas institui¢oes escolares.

Neste contexto de contribuir para a formacao docente com experiéncias metodologicas
e didaticas que oportunizam o contato com a Lei n.° 10.639/03 e com a Etnomatematica até
entdo pouco conhecidos pelos bolsistas, retomamos o Projeto Africa. Tratou-se de um projeto
de ensino e pesquisa de elaboragdo coletiva que também fez parte da tese de doutorado de
Tivane (2019), intitulada “Africanidades no processo formativo de professores”.

Durante a realizagdo do projeto, semelhantemente aos demais aqui apresentados,
potencializamos as discussdes sobre as questdes étnico-raciais e trouxemos como diferencial a
cultura de uma tribo africana chamada Ndebele.

A tribo Ndebele (Figura 8) esta localizada na Africa do Sul e é conhecida por estampar
a fachada das casas com muitas cores vibrantes e formas geométricas. As responsaveis pelas

pinturas sdo as mulheres, e tal costume ¢ passado de geracdo em geracao.

‘o programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia
desenvolvidos por institui¢cdes de educagao superior (IES) em parceria com as redes de ensino (Brasil, 2018).
> A Oficina de Pedagogia e Pratica pertence ao curso de Graduagdo em Licenciatura de Matematica.



Figura 8 - Casa da tribo Ndebele com a imagem de Esther Mahlangu

Fonte: https://guiaviajarmelhor.com.br/as-cores-e-formas-da-tribo-africana-ndebeles/?

Existem diversos trabalhos realizados e publicados por pesquisadores utilizando as
pinturas da tribo, principalmente na disciplina de Matematica, por favorecer a valorizacdo da
historia e cultura africana e a Etnomatematica e trabalhar conceitos geométricos. Destacamos
o trabalho realizado por uma das mulheres dessa tribo que ficou famosa por suas pinturas
geométricas com padrdes vibrantes, a Esther Mahlangu. Ela ganhou reconhecimento
internacional e levou sua arte para galerias e museus em todo o mundo. Nesta perspectiva, o

¢ e 0s estudantes durante um semestre e culminou na

projeto se desenvolveu com os pibidianos
pintura de parte do muro interno da escola (Figura 9), inspirada nas atividades realizadas

durante o projeto.

® Estudantes de graduacdo e participantes do PIBID.



Figura 9 - Algumas pinturas no muro da escola

VL N

N\ M

Fonte: Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31214.
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Analisando os resultados obtidos, percebemos que estimulamos a curiosidade e a
criatividade dos estudantes, criamos oportunidades de resolverem problemas, de trabalharem
em equipe, de valorizacdo individual e coletiva, de respeito mutuo e de construirem seu proprio
conhecimento.

A partir dai, minhas inquietagdes sobre a necessidade de ampliar o espaco das minhas
aulas para debates e discussdes das questdes étnico-raciais e a importancia da valorizagdao da
cultura africana e afro-brasileira se intensificaram e fizeram parte da minha pesquisa de
Mestrado.

Como preceptora’ do Programa de Residéncia Pedagogica® e a partir de trabalhos com
jogos africanos realizados com os residentes’, buscamos compreender como ocorreu o processo
de formacao inicial dos futuros professores sobre o trabalho educativo com africanidades no
processo de ensinar e aprender matematica no contexto escolar. Investigamos o
desenvolvimento dos residentes durante o trabalho colaborativo na produgdo de tarefas

educativas com Africanidades, pautados na Lei n.° 10.639/03, analisamos o processo de

o preceptor ¢é o professor da escola de educago basica que acompanhara os residentes na escola-campo (Edital
CAPES, 06/2018).

8% um programa de formagéo de professores do Governo Federal que oportuniza aos estudantes dos anos finais
de graduag@o observar, participar e ministrar aulas de Matematica na escola durante 18 meses (Edital CAPES,
06/2018).

% Os residentes sdo alunos de graduacdo em licenciatura com matricula ativa em curso que tenham cursado o
minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo (Edital CAPES, 06/2018).



produgdo das tarefas desenvolvidas pelos residentes e como esse processo formativo pode

contribuir para a sua formagao como professores de Matematica.

Figura 10 - Texto elaborado pela autora no Mestrado

AFINAL, 30U NEGERA!

Mascinacapital do pais, porsam fui crisda muma cidade do interior
de Minas Gerais. O sonhe dz minhs m3s era ter filhos = teve dois. Na
cabzpa dela meun pai seria um companheiro, mas infelizments nos daixoun.
Mordvamos no fundo da casa d2 meus avés gue semprz ajudaram minha
méa.

Estudava numaescolaa unscineo quartairdes da casa Lambo-ma
guando ia sozinhadsz biciclata 2 2552 fato me snchia dz orgulho. Era uma
2scola muito boa 2 permaneci nala até s 4° série. Tia Dirce foi a minha
primeira professora s, por ser tio maravilhosa, 50 ms recordo do noms
dsla.

O hordrie do recrsic = a sducagio fisica, apssar de sersm
atividadss agradavsis para todos, eram o meu tormanto: osdoismoemantos
quemais sofria! Minhasbrigas com alsumas das colsgas da classs sram
constantss porgue me chamavam de neguinha, pretinha de trancinha do
cabele durc. Portanto, brincava mais com o menines, pois 52
preocupavammais sm cofrr um atrds do outro 2 gritar do qus com minha
cor ou mau cabelo. Chaguei a contar para as profassoms sobrz os apalidos,
porém 5o advertiam as colagas 2 mais nada.

As passoas gus nunca passaram por isso, acham normal oun
sngragado. Entrstanto, para mim, ers algo que me magoava. Em casa,
maus antes queridos mes diziam para ndoms incomedar com aquelas falas,
pois, para Deus, somos todos iguais.

Pardiminha mé= aos dez anos dzidade. Nau irmio tinha apanas
sztz. Dagusals momanto lambro-ms como s2 fosss hoja. Sentada num sofa
que tinha na dr=a da casa simplss am que meus avos moravam, chorai
muito. A vista 2ra para o guintal 2 para minha casinha gue ficava nos
fundos. As passoas chegavam me sbragavam 2 passavam a mio no mau
cabealo 2 diziam “Tadinha! Téo novinha! ”, Mau irmie corria pelo guintal
brincando com meus primos, parsciz nio entsndsr o gus astava
acontscendo.

MNaquela époea, jd 2ra meu iltime ane na 2scolaporgus 14 54 tinha
atéd 2 47 sériz. Depois qua minha mie sz foi, maus conflitos com as colzgas
sz intensificaram. Do dltimo = mais grave, carragusi a cicatriz parto do

olho 2squerdo por muites anos. Foi uma briga feia gue comegou peles
mesmos apalideos ds semprs. Minha avo foi chamada pela dirstora = nio
me orgulho disso. Elaji estava sofrendotanto. Chorsi mais palo pesar ds
var o constrangimento de minha avo na escola, por minha causa, do qus
pela dor fisica ou pelas broneas que levei quando chapamos 2m casa.

Depois do acontecide, =sparei o ano tarminar ansiosaments.
Afinal se tratava da mudanga d= sscols; isso sim seria muite bom para
mim.

Durants o tempo que ficava sm casa, tinha meus amiges, vizinhes
com gquam brincava na mua. Por elas nunca fui maltratads, nem quande
tinhames nossas desavengas.

A nova escols sra bem mais perto da minha casa, exatos trés
quartsirdss = nsla parmansci ats completar o 3" colsgial; hoje corrzsponds
a0 términe do Ensino Madie. Néo penss voc2 qus meus problemas com
apslidos maldeses = qus tanto m= dsixavam trists, terminaram. Distestava
as sulas dz Historia. Odiavatodavez sm que a partz a sar 2studada falava
sobrz 05 nagros 2 a escravidio, pois éramoes bem pouces da minha corna
sala 2, angquanto aprofessora axplicava, os outros colegas olhavam para
nos. Para mim, a Lai Aurea de gue tanto falam, foi mesmo assinadaa
lapis, pois com agualas olhares ma sentia presa numsa senzala Isso quande
algum colags ndo comentava que nio deveramos ter saidode 14, Quando
a anla acsbava, percsbia sm algumas pessoas o olhar d= desprezo. 5=
diziam algo preconcsitnoso, loge s= justificavam come sende
brincadsirinha.

Mas o5 gzstorss daguela sscola, mio parmitiam asse tipo ds
tratamento explicito antra o5 colzgas, mesmo porque ficavane s corradom=s
2 no patio um inspatords alunos que nos vigiava o tampoe todo para qus
nio saisssmos da sala dursntz a troca de horarios 2 ele e=ra bem
“moreninho”. De alguma forma, me sentia mais respeitada nagusla ascola.

Com o passar dos anes 2 a convivéncia com outroscolagas nagros,
pude constatar qus muitos ja haviam sofride o que sofri. Verifiguai
também que as pessoas praconcsituosas podsm se manifastar ds varias
manziras sem s2 comprometsr, sem explicitar ssu praconcsite, ssm
palavras! Crasei ouvindo “brincadeiras™ como:

-8z prata, & burra! ™

Fonte: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31214;

Neste movimento, elaboramos uma sequéncia didatica que foi aplicada em trés salas de
9° ano do Ensino Fundamental da escola mencionada anteriormente. Essa sequéncia didatica
teve como ponto de partida um texto de minha autoria, em que compartilho meus anseios e
dificuldades enfrentadas durante o periodo escolar com relagdo aos preconceitos sofridos por
ser negra (Figura 10).

A realizagdo da tarefa impactou a todos os presentes: residentes, pesquisadora e
estudantes. O didlogo proporcionado pela leitura do texto foi essencial para que aos poucos 0s
estudantes fossem se sentindo a vontade para revelar suas opinides sobre o tema. Destacamos
que muitos ficaram bastante emocionados com os relatos de experiéncia dos colegas que
passam ou passaram pelos mesmos constrangimentos na escola, ou pelo tom da pele ou pelos

cabelos encaracolados e volumosos. Durante as discussdes, ficou claro para todos a gravidade



do assunto, tratado como simples brincadeiras de mau gosto, mas que na realidade ¢ sério,
prejudicial e agressivo e deve ser considerado como tal.

Em depoimento, momentos como o siléncio e as lagrimas de algumas meninas negras e
relatos sobre a influéncia do comportamento racista da familia foram destaque para os
residentes. Estes relataram que foi um momento especial e de grande aprendizado, o que
evidenciou a necessidade de proporcionar aos estudantes momentos de reflexdo sobre as
questdes étnico-raciais na sala de aula em todas as disciplinas.

Nesta perspectiva, concordamos que os educadores devem estar preparados para
propiciar aos estudantes uma formacao humana, integral, democratica, que contemple praticas
pedagogicas diversificadas que dialoguem para além dos conteudos e valorizem as diferencas
e as diversas culturas.

Neste sentido, a outra tarefa elaborada colaborativamente durante a pesquisa foi um
projeto de jogos africanos. O projeto, intitulado “A Matematica e as Africanidades nos Jogos
de Tabuleiro”, voltou-se para os estudantes de um projeto de pesquisa em grupo.

Sabemos que esses tipos de praticas educativas sdo importantes para a construcao do
conhecimento e possibilitam aos estudantes autonomia, parcerias, formagdo de raciocinios e
reflexdo a partir de suas proprias agdes diante das tarefas.

Os jogos africanos sdo de grande importancia e comuns para os pesquisadores com
relagdo ao ensino da historia e cultura africana, principalmente nas aulas de Matematica. Para
Zaslavsky (2000), Pereira (2011), Moloi (2013), Silva (2014), Batista e Rocha (2014), Teles e
Vinha (2016), Tivane (2019), Oliveira (2020), entre outros, os jogos africanos sdo de grande
valor pedagodgico, historico, reflexivo, interativo, significativo e com o desenvolvimento de
variados conhecimentos matematicos e culturais.

Diante das variedades de jogos africanos, optamos pelos jogos Shisima!®, Senet'!,

Morabaraba!?, Tsoro Yematatu'? e Mancala'“. Os estudantes foram divididos em cinco grupos,

0 um jogo de tabuleiro originario do Quénia, geralmente praticado desenhando o tabuleiro na terra. Fonte:
ZALAVSKY, C. Jogos e atividades matematicas do mundo inteiro. Artmed Editora, 2000.

" por sua vez, o Jogo Senet, de origem egipcia e com registros de 3000 anos antes de Cristo, é considerado como
antepassado egipcio do jogo de Gamao. Fonte: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31214.

2 E um jogo de tabuleiro jogado por duas pessoas, com 24 fichas e 12 para cada jogador. O objetivo do jogo ¢
criar linhas de trés vacas (fichas), sendo verticais, diagonais ou horizontais. Fonte:
file:///D:/Documentos/Downloads/The Use of Morabara Game to Concretise the Teachin.pdf.

13 Cada jogador pega 03 pecas de dois tipos diferentes. Os jogadores revezam-se, cada um colocando suas pegas
nos pontos vazios do tabuleiro. Depois que todas as pegas tiverem sido colocadas, restara um ponto vazio. Entao,
um jogador por vez movimenta uma de suas pegas até o ponto vazio do tabuleiro. Fonte: ZALAVSKY, C. Jogos
e atividades matematicas do mundo inteiro. Artmed Editora, 2000.

4 0s jogos de semeadura da Africa possuem como fundamento primordial a distribui¢io de sementes em
cavidades, também chamadas de casas, covas, buracos existentes nas laterais de um tabuleiro. Fonte:



e cada grupo ficou responsavel por um jogo. Foi destinado a cada grupo um roteiro de atividade
que foi executado durante quatro meses. Os estudantes se dividiram em grupos de sete pessoas
e tinham que pesquisar sobre o jogo (origem ¢ um pouco da cultura do povo africano, historia,
regras e os conteudos matematicos envolvidos na construcao do tabuleiro). Todo esse trabalho
foi apresentado para os demais colegas da classe e para os residentes. Houve um total de 15
trabalhos, sendo cinco jogos por sala. A figura a seguir ilustra alguns jogos confeccionados

pelos estudantes.

Figura 11 - Alguns jogos produzidos pelos estudantes durante a realizacao da pesquisa de
Mestrado

Jogo Shisima Jogo Senet Jogo Mancala

Fonte: Dissertacdo de Mestrado da autora.

Para as apresentagdes, foi utilizada a plataforma PowerPoint. Essas apresentagdes
aconteceram durante as aulas de Matemadtica, sendo disponibilizado, para cada grupo,
aproximadamente 20 minutos. Para os participantes, a proposta articulou o campo das
africanidades aos conhecimentos matematicos, evidenciando processos criativos durante o
percurso formativo.

Nesta mesma linha de pensamento e buscando oportunizar aos residentes, vivenciar
outras praticas envolvendo as Africanidades e Matematica, desenvolvemos, colaborativamente,
outro projeto, este intitulado Arte e Matematica com Africanidades. Esse trabalho se apoiou a
proposta de articulacdo de constru¢do de conhecimentos entre as disciplinas de Matematica,

Histoéria e Artes, no desenvolvimento de habilidades e formagao de atitudes e valores presentes



nas competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscamos um trabalho
interdisciplinar, com o mesmo propdsito de 2015, porém com uma maior intensidade na
didatica construida e aplicada para romper as fronteiras entre as disciplinas, buscando a
integragdo “rumo ao conhecimento das questdes afrodescendentes, valorizando as
Africanidades e buscando nos estudantes uma formagao globalizada” (Oliveira, 2020, p. 80).
O projeto foi desenvolvido em trés etapas. A primeira etapa voltou-se para a confec¢ao
de cinco quebra-cabecas plastificados (como mostra a Figura 11), com pecas recortadas no
formato de figuras geométricas planas e que continham, de um lado, a imagem da Lei n.° 3.353,
de 1988, que declara extinta a escraviddo no Brasil, a Lei Aurea'’; e, do outro lado, uma das
imagens do trabalho realizado por cinco artistas negros (Rubem Valentim, Emanuel Araujo,

Esther Mahlangu, Lois Mailou Jones e Monique Santos).

Figura 12 - Quebra-cabecas montados. De um lado, a Lei Aurea; de outro, imagens das obras
dos artistas, na seguinte ordem, da esquerda para direita: Rubem Valentim, Emanuel Araujo,
Esther Mahlangu, Lois Mailou Jones e Monique Santos
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Fonte: Dissertacdo de Mestrado da autora.

S Lein® 3.353, de 13 de maio de 1888 - Declara extinta a escravidao no Brasil. A Princesa Imperial Regente, em
nome de Sua Majestade o Imperador, o Senhor D. Pedro II, faz saber a todos os suditos do Império que a
Assembléia Geral decretou e sancionou a lei seguinte: Art. 1°: E declarada extinta desde a data desta lei a
escraviddo no Brasil. Art. 2°: Revogam-se as disposi¢des em contrario. Manda, portanto, a todas as autoridades, a
quem o conhecimento e execugdo da referida Lei pertencer, que a cumpram, e fagam cumprir e guardar tdo
inteiramente como nela se contém. O secretario de Estado dos Negocios da Agricultura, Comércio e Obras Publicas
e interino dos Negocios Estrangeiros, Bacharel Rodrigo Augusto da Silva, do Conselho de sua Majestade o
Imperador, o fez imprimir, publicar e correr. Dada no Palacio do Rio de Janeiro, em 13 de maio de 1888, 67° da
Independéncia e do Império. Princesa Imperial Regente. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim3353.htm.



Destacamos que tanto a elaboracdo do projeto quanto a escolha dos artistas foram
realizadas colaborativamente, entre pesquisadores, professores envolvidos (Artes e Historia) e
os participantes da pesquisa. Nessa etapa, exploramos varios contetidos geométricos por meio
das pecas do quebra-cabega, a historia da Lei e varios acontecimentos posteriores, até
chegarmos aos dias atuais. Nas obras, foram explorados conteudos de Arte. Todo esse trabalho
foi desenvolvido com a presenca e participacao dos participantes da pesquisa.

A segunda etapa foi a proposta para os estudantes de um novo trabalho, em grupos, ¢
envolveu a pesquisa e apresentacao a vida e das obras dos artistas. Destacamos que essa segunda
etapa foi desenvolvida pelos estudantes na escola, sob orientacdo dos professores das trés
disciplinas (Matematica, Historia e Artes) e, sempre que possivel, com a presenca dos
participantes da pesquisa. A figura a seguir ilustra alguns inicios das apresentagdes dos

estudantes.

Figura 13 - Alguns exemplos dos inicios das apresentac¢des dos estudantes

Rubem Valentim

Louis Mailou Jones ‘.

Jerada

Negra e En

é‘ MONIQUE SANTOS

EMANOEL ARAUJO A0

Fonte: Dissertacdo de Mestrado da autora.

Seguimos a mesma divisdo dos estudantes do projeto dos jogos, mais uma tarefa de
pesquisa e a mesma estrutura das apresentacgdes, por considerarmos positivos os resultados do
projeto anterior. A pesquisa proposta foi a respeito da vida e das criagdes de cada artista e, como
produto final, os estudantes teriam que criar um desenho (Figura 14), que seria posteriormente
pintado por eles em uma placa de MDF. Esse desenho deveria expressar o resultado de todo o

conhecimento adquirido ao longo do processo de ensino sobre as africanidades envolvidas na



pesquisa sobre o artista, nas apresentagdes dos colegas e nas reflexdes em torno das discussoes

propostas pelos professores e participantes da pesquisa.

Figura 14 - Alguns exemplos dos desenhos criados pelos estudantes

Fonte: Dissertacdo de Mestrado da autora.

Ap6s a conclusdo dos desenhos, o desafio foi passa-los para a placa de MDF de 1,30
por 0,90 cm. Essa escolha foi pelo baixo custo do material, que foi totalmente custeado pelos
pais e responsaveis pelos estudantes. Varias tarefas envolveram esse processo, como preparar
as placas para serem pintadas (conforme Figura 15), refletir e aplicar conteudos matematicos
necessarios para a mudanga do papel para a placa, ocupar outros espacos na escola fora da sala
de aula, mobilizar colegas de trabalho (por causa dos horarios), entre outros. E, neste processo,
os participantes da pesquisa puderam compreender que € possivel realizar esse tipo de trabalho,

assim como experienciaram os caminhos para sua realizagao.

Figura 15 - Preparagado das placas de MDF para pintura

Fonte: Dissertagdo de Mestrado da autora.



Participamos, registramos e analisamos, juntos com os residentes, a passagem dos
desenhos para as placas. Essa tarefa foi desafiadora para os estudantes e demandou
aproximadamente umas seis aulas (Matematica e Artes) para cada turma concluir o processo
(na Figura 16, demonstramos parte desse processo). E, para concluirmos o processo de pintura,
contamos com a colaboracdo dos demais professores e da gestdo da escola, pois precisamos,
para cada turma, de trés dias letivos, sdbado, extraturno e outros espacos da escola, para

finalizarmos os trabalhos.

Figura 16 - Alguns grupos realizando a pintura

Fonte: Disserta¢do de Mestrado da autora.

Com o trabalho finalizado, fizemos uma exposi¢do dos 16 trabalhos na escola, com a
apresentagdo de cada grupo e suas consideragdes para os visitantes. Essa atividade foi muito

bem avaliada e valorizada por todos. Na figura a seguir, apresentamos parte desses trabalhos.

Figura 17 - Alguns dos trabalhos dos estudantes

Fonte: Dissertacdo de Mestrado da autora.



Durante a pesquisa, também elaboramos, colaborativamente com os residentes, aulas
investigativas de Matematica com Africanidades'® propostas e apresentadas no Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura de Matematica da UFU. A ideia inicial partiu de cada
um deles, e o planejamento foi se desenvolvendo ao longo de nossos encontros.

Foram elaboradas sete aulas investigativas, denominadas:
e Teorema de Tales no Jogo Tsoro Yematatu.
e Investigando o Giro de um Robo.
e Trabalhando Estatistica Critica: Uma Aula Investigativa.

e Trabalhando Probabilidade nas Africanidades do Jogo Senet: Uma Proposta de Aula

Investigativa.
e A Matematica e as Africanidades no Jogo Senet;
e Descobrindo o niimero através dos tambores do Congado;

e Explorando propriedades de proporcionalidade com uma aluna portadora da Sindrome
de X Fragil’.

Portanto, concluimos que todo esse processo formativo contribuiu para a formagao
inicial dos residentes, que puderam agregar ao seu conhecimento outras aprendizagens ligadas
ao seu contato direto com a escola, e, principalmente, pudemos despertar neles a importancia e
as possibilidades de trabalhar a tematica racial nas aulas de Matematica, fundamentais para o
desenvolvimento profissional docente.

Ap6s a finalizagdo do Mestrado, minhas inquietacdes com relagdo a necessidade do
cumprimento da Lei n.° 10.639/03 continuaram. A partir de outras leituras, conversas com
colegas professores e um aumento consideravel de atos racistas divulgados pelas diferentes

midias, decidi continuar minha pesquisa.

1.1 A Continuidade de uma Investigagdo Antirracista

16" As aulas foram transcritas na Dissertacdo de Mestrado desta pesquisadora. Foram baseadas nos estudos de
Ponte, Oliveira, Brunheira e Varandas (1998); e Ponte, Brocardo e Oliveira (2003). Elas estdo disponiveis em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31214. Também foram apresentadas no formato de plano de aula no
produto educacional disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598722.

17 A Sindrome do X Fragil (SXF) ¢ uma condicdo genética e hereditaria que ocorre devido a uma mutag@o no gene
FMRI1, localizado no cromossomo X. Essa alteragdo impede que o corpo produza a proteina FMRP, um
componente fundamental para o desenvolvimento saudavel das conexdes neurais.


https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31214
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598722

Vivemos em uma realidade social que mesmo alegando ser contra toda forma de
preconceito e discriminagdo, sutil ou descaradamente perpetua tais comportamentos racistas,
manifestados de diversas formas, dentro das escolas, das universidades, nos locais de trabalho
e, principalmente, nas midias, direta ou indiretamente.

Com a pandemia da Covid-19, os recursos digitais foram intensificados nas atividades
corriqueiras. A escola teve que se reinventar para que os alunos pudessem ter acesso ao ensino
a distancia. Além disso, ha uma dependéncia proveniente das redes sociais, por parte da maioria
da populagdao mundial, principalmente entre os adolescentes. Em se tratando de redes sociais, a
disseminagdo do racismo, de forma andnima ou ndo, aumentou consideravelmente, algo que,
de fato, merece atengcdo. Amorim (2017) discute, em seu trabalho, sobre a questdo de
impunidade contra crimes cibernéticos, ¢ aponta que:

O uso da internet na difusdo de ideologias racistas, pode ser ilustrado por meio do que
aconteceu com as atrizes Tais Aratijo, Sheron Menezes, Cris Vianna e a jornalista
Maria Julia Coutinho que relataram terem sido vitimas de racismo nas suas redes

sociais mantidas na internet, demonstrando que pessoas racistas que cometem esse
tipo de crime, ndo raro, acreditam na impunidade (Amorim, 2017, p. 12).

Nesse contexto, tendo em vista a urgéncia de uma educagao que utilize a disciplina de
Matematica em sala de aula em prol do combate ao racismo que ¢ divulgado ou ndo pelas
midias, mas que influencia nossos jovens, se torna urgente trabalhar a tematica.

Diante disso, quais implicagdes, reflexdes e desafios os professores de Matematica da
RME de Uberlandia podem encontrar para realizar um trabalho de combate ao racismo e a
discriminacao na sala de aula? Que tipo de formag¢ao continuada de professores de Matematica
pode contribuir para uma Educa¢do Matematica Antirracista? Quais propostas pedagdgicas
podem contribuir para a constru¢do de uma Educagcdo Matematica Antirracista?

A Educagdo, sem duvida, ¢ um dos caminhos capazes de desmistificar esse racismo tao
enraizado em nossa sociedade. Pensando nisso, oferecemos uma formagdo continuada que
oportunizasse momentos de reflexdo e discussdo a respeito das questdes étnico-raciais, no
sentido de contribuir para uma educagdo antirracista com vistas a valorizagdo da cultura
africana na sala de aula de Matematica.

O objetivo desta pesquisa foi investigar, compreender e analisar o movimento formativo
de professores de Matematica da RME de Uberlandia dos anos finais do Ensino Fundamental,
suas implicagdes, desafios e comportamentos — na perspectiva do Programa Etnomatematica,
apos estabelecerem relagdes tedrico-metodologicas diante de problemas e dilemas sociais que

envolvem o preconceito € o racismo.



Com vistas a responder ao proposito central da pesquisa, a investigacdo debrugou-se
sobre a formagdo continuada voltada a Educagao Matematica Antirracista intitulada “realizada
com professores da rede municipal. O curso foi desenhado como um espago de dialogo e
oficinas pedagogicas, visando a implementacao efetiva da Lei n.° 10.639/03 no cotidiano
escolar.

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: identificar as razdes pelas quais os
professores aderiram ao espaco formativo visando discutir questdes pertinentes ao
cumprimento da Lei n.° 10.639/03; desenvolver possibilidades de contribuicio de uma
Educacdo Matematica Antirracista por meio de um curso que fomente discussdes étnico-raciais
que podem ser utilizadas na sala de aula de Matematica pelos professores; apreender as
necessidades formativas dos professores quanto aos aspectos tedrico-metodologico em relagao
uma Educagdo Antirracista; analisar e discutir aspectos manifestados pelos professores nos
desafios do processo de ensino da Matematica e das Africanidades na sala de aula.

Com o intuito de alcancar estes objetivos e desenvolver este projeto de investigagao,
participei do Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica da Faculdade de Educagado da
Universidade de Sdo Paulo (GEPEm'® — USP). Meu ingresso no grupo foi através da minha
Coorientadora Cristiane Coppe de Oliveira, que faz parte do grupo ha mais de 20 anos, estando
presente desde a criacdo do grupo. Esse grupo ¢ composto por pesquisadores de outras
universidades, brasileiros e estrangeiros, doutores, pos-graduandos e graduandos de varias
universidades do pais. Trata-se de um grupo muito especial, que tinha como membro e
coordenador o professor Ubiratan D’Ambrosio. Dentre suas atuagdes, o GEPEm contribui
ativamente no desenvolvimento da area de Educagdo Matematica da FEUSP, fortalece
discussdes de trabalhos que analisam diferentes grupos socioculturais, e busca discutir os
desafios que abrangem a area da Etnomatematica.

As reunides com grupo sdo semanais € em cada encontro ha um tema que envolve o
aprofundamento do estudo e abrangéncia do Programa Etnomatemadtica e suas implicacdes
pedagodgicas. Esses estudos abrangem discussdes a respeito de livros, teses, dissertagdes e
artigos cientificos e, na maioria das vezes, conta com seus respectivos autores como convidados
especiais.

Neste processo de discussoes e trocas de experiéncias entre os participantes do grupo,

desfrutei de uma diversidade de conhecimentos que me auxiliaram nesta pesquisa.

A apresentacao, em detalhes, do grupo pode ser encontrada no endereco: http://www2.fe.usp.br/~etnomat/.



Comecamos este trabalho compartilhando minha trajetdria pessoal e profissional;
expressando a paixdo pelo que sou e pelo que fagco, minha coragem de estar sempre na luta
pelos meus ideais e pelo que acredito e a forca de vontade e orgulho que sempre tenho para
alcancar meus objetivos.

Prosseguimos, na segunda parte do texto, com inspiragdo, seguranga e esperanga, com
todo o conhecimento que movimenta, entrelaga, sustenta nossa pesquisa. Esse conhecimento
abrange o Programa Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio como campo de pesquisa na
Educagdao Matematica e otimiza o cumprimento da Lei n.° 10.639/03. Compreende, ainda, a
especificidade da Literatura no que concerne a obrigatoriedade e realidade da Lei n.° 10.639/03
e sua importancia na formacao de professores, tendo em vista contribuir para a constru¢ao de
uma Educacdo Matematica Antirracista.

Dando continuidade a esta investigacao, delineamos nossos caminhos, por mudangas na
terceira parte do texto. Para isso, tracamos caminhos antirracistas. Os caminhos metodologicos
assumidos nesta pesquisa tiveram como fio condutor a necessidade de pensarmos uma
Educacdo Matematica Antirracista que assegurasse o cumprimento da Lei n.° 10.639/03, para
ser oferecida em um curso de formacao continuada de Matematica voltado para professores que
ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Uberlandia.

Neste momento, apresentamos os caminhos metodoldgicos percorridos nesta pesquisa
e o curso de formagdo continuada oferecido aos participantes, tendo como titulo “Africanidades,
Matematica e formagdo continuada de professores: contribui¢des para uma Educagdo
Matematica Antirracista”.

A efetivagdo de mudancas depende fundamentalmente da adocdo de uma atitude
proativa. Sob essa oOtica, apresentamos, na quarta parte do texto, os detalhes de nossas relagoes
e comprometimento com a formag¢do docente voltada para as relagdes étnico-raciais, além do
planejamento e da execugdo dos encontros do curso de formagao continuada baseado no projeto
A Cor da Cultura.

Com uma abordagem critica, na quinta parte do texto procedemos a analise dos dados
desta pesquisa, com base na metodologia do software NVIVO 11 e complementada com a
Andlise de Contetido proposta por Jodo Amado em seu livro “Manual de Investigagdo
Qualitativa em Educagdo”. Esta andlise dialoga com o Programa Etnomatematica, com
cumprimento da Lei n.° 10.639/03, as pedagogias antirracistas apresentadas e as diretrizes
curriculares para as relagdes étnico-raciais.

Encerramos na sexta parte este documento, trazendo nossas reflexdes finais a respeito

desta pesquisa e do trabalho desenvolvido ao longo desta investigagao.



SEGURANCA




25

2 CONHECIMENTO E RECONHECIMENTO DOS CAMINHOS
PERCORRIDOS

Nesta secdo, apresentaremos os conhecimentos que movimentaram, entrelacaram,
sustentaram € inspiraram nossa pesquisa, assim como esclareceremos 0s pontos
importantes e os saberes mobilizados no curso de formagdo e ressaltaremos nossas
contribui¢des para o debate sobre a importancia do cumprimento da Lei n.° 10.639/03 nas
escolas e, em especial, na Educagdo Matematica, a fim de contribuir, tedrica e
pedagogicamente, para a constru¢do de uma Educagdo 'Matematica' Antirracista. O saber
abre caminho para o reconhecimento, e reconhecer € aceitar; aceitar que o racismo existe,
reconhecer que se trata de um racismo estrutural e, assim, refletir sobre como podemos
contribuir de forma significativa para a transformagdo desta sociedade racista. Portanto,
ndo basta sabermos o passado e termos consciéncia do presente, se ndo fizermos nada para
mudar o futuro.

Tendo em vista tais interesses, nosso ponto de partida ¢ a Etnomatematica, que,
neste trabalho, segundo Oliveira (2012), potencializa e dinamiza o cumprimento da Lei n.°
10.639/03, por ser um campo de pesquisa que possibilita o didlogo nos contextos étnico-
raciais, nao somente pelo reconhecimento e valorizagdo de outras culturas, mas por abrir
caminhos para uma educagdo para a diversidade, para a paz e para a transformacao.

As tematicas apresentadas tendem a provocar o leitor a refletir e repensar maneiras
de como a Educacdo Matematica pode contribuir para o debate sobre o racismo nas
escolas. Enquanto professores, devemos reconhecer sua existéncia e abrir caminhos, em
nossos curriculos de dialogos, que favorecam o combate ao racismo e a discriminagao
racial de forma efetiva e que valorizem a cultura africana e afro-brasileira, ou seja, em

cumprimento a Lei n.° 10.639/03.
2.1 O Programa Etnomatematica e a Lei n.° 10.639/03
Entendemos que, para conhecermos e reconhecermos o Programa Etnomatematica, sua
amplitude e suas dimensdes, € necessario, primeiramente, compreender um pouco sobre quem

o instituiu: Ubiratan D’ Ambrosio.

2.1.1 O professor e pesquisador Ubiratan D’ Ambrosio



Ubiratan D’ Ambrosio nasceu em 8 de dezembro de 1932, em Sao Paulo, e faleceu em
12 de maio de 2021. Doutor em Matematica, o autor desenvolveu vastas atividades académicas,
dedicando-se ao ensino e a pesquisa, com €nfase na Historia da Ciéncia e da Matematica. Além
do Brasil, atuou profissionalmente nos Estados Unidos e em diversos paises da Africa, onde o
contato com diferentes culturas e a participagdo em movimentos sociais foram determinantes.
Destaca-se sua experi€ncia na Republica do Mali, contexto que impulsionou seu olhar para as
dimensodes sociais, culturais ¢ histéricas do conhecimento, culminando na sistematiza¢ao do
Programa Etnomatematica.

Com amplo reconhecimento na comunidade cientifica internacional, D’Ambrosio
contribuiu para projetos e eventos de relevancia global, consolidando sua producao intelectual
em diversos artigos e livros. Sua trajetdria ¢ marcada por distingdes académicas e prémios
nacionais e internacionais, que atestam a importancia de suas proposi¢des para o campo da
Educagao Matematica.

Sua trajetoria intelectual foi marcada pelo esforco em compreender e explicar os
desafios da Educacao Matematica sob uma perspectiva que articula passado, presente e futuro.
Em sua obra de 1993, D’Ambrosio argumenta que a Educacdo Matematica assumiu,
historicamente, uma dimensao sociocultural, o que fundamentou a emergéncia do Programa
Etnomatematica. Nessa perspectiva, o autor ja sinalizava a obsolescéncia de curriculos
fundamentados em conteudos previamente definidos como universais, defendendo que a
relevancia do ensino estaria intrinsecamente ligada a questdes socioculturais. Outro ponto
central em suas proposi¢des € a transicdo da postura docente tradicional para a figura do
professor-pesquisador, capaz de atuar para 'além da sala de aula'. Segundo o autor, o futuro da
area dependeria de um educador que se posiciona como parceiro dos estudantes na construgao
de um conhecimento que “dia-a-dia se renova e se enriquece pela experiéncia vivida por todos
os individuos deste planeta” (D’ Ambrosio, 1993, p. 8).

Nesta investigacdo, buscou-se analisar as proposicoes teodricas que fundamentam o
posicionamento de Ubiratan D’Ambrosio enquanto educador e pesquisador, visando a
compreensdo das dimensdes do Programa Etnomatematica. Para tanto, a fundamentacdo
baseou-se em um amplo levantamento bibliografico de sua autoria (D’ Ambrosio, 1988, 1991,
1993, 1997, 2000, 2001, 2005, 2006, 2008, 2009, 2012, 2014, 2016, 2018, 2020, 2021), além
de obras que contaram com sua colaboragdo, como as coletaneas Fronteiras Urbanas: ensaios

sobre a humanizagao do espago e Almanaque Etnomatematicas Brasis.



Uma educacio para a paz: Uma educagdo para a paz constitui um sistema educacional
comprometido com a humanidade, voltado aos avangos sociais, econdmicos, politicos e
ambientais. Nesse contexto, a Educacao Matematica assume a responsabilidade de mitigar as
ameacas a paz decorrentes do avango cientifico e tecnologico que, segundo D’ Ambrosio (2003),
seriam subprodutos do préprio desenvolvimento matematico. O autor postula a paz como
prioridade para a civilizagdo, articulando-a em quatro dimensdes interdependentes: interior,
social, militar e ambiental. Conforme assevera o autor: “A problemdtica da paz deve ser o
centro de nossas reflexoes sobre o futuro" (D’ Ambrosio, 2003, p. 63).

Conforme a perspectiva de D’ Ambrosio (2005), a paz interior define-se pelo equilibrio
do individuo consigo mesmo, estado cuja plenitude enfrenta obstaculos nas complexas relagdes
cotidianas. Todavia, o autor sustenta que tal alcance ¢ viavel mediante uma educagao inclusiva
que promova qualidade de vida e a realizagao humana. A paz social, por sua vez, refere-se a
harmonia nas relagdes interpessoais e coletivas, sendo intrinsecamente dependente da paz
interior ¢ do entendimento da histéria da humanidade. J&4 a paz ambiental fundamenta-se no
respeito ao ecossistema e na convergéncia do progresso tecnoldgico com a preservacao da
natureza, enquanto a paz militar pressupde a aboli¢ao de instrumentos que ameagam a vida,
como armamentos e conflitos bélicos. O autor propde a interconexao dessas dimensdes em uma
paz totalizante, que integre o ser humano aos seus pares € ao meio ambiente. Nessa Otica, a
viabilidade do futuro esta condicionada a pacificagdo da relacio com a natureza — uma
totalidade em que matematicos e educadores matematicos atuem em prol de uma sociedade
justa, sustentavel e digna (D’ Ambrosio, 1997, 2005, 2018, 2021).

De acordo com Moraes (2023), D’Ambrosio referia-se a paz em uma dimensao
ampliada, denominada paz cosmica, que compreende o posicionamento da espécie humana no
cosmos € no planeta. Tal cenario impde uma analise sobre a responsabilidade das institui¢cdes
de ensino e, especificamente, sobre a natureza da Educacdo Matematica a ser oferecida aos

estudantes, considerando as premissas da educacdo para a paz propostas pelo autor.

Educaciao Matematica: D’ Ambrosio consolidou-se como um expoente na Educacao
Matematica ao propor perspectivas que redimensionam o papel do sujeito no processo
educativo. Sua abordagem enfatiza a compreensao do ser humano ndo apenas como receptor de
informacdes, mas como agente ativo na construcdo de sentidos e significados. Nessa
perspectiva, o conhecimento ¢ concebido como uma construcdo resultante das vivéncias e das

interagdes sociais do individuo. O autor sustenta que a Educacdo deve colaborar para a



producdo de um saber amplo, atribuindo a Educagdo Matematica um papel essencial, desde que
esta supere o paradigma da mera transmissao de conteudos.

Na analise de D’Ambrosio, o ensino tradicional da Matematica caracteriza-se por ser
conteudista, anacronico, excludente e desconectado da realidade dos estudantes — um cenario
que, observa-se, ainda persiste em diversos contextos educacionais. Em contrapartida, suas
proposi¢des defendem uma 'matematica viva' e significativa, compreendida como produto
cultural e alicercada no contexto sociocultural. O autor preconiza o aprendizado de saberes
contemporaneos ¢ utilitarios, como o dominio de calculadoras e computadores, considerados
essenciais para a inser¢ao na sociedade tecnoldgica. Para tanto, as transformacdes necessarias
perpassariam ndo apenas pela mudanga na postura docente, mas também pela reestruturacao
dos curriculos e dos processos de formagao de professores. D’ Ambrosio (1993) apresenta uma
visao contemporanea sobre os rumos da area ao afirmar que:

O futuro da Educacdo Matematica ndo depende de revisdes de contetido, mas da
dinamizacdo da propria Matematica, procurando levar nossa pratica a geragdo de
conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia "magica". Depende
essencialmente de o professor assumir sua nova posi¢do, reconhecer que ele ¢ um
companheiro de seus estudantes na busca de conhecimento, ¢ que a Matematica ¢
parte integrante desse conhecimento. Um conhecimento que dia-a-dia se renova e se

enriquece pela experiéncia vivida por todos os individuos deste planeta (D’ Ambrosio,
1993, p. 14).

Sob essa oOtica, torna-se fundamental considerar o contexto em que o estudante esta
inserido, bem como suas experiéncias e interacdes sociais, a fim de que este desenvolva
autonomia para compreender e atuar sobre a realidade. Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve
conduzir os discentes ao questionamento e a reflexdo critica diante das problemadticas
contemporaneas. A inclusdo do estudante no processo de ensino e aprendizagem pressupoe que
seus saberes sejam validados e integrados a dindmica escolar, sendo este um dos pilares centrais
nas proposi¢des do autor para os caminhos da Educagdo Matematica.

De acordo com o autor, a Educagdo Matematica deve considerar a realidade em sua
amplitude, reconhecendo os problemas globais que afetam a humanidade e estabelecendo
parcerias colaborativas entre especialistas de diferentes areas. Tal abordagem visa superar o
distanciamento historico entre a Matematica e as demais ciéncias, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais equitativa ao incorporar as diversas praticas culturais. Nesse
sentido, D’Ambrosio defende uma educacdo que promova o ensino transdisciplinar, o que

implica o rompimento com as chamadas “gaiolas epistemologicas”.



Gaiolas epistemologicas: D’Ambrosio (2016) utiliza a analogia das 'gaiolas
epistemolodgicas' para representar o confinamento do conhecimento tradicional. Nessa
metafora, os especialistas sdo comparados a passaros cativos, cujas percepgdes limitam-se aos
paradigmas internos de suas disciplinas, alheios a complexidade da realidade externa. Segundo

o0 autor, esses pesquisadores:

[...] s8o motivados por seus pares, por trabalhos anteriores, discutem entre si usando
um jargdo proprio a disciplina, orientam seus discipulos para abordarem temas que
lhes sdo familiares e nas suas conversas (seminarios) tratam de assuntos especificos
da disciplina' (D’ Ambrosio, 2016, p. 224).

A persisténcia desse modelo na contemporaneidade evidencia a dificuldade de
promover rupturas nos campos do saber. O autor ressalta que o abandono da seguranga e do
conforto proporcionados por essas estruturas isoladas exige coragem dos profissionais e
cientistas. No entanto, tal movimento ¢ fundamental para orientar o fazer cientifico em direcao
a dignidade humana e ao bem comum, servindo de paradigma para as geracdes futuras
(D’ Ambrosio, 2016).

Uma das estratégias propostas para a superacdo desse isolamento consiste no
redirecionamento do foco investigativo. Para o autor, a centralidade deve recair sobre a vida
em sua plenitude: “a natureza, os seres vivos, a sociedade e a harmonia e dignidade para todos,

o0 que esta fora de qualquer gaiola” (D’ Ambrosio, 2016, p. 230).

Educacio transdisciplinar: Para a compreensdo da transdisciplinaridade, D’ Ambrosio
(1997) propoe uma reflexao sobre a atual fragmentacdo do conhecimento ocidental, o qual se
fundamenta em disciplinas isoladas, denominadas metaforicamente como 'gaiolas
epistemologicas'. Essas estruturas, conforme discutido na se¢do anterior, sio mantidas por
aqueles que detém o dominio do conhecimento disciplinar. Na tentativa de solucionar esse
isolamento que impede uma visdo holistica dos fendmenos, surgiram abordagens
multidisciplinares, caracterizadas pela combinacdo de diferentes areas. Entretanto, para
D’Ambrosio (2016), tal perspectiva limita-se a justaposi¢do de resultados com enfoques
disciplinares isolados, o que “também se mostra insuficiente para o tratamento de questdes mais
complexas” (D’Ambrosio, 2016, p. 223).

Para além da multidisciplinaridade, emergiu a abordagem interdisciplinar. Na
concepcao de D’ Ambrosio (2016), esta perspectiva propde uma integragdo mais acentuada para
o enfrentamento de problemas complexos, decorrente da transferéncia e combinagdo de

métodos e resultados entre diferentes disciplinas, o que pode dar origem a novos objetos de



estudo. O autor analisa a interdisciplinaridade como uma tentativa de superar as limitacdes do
conhecimento disciplinar; entretanto, observa que tal movimento acabou por instituir novos
campos de saber com objetivos e métodos preestabelecidos, os quais, a semelhanca das
disciplinas tradicionais, também se tornaram limitados.

Ademais, a interdisciplinaridade, embora proponha uma transformag¢do em relacdo ao
isolamento disciplinar, ¢ apresentada pelo autor como insuficiente para lidar com a
profundidade das problematicas da realidade contemporanea. D’ Ambrosio (2016) argumenta,
ainda, que essa configuracao interdisciplinar ¢ a responsavel pelo acelerado avanco cientifico e
tecnoldgico que, se desprovido de uma dimensdo ética e humanista, pode colocar em risco a
propria sobrevivéncia da humanidade.

Na busca por novos caminhos, o autor propde a transdisciplinaridade como alternativa
para a desfragmentagdo do saber, capaz de transcender as fronteiras entre métodos e disciplinas.
Essa perspectiva ndo pressupoe a extingao das estruturas disciplinares, mas sim a flexibiliza¢ao
de suas fronteiras; a critica d’ambrosiana reside na rigidez da submissao a regras e metodologias
estritas, € ndo na organizagdo disciplinar em si, a qual ¢ reconhecida como importante para a
producao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, a transdisciplinaridade possibilita uma integracdo do conhecimento de
forma ampla e holistica. Tal abordagem alicer¢a-se no encontro entre as ciéncias ¢ as tradigoes,
apresentando um potencial de transformacdes significativas ao permitir produzir, gerar e

organizar o saber de maneira intelectual e socialmente integrada. Conforme assevera o autor:

O essencial, na transdisciplinaridade, reside na postura de reconhecimento de que ndo
ha espagos e nem tempos culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar
como mais corretos, ou mais certos ¢ verdadeiros, os diversos complexos de
explicagdes e de convivéncia com a realidade. A transdisciplinaridade repousa sob
uma atitude aberta, de respeito miituo ¢ mesmo de humildade com relagdo aos mitos,
religides e sistemas de explicacdo e de conhecimento, rejeitando qualquer tipo de
arrogancia e prepoténcia (D’ Ambrosio, 1997, p. 79-80).

Essa perspectiva pressupde um relacionamento fundamentado no respeito, na
solidariedade e na cooperacdo entre a humanidade e a natureza, no qual se abdica da
sobreposicdo cultural em favor da participacdo equanime entre os diferentes saberes. A
transdisciplinaridade, portanto, configura-se como uma abordagem transcultural que reconhece
o conhecimento em permanente evolugdo. Para tanto, a reorientagdo do foco educacional torna-
se imprescindivel: o modelo tradicional deve ceder espago a um ensino critico, consciente e
dindmico, integrado a realidade social e capaz de enfrentar os desafios complexos da

contemporaneidade.



Cultura: D’ Ambrosio assevera que a linguagem, os rituais e as representacdes sao
elementos fundamentais para a constru¢do do conhecimento e para a comunicagdo,
influenciando a maneira como a Matematica ¢ compreendida e praticada, a depender das
experiéncias culturais de cada individuo. Nesse contexto, o conceito de “cultura” assume um
papel central na fundamentacdo do Programa Etnomatematica. O autor define cultura como um
fenomeno dindmico, compreendido como “o conjunto de mitos, valores, normas de
comportamento e estilos de conhecimento que sao compartilhados por individuos vivendo em
um determinado tempo e espago” (D’ Ambrosio, 2014, p. 10).

O autor ressalta que a humanidade pode ser mapeada em intimeras culturas, as quais
ocupam diferentes espagos e evoluem temporalmente. Em D’ Ambrosio (1991), argumenta-se
que a linguagem, os rituais e as representacdes culturais sao elementos essenciais na constru¢ao
do conhecimento e na comunicacdo. Nesse sentido, as diferentes formas de compreender e
praticar a Matematica sdo apresentadas intrinsecamente vinculadas as experiéncias culturais
dos sujeitos.

Outro aspecto relevante a ser ressaltado refere-se a abordagem do autor sobre a dindmica
cultural ao longo da histéria, na qual se observa que o contato entre diferentes culturas
frequentemente resultou em conflitos, processos de subordinagio e apagamentos culturais. Em
seu discurso no primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEm1), D’ Ambrosio
enfatizou a complexidade inerente ao encontro de culturas, estabelecendo uma analogia entre o

processo civilizatdrio e o processo escolar. Conforme corrobora o autor:

Esse encontro se da entre povos, como se passou na conquista e na colonizagao, entre
grupos e, igualmente, no encontro da crianga ou do jovem, que tem suas raizes
culturais, com a outra cultura, a cultura da escola, com a qual o professor se identifica.
O processo civilizatorio, € podemos dizer o mesmo do processo escolar, ¢é
essencialmente a condug@o dessa dindmica. Geralmente tem resultados negativos e
perversos, que se manifestam sobretudo no exercicio de poder e na eliminagio ou
exclusdo do dominado. Poderia também ter resultados positivos e criativos, que se
manifestam na criagdo do novo. Tanto a conversdo quanto a exclusdo dependem do
individuo esquecer e mesmo rejeitar suas raizes. Mas um individuo sem raizes ¢ como
uma arvore sem raizes ou uma casa sem alicerces. Cai no primeiro vento! Individuos
sem raizes sélidas estdo fragilizados, ndo resistem a assédios. O individuo tem que ter
um referencial e esse referencial se situa nas suas raizes, ndo nas raizes de outros. Se
nao tiver raizes, ao cair se agarra a outro e entra num processo de dependéncia, campo
fértil para a manifestagcdo perversa de poder de um individuo sobre outro. Estamos
assistindo esse processo nos sistemas escolares e na sociedade. E o poder dos que
sabem mais, dos que tém mais, dos que podem mais. Essa foi a eficiente estratégia
adotada pelo colonizador. Eliminar a historicidade do conquistado, isto ¢, eliminar
suas raizes. O processo de descolonizagdo, que se manifesta na adogdo de uma
bandeira, um hino, uma constitui¢do, ¢ incompleto se ndo reconhecer as raizes
culturais do colonizado. A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a
descolonizagdo e a verdadeira abertura de possibilidades de acesso para o
subordinado, para o marginalizado e para o excluido. A estratégia mais promissora
para a educacdo nas sociedades em transicdo da subordinagdo para a autonomia &



restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes. Essa
¢, no meu pensar, a vertente mais importante da etnomatematica. Reconhecer e
respeitar as raizes de um individuo nao significa ignorar e rejeitar as raizes do outro,
mas num processo de sintese, reforcar suas proprias raizes (D’Ambrosio, 2021, p.
105).

O cenario de colonizagao descrito por D’Ambrosio reflete o processo historico de
escravizagdo no Brasil, o qual operou por meio da supressdo das raizes culturais e da
historicidade das populagdes negras. Entretanto, as estratégias de for¢a e resisténcia tém
possibilitado o resgate identitario; nesse processo de reconhecimento e valorizagdo ancestral, o
Programa Etnomatematica ¢ inserido como uma ferramenta fundamental. Dai depreende-se a
relevancia da Etnomatematica para a efetiva implementagdo da Lei n.° 10.639/03, ao fomentar
a reflexdo sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira. Enquanto sujeitos
afrodescendentes, a luta pelo resgate, respeito e reconhecimento da propria cultura na
construcdo da sociedade brasileira confronta séculos de silenciamento e marginalizacao.
Contudo, a aplicagdo da referida lei — que sera detalhada posteriormente — apresenta avangos
lentos no ambito educacional, sendo frequentemente negligenciada ou permanecendo
desconhecida por parcela significativa dos docentes nas institui¢des de ensino.

D’Ambrosio enfatizou o imperativo ético do respeito as diferencas culturais, da
solidariedade e da integragdo com a natureza. Suas teses defendem a valorizagdo dos
conhecimentos matematicos desenvolvidos por matrizes ndo europeias, como as africanas e
indigenas, sob o argumento de que tais epistemologias sdo fundamentais para uma compreensao
holistica da Matematica. Nessa perspectiva, o reconhecimento e o respeito as diversas
manifestagdes do saber matematico promovem uma educacao fundamentada na diversidade
cultural, resultando em processos educativos mais inclusivos e socialmente justos.

O autor conceitua o curriculo como um plano de a¢do educativa, estabelecendo uma
critica contundente a visdo tradicional e linear que historicamente lhe ¢ atribuida. Segundo
D’Ambrosio, tal modelo fundamenta-se em objetivos € métodos preestabelecidos que
desconsideram a realidade dos estudantes, ignorando o ambiente, os espacos, a temporalidade
e as relacdes humanas. Especificamente no campo da Matematica, o autor argumenta que a
presenca de conteudos universais e padronizados compde um curriculo conteudista, anacronico
e descontextualizado. Essa estrutura, voltada meramente a transmissao de informagdes, € objeto
de uma critica que o autor estende, inclusive, as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (D’ Ambrosio, 1993, 2001, 2005, 2008, 2016, 2018).

Em contraponto ao modelo tradicional, D’ Ambrosio propde um curriculo dindmico,

criativo, contextualizado, transdisciplinar e transcultural. Tal proposta fundamenta-se no



ambiente e na valorizagdo dos saberes locais, indo ao encontro dos ideais do Programa
Etnomatematica. Segundo o autor, essa configurag¢do curricular contribui para uma formagao
integrada, constituindo estudantes criticos e questionadores. Nesse sentido, as proposi¢des de
D’ Ambrosio apontam para um curriculo comprometido com o contexto cultural e ambiental em
que o processo educativo esta inserido (D’Ambrosio, 1993, 2001, 2005, 2008, 2018).

Nessa nova perspectiva curricular, D’ Ambrosio apresenta propostas sistematizadas em
diversas obras, as quais podem ser sintetizadas em torno de eixos fundamentais para a formagao

humana. O autor descreve as diretrizes dessa reorganiza¢ao nos seguintes termos:

O curriculo que domina os sistemas escolares enfatiza o trivium de ler, escrever e
contar. Eu proponho um novo trivium — literacia, materacia e tecnoracia —, que ¢ de
natureza transdisciplinar e que tem, como objetivo maior, a capacita¢do para a ampla
utilizagdo critica e consciente dos instrumentos comunicativos, analitico/simbolicos e
tecnoldgicos de que dispomos hoje. Acredito ser essa uma proposta viavel e possivel
de ser implementada, visando a sustentabilidade ambiental e cultural do mundo
contemporaneo (D’ Ambrosio, 2014, p. 167).

Ao direcionar essa proposta curricular especificamente para o Ensino Fundamental,
com foco na organizagdo de conhecimentos e comportamentos, D’ Ambrosio (2014) define que
os instrumentos comunicativos (literacia) abrangem a leitura, a escrita, o didlogo e o calculo
aplicados ao cotidiano. No que concerne aos instrumentos analiticos (materacia), estes referem-
se a capacidade de interpretacdo, abstracdo e manejo de cddigos e sinais, bem como a utilizagdo
de modelos da realidade. J4 os instrumentos materiais (tecnoracia) compreendem a utilizagao e
a combinacdo de recursos tecnologicos em diversas situagdes. De acordo com o autor, o uso
critico desses instrumentos fomenta nos discentes a capacidade de buscar, processar, coletivizar
e ampliar o conhecimento (D’ Ambrosio, 2005, 2008, 2014, 2019).

A justificativa para tal proposta fundamenta-se na busca pela justi¢a social. Conforme
assevera D’ Ambrosio (2019, p. 56), sua proposi¢do constitui uma “resposta educacional as
expectativas de se eliminar iniquidade e violagoes da dignidade humana". Tais conceitos e
apontamentos sao basilares para a compreensao dos ideais de educagao e de vida preconizados
pelo autor, os quais integram as dimensdes da escola, do estudante, dos educadores e da
sociedade, revelando a amplitude do Programa Etnomatematica.

O legado intelectual de D’ Ambrosio encontra-se preservado em um vasto acervo de
documentos e produgdes académicas. Ainda em vida, o autor destinou parte desse material ao
Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica (GHEMAT-SP), compondo o Arquivo
Pessoal Ubiratan D’ Ambrosio (APUA). Sobre a constituicdo e a relevancia desse acervo,

discorrer-se-4 a seguir.



2.1.2 Uma visita coletiva ao Arquivo Pessoal Ubiratan de D’ Ambrosio (APUA)

O Arquivo Pessoal Ubiratan D’Ambrosio (APUA) constitui-se por um acervo
diversificado que reflete a trajetoria intelectual do autor. Em consonancia com a perspectiva de
Copelli e Valente (2023), o arquivo ¢ compreendido como um espago de construgdo de
conhecimento, viabilizado pelo estudo e pela difusdo dos materiais ali preservados. Sob essa
otica, o APUA transcende a concepgao de um depodsito documental, configurando-se como um
campo de investigacao cientifica. De acordo com os autores, o expressivo volume de material
doado pelo proprio D’Ambrosio ao GHEMAT encontra-se em processo de organizagdo e
catalogacdo sistémica. Atualmente, esse trabalho de curadoria encontra-se na Fase IV, apos o
recebimento de uma nova remessa documental cedida pela familia do professor. O acervo
abrange uma pluralidade de temas e areas do saber, reunindo materiais de autoria propria e de
terceiros, tais como correspondéncias, documentos institucionais, artigos, teses, obras
bibliograficas, projetos, programas de ensino, perioddicos, transparéncias de cursos e registros
fotograficos (Valente, 2024).

Oliveira e Bertini (2020) caracterizam o APUA como um espaco que revela os
bastidores das contribui¢des de D’ Ambrosio, especialmente no que tange a producao de saberes
sobre 0 uso de tecnologias no ensino e aprendizagem da Matematica. O acervo permite o acesso
a informagdes inéditas acerca de suas proposi¢oes e redes de sociabilidade académica,
transcendendo o que foi consolidado em suas publica¢des formais. Atualmente sob a guarda do
GHEMAT em Santos-SP, o material passa por um processo de catalogagdo visando a futura
disponibilizagdo em plataformas digitais. Para além de um registro biografico, o APUA
constitui-se como um repositorio de fontes primarias para a pesquisa historiografica. Sua
composicao abrange um expressivo volume de documentos historicos que fornecem subsidios
para a compreensao dos acontecimentos e narrativas que delinearam a constituicdo do campo
cientifico da Educacdo Matematica no Brasil (Domingues; Fernandes; Gouveia, 2025).

A investigagdo no APUA foi motivada pela necessidade de analisar fontes primarias
que subsidiam as reflexdes desta tese. A visita ao acervo ocorreu em colaboracdo com
pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica (GEPEM). Atualmente, o
arquivo esta sediado em uma unidade situada a Rua Carvalho de Mendonga, n.° 95, em Santos-
SP, em localizacao adjacente a Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp), Campus II.

No APUA, o acervo encontra-se acondicionado em estantes, com pastas organizadas
cronoldgica e tematicamente, abrangendo areas como Historia da Matematica, Etnomatematica

e Educac¢dao Matematica, entre outras. A organizagao espacial do arquivo permite que, ao inicio



das fileiras de estantes, sejam apresentados elementos biograficos que contextualizam a
trajetoria de D’Ambrosio desde a infincia e adolescéncia. Esses registros expograficos
destacam marcos de sua atuagdo docente, as institui¢cdes de sua formacao académica (graduacao

e doutorado) e as principais premiagdes recebidas ao longo de sua carreira.

Figura 18 - Imagens internas do APUA

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A investigacdo ocorreu de forma coletiva, iniciando-se pelo exame de documentos ja
catalogados, datados majoritariamente da década de 1980. Durante o manuseio das pastas,
procedeu-se a colaboracdo na organizagdo do acervo, o que incluiu a descri¢do de documentos
ainda ndo catalogados e a retificagdo de datacdes divergentes. Nessas unidades documentais,
identificou-se uma série de artigos de autoria de D’ Ambrosio produzidos em diferentes idiomas,
notadamente francés, espanhol e inglés. Conforme pontuado anteriormente, a existéncia de
pastas pendentes de sistematizacdo e catalogacdo configura o APUA como um campo fértil
para a identificacdo de fontes inéditas e para o aprofundamento da historiografia da érea.

A investigacao contemplou a participacao direta nas etapas que precedem a catalogagao

sistematica de unidades documentais ainda nido exploradas. Esse procedimento consistiu na



descri¢do técnica dos itens contidos na pasta investigada, visando subsidiar sua posterior
catalogacdo oficial. Notadamente, identificou-se uma unidade composta por uma coletanea de
producdes de D’ Ambrosio, além de uma compilagdo de textos sobre Educagao Matematica de
diversos autores — material utilizado pelo professor na regéncia de cursos sobre Tendéncias

em Educagdo Matematica — e recortes de periddicos, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 19 - Imagens encontradas na pasta ndo explorada do APUA
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Dentre os registros documentais, identificou-se uma apresentacdo elaborada por
D’Ambrosio para o0 XVI Convegno Nazionale Incontri con la Matematica, ocorrido em 2002,
na cidade de Castel San Pietro Terme, Itdlia. Trata-se de um evento de expressiva relevancia
académica, realizado anualmente ¢ voltado a atualizacdo e¢ formacao de docentes de Matematica
em todos os niveis de ensino, da Educagdo Infantil ao Ensino Superior. A edigdo em questiao
teve como objetivo central fomentar o didlogo sobre a Didatica da Matematica, integrando
pesquisas tedricas e praticas pedagogicas escolares.

A apresentacdo de D’Ambrosio, intitulada 'Una Riflessione sull'Etnomatematica:
Perché insegnare matematica?', sintetiza reflexdes articuladas em conferéncias precedentes,
fundamentais para a compreensao da génese e evolugdo de seu pensamento sobre a natureza do
conhecimento matematico. O documento delineia o percurso intelectual que subsidiou as
conclusdes do autor acerca do Programa Etnomatemadtica, bem como seus propositos e
implicagdes como campo de investigacao cientifica. Na obra, o autor estabelece uma critica a
Matematica institucionalizada, contextualizando as dimensdes sociais e politicas da pesquisa
na area. D’ Ambrosio postula a centralidade da paz como objetivo maior da educacao, propondo

a Matematica como um instrumento capaz de mitigar desigualdades socioecondmicas, desde



que estruturada sob um curriculo centrado na comunicagdo, na contextualizacdo cultural, na
analise critica e no uso ético da tecnologia.

A permanéncia no espago do APUA e o contato direto com o legado de D’ Ambrosio
possibilitam uma imersao em sua trajetéria pessoal e profissional, permitindo,
simultaneamente, a identificagdo das redes de interlocugao estabelecidas com outros autores. O
acervo configura-se como um centro de documentacdo aberto a pesquisadores interessados em
aprofundar estudos sobre a densidade tedrica e a amplitude das contribuigdes de D’ Ambrosio
para a educacdo. Suas tematicas de investigacdo abrangem o Ensino e a Historia da Matematica,
a Etnomatematica, entre outras areas do saber. A partir dessas premissas, a se¢cdo seguinte

dedica-se a discorrer especificamente sobre o Programa Etnomatematica e suas implicagoes.

2.1.3 O Programa Etnomatematica

A Etnomatematica se faz presente ha mais de quatro décadas e se fortalece assumindo
uma natureza sociocultural, politica, histdrica, pedagdgica e critica da realidade educacional
existente. Neste sentido, ¢ considerada por muitos pesquisadores como uma linha de pesquisa
ou uma proposta de teoria do conhecimento com potencialidades e possibilidades
diversificadas, trazendo importantes contribui¢des para a Educagdo Matematica.

Com relagdo a sua criacao, mesmo havendo uma discussao entre o fazer matematico em
diferentes culturas, ¢ unanime, entre pesquisadores, que o termo “Etnomatematica”, como
entendemos e estudamos hoje, foi sistematizado por Ubiratan D’ Ambrosio em uma Conferéncia
internacional em meados de 1975. A partir de entdo, a Etnomatematica vem sendo estudada,
aprofundada, explorada, constituida e consolidada em inumeras pesquisas, com diferentes
contextos e em variadas dreas do conhecimento.

Ubiratan D’Ambrosio, com seu olhar especial para outras formas de se fazer
Matematica, se preocupou em explicar, em seus escritos, entrevistas, congressos € outros, o que
¢ Etnomatematica. Para o autor, definir Etnomatematica ¢ algo complexo; porém, ele nos

mostrou o significado da palavra, que destacou em trés partes, como mostra a figura a seguir:



Figura 20 - Apresentagdo do significado da palavra “Etnomatematica” escrita por
D’Ambrosio

ETNOMATEMATICA

Fonte: Elaborado pela autora.

O autor postula que a Etnomatemadtica constitui um conceito cujos fundamentos residem
nos “modos, estilos, artes e técnicas (tica) de explicar, entender, aprender e lidar com
(matema) o ambiente social, cultural, natural, politico e imaginario (etno) desenvolvido por
distintos grupos culturais” (D’ Ambrosio, 2020, 2021).

Nessa perspectiva, D’Ambrosio ressalta a importancia de analisar os processos de
produgdo e as praticas de grupos inseridos em contextos diversos. Para transcender a
interpretagdo meramente terminologica, o autor expandiu o conceito para Programa
Etnomatematica, caracterizando-o como um campo de investigacdo abrangente que extrapola
os limites da Educagao Matematica. Na obra eAlmanaque Etnomatematica Brasis, a arquitetura

desse Programa ¢ esquematizada pelo autor, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 21 - Apresentagdo do significado do Programa Etnomatematica escrito por
D’ Ambrosio
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Fonte: https:/sites.google.com/view/etnomatematicas/acervo/livros.



Trata-se, portanto, de uma perspectiva pedagdgica fundamentada nos conhecimentos
preexistentes, adquiridos pelo sujeito em sua vivéncia e mobilizados para sua sobrevivéncia e

transcendéncia. Nesse sentido, D’ Ambrosio descreve as bases dessa dinamica:

Naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que ¢
gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e situagdes distintas, esta
subordinado a um contexto natural, social e cultural. Individuos e povos tém, ao longo
de suas existéncias e ao longo da histdria, criado e desenvolvido técnicas de reflexdo,
de observacdo, e habilidades (artes, técnicas, techné, ticas) para explicar, entender,
conhecer, aprender para saber e fazer como resposta a necessidades de sobrevivéncia
e de transcendéncia (matema), em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os
mais diversos. Desenvolveu, simultaneamente, os instrumentos teoricos associados a
essas técnicas e habilidades. Dai chamarmos o exposto acima de Programa
Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2012, p. 344).

D’Ambrosio (2020) caracteriza o Programa Etnomatemdtica por sua natureza
transdisciplinar e transcultural, definindo-o como um programa de pesquisa em Filosofia e
Historia da Matematica. Tal iniciativa investiga a dindmica da evolucdo do saber e do fazer nas
relagcdes entre distintas culturas — o comportamento humano —, com o objetivo de
compreender o ciclo de geracdo, organizag¢do intelectual, organizagdo social e difusdo do
conhecimento. Nesse modelo, o conhecimento emana das agcdes humanas impulsionadas pelas
pulsdes de sobrevivéncia (manutencdo da vida e enfrentamento do cotidiano) e de
transcendéncia (capacidade de explicar, questionar e conferir sentido a existéncia para além do
imediatismo). Assim, o Programa FEtnomatemadtica estrutura-se como uma investigacao
abrangente e continua sobre a evolucdo das ideias, praticas e saberes da espécie humana em
seus multiplos contextos culturais (D’ Ambrosio, 2018, 2019).

D’Ambrosio reitera, em sua vasta produgdo bibliografica, que o Programa
Etnomatematica se configura como uma vertente de investigagao da Historia e da Filosofia da
Matematica estruturada em multiplas dimensdes: conceitual, historica, epistemologica,
sociopolitica, cognitiva e pedagdgica. A analise dessas dimensdes, a seguir, fundamenta-se na
obra: Etnomatematica: Elo entre as tradi¢oes e a modernidade, na qual o autor sistematiza as
bases que sustentam sua proposta tedrica.

A dimensdo conceitual recupera a etimologia da palavra Etnomatematica para
fundamentar a relevancia de se investigar como o saber matematico ¢ gestado por distintos
grupos sociais. Nessa perspectiva, as tradigdes culturais sao compreendidas como matrizes que
orientam as formas de racionalizagdo e a resolucdo de problemas em diferentes comunidades.
D’ Ambrosio postula que a Matematica emerge como uma resposta as pulsoes de sobrevivéncia

e transcendéncia, constituindo-se em um processo de formalizagdo do comportamento e do



conhecimento humano. Adicionalmente, o autor estabelece uma critica a hegemonia da
Matematica de matriz ocidental e eurocéntrica, comumente denominada “universal", que detém
o0 monopolio do ensino formal em detrimento de outras racionalidades.

A dimensao historica fundamenta a evolucdo do conhecimento matematico em
diferentes contextos culturais, propondo uma leitura diacronica que transcende a narrativa
eurocéntrica. D’Ambrosio estabelece uma critica ao predominio do raciocinio puramente
quantitativo na modernidade, o qual negligenciou as dimensdes qualitativas inerentes ao fazer
matematico. Nessa perspectiva, o autor propde a Etnomatematica como uma abordagem em
que a analise qualitativa assume centralidade, permitindo a compreensdo dos saberes em sua
continuidade e em seus processos de transformagdo. Adicionalmente, D’ Ambrosio questiona a
Matematica escolar por considera-la descontextualizada de suas raizes historicas e
socioculturais, reiterando a necessidade de uma pratica educativa que reconheca a historicidade
constitutiva dos saberes matematicos.

A dimensiao cognitiva aborda o desenvolvimento da mente humana em estreita relagao
com o processo de evolugdo da espécie. Nessa perspectiva, D’ Ambrosio destaca a inteligéncia
humana ao buscar explicar a génese do conhecimento matematico, analisando os processos
cognitivos envolvidos na explicagdo, na criacdo e no manejo da realidade. O autor demonstra
como os individuos aprendem, internalizam e aplicam o saber matemadtico em seus contextos
culturais especificos. Dessa forma, essa dimensao fundamenta a valorizacao do saber e do fazer
de cada cultura, bem como a importancia do conhecimento prévio de cada estudante —
elementos que se constituem como pilares essenciais do Programa Etnomatematica.

Na dimensao epistemoldgica, D’ Ambrosio propde uma reflexdo sobre a natureza e as
etapas de construcdo do saber matematico em diferentes culturas, estabelecendo um
contraponto ao modelo ocidental. O autor questiona a epistemologia tradicional por concentrar-
se predominantemente em conhecimentos jd estabilizados pela ciéncia ocidental,
negligenciando a dindmica de geracdo de saberes — o ciclo do conhecimento — presente em
culturas nao ocidentais. Assim, essa dimensao busca ampliar a compreensao sobre o que ¢
validado como conhecimento, valorizando os processos de producdo de diferentes grupos
sociais.

Na dimenséo politica, D’ Ambrosio analisa o processo de imposicao cultural exercido
pelos colonizadores e, posteriormente, intensificado pela globalizacdo. Esse processo
civilizatoério, pautado na manutengdo da dominacao e na inferiorizagdo do colonizado, resultou
no enfraquecimento de raizes culturais (religiosidade, producdes, linguagem e saberes),

subtraindo a historicidade desses sujeitos e impondo-lhes os referenciais do dominador. O autor



estabelece uma analogia entre esse mecanismo de imposicao e o processo escolar, denunciando
a exclusdo de conhecimentos ndo europeus nos curriculos, especialmente no de Matematica,
que permanece seletivo. Nesse contexto, o Programa Etnomatematica atua como um
instrumento de inclusao dos saberes de grupos marginalizados, promovendo o reconhecimento
e o respeito as matrizes culturais de todas as comunidades.

Na dimensao educacional, concentram-se as implica¢cdes pedagdgicas do Programa
Etnomatematica. D’ Ambrosio ndo rejeita a Matematica académica, mas defende a necessidade
de aprimora-la ao incorporar valores fundamentais a humanidade, como o respeito, a
cooperagdo ¢ a solidariedade. O autor esclarece que a Etnomatemadtica fortalece as raizes
culturais ao promover uma concep¢ao holistica e multicultural da educacdo. Nesse sentido, a
Matematica deve ser ensinada de forma a valorizar as praticas locais € a promover uma
aprendizagem significativa, pautada em um processo de ensino e aprendizagem dindmico que
envolva diversas areas do saber e reconheca a criatividade e o conhecimento prévio dos
discentes. Propde-se, assim, uma educa¢do comprometida com a paz, com o futuro das geragdes
e com a busca pela plenitude humana. Tal perspectiva sugere renovacdes curriculares e praticas
pedagdgicas diferenciadas na formagdo de professores, visando uma educagdo integral que
habilite estudantes criticos e reflexivos. Como ensina D’Ambrosio (2021, p. 112), uma
educacdo multicultural “deve ter em conta que o individuo, ao voltar para sua comunidade,
deve levar um instrumento que lhe permita comunicar-se com a sociedade dominante, fazer
comeércio, fazer leituras".

A partir das concepgdes de D’ Ambrosio, outros pesquisadores comprometidos com a
relevancia da realidade sociocultural na constru¢do do saber buscaram ampliar o escopo desse
Programa, orientando praticas pedagogicas voltadas a diversidade cultural. Ao discutir
diferentes abordagens sobre a Etnomatematica, Passos (2018) a caracteriza como um
“programa de pesquisa" que abrange multiplos caminhos para o ensino da Matematica,
compreendendo-a como uma produgdo inerente a cultura de cada comunidade. Para a autora,
trata-se de uma forma de conhecimento composta por diferentes linguagens “que constroi sua
existéncia nas fronteiras” e que reflete a capacidade social de constituir mundos por meio de
suas praticas. Assim, a Etnomatematica ¢ apresentada como uma possibilidade concreta de
trabalho com a diversidade, configurando-se como “um programa de pesquisa que busca um
entender sobre as ticas de matema em distintos etnos" (Passos, 2018, p. 12)

No que concerne ao Programa Etnomatematica, Rosa e Orey (2006) apontam que as
diversas investigagdes e acdes de pesquisa situam a Etnomatemadtica sob uma perspectiva

'antropoldgico-etnografica'. Essa abordagem dedica-se a evidenciar as distintas 'formas de se



fazer matematica' em contextos culturais que divergem da Matematica académica tradicional.
Os autores ressaltam a potencialidade do Programa Etnomatematica como uma agao
pedagogica que proporciona:
[...] oportunidades aos individuos de diferentes grupos culturais de confrontar o
eurocentrismo que permeia a educacdo matematica com o conhecimento matematico
que esta ligado a pratica cultural de cada grupo. Assim, acreditamos que o desafio
para este programa estd na maneira como conciliar os objetivos que o caracterizam
com o desenvolvimento de uma agdo pedagdgica, a qual tem como intencdo utilizar a

nocdo da cultura matematica como ferramenta para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas escolares (Rosa; Orey, 2006, p. 21).

Nesse contexto e sob a otica dos referidos autores, o Programa Etnomatematica
transcende a valorizacdo ¢ o estudo de diferentes culturas matematicas em seus diversos
ambientes. Ele se consolida por meio de acdes pedagogicas que viabilizam conexdes entre as
praticas cotidianas e os saberes matematicos académicos, promovendo um didlogo necessario
para uma educagdo verdadeiramente intercultural.

Nessa mesma linha de pensamento, Knijnik (1996) afirma ser imprescindivel que o
curriculo confira visibilidade aos saberes populares e promova sua valorizagdo. Todavia, a
autora adverte sobre a necessidade de um equilibrio entre esses conhecimentos e os saberes
cientificos, de modo que a relevancia de um ndo ocorra em detrimento do outro.

Observa-se, desse modo, que as formas de matematizar de culturas distintas da matriz
eurocéntrica e académica frequentemente sdo desvalorizadas ou invisibilizadas. Dai depreende-
se a relevancia do Programa Etnomatematica que, em sua esséncia, reconhece e legitima
distintas maneiras de gerar conhecimento. D’ Ambrosio (2019) esclarece essa equivaléncia de
importancia:

A etnomatematica do indigena serve, ¢ eficiente e adequada para as coisas daquele
contexto cultural, naquela sociedade. Igualmente, a etnomatematica do gari ¢é
importante no seu contexto profissional. Assim como a Etnomatematica do cirurgido
cardiaco. N@o ha por que nega-las ou substitui-las. A etnomatematica da academia
[matematica escolar] serve para outras coisas, igualmente muito importantes,
propostas pela sociedade moderna e ndo ha como ignora-la. Pretender que uma seja

mais eficiente, mais rigorosa, enfim melhor que a outra é, quando removida do
contexto, uma questdo falsa e falsificadora (D’ Ambrosio, 2019, p. 8).

Sob essa otica, o autor reitera que nenhuma forma de saber deve sobrepor-se a outra. Os
estudantes devem ter a oportunidade de participar ativamente do processo de producdo do
proprio conhecimento, sendo apresentados as diversas formas de matematizar, para além do
modelo exclusivamente académico.

Para tanto, ¢ fundamental que o professor demonstre abertura para propor agdes

pedagbgicas que contemplem a diversidade cultural da realidade, estando apto a articular a



Etnomatematica ao curriculo escolar. Segundo D’ Ambrosio (2019), o cumprimento de um dos
maiores objetivos da Educacdo Matematica ocorre apenas quando o docente considera as
multiplas perspectivas de diferentes ambientes culturais e sistemas produtivos, integrando-as a
sua pratica educativa.

D’ Ambrosio (2008) ainda destaca a importancia da “Matematica a servico da qualidade
de vida e da dignidade humanas”, considerando o Programa Etnomatematica “uma forma de
se preparar jovens e adultos para um sentido de cidadania critica, para viver em sociedade e,
ao mesmo tempo desenvolver sua criatividade” (D’ Ambrosio, 2008, p. 110).

No que tange a diversidade cultural, embora esta figure nos marcos normativos que
regem a educagdo nacional — desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) até a atual
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —, ¢é preciso olhar com criticidade para tais
prescrigoes. A BNCC reconhece o Brasil como um pais de expressiva pluralidade e profundas
desigualdades, indicando que as propostas pedagogicas devem contemplar essa diversidade.
Entretanto, pesquisadores criticos advertem que tal reconhecimento muitas vezes permanece no
plano do discurso, sem enfrentar as raizes do racismo estrutural que molda o curriculo de
Matematica. Entre as competéncias gerais, menciona-se a valorizagdo de diferentes saberes e,
especificamente para a Matematica, o documento propde:

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagoes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho. 7.
Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,

valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 266).

Todavia, nota-se uma lacuna entre o texto normativo ¢ a realidade escolar, onde a
Matematica ocidental segue ocupando o centro, enquanto saberes de matrizes africanas e
indigenas sio frequentemente reduzidos ao exdtico ou ao folclérico. E nesse cenario de tensdes
que o Programa Etnomatematica se faz urgente. Ele ndo apenas "possibilita um olhar', mas atua
como uma ferramenta de dentncia e resisténcia, confrontando o carater seletivo do curriculo e
viabilizando uma pratica que de fato valorize as especificidades dos grupos culturais
marginalizados, em pé de igualdade com o conhecimento académico.

Sob essa otica, ao compreendermos o Programa Etnomatematica como um campo de
resisténcia para o ensino e aprendizagem voltados a diversidade, nossa inquietacao reside na
persistente auséncia desses estudos tanto nas formacgdes iniciais e continuadas de professores

quanto nas matrizes curriculares de Matematica. Esse silenciamento académico nos conduz a



um questionamento central: o que, de fato, tem sido realizado para promover o debate da
diversidade étnico-racial no cotidiano escolar?

Decorridas mais de duas décadas da promulgacdo da Lei n.° 10.639/03, a
implementagao da “historia e cultura africana e afro-brasileira" na disciplina de Matematica
permanece como uma lacuna. Torna-se imperativo indagar se a nao efetivacdo desta lei
configura-se ainda como um desafio técnico-pedagdgico ou se, na realidade, revela uma
omissao deliberada, fruto do racismo institucional que negligencia saberes ndo hegemdnicos no
curriculo de exatas.

Com o intuito de adensar o debate sobre esse campo de saber e sua mitua implicacio
com a efetivacdo da Lei n.° 10.639/03, procedeu-se a um levantamento do estado do
conhecimento das producdes académicas recentes. Esta investigacdo cartografou teses e
dissertacdes defendidas nos ultimos trés anos, constantes no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Tal mapeamento justifica-se pela
necessidade de identificar como as pesquisas em Educagdo Matematica tém enfrentado — ou
negligenciado — a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira,
revelando o atual cendrio de tensdes e possibilidades na area.

Na trilha da constru¢do de uma Educagdo Matematica Antirracista, a etapa de
levantamento bibliografico foi orientada pela articulacdo dos descritores “Etnomatematica” e
“Educagdo Antirracista”. O objetivo foi identificar produgdes que ndo apenas discutem a
cultura, mas que propusessem o enfrentamento direto ao racismo no ensino de Matematica. A

partir desse recorte, mapeamos as seguintes pesquisas:

Quadro 1 - Trabalhos encontrados com os termos: Etnomatematica e Educacao Antirracista

Tipo Titulo Autor Ano Palavras-chave
Mestrado | Os Jogos Africanos numa | Calvim 2023 | - Racismo
Perspectiva  Etnomatematica | Costa - Etnomatematica
como uma Estratégia Possivel - Shisima

para uma Educagdo Escolar
Democratica e Antirracista

Mestrado | Educacao Matematica | José 2023 | - Ensino de matematica
Antirracista: um estudo com | Adeilton - Formagao de professores
professores da cidade de | Cordeiro - Conhecimento e aprendizagem
Agrestina — PE de Souza - Educag@o matematica — Africanos

Fonte: Elaborado pela autora.



A pesquisa de Costa (2023) converge com as inten¢des deste trabalho ao propor a
Etnomatematica como ferramenta metodologica para a efetivacdo da Lei n.° 10.639/03. Para o
autor, essa abordagem ¢ capaz de conferir visibilidade aos saberes de culturas historicamente
marginalizadas, rompendo com a hegemonia da matematica eurocéntrica ¢ académica. Costa
operacionaliza essa proposta por meio da valorizacdo de conhecimentos africanos e afro-
brasileiros, utilizando o jogo Shisima como recurso pedagogico. A aplicacdo dessa atividade
em sala de aula ndo se limitou ao aspecto ludico, mas fomentou discussoes criticas sobre o
racismo em um ambiente escolar onde praticas discriminatdrias ainda sdo persistentes. O autor
evidencia que o uso de jogos africanos, quando acompanhado do debate racial, constitui uma
estratégia de resisténcia contra o racismo estrutural. Ao expor a presenca do racismo inclusive
em sua trajetoria familiar, Costa reitera a urgéncia de praticas matematicas que transformem a
sala de aula em um espago democratico, apresentando a cultura africana como protagonista na
construcdo de conhecimentos cientificos € ndo apenas como um apéndice folclorico.

Por sua vez, Souza (2023) investiga as concepgoes de professores de matematica de uma
Rede Municipal de Ensino (RME) sobre a tematica racial, buscando o fortalecimento de uma
Educacdo Antirracista. O estudo utiliza a Etnomateméatica como base tedrica para questionar a
hegemonia das ciéncias eurocéntricas e reconhecer outras epistemologias, especialmente as de
matriz africana. O autor introduz o conceito de Afroetnomatematica para aprofundar a
discussdo politica e social sobre a valorizagao da cultura negra.

Em sua trajetdria, Souza promoveu uma formagao continuada que descortinou fatos e
registros historicos de territdrios africanos, conhecimentos que permanecem distantes da
formagdo da maioria dos docentes. O estudo destaca uma realidade preocupante: a caréncia de
entendimento dos professores sobre a questdo racial na Educagdo Matematica e o sistematico
descumprimento das Leis n.° 10.639/03 e 11.645/08. Diante desse cendrio, o autor ressalta que
¢ imperativo criar novas estratégias formativas que capacitem os professores a promover agdes
de conscientizagdo sobre a problematica do racismo na sociedade brasileira.

Considerando que o Programa Etnomatematica ¢ apontado por Oliveira (2012) como
um campo potencializador da Lei n.° 10.639/03, realizamos um novo refinamento na busca,
desta vez cruzando especificamente os descritores “Etnomatematica” e “Lei n.° 10.639/03”.
Essa filtragem mais restrita revelou a existéncia de trés dissertagdes, o que evidencia a urgéncia
de mais investigacdoes que articulem a norma juridica a pratica matematica. As pesquisas

encontradas sdo:



Quadro 2 - Trabalhos encontrados com os termos “Etnomatematica e a Lei n.° 10.639/03”

Tipo Titulo Autor Ano Palavras-chave
Mestrado | A Matematica nos pertence! | Fabio 2023 | - Decolonialidade
Mobilizando saberes sobre a | Lopes da - Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais
perspectiva  decolonial, o | Silva - Formagéo de Professores
Programa Etnomatemadtica e a - Lein.® 10.639/03
Lei n.o 10.639/03 em um curso - Programa Etnomatematica
de formacgao de professores
Mestrado | Jogo de origem africana na | Clésia 2023 | - Ensino da Matematica
escola: uma proposta de Jordania - Jogo como estratégia de ensino
intervengdo nas aulas de | Nunes da - Shisima jogo africano
matematica a partir do Shisima Costa - Ensino Fundamental.
Mestrado O Ensino de Matematica na | Jesibias 2022 | - Etnomatematica
Escola Quilombola de | Oliveira - Decolonialidade
Nilépolis/Go:  Enfoques e | Pacheco - Lein.° 10.639/03
reflexdes sob a perspectiva da | Guerra - Resolugdo CNE/CEB-8/2012
Etnomatematica - Escolariza¢do Quilombola
- Comunidade Quilombola

Fonte: Elaborado pela autora.

Silva (2023) contribui significativamente para este debate ao analisar a génese e os
desdobramentos da Lei n.° 10.639/03 — tematica que aprofundaremos adiante. Sob uma
perspectiva decolonial, o autor investiga as contribuicdes da Educagdo Matemadtica para o
cumprimento efetivo dessa legislacdo tanto na formagdo docente quanto nos curriculos. Por
meio da elaboragdo de um curso de formagdo continuada fundamentado no Programa
Etnomatematica, Silva mapeou os saberes mobilizados pelos professores acerca das relagdes
étnico-raciais. Tal investigacdo apresenta convergéncias diretas com esta pesquisa,
especialmente no que tange a estruturacdo e analise de espagos formativos voltados a tematica
racial. Para o autor, a Etnomatemdtica atua como uma ferramenta critica que desafia a
colonialidade do poder e do saber, impulsionando reformulac¢des curriculares que valorizam
outras producdes cientificas. Assim, sua obra evidencia como a dimensdo educacional do
Programa possui poténcia para dialogar diretamente com a Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER).

Por sua vez, Costa (2023) busca compreender as expressoes da Matematica nas raizes
africanas, utilizando a Etnomatematica como o elo capaz de conectar o saber do ambiente social
do estudante ao conhecimento cientifico. O autor apresenta a Matematica como uma ciéncia
humana que reflete o papel cultural de grupos étnicos, conferindo protagonismo aos saberes
ancestrais africanos e suas contribui¢des académicas. Nesse cenario, destaca o potencial
pedagogico dos jogos africanos, propondo uma sequéncia didatica com o jogo Shisima para o
Ensino Fundamental. Ao contextualizar o Quénia como ber¢o do jogo, Costa integra contetidos

historicos — como o surgimento do Homo sapiens e os processos migratdrios — refor¢ando o



pertencimento & mesma espécie humana. Para o pesquisador, essa abordagem pedagdgica é um
ato de luta antirracista, essencial para o rompimento de estere6tipos coloniais sobre o continente
africano e para a constru¢ao de uma sala de aula mais representativa.

Guerra (2022) traz uma contribui¢do fundamental ao investigar a Escola Quilombola.
Sua pesquisa reflete sobre como a Etnomatematica pode dialogar com as realidades
quilombolas, respeitando a Resolugdo CNE/CEB-8/2012 e combatendo a invisibilidade desses
saberes no ensino formal.

Compreendendo que a constru¢do de uma Educacao Matematica Antirracista perpassa,
invariavelmente, pela formagao docente, voltamos nosso olhar para as produgdes que articulam
o Programa Etnomatematica a esse campo. Em um levantamento amplo, utilizando os
descritores “Etnomatematica e formagdo de professores", identificamos 28 trabalhos recentes
(entre teses e dissertagdes) na area de Ensino ¢ Educagao.

No entanto, para o escopo desta pesquisa, realizamos um recorte analitico rigoroso:
selecionamos apenas as produgdes dos ultimos trés anos que estabelecem um didlogo explicito
com a implementagao da Lei n.° 10.639/03 e que propdem o enfrentamento direto ao racismo
escolar. Esse filtro revelou que, embora o volume de pesquisas sobre formacao e
Etnomatematica seja consideravel, aquelas que assumem o compromisso politico da educagao

antirracista ainda s3o0 a exce¢ao, € ndo a regra.

Quadro 3 - Trabalhos encontrados com os termos “Etnomatematica e formacao de
professores”

Tipo Titulo Autor Ano Palavras-chave

Mestrado O Programa Etnomatematica | Ana Priscila | 2021 | - Formacao de professores
Como Epistemologia para a | Sampaio - Pesquisa-acdo
Formagdo de Professores no | Rebougas - Produto colaborativo
Contexto Cultural do Povoado - Programa Etnomatematica
Centro dos Ramos, em Barra Do
Corda/MA

Mestrado Uma proposta Etnomatematica | Ana Paula dos | 2021 | - Afro-brasileiro
por meio de raizes africanas para | Santos - Cultura africana
um curriculo descolonizado - Educagdo matematica

- Etnomatematica
- Formag@o de professor

Mestrado Educacgao do campo, | Méarcia Regina de | 2021 | - Etnomatematica
Etnomatematica ¢ BNCC: | Souza - Formag@do Continuada de
reflexos de uma formacgdo Professores
continuada de professores na - Educagdo do Campo
construcao de orientagdes - Curriculo
curriculares de matematica para - BNCC
os anos finais do Ensino
Fundamental.

Mestrado Formagao de professores | Fernando 2022 | - Formagao inicial de professores
indigenas: limites e perspectivas | Schlindwein - Formacao inicial de professores
segundo egressos de um curso de | Santino indigenas
licenciatura intercultural. - Licenciatura intercultural




- Etnomatematica

- Interculturalidade
Mestrado Conhecimentos das mulheres | Zanone 2023 | - Etnomatematica
Terena presentes na produgdo de | Cristovao - Cultura terena
ceramicas: possibilidades para a | Rodrigues
Educacdo escolar Indigena
Mestrado Etnomatematicas tradicionais do | Jaquelino 2023 | - Matematica tradicional
povo Kaiowa do Tekoha Arroio | Fernandes - Escolarizacao kaiowa
Kora - Circulago de conhecimentos
Mestrado Entre Matematica e | Danlei de 2023 | - Etnomatematica
Etnomatematica: formagdo, | Oliveira - Educag@o do Campo
concepgdes e praticas de | Preato - Formagéo de Professores
professores que atuam em escolas - Educagdo Matematica
familia agricola em Rondonia - Pedagogia da Alternancia
Mestrado Formacgao continuada na | Kin Frank Souza | 2023 | - Educagédo do Campo
perspectiva da Etnomatematica | Barreto - Povos ribeirinhos
para professores da educacdo do - Amazonas
campo: um olhar inovador no - Educacéo
desenvolvimento das praticas
pedagogicas
Mestrado A Matematica nos pertence! | Fabio Lopes da | 2023 | - Decolonialidade
Mobilizando saberes sobre a | Silva - Educagao para as Relagdes
perspectiva  decolonial, o Etnico-Raciais
Programa Etnomatematica e a - Formacgao de Professores
Lei n.o 10.639/03 em um curso - Lein.o 10.639/03
de formacao de professores - Programa Etnomatematica
Mestrado PASAB GAB AA: saberes e | Marli Henrique | 2023 | - Etnomatematica
fazeres matematicos do povo | De Lima Pio - Saberes e fazeres matematicos
Paiter Surui presentes na coleta | Surui - Povo Paiter Surui
do babagu e no processamento - Formagao de professores
artesanal de seus subprodutos indigenas que ensinam
matematica.
Mestrado Ensino da matematica nos anos | Joana D’arc de | 2023 | - Professor que ensina
iniciais do ensino fundamental: | Almeida Matematica
contribuigdes de uma - Formagao continuada
oportunidade de formagdo - Anos iniciais do Ensino
docente numa  perspectiva Fundamental
multicultural - Tarefas de aprendizagem
profissional
- Etnomatematica
- Encultura¢do Matematica.
Doutorado Formagao inicial de professores | Rodrigo Tadeu | 2021 | - Etnomatematica
e professoras que ensinam | Pereira da Costa - Formacdo inicial de professores
Matematica: olhares e e professoras
movimentos a partir da - Matematica
Etnomatematica - Pedagogia
- Postura etnomatematica
Doutorado Aspectos  socioculturais e | Renato Douglas | 2021 | - Etnomatematica
politicos na especializagdo do | Gomes - Conhecimento especializado do
conhecimento do professor de | Lorenzetto professor de Matematica
Matematica: interfaces entre o | Ribeiro - Modelo MTSK
Programa Etnomatemaética e o - Formagdo de professores
modelo do  Conhecimento - Teoria Fundamentada
Especializado do Professor de
Matematica (MTSK)
Doutorado A Etnomatematica na formagao | Daniel 2022 | - Educagdao Matematica

inicial de

professores de

- Formagao de Professores




Matematica: desafios e | Fernandes da - Etnomatematica.
potencialidades Silva

Doutorado O curso de  educagdo | Matheus Moreira | 2022 | - Etnomatematica
intercultural em debate: um | da Silva - Formag@o de Professores
olhar Etnomatemadtico sobre - Indigenas
relagdes comerciais a partir do - Interculturalidade
tema contextual cultura e - Relagdes Comerciais
comércio

Doutorado Etnomatematica na educagdo | Maria do Socorro | 2022 | - Educagdo Escolar Quilombola
escolar quilombola: | Lucinio da Cruz - Teorias Decoloniais
perspectivas decoloniais para o | Silva - Etnomatematica
Ensino da Matematica nos - Curriculo
quilombos “Mata Cavalo e - Formagéo de Professores
Abolicdo em Mato Grosso”

Fonte: Elaborado pela autora.

As produgoes académicas reiteram a relevancia do Programa Etnomatematica para a
formac¢do docente, tanto em nivel inicial quanto continuado. Contudo, diante da amplitude de
possibilidades que esse campo oferece, este estudo delimita-se aquelas perspectivas que situam
a Etnomatematica como um saber que viabiliza, de forma central, o debate sobre as relagdes
étnico-raciais.

Nesse sentido, Oliveira (2012) postula que uma Educacdo Etnomatematica voltada as
relacdes étnico-raciais atua na valoriza¢ao das matrizes culturais e cientificas africanas. Para a
autora, a Lei n.° 10.639/03 constitui a abertura necessaria para fomentar novas posturas em
todas as disciplinas, visando uma educagdo transformadora capaz de confrontar a discriminagao
persistente na sociedade brasileira. Seus escritos evidenciam que a valorizagdo dos
conhecimentos de matriz africana e afro-brasileira ¢ elemento basilar para a consolidag¢do de
uma pedagogia antirracista.

Todavia, o mapeamento das pesquisas revela que a operacionalizacdo da
Etnomatematica em sala de aula permanece como um desafio estrutural. Ao discutirem a
presenca desse campo na formacao inicial, Costa e Oliveira (2019) denunciam a existéncia de
uma “lacuna" nos cursos de Licenciatura em Matematica. Os autores propdem ndo apenas uma
revisdo curricular nos cursos de graduagdo, mas a construgdo de “ambientes de aprendizagem
mais democraticos, apontando caminhos para uma Educag¢do Matemdtica para a diversidade
cultural” (Costa; Oliveira, 2019, p. 8).

Santos (2021), por sua vez, apresenta uma proposta de constru¢do de curriculo
colaborativo sob a perspectiva da Etnomatematica, configurada como uma 'autoformacgao’
desenvolvida por professoras da rede publica de Sao Paulo. Tendo como alicerce os valores

civilizatorios afro-brasileiros, conceito de Azoilda Loretto da Trindade que aprofundaremos




adiante, a pesquisadora denuncia o processo de inferiorizagdo do negro no ambiente escolar.
Sua obra enfatiza a urgéncia da descolonizagdo curricular para a valorizagdo das africanidades
e o fortalecimento das identidades negras.

Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica (GEPEm), a autora
traduz o aprendizado direto com Ubiratan D’ Ambrosio em uma postura etnomatematica: uma
atitude ética que legitima o individuo, sua cultura e sua vivéncia. No ambito da formacao
continuada, Santos (2021) consolida o Programa Etnomatematica como uma via concreta para
a implementagdo da Lei n.° 10.639/03, articulando metodologias e praticas pedagogicas que
retiram a legislag@o do plano abstrato e a inserem no cotidiano das aulas de Matematica

Costa e Oliveira (2019) corroboram essa tese ao analisarem as contribuicdes da
Etnomatematica para a formagao inicial de professores em pesquisas publicadas entre 2001 e
2016. Os autores identificaram que a maioria dos trabalhos voltava-se a contextos de grupos
culturais especificos, como populag¢des indigenas, do campo e quilombola, revelando uma
tendéncia de segmentacdo do campo. A analise estruturou-se em dois eixos: pesquisas para a
formagdo (focadas na postura docente € no suporte tedrico) e pesquisas na formacgao
(intervengdes diretas nos cursos de licenciatura).

Nesse segundo eixo, os pesquisadores denunciam uma escassez preocupante de estudos
nos cursos de Licenciatura em Matematica e a auséncia absoluta de trabalhos voltados ao curso
de Pedagogia. Essa constatacdo ratifica a lacuna epistemoldgica ja mencionada nesta tese: o
silenciamento da Etnomatemadtica nos curriculos de formacgdo inicial, o que compromete a
preparacdo de educadores para lidar com a diversidade e com a implementa¢do de uma
Educacdo Matematica Antirracista no ensino regular.

Essa lacuna na formagdo inicial torna-se ainda mais evidente ao observarmos as
instituicdes formadoras locais. Oliveira (2020), ao investigar o curriculo de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), principal centro de formagao
docente da regido, identificou um cenario de contrastes. Embora a universidade tenha avangado
em acodes afirmativas amplas desde a implementacdo da Lei n.° 10.639/03, o curriculo
especifico da Matematica ainda carece de uma disciplina obrigatoria que centralize as questdes
étnico-raciais e o ensino da cultura africana.

Atualmente, a tematica aparece de forma fragmentada em disciplinas como Historia da
Matematica ou Praticas Pedagogicas, o que pode diluir a profundidade do debate antirracista.
Contudo, ¢ perceptivel um movimento de mudancas na pds-graduacdo especificamente no
Mestrado Profissional (PPGECM/UFU) que atualmente oferta a disciplina de “7odpicos

i3]

Especiais em Educa¢do Matematica: Etnomatemadtica, etnociéncias e decolonialidade’’,



sinalizando que a pds-graduagdo comeca a pavimentar o caminho que a graduagao ainda precisa
trilhar.

A lacuna identificada na formacao inicial de professores na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e o silenciamento apontado nas investigagdes de Costa e Oliveira (2019) e
Santos (2021) ndo constituem fatos isolados, mas refletem-se diretamente na estrutura dos
documentos curriculares que regem o cotidiano escolar. Para compreender como essa tensao se
materializa no territdrio desta pesquisa, realizou-se um mapeamento das diretrizes curriculares
de cinco polos do Tridangulo Mineiro: Araguari, Frutal, Ituiutaba, Uberaba e Uberlandia, cujo
detalhamento analitico, por critério de sintese e fluidez textual, encontra-se disponivel no
Apéndice 1 desta tese. O diagndstico regional revela um cenario de omissao institucionalizada;
na maioria dos municipios analisados, embora os textos introdutoérios mencionam a
"diversidade" em termos genéricos, as orientagdes especificas para a disciplina de Matematica
permanecem blindadas por uma perspectiva tecnicista e eurocéntrica. Nestes documentos, a
tematica racial ¢ frequentemente tratada como um apéndice ou relegada a datas comemorativas,
carecendo de uma integracdo organica com o0s conceitos matematicos, o que dificulta o
cumprimento da obrigatoriedade legal por parte dos docentes.

Em contrapartida, as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (DCM, 2020)
apresentam um avango significativo ao incluirem explicitamente o Programa Etnomatematica
como aporte tedrico e metodologico. O documento reconhece a Matematica como uma
ferramenta de leitura do mundo e formagao cidada, fundamentando-se em autores que desafiam
a colonialidade do saber. Contudo, a existéncia da diretriz no papel, isoladamente, ndo garante
a transformagdio da pratica docente. E precisamente no hiato entre a norma avangada de
Uberlandia e a necessidade de instrumentalizar o professor para o combate ao racismo que esta
investigagdo se justifica. Este cenario de resisténcias e possibilidades conduz, inevitavelmente,

ao exame do marco legal que sustenta tal mudanga: a Lei n.° 10.639/03.

2.2 A Lei n.° 10.639 de 2003 e seus desdobramentos
2.2.1 A concepgao da Lei n.° 10.639 de 2003

A revisao bibliografica a respeito da referida lei compreende, inicialmente, o periodo de
2020 a 2023. Este levantamento dialoga diretamente com a pesquisa de Mestrado da autora
(Oliveira, 2020), funcionando como uma expansdo e atualizagdo dos estudos iniciados

anteriormente sobre a Lei n.° 10.639/03. Ressalta-se que a organizagdo deste referencial seguiu



o cronograma de desenvolvimento da tese, no qual as bases teodricas e o diagndstico para a
intervengdo foram consolidados nos primeiros anos do doutorado. Contudo, para garantir o
acompanhamento da efervescéncia académica sobre o tema, realizou-se durante o processo da
pesquisa, novas incursoes bibliograficas, cujos achados mais recentes sdo discutidos mais
adiante, permitindo confrontar os fundamentos iniciais com as discussdes emergentes no campo
da Educacao Matematica Antirracista.

A Lein.° 10.639/03 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira em todas as disciplinas dos ensinos Fundamental e Médio. Mais do que uma norma,
ela € um marco politico fruto da histdrica resisténcia dos movimentos negros no pais. Para
entender como essa trajetoria se reflete nas escolas, o levantamento foi realizado em perioédicos
e no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Embora a busca pela lei tenha revelado uma
producao vasta em diversas areas, refinamos o olhar para os campos de Ensino ¢ Educagao
Matematica. A andlise dessas pesquisas recentes permitiu identificar como a obrigatoriedade
legal tem sido discutida e aplicada especificamente no ensino de exatas, revelando tanto os

avangos quanto os desafios que ainda persistem no chao da escola.

Quadro 4 - Trabalhos que trazem a Lei como principal referencial

Tipo Titulo Autor Ano Palavras-chave
Mestrado A Formagao Docente na Devaneide 2020 | - Formagdo de professores
Licenciatura em Matematica da Barbosa de - Pesquisa-agdo
Ufg: A Colonizagio Sousa - Produto colaborativo
/Decolonizag¢do do Conhecimento - Programa Etnomatematica
no Curriculo na Perspectiva das
Relagdes Etnico-Raciais
Mestrado Formag@o inicial dos professores | Janaina 2020 | - Afro-brasileiro
com africanidades no processo de | Aparecida  de - Cultura africana
ensinar e aprender Matematica no | Oliveira - Educag@o matematica
contexto escolar - Etnomatematica
- Formagao de professor
Mestrado A Afroetnomatematica na | Celso Pinheiro | 2020 | - Etnomatematica
Educagdo Béasica: Uma Proposta | Correia - Formagao Continuada de
de Abordar as Culturas Africanas Professores
por meio da Utilizagdo de Jogos da - Educag@o do Campo
sala de aula - Curriculo
- BNCC
Mestrado Formagao de professores | Cleiton da Silva | 2020 | - Formagao inicial de professores
indigenas: limites e perspectivas | Resplande - Formagao inicial de professores
segundo egressos de um curso de indigenas
licenciatura intercultural. - Licenciatura intercultural
- Etnomatematica
- Interculturalidade
Mestrado Narrativas de professores de | Dione 2021 | - Etnomatematica
Matematica sobre questdes raciais | Aparecido - Cultura terena
Ferreira da Silva
Mestrado Por uma educag@o decolonial em | Andrea  Lugo | 2021 | - Matematica tradicional
Filosofia: uma  contribui¢do | Nectoux - Escolarizagdo kaiowa




intercultural para o ensino das - Circulagdo de conhecimentos
relagdes  étnico-raciais ¢ da
Filosofia Africana na educagido

basica
Mestrado Ensino de Matematica em uma | Henrique de | 2022 | - Etnomatematica
Perspectiva Afrocéntrica através | Almeida - Educag@o do Campo
da Geometria Sona Santiago - Formacao de Professores
- Educagdo Matematica
- Pedagogia da Alternancia
Mestrado Conhecimento Matematico | Jodo Victor da | 2022 | - Educacdo do Campo
Africano: jogo Igba-Ita para o | Silva Gabriel - Povos ribeirinhos
ensino e aprendizagem de nogdes - Amazonas
probabilisticas - Educacdo

Mestrado O ensino de matematica na escola | Jesibias Oliveira | 2022
quilombola de Nilopolis/GO: | Pacheco Guerra
enfoques ¢ reflexdes sob a
perspectiva da Etnomatematica

Mestrado A Matematica nos pertence! | Fabio Lopes da | 2023 | - Decolonialidade

Mobilizando saberes sobre a | Silva - Educag@o para as Relagdes
perspectiva decolonial, 0 Etnico-Raciais

Programa Etnomatematica e a Lei - Formagao de Professores
n.o 10.639/03 em um curso de - Lein.o 10.639/03
formacdo de professores - Programa Etnomatematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Para além de uma conquista histérica do Movimento Negro, esses pesquisadores
discutem a lei como um processo vivo, que exige a elabora¢do de novos conceitos para superar
o preconceito. Mais do que celebrar a norma, os estudos recentes focam em entender como ela
pode, de fato, transformar o ensino, propondo caminhos que vao além do que ja conhecemos e
desafiando o silenciamento da cultura negra na sala de aula.

Para compreender a origem da Lei n.° 10.639/03, ¢ preciso relembrar a trajetoria da
populagdo negra apds a aboligdo. Mesmo livres, os negros continuaram sendo explorados pelo
sistema e submetidos a péssimas condi¢oes de vida, sendo vitimas de uma exclusdo que atingiu
0s campos social, politico e, principalmente, educacional. Rotulados injustamente como uma
“raga inferior", tiveram que resistir e reinventar sua identidade diante de um preconceito que
pregava a superioridade branca; uma ideia que, infelizmente, ainda reflete no imaginario de boa
parte da nossa sociedade e sustenta o racismo estrutural que deve ser combatido hoje.

Em se tratando de educagdo, tomamos como exemplo as reflexdes de Lélia Gonzalez,
que nos convida a pensar o sistema educacional como um "aparelho ideoldgico do Estado".
Para a autora, a escola ndo ¢ um lugar neutro; historicamente, ela funcionou reforcando praticas
discriminatorias e silenciando saberes que nao fossem de origem europeia. Esse silenciamento
serviu para manter a populacdo negra em uma posicdo de subordinacdo, transformando o
ambiente escolar em um espaco de reproducdo de desigualdades, em vez de um lugar de

emancipagao.




Se refletirmos um minimo sobre a questdo, ndo teremos dificuldades em perceber o
que o sistema de ensino destila em termos de racismo: livros didaticos, atitude dos
professores em sala de aula e nos momentos de recreagio, apontam para em processo
de lavagem cerebral de tal ordem que, a crianga que continua seus estudos e que por
acaso chega ao terceiro grau, ja ndo mais se reconhece como negra (Gonzalez, 2021,
p. 120).

E justamente para romper com esse modelo denunciado por Gonzalez que a nova
normativa se faz necessaria. Ela exige que a educagdo brasileira reconheca e valorize as raizes
africanas e afro-brasileiras, desafiando a estrutura que por tanto tempo ignorou essas
contribuigdes, especialmente em dreas consideradas "universais", como a Matematica. Ao
compreendermos o sistema de ensino sob essa oOtica critica, percebemos que a implementagao
da lei ndo ¢ apenas uma escolha pedagogica, mas um dever de reparagdo histdrica.

Alguns autores nos auxiliam a destacar os movimentos de resisténcia que culminaram
na referida obrigatoriedade, como Oliveira (2020), ao reforcar que a populacdo negra foi
entregue a propria sorte apds a abolicdo. Diante do racismo estrutural, foi necessario tragar
caminhos proprios por meio de organizacdes que se fortaleceram ao longo das décadas.

Dentre esses marcos, recordamos a criacdo da imprensa negra com o jornal A Patria
(1899), além do Club 13 de maio (1902), da Frente Negra Brasileira (1931) e do Teatro
Experimental do Negro (1944). Mesmo com a repressao e a extingdo de varias dessas frentes
durante a Ditadura Militar, 0 movimento se reorganizou com o surgimento do Movimento
Negro Unificado (MNU). Essa forga coletiva foi essencial para pautar politicas publicas que
prepararam o terreno para a conquista de 2003, influenciando textos fundamentais como a
Constituicao Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional (Brasil,
1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997; 1998).

Valorizando esses marcos fundamentais, Santiago (2023) apresenta um panorama das
contribuigdes do movimento negro desde o periodo colonial, destacando figuras centrais para a
concepg¢do e implementagdo da lei. Entre essas intelectuais, ressaltamos o papel de Ana Célia
da Silva, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Sueli Carneiro e Zélia Amador de Deus,
cujas trajetorias e producdes teoricas foram decisivas para pautar a educagdo antirracista no
Brasil.

Santiago também recupera as discussdes do Segundo Festival Mundial de Artes e
Culturas Negras e Africanas, registradas na obra classica de Abdias Nascimento, “O Genocidio
do Negro Brasileiro”. O autor refor¢a a importancia dos quilombos como espacos de resisténcia
e denuncia o peso da interdi¢ao legal que, por 96 anos, proibiu a populagdo negra de frequentar

escolas no pais. Essa exclusdo historica foi camuflada pelo mito da democracia racial, um



discurso que ainda hoje tenta ocultar a realidade de desigualdade e violéncia vivida pela
populagdo negra.

Outro marco fundamental que recebeu destaque nas pesquisas de Nectoux (2021), Silva
(2021), Silva (2023) e Santiago (2023) foi a III Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminag¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, no ano de
2001. Este evento ¢ considerado uma referéncia histérica decisiva, pois consolidou o
compromisso internacional com a valorizagdo da cultura africana e pressionou o Estado
brasileiro a adotar politicas de reparacdo mais efetivas, como as que resultaram na
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira pouco tempo depois.

Nessa mesma linha, Silva (2023) refor¢a que a criacdo da referida lei é o resultado direto
das lutas da populacdo negra por politicas publicas. O autor discute o empenho historico dos
negros pela educacdo, destacando desde a exclusdo total do ambiente escolar no século XIX até
a resisténcia para ocupar esses espacos. Esse panorama revela que o caminho até a sangdo da
lei em 2003 foi marcado por marcos juridicos importantes no combate ao racismo, como a Lei
Afonso Arinos (Brasil, 1951), que puniu o preconceito como contravenc¢ao penal, e a Lei n.°
7.716 (Brasil, 1989), que estabeleceu os crimes resultantes de discriminagdo, esta ultima
atualizada recentemente pela Lei n.° 14.532 (Brasil, 2023), que equipara a injUria racial ao crime
de racismo.

Entretanto, € preciso refletir que a existéncia de leis punitivas, isoladamente, ndo foi
suficiente para transformar a realidade brasileira. Como aponta Gonzalez (2021), a Lei Afonso
Arinos, na pratica, muitas vezes funcionou "muito mais contra do que na defesa das pessoas
de cor"”, servindo como uma "prova cabal da existéncia dos processos de discrimina¢do em
nosso pais" (Gonzalez, 2021, p. 119).

Essa fragilidade das leis penais refor¢a o argumento de que o racismo nao se combate
apenas com puni¢do, mas com uma profunda reeducagdo que desafie a colonialidade ainda
presente no pensamento pedagogico.

Entendemos aqui a colonialidade como um padrdo de poder que sobreviveu ao fim do
colonialismo; trata-se de uma forma de dominacao que mantém o conhecimento europeu como
0 unico "verdadeiro", enquanto silencia saberes de matriz africana. Assim, adotar o olhar
decolonial proposto por Silva (2023) significa desobedecer a esse padrdo. Na Educagdo
Matematica, esse olhar exige que questionamos a estrutura do curriculo que privilegia o Norte
Global, buscando "descolonizar" a pratica docente para que diferentes formas de produzir

conhecimento sejam respeitadas em pé de igualdade.



Ainda sob a otica da exclusao, Silva (2021) recupera a trajetoria da populacao negra na
educacdo brasileira para discutir os desafios de aplicacdo da normativa e as convicgdes de
professores de Matematica sobre o tema. A autora explica que a representatividade negra nas
escolas s6 ganhou corpo apos o século XIX, destacando o papel fundamental de organizagdes
como a Frente Negra Brasileira. Para a pesquisadora, essa foi uma das instituigdes responsaveis
por diminuir as lacunas educacionais deixadas propositalmente pelo poder publico, ao
desenvolver a¢des de enfrentamento que possibilitaram a escolarizagao do negro no pais.

Nesse contexto de reparagdo, Oliveira (2020) recorda que a normativa foi aprovada
ainda em 1999 e promulgada em 2003, alterando o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/1996). Essa mudanca na legislagdo federal respondeu a
“uma promessa politica de reconhecimento das lutas historicas dos movimentos negros contra
a discriminag¢do racial no Brasil (Oliveira, 2020, p. 21)”. Tal alteracdo ndo foi apenas
burocratica; ela representou a inser¢do de um imperativo ético no coragao da educagdo nacional,
exigindo que o sistema de ensino rompesse com o silenciamento sobre a contribui¢ao africana
na formacao do pais.

Em 10 de Margo de 2008, houve uma alteracao da lei 9394/96, incluindo a Lei n.°
11.645, que acrescenta a obrigatoriedade para o ensino da cultura indigena. Nestas condigoes,
temos o texto:

Art. 1°- O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redacdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 1° - O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formag@o da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° - Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas

brasileiros serdo ministrados no dambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educag@o artistica e de literatura e historia brasileiras.” (Brasil, 2008).

Apesar da relevancia historica, a criagao das referidas normativas nao foi e infelizmente
continua ndo sendo, garantia de que as discussdes sobre a historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena ocupem o cotidiano escolar, especialmente nos curriculos de todas as
disciplinas. Para que a legislacdo ultrapasse o papel, outras agdes politicas e pedagogicas sdo
indispensaveis.

Vale destacar que a legislacdo de 2003, em seu artigo 79-B, estabeleceu a

obrigatoriedade da inclusdo do dia 20 de novembro como o "Dia Nacional da Consciéncia



\

Negra" nos calendérios escolares. A escolha dessa data remete & memoria de Zumbi dos
Palmares, lider quilombola e simbolo da resisténcia contra o sistema escravista. Para além de
um marco no calendario, essa data carrega uma importancia social profunda, pois denuncia o
racismo e as desigualdades que, lamentavelmente, persistem em nossa sociedade. No entanto,
o desafio atual ¢ transformar esse momento de celebragdo e valorizagao da identidade negra em
um processo continuo de reflexdo, reconhecendo as contribui¢des da populacdo negra para a
constituicdo do Brasil durante todo o ano letivo, e ndo apenas em uma data isolada.

Embora as instituicdes tenham autonomia para organizar suas acdes pedagogicas, a
tematica costuma ser tratada como um fato isolado, restrito a "Semana da Consciéncia Negra"
ou ao més de novembro. O problema central ¢ que esse periodo tornou-se, para a maioria das
escolas, o unico momento de mobilizacdo para projetos e agcdes afirmativas. Como destacam
Oliveira e Nascimento (2021), essa pratica reduz a complexidade da historia e cultura afro-
brasileira a um evento meramente comemorativo, esvaziando seu potencial transformador.

No municipio de Uberlandia, essa realidade se repete. Geralmente, em meados de
outubro, as escolas recebem orientagdes para que, no dia 20 de novembro ou datas proximas,
os professores desenvolvam atividades relacionadas a questdo racial, culminando em
apresentacdes em sabados letivos. Como a escolha de quando trabalhar o tema fica a cargo de
cada docente, a grande maioria acaba restringindo o debate ao més de novembro, quando as
apresentacoes sao cobradas.

Infelizmente, esse cendrio refor¢a o que denunciamos anteriormente como uma faceta
da colonialidade: o silenciamento do saber negro durante quase todo o ano, interrompido apenas
por uma data especifica. Concordamos com Souza (2023) ao afirmar que os didlogos sobre as
relagdes étnico-raciais devem ir além do calendério oficial. Posturas, discursos e praticas
antirracistas precisam ser cotidianos e envolver todos os sujeitos que integram o espago escolar,
rompendo com a logica do "evento" para se tornar um compromisso €tico e didrio. Para
combater essa pratica episodica, os marcos regulatorios, como o Parecer CNE/CP n.° 003/2004,
estabelecem as diretrizes fundamentais para que o ensino seja transversal, continuo e

transformador, como veremos a seguir.



2.2.2 A implementacio da Lei 10.639 de 2003

Para que a legislacao saisse do papel, foi necessario articular uma série de medidas
politicas e formagdes docentes. Na visdo de Silva (2023), a implementacdo da lei exigiu um
esforco imediato de reconstrugdo pedagdgica e institucional. Para o autor, foi necessario
reorientar o olhar do Estado, das instituicdes de ensino superior e de todos os agentes
educativos, buscando uma nova postura diante das relagdes étnico-raciais no pais. De fato, essa
implementagdo exigiu intervengodes robustas, como recorda Oliveira (2020):

[...] a criagdo de secretarias, pareceres, foruns nacionais, planos nacionais voltados
para fomentar discussdes, tragar caminhos, criar diretrizes para implementar a Lei nas
instituicdes escolares. Merecem destaque a criagdo da Secretaria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para assuntos relacionados a
educagdo dos afro-brasileiros, Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana ¢ o Estatuto da Igualdade Racial
(Oliveira, 2020, p. 21).

Essas e outras acdes foram importantissimas neste processo de implementacao da lei.
Nesta perspectiva, Sousa (2020) salienta que a normativa de 2003 representou um marco
historico para o movimento negro, impulsionando a criacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER). Elaborado em 2004, este
documento ndo ¢ apenas uma recomendagdo pedagogica, mas um instrumento de cumprimento
dos preceitos constitucionais de igualdade e liberdade de aprender. As Diretrizes asseguram
uma formacao bdsica que respeite os valores culturais e artisticos nacionais, garantindo a
protecdo e a valorizagdo das manifestagdes indigenas e afro-brasileiras como patrimonio
cultural. Ao reconhecer as contribui¢des de diferentes etnias na formacao do povo brasileiro, o
documento estabelece o amparo legal para que o ensino de Historia e das demais areas do
conhecimento rompa com a hegemonia de uma tnica narrativa civilizatoria.

Nesse sentido, Silva (2007) destaca a importancia das diretrizes para romper com as

hierarquias de inferioridade e superioridade herdadas da histdria, que sustentam o racismo e a

discriminacao ainda presentes na sociedade. Para a autora,

A educagio das relagdes €tnico-raciais tem por alvo a formagao de cidaddos, mulheres
e homens empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico raciais e sociais (Silva, 2007, p. 490).



Além de assegurar o cumprimento da LDB n.° 9.394/1996, essas orientagdes garantem
o direito de acesso as diversas fontes da cultura nacional, promovendo melhores condi¢des de
cidadania. O documento incorpora reivindicagdes historicas do Movimento Negro, focadas na
valorizacao da trajetoria afro-brasileira e no compromisso com uma educagao que gere relagcdes
étnico-raciais positivas. Assim, as diretrizes ndo se limitam apenas aos estabelecimentos de
ensino, mas estendem-se as familias e a todos os sujeitos comprometidos com a transformacgao
da educacao brasileira.

Dentre outras demandas, as orientagdes curriculares nos direcionam para o
enfrentamento do racismo e das discriminagdes histdricas sofridas pela populagdo negra no
Brasil. O objetivo é promover uma reparagdo das desigualdades desencadeadas pelo processo

de colonizagao, propondo:

A divulgacdo e produgao de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na constru¢do de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p. 10).

Portanto, ¢ indispensavel que todos os profissionais da educagdo, especialmente os
professores das diversas areas, dominem essas diretrizes. Esse conhecimento € a base para que
possam mediar conflitos e enfrentar as praticas discriminatérias que ainda emergem no
cotidiano escolar, transformando a sala de aula em um espaco de reconhecimento e valorizagao
das identidades.

Em resumo, as DCNERER (Brasil, 2004) oferecem uma visdo abrangente sobre as
politicas de reparagdo, reconhecimento e valorizacdo, fundamentando as a¢des afirmativas
necessarias para uma educagdo que efetive a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nos
curriculos, conforme determina a legislagao.

Para tanto, cabe as institui¢des de ensino e, primordialmente, aos docentes, a tarefa de
pesquisar e produzir novos saberes fundamentados na consciéncia politica e histérica da
diversidade. Esse movimento ¢ essencial para o fortalecimento de identidades e a garantia de
direitos, permitindo a desconstrugdo de estereotipos e a implementacao de praticas educativas
de combate ao racismo. O documento, portanto, apresenta caminhos para que o trabalho
pedagbgico seja desenvolvido com base no didlogo, no respeito as diferencas e no
reconhecimento das pluralidades que compdem a sociedade brasileira.

Sousa (2020) também destaca a importancia da Resolu¢do CNE/CP n.° 01/2004,
documento que regulamenta a implementagdo das diretrizes curriculares. Esta resolucao

estabelece que as instituigdes de ensino, em todos os niveis e modalidades, devem observar



essas orientagdes, com énfase especial nos programas de formacgado inicial e continuada de
professores. Conforme o texto legal, as Institui¢des de Ensino Superior tém o dever de incluir,
em seus conteudos e atividades, a educagao das relagdes étnico-raciais e as tematicas voltadas
aos afrodescendentes (BRASIL, 2004).

Além disso, a normativa incentiva o desenvolvimento de pesquisas sobre processos
educativos fundamentados em valores e visdes de mundo afro-brasileiras e indigenas, visando
ampliar as bases tedricas da educagao nacional. Nesse cenario, o Parecer CNE/CP n.° 03/2004
assume um papel central. Como apontam Nectoux (2021) e Silva (2021), este documento
reafirma a existéncia do racismo em nossa sociedade multicultural e propde uma reeducacao
para a pluralidade, que valorize a cultura, a historia ¢ a identidade negra no Brasil. Ao
reconhecer essas realidades, o Parecer oferece o suporte pedagdgico necessario para que a

escola deixe de reproduzir preconceitos e passe a ser um espago de reconhecimento e dignidade.

Para viabilizar a aplicagdo da normativa, houve uma intensa mobiliza¢do coordenada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs) e Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABs) de universidades putblicas. Esse
esfor¢o conjunto resultou na criagao de projetos, estudos e cursos de formagao continuada para
docentes, visando preencher as lacunas pedagogicas sobre a tematica. Dentre essas iniciativas,
este trabalho confere especial destaque ao projeto A Cor da Cultura, que se constitui como um
dos nossos principais referenciais tedricos e praticos.

Contudo, apesar de mais de duas décadas de esfor¢os para divulgar a legislacdo e
preparar os profissionais, a inclusdo efetiva da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares permanece um desafio latente. Essa dificuldade ¢ evidenciada em pesquisas recentes
que apontam as persistentes lacunas nos cursos de formacdo inicial de professores de
Matematica e a escassez de programas de formagdo continuada que abordem o tema com
profundidade (Silva, 2021; Sousa, 2020; Oliveira, 2020; Gabriel, 2022; Correia, 2020; Guerra,
2022; Santiago, 2023).

Para Santiago (2023), a caréncia de uma base académica solida sobre o enfrentamento
ao racismo constitui uma das principais barreiras para a efetivagdo da lei. O autor demonstra,
por meio de uma analise nos curriculos das maiores licenciaturas em Matematica do Brasil, que
a presenca de disciplinas ou praticas voltadas as diretrizes da Lei n.° 10.639/03 ainda € uma rara
exce¢do na estrutura de formagdo desses profissionais.

Na mesma linha, Silva (2021) aponta a falta de conhecimento técnico e sensibilidade

teorica de muitos docentes como um entrave central. Para a autora, a formacao de profissionais



capazes de converter as diretrizes em praticas de ensino que valorizem a pluralidade étnico-
racial e as diversas identidades ndo ¢ apenas uma exigéncia da lei, mas um compromisso ético
e civico (SILVA, 2021, p. 31).

Trata-se de um engajamento que deveria ser assumido coletivamente em prol de uma
sociedade mais justa. Contudo, apesar das inimeras iniciativas ja mencionadas, as pesquisas de
Sousa (2020) indicam que o sistema educacional ainda busca um caminho consolidado para
que as politicas de acdes afirmativas € o combate ao racismo se materializem, de fato, no
cotidiano das unidades escolares. Essa dificuldade de implementagdao revela a forg¢a do
eurocentrismo na estrutura curricular, que tende a manter os saberes africanos e indigenas em
uma posicao de subordinacdo ou invisibilidade.

Nao se pode ignorar, ainda, o papel da subjetividade docente nesse processo. Santiago
(2023) argumenta que muitos professores se isentam do dever ético de se apropriar dos marcos
legais, falhando em investigar caminhos praticos para integrar a tematica racial em suas
disciplinas, o que compromete a efetiva implementac¢do da normativa.

Para Correia (2020), a resisténcia na aplicacao da Lei n.° 10.639/03 em escolas publicas
e privadas deve-se, em parte, a necessidade de dominar conhecimentos multidisciplinares sobre
o continente africano. Essa demanda, somada a extensa lista de conteudos anuais, €
frequentemente percebida pelos docentes como uma sobrecarga, o que acaba restringindo a
tematica a a¢des pontuais no dia 20 de novembro. O autor argumenta que trabalhar com os
saberes africanos exige enfrentar um imaginario social construido durante o periodo da
escravizagdo, o qual ainda estd profundamente marcado por séculos de preconceitos e pelo
desprezo historico direcionado aos povos africanos.

E fato que uma parcela significativa de professores limita a discussdo racial 4 semana
da Consciéncia Negra. Entretanto, essa pratica parece ser motivada mais pela obrigatoriedade
administrativa de realizar atividades nessa data especifica, imposta por estados e municipios,
do que propriamente por uma suposta "sobrecarga" de contetido africano nos curriculos. Essa
conveniéncia burocratica acaba servindo de refigio para ndo se enfrentar o debate racial de
forma continua e estruturante.

A persisténcia dessas lacunas formativas e a resisténcia docente revelam a forga do
eurocentrismo na estrutura do pensamento educacional brasileiro. Como identifica Benedicto
(2016), o eurocentrismo ¢ um paradigma que sustenta a crenga na superioridade da cultura
europeia, invisibilizando as contribui¢des de outros povos para a ciéncia. Na matematica, essa
ideologia consolida a ideia de que o conhecimento logico-abstrato teve origem exclusiva na

Grécia Antiga, ignorando milénios de producao intelectual de matriz africana e indigena.



Para enfrentar esse cenario, esta pesquisa fundamenta-se no Programa Etnomatematica.
Segundo D’Ambrosio (2001), a Etnomatematica propde um olhar amplo sobre as diferentes
formas de "matematizar", reconhecendo que cada grupo cultural desenvolve suas proprias
estratégias para explicar e lidar com a realidade. Ao adotar esse referencial, buscamos romper
com a hegemonia de uma matematica Unica, permitindo que os saberes historicamente
silenciados pela colonialidade sejam reconhecidos como legitimos.

Dessa forma, a formagao continuada proposta neste estudo ndo visa apenas o ensino de
novos conteudos, mas uma mudanca de postura ética e politica que se caracteriza como uma
opcao decolonial. Adotar essa perspectiva significa desconstruir a hierarquia de conhecimentos
na sala de aula, reconhecendo que a Matematica nao € neutra, mas um campo onde a valorizagao

da diversidade ¢ fundamental para uma educacao verdadeiramente antirracista.

2.2.3 A Lein.® 10.639/03 ap6s duas décadas: resisténcias, diagnosticos € novos horizontes

Ao analisarmos a trajetoria da Lei n.° 10.639/03 apos mais de vinte anos de sua
promulgacao, deparamo-nos com um cendrio de contrastes profundos. Como bem pontua Costa
(2023), o vigésimo aniversario desta legislagdo ndo permitiu celebracdes plenas, sendo descrito
metaforicamente como um momento de "velas apagadas". Esta percep¢do de descontentamento
nao nasce de um pessimismo infundado, mas de um diagnostico rigoroso sobre o abismo
existente entre o texto legal e a realidade das redes de ensino.

Minha insercao direta nas mobiliza¢des coordenadas pelo Instituto Alana e pelo Instituto
Geledés (2023), atuando como palestrante € acompanhando o movimento "Fazer Valer as Leis
10.639 e 11.645", permitiu uma compreensdo privilegiada das engrenagens que travam a
implementag¢ao desta politica piiblica. O mapeamento nacional realizado por essas instituigdes,
que contou com a participacdo de 1.187 secretarias municipais de educacdo, revelou dados
alarmantes: 71% das redes de ensino brasileiras admitem realizar pouca ou nenhuma agao
efetiva para o cumprimento da lei. Apenas 29% mantém atividades continuas e estruturadas, o
que demonstra que a legislagdo, embora obrigatoria, ainda ndo foi convertida em uma politica
de Estado perene. Vale ressaltar que o Instituto Alana desenvolve programas proprios, projetos
e parcerias, com o objetivo de criar condigdes que favorecam o desenvolvimento integral da
infancia em seus diversos contextos de vivéncia.

No contexto especifico de Minas Gerais, o cenario de omissdo institucional ganha
contornos ainda mais graves. Os dados indicam que 92,7% das secretarias municipais mineiras

nao possuem equipes ou setores especificos destinados a gestao de politicas de equidade racial.



Este dado ¢ fundamental para compreendermos a solidao pedagdgica do professor: sem uma
estrutura administrativa que ofereca suporte, diretrizes e materiais, a implementacdo da lei
acaba por depender exclusivamente do voluntarismo e do compromisso individual de cada
docente.

Essa caréncia de institucionalizagdo alimenta o que chamamos de racismo institucional.
Quando o Estado se omite de criar as condi¢cdes para que o professor de Matematica, por
exemplo, acesse formagdes especificas, ele estd, indiretamente, colaborando para a manutengao
do eurocentrismo no curriculo. Portanto, a analise desses 23 anos nos mostra que a luta nao ¢
mais apenas pela "existéncia" da lei, mas pela sua institucionalizacao.

O movimento "Fazer Valer as Leis" surge justamente para denunciar que o siléncio das
secretarias ¢ uma forma de resisténcia politica que precisa ser rompida através de
monitoramento, cobranga social e, principalmente, de uma formagdo que capacite o professor
a ser um agente de transformac¢do, mesmo diante de um sistema que muitas vezes ainda se
mostra inerte.

Os encontros aconteceram desde o inicio da campanha e em vdrios estados do pais,
inclusive no estado de Minas Gerais. Atuei como palestrante do encontro mineiro realizado nos
dias 22 e 23 de setembro de 2023, conforme pode ser revisto no endereco apresentado na figura
24,

Figura 22 - OR Code do Encontro Mineiro apresentados pelo canal do YouTube
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Diante do cenario de estagnacao revelado pelos indices de 2023, o Governo Federal
iniciou um movimento de reconstrugcdo das politicas de equidade. O lancamento do Plano

Nacional de Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Quilombolas (PNEERQ), em 2024,



representa um esforgo para superar a fragmentacao das agdes municipais. O Plano ndo apenas
reafirma a obrigatoriedade da Lei n.° 10.639/03, mas estabelece metas concretas de formagao
docente e producdao de material didatico, atacando diretamente a "solidao pedagodgica" que
mencionei anteriormente.

Nesse contexto de valorizagdo, surge o Selo Petronilha Gongalves e Silva. Esta
iniciativa ¢ emblemadtica por dois motivos: primeiro, por homenagear a professora Petronilha,
relatora do Parecer 003/2004 e figura central na historia da educacao antirracista no Brasil;
segundo, por instituir uma politica de reconhecimento. O Selo premiara secretarias e escolas
que demonstrarem praticas consolidadas de Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
Trata-se de uma mudanga de estratégia: além da cobranca legal, o Estado passa a oferecer
prestigio e parametros de qualidade para quem cumpre a norma, incentivando que o dado de
92,7% de omissao em Minas Gerais seja drasticamente reduzido nos proximos anos.

Entretanto, para que essas politicas cheguem efetivamente a sala de aula, elas precisam
ser validadas e circuladas pela produ¢io académica. E neste ponto que minha pesquisa
identifica um novo desafio. Ao realizar um levantamento bibliografico em periddicos
cientificos especializados em Educacao Matematica no periodo de 2020 a 2024, observei uma
disparidade preocupante. Diferente do que ocorre nos bancos de teses e dissertagdes, onde o
tema apresenta crescimento, as revistas académicas, que sdo o principal meio de atualizagdo
rapida para o professor, ainda dedicam pouco espago a tematica racial.

A eficécia de politicas como o PNEERQ depende, intrinsecamente, da circulagao de
saberes que as sustentem. No entanto, ao analisarmos o "termometro" da producao cientifica na
nossa area, deparamo-nos com um hiato preocupante. No levantamento bibliografico que
realizei em periddicos especializados em Educagdo Matematica (2020-2024), observei que,
embora o tema da Lei n.° 10.639/03 tenha crescido exponencialmente em teses e dissertagdes,
0 mesmo nao ocorre com a mesma fluidez nas revistas académicas de maior estrato.

Dentre os poucos artigos encontrados, identifiquei quatro eixos de resisténcia que
merecem destaque, pois mostram como os investigadores estdo a tentar romper este siléncio:

e Exploragdes Geométricas e Estéticas: Trabalhos que utilizam fractais africanos, a
geometria dos penteados afro-brasileiros e a arquitetura de terra como base para o ensino
de formas e medidas.

e Educacdo Financeira e Critica: Artigos que discutem o racismo estrutural através da
analise de dados socioecondmicos, desigualdade salarial e acesso ao crédito pela

populacdo negra.



e Historia da Matematica Nao-Europeia: O resgate de figuras como o escriba Ahmes ou
a matematica presente no osso de Ishango, desafiando a narrativa de que a 16gica nasceu
exclusivamente na Grécia.

o Educacdo Quilombola: Pesquisas que utilizam a Etnomatematica para valorizar os

saberes ancestrais de comunidades tradicionais na construcao de curriculos proprio.

E precisamente neste cenario de escassez em revistas especializadas que esta
investigacdo se posiciona. Se as revistas, que deveriam alimentar a formagdo continua do
professor, ainda sdo timidas, a formacao que propus em Uberlandia surge como um espaco de
resisténcia e produ¢do de conhecimento "do chao da escola".

Todo o percurso discutido até aqui reforga que, embora a Lei n.° 10.639/03 represente
uma conquista inegével, sua efetivacdo na Educa¢do Matematica requer um esfor¢o continuo,
multifacetado e, sobretudo, institucionalizado. E necessario transcender os gestos simbolicos e
pontuais de novembro para alcangar agdes concretas: desde a revisdo estrutural de curriculos e
materiais didaticos até a garantia de uma formacao docente abrangente e critica, que capacite
os educadores a desafiarem o racismo e a promoverem ambientes de aprendizagem
verdadeiramente inclusivos.

Neste cenario, a produgdo académica fundamentada no Programa Etnomatematica
desempenha um papel crucial. Ela n3o apenas diagnostica as lacunas deixadas pelo
eurocentrismo, mas propde caminhos metodologicos que subsidiam a luta por uma educacao
mais justa, capaz de reconhecer e valorizar a riqueza da ciéncia africana e afro-brasileira como
patrimonio da humanidade.

Assim, diante da urgéncia de transformar o "siléncio" das secretarias e das revistas
académicas em voz ativa no chdo da escola, esta tese assume um compromisso com a mudanga
de atitude. Propomos um caminhar pelas esferas antirracistas que ndo se limite a teoria, mas
que se materialize em praticas pedagogicas vivas. E a partir desta necessidade de converter
diretrizes legais em realidade escolar que delineamos, a seguir, os percursos metodologicos
desta investigagdo, apresentando como o curso de formagao em Uberlandia foi estruturado para

ser um catalisador desta Educagao Matematica Antirracista.
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3 PELOS CAMINHOS ANTIRRACISTAS...

Os caminhos assumidos nesta pesquisa foram guiados pela necessidade de se consolidar
uma Educagdo Matematica Antirracista que ofereca elementos concretos para a efetiva
implementac¢do da Lei n.° 10.639/03. Como evidenciado anteriormente, a aplicabilidade desta
legislacdo ¢ cerceada por um ciclo de omissdes institucionais, destacando-se a profunda lacuna
na formagao docente, tanto inicial quanto continuada. A escassez de disciplinas dedicadas as
relagdes étnico-raciais nas licenciaturas em Matematica revela-se nao apenas como uma falha
curricular, mas como uma barreira que impede o futuro docente de gerenciar conflitos raciais e
de compreender a matematica como um territorio de disputa cultural.

Essa auséncia formativa implica um despreparo que vai além da sala de aula; ela
alimenta a visao Eurocéntrica da disciplina, apresentando a Matematica como um campo neutro
e desvinculado das tensdes sociais, politicas € economicas. Quando o professor ndo se sente
instrumentalizado para aplicar a normativa, ele acaba, ainda que involuntariamente,
colaborando para a manuten¢ao do Racismo Estrutural no sistema escolar. Ha, portanto, uma
interdependéncia perversa entre a caréncia de politicas publicas de formacao e a resisténcia
baseada em mitos de neutralidade, o que resulta em implementagdes timidas que nao
conseguem alterar o curriculo ou o sistema como um todo.

Neste cenario, acreditamos que esta pesquisa colabora com a implementagao da Lei n.°
10.639/03 ao intervir diretamente na formagao continuada de professores da educagdo basica
(anos finais do Ensino Fundamental) da Rede Municipal de Uberlandia. O curso de formagao
foi elaborado tragando caminhos que buscam converter diretrizes legais em atitude pedagdgica,
tendo como referencial tedrico o Programa Etnomatematica.

Nosso objetivo ¢ investigar, compreender e analisar o movimento formativo desses
professores, observando as implicagdes, desafios € comportamentos ao estabelecerem relagdes
tedrico-metodoldgicas diante de problemas e dilemas sociais que envolvem o preconceito € o
racismo. Para fundamentar essa andlise, faz-se necessario, primeiramente, abordar o significado
de racismo, aqui compreendido sob a 6tica de Almeida (2018), que o sintetiza da seguinte

forma:

Racismo ¢é uma forma sistematica de discriminag@o que tem a raga como fundamento,
e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam
em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertengam (Almeida, 2018, p. 25).

O racismo, portanto, ndo deve ser compreendido apenas como um fendmeno de ordem

individual ou moral, mas como uma estrutura que molda as rela¢des sociais. A ideia de raca,



nesse sentido, opera como uma tecnologia de poder que busca diferenciar os grupos em
superiores e inferiores, beneficiando historicamente aqueles que criaram e sustentam essa
ideologia. No campo educacional, essa diferenciagdo manifesta-se no silenciamento de
trajetorias intelectuais negras e na naturalizagdo do sucesso escolar como algo restrito ao padrao
eurocéntrico. Diante desse cenario, as lutas contra o racismo tém sido travadas historicamente
através de mobilizagdes politicas, econdmicas e sociais, na busca por atitudes antirracistas que
confrontam a estrutura de uma sociedade brasileira comprovadamente racista.
E essencial esclarecer que o termo antirracista ndo ¢ um conceito recente ou meramente
"da moda"; ele se fundamenta em discussoes tedricas amadurecidas hd décadas por diversos
autores nacionais e internacionais (Brandt, 1986; Gilborn, 1995; Cavalleiro, 2001; Ferreira,
2006, 2012; Munanga, 1996; Silva, 2003). Na Educa¢do Matematica, assumir uma postura
antirracista significa, portanto, romper com a suposta neutralidade dos nimeros para reconhecer
que o ensino ¢ também um espaco de reparagao histdrica e de afirmagao de identidades.
Compreendemos a educagdo antirracista como uma abordagem de ensino que combate

ativamente o racismo ¢ a discriminacao, valorizando a historia, as narrativas, a identidade e as
culturas dos povos africanos e afro-brasileiros, reconhecendo suas contribui¢des fundamentais
para a constituicao do Brasil. Infelizmente, a auséncia de uma formagao solida deixa muitos
professores desamparados para aplicar esta abordagem, uma vez que:

[...] o preconceito incutido na cabe¢a do professor e sua incapacidade em lidar

profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteudo preconceituoso dos

livros e materiais didaticos e as relagdes preconceituosas entre os alunos de diferentes

ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado (Munanga, 2001, p. 8).

Toda formacao de professores, seja inicial ou continuada, deve estar comprometida com
uma educacao para a diversidade, preparando docentes para o manejo ético das relacdes e
interacdes humanas, sem preconceitos de qualquer natureza e em constante movimento de
reflexdo. E nesse horizonte que a educagdo antirracista deve se apoiar: no ensinar para a paz,
fundamentado em uma ética de respeito, solidariedade e cooperacdo com o diferente. Esses
paradigmas, como defendia Ubiratan D’Ambrosio (2001) no ambito do Programa
Etnomatematica, sdo essenciais para que o ensino da Matematica deixe de ser um instrumento
de exclusdo e passe a ser um espaco de emancipacao.

Cavalleiro (2006), ao tragar as dimensdes historicas para uma educagdo antirracista, faz
um alerta importante aos profissionais da educagdo para ndo se silenciarem perante as
dinamicas das relagdes raciais, pois, assim, estdo admitindo a transmissdo da hierarquizagao

racial e da criagdo de esteredtipos pelos estudantes, sem questionamentos. Segundo a autora, ¢



fundamental o reconhecimento do problema e o combate no espaco escolar. Ela explica a

necessidade da:

[...] promocao do respeito mituo, o respeito ao outro, o reconhecimento das
diferengas, a possibilidade de se falar sobre as diferengas sem medo, receio ou

preconceito (Cavalleiro, 2006, p. 23).

Nesta perspectiva, propomos mudanga, atitude e um caminhar pelas esferas
antirracistas, para que possamos contribuir de forma efetiva para a criagdo de uma Educacao
Matematica Antirracista. E a partir deste compromisso com a transformagio da pratica docente
que delineamos os percursos metodologicos desta pesquisa.

Nesta perspectiva, concordamos com Cavalleiro (2001) ao estabelecer que uma
educacdo antirracista deve: reconhecer o problema racial; levar os estudantes a refletirem sobre
o racismo e seus derivados; desprezar o preconceito e a discriminagao, evidenciando o respeito;
valorizar a diversidade, a historia e a cultura dos diferentes grupos; eliminar o eurocentrismo,
apresentando novas perspectivas; educar reconhecendo positivamente a diversidade racial; e
fortalecer a identidade dos grupos discriminados.

Neste cendrio, vale destacar a contribuicdo de Djamila Ribeiro, que em 2019 langou o
"Pequeno Manual Antirracista". A obra constitui-se como um guia com caminhos de reflexao
sobre o racismo, ressaltando contribuigdes de diversos autores na busca por atitudes
antirracistas. Esse manual auxilia professores e cidaddos a refletirem e lidarem com o racismo
na escola e na sociedade, pois a autora esclarece que a pratica antirracista ¢ urgente. A historia
da escravizacdo no pais deve ser contada como um ato de violéncia que, infelizmente, refletiu
na formagao de uma sociedade excludente, criando profundas desigualdades raciais.

No manual, elaborado a partir da interlocucao com diversos intelectuais negros, Ribeiro
(2019) destaca o racismo como uma agdo de opressdo € provoca uma reflexdo sobre sua
dimensdo estrutural no pais. A autora evidencia, ainda: a importancia de discutir a negritude e
os privilégios da branquitude; a essencialidade de pensarmos a respeito do racismo que
internalizamos; o dever de apoiarmos as politicas afirmativas educacionais; o combate ao
racismo no ambiente de trabalho e a importancia da representatividade; a valorizagao de artistas
e autores negros; o respeito a cultura negra; a dentincia da desigualdade nas midias; o combate
ao racismo contra a mulher negra e aos esteredtipos de género; e, por fim, o combate a violéncia
racial institucionalizada na segurancga publica.

Outra contribuicdo fundamental para a consolidacio de uma educagdo antirracista

encontra-se nas reflexdes de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007). A autora esclarece



que as africanidades brasileiras, herancas da cultura africana intrinsecas a nossa identidade,
demandam a elaboracdo de procedimentos pedagogicos especificos para serem trabalhadas em
sala de aula, perpassando as diversas disciplinas. No que tange ao ensino e aprendizagem da
Matematica, Silva evidencia como estratégia pedagdgica o estudo das obras e construgdes das
variadas culturas africanas. Na mesma obra, a autora estabelece os pilares de uma pedagogia

antirracista:

- Respeito, entendido ndo como mera tolerancia, mas como didlogo em que seres
humanos diferentes miram-se uns aos outros, sem sentimentos de superioridade ou de
inferioridade;

- Reconstrugio do discurso pedagogico, no sentido de que a escola venha a participar
do processo de resisténcia dos grupos ¢ classes postos & margem, bem como contribuir
para a afirmag@o da sua identidade e da sua cidadania;

- Estudo da recriacio das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos
encontros e desencontros de umas com as outras se fizeram e hoje ndo sdo mais gége,
nagd, bantu, portuguesa, japonesa, italiana, alema, mas brasileira de origem africana,
européia, asiatica (Silva, 2007, p. 28).

Acreditamos na magnitude dessas contribui¢des para a constru¢do de uma Educagio
Matematica Antirracista. Idealizamos uma pedagogia dindmica, que oferece estratégias e
métodos capazes de preparar os estudantes de maneira critica para a cidadania e para a
convivéncia social respeitosa. Uma educag¢do que combata o racismo estrutural advindo da
colonizacdo e que reconheca a necessidade de reparacdes diante das desigualdades histdricas,
econdmicas ¢ educacionais. Essa perspectiva admite que a manuten¢do do poder hegemonico
se deu pela inferiorizacdo do negro, processo perpetuado pelo eurocentrismo implementado nas
ciéncias.

Pensar em uma Educacdo Antirracista €, portanto, romper com paradigmas
eurocéntricos, oferecendo novas abordagens e outras histdrias que evidenciem as contribuicdes
africanas para a humanidade. Nesse contexto, o curso de formag¢do continuada foi elaborado
para despertar o didlogo, considerando que cada individuo carrega consigo sua historia de vida,

crengas e valores. E esse conjunto de fendmenos subjetivos associados a interagao social que

fundamenta a op¢ao desta pesquisa por uma abordagem qualitativa.

3.1 Percursos Metodologicos

As abordagens qualitativas alicergam-se na compreensao do comportamento humano,
em seus significados, suas produgdes culturais e suas interagdes cotidianas com o outro € com
0 meio em que vivem, compreendendo-os como parte de um processo de transformagao mutua

entre o sujeito e a realidade. Diferente das abordagens quantitativas, a pesquisa qualitativa



busca gerar um cenario de reflexdes profundas, cujo objetivo primordial ¢ a constru¢ao de
modelos tedricos densos sobre a realidade investigada.

Creswell (2010) pontua que a pesquisa qualitativa utiliza estratégias diversas de
investigacao e de métodos de coleta e analise de dados. Trata-se de uma forma de investigagao
fundamentalmente interpretativa, na qual os pesquisadores interpretam o que veem, ouvem e
entendem. Para o autor, ha um consenso de que esse tipo de abordagem tem origens nas praticas
antropolégicas e, posteriormente, na sociologia, com estudos sobre a comunidade, surgindo
apenas mais tarde em investigacdes educacionais.

Complementando essa visdao, Angrosino (2009) relaciona esse tipo de abordagem ao ato
de explicar, entender e descrever acontecimentos, fazeres e construgdes das pessoas no mundo
em que vivem. Embora exista em diferentes enfoques metodoldgicos, tedricos e
epistemologicos, a pesquisa qualitativa possui caracteristicas comuns, tais como: a) o
pesquisador como instrumento central, interessado em experiéncias e interagdes em seu estado
natural; b) conceitos definidos e refinados durante o processo; ¢) adequagdo de métodos e
teorias ao objeto de estudo; d) consideracdo do contexto na compreensdo da questdo de
pesquisa; ) a centralidade da escrita e do texto (notas de campo, transcri¢des e interpretagoes).

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994) caracterizam a investigagdo qualitativa pela
diversidade de topicos e estratégias, destacando cinco caracteristicas principais:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal, ou seja, os investigadores
introduzem-se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas, familias,
bairros e outros locais tentando elucidar questdes educativas. Os locais tém de ser
entendidos no contexto da historia das instituigdes a que pertencem.

2. A investigagdo qualitativa ¢ descritiva, os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva,
ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou informar hipéteses
construidas previamente.

5. O significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa, os investigadores

que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas ddo sentido as suas vidas (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47).

E neste cenario que nossa pesquisa se situa, por tratar-se de uma investigacio
relacionada a praticas educacionais em que os participantes sdo professores em um ambiente
de formacdo. O contexto, o processo, a subjetividade e as interacdes sdo pilares desta
investigacao.

Em nossa pesquisa, o local assume grande relevancia: o Centro Municipal de Estudos e

Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), 6rgdo vinculado a Secretaria de Educagao da



Prefeitura de Uberlandia que promove agdes e intervengdes pedagdgicas. A pesquisa €
estritamente descritiva; os dados e materiais obtidos consistem em opinides, imagens, gestos e
acontecimentos que permitem conhecer os participantes, suas origens, valores e relacdes com
o conhecimento matematico e antirracista. Como preconizam Bogdan e Biklen (1994), o
percurso e os significados atribuidos pelos participantes durante o processo sdo mais
importantes que o produto final, ressaltando que um estudo qualitativo pode enfatizar uma ou
outra caracteristica a depender da natureza da investigacao.

Outro ponto relevante, destacado por Trivinos (1987) e levado em consideragao nesta
investigacdo, ¢ a ampla liberdade tedrico-metodologica que a abordagem qualitativa
proporciona. Essa flexibilidade permite que a pesquisa seja iniciada com base em uma
fundamentagdo tedrica geral, consolidada por uma rigorosa revisdo de literatura sobre a
tematica. Apoiados nessa premissa, realizamos uma analise documental composta por leis,
diretrizes e planos de estudo, além de um levantamento bibliografico voltado para o ensino e
aprendizagem da Matematica nas relagdes étnico-raciais. O objetivo foi reunir e compartilhar
conhecimentos que funcionem como uma forma de resisténcia e luta vigilante contra o racismo,
promovendo o reconhecimento da histéria ¢ da cultura africana e afro-brasileira como
elementos constitutivos e essenciais da sociedade brasileira.

Costa (2021), em sua tese de doutorado, descreve que a grande incidéncia da
investigacao qualitativa na educacdo, especialmente no que tange a formacao de professores,
demonstra uma preocupacao crescente com a qualidade das formacdes daqueles que ensinam
Matematica. Tais preocupacdes residem ndo apenas em um contexto geral, considerando os
problemas de aprendizagem na disciplina, mas também na necessidade de relacionar a
Matematica ao contexto social, aproximando-a da realidade dos estudantes.

E neste cenario que nossa pesquisa se situa, ao propor investigar, compreender e analisar
o movimento formativo de professores de Matematica da Rede Municipal de Ensino (RME) de
Uberlandia (Anos Finais do Ensino Fundamental), observando suas implicagdes, desafios e
comportamentos sob a perspectiva do Programa Etnomatematica.

Segundo Gil (1991), esse tipo de pesquisa ¢ descritiva, pois levanta opinides, descreve

atitudes e crencas de uma populagdo a respeito de determinado problema, que, neste caso, € o
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racismo, que deve ser combatido nas instituigdes de ensino. Neste sentido, concordamos com
Amado (2014), que revela a realidade multifacetada e complexa do campo educacional, pois
foca na perspectiva das pessoas que ocupam este espaco, mostrando como vivem e interpretam
seu cotidiano escolar. Assim, a investigagao qualitativa em educagdo, para o autor, atua como
uma ponte que materializa e interliga trés planos: o cientifico (busca a verdade e a
cientificidade), o filosofico (sentido do humano e da vida, valores em que a educacio deve se
alicercar) e o praxeoldgico (decisdes e agdes praticas no campo educativo — o que pode fazer,
deveria fazer, como fazer).

O quadro 6 apresenta a organizagao estrutural do curso, que foi desenvolvido em duas
etapas semestrais distintas. A primeira etapa dedicou-se as operagdes matematicas € ao uso de
jogos como estratégia pedagdgica. J4 a segunda etapa constitui o cerne desta investigagao,
materializando-se no curso intitulado: "Africanidades, Matematica e formag¢ao continuada de

professores: contribui¢cdes para uma Educagdo Matematica Antirracista".

Quadro 6 - Organizagdo anual do curso de formacao continuada

Categoria Detalhes

Nome do Curso |A escola de hoje e as Diretrizes Curriculares Municipais: saberes e praticas

Publico-Alvo  |Professores da Rede Municipal de Uberlandia

Numero de Vagas |30

Objetivo Geral | Apresentar aspectos tedricos-metodoldgicos para o ensino de Matematica

Primeira Tematica |Operagdes matematicas e 0s jogos

Duragéo da

L L. 6 meses
Primeira Tematica

Africanidades, Matematica e formagao continuada de professores: contribuigdes para uma

Segunda Tematica ~ . .
& Educagdo Matematica Antirracista

Duragdo da

... |6 meses
Segunda Tematica

Carga Horaria

Total 40 horas

Curso de formagdo continuada para professores da Rede Municipal de Uberlandia sobre o
ensino de Matematica, com foco em jogos ¢ em Africanidades para uma Educacdo
Matematica Antirracista

Contexto da
Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

Os encontros ocorreram nos formatos presencial e virtual, configuracdo necessaria
devido ao periodo de transicdo pos-pandemia da Covid-19, momento em que as atividades
totalmente presenciais no CEMEPE ainda ndo haviam sido integralmente restabelecidas. A

comunicagdo com os participantes foi intermediada pelas coordenadoras da institui¢do via e-



mail. Para viabilizar o acesso aos materiais, estruturamos uma pasta na plataforma Google
Drive, compartilhada com todos os cursistas e organizada por modulos tematicos.

E relevante destacar que a participagdo nos cursos de formagdo oferecidos pelo
CEMEPE nao ¢ obrigatoria para os docentes da Rede Municipal de Ensino (RME) de
Uberlandia. A adesdo ocorre dentro da dindmica organizacional da rede, que concede aos
professores um "dia de mddulo" semanal para atividades de planejamento e formagdo, a ser
cumprido conforme a conveniéncia do educador. E precisamente nesses periodos que as
formagdes continuadas sdo ofertadas, configurando-se como um espago de livre escolha e
engajamento profissional.

Durante o curso, dispusemos de momentos sincronos, realizados por meio de encontros
virtuais que permitiram a comunicagdo, a interacdo € o compartilhamento de significados de
forma instantanea e colaborativa. Essas trocas foram viabilizadas pelo uso de ferramentas como
o chat, mensagens diretas e a visualizagdo compartilhada de imagens e arquivos.
Complementarmente, os momentos assincronos possibilitaram que os professores participantes
tivessem acesso a produgdes académicas sobre a tematica, respeitando o ritmo individual de
leitura e estudo, além de permitirem a aplicagao de um dos procedimentos centrais de coleta de
dados: os questionarios.

Para a construcdo e o registro sistematico desta pesquisa, utilizamos um conjunto
diversificado de instrumentos € mecanismos, a saber: fotografias, notas de campo, questionarios
e filmagens das atividades.

A combinagdo desses instrumentos permitiu captar a complexidade do movimento
formativo sob diferentes dngulos, garantindo que as percepcdes dos professores, os didlogos
estabelecidos e as transformagdes observadas fossem devidamente documentadas para posterior
analise.

Nos encontros presenciais, assumimos a observacdo participante. Segundo Amado
(2014), esta modalidade requer do pesquisador uma postura especifica, que combina vérias
técnicas de coleta de dados, mas elege o diario de campo como um instrumento peculiar e
obrigatério. Realizamos uma observacdo planejada e sistemdtica, fundamentada em uma
preparagdo rigorosa e conduzida de forma natural, uma vez que pertencemos ao mesmo grupo
investigado (Liidke; André, 1986).

Dessa forma, a coleta de dados foi materializada por meio do didrio de campo, gravacdes
de 4udio e video, além dos questionarios online, que foram disponibilizados aos participantes

ap6s o encerramento dos encontros.



De acordo com Creswell (2010), é recorrente em pesquisas qualitativas que os
pesquisadores realizem a coleta de dados diretamente em campo. Essa premissa concretizou-se
em nossos encontros presenciais, uma vez que estes possibilitaram o contato direto com os
participantes, permitindo-nos interagir com eles e observar seus comportamentos e reagdes
dentro daquele contexto especifico de formagao.

Optamos pela aplicacdo de questiondrios apds os encontros presenciais e, conforme
mencionado, estes também foram disponibilizados aos participantes ap6s as sessoes virtuais. O
foco principal da utilizagdo deste instrumento reside na exploracdo da profundidade das
experiéncias, opinides, sentimentos e perspectivas dos docentes. Para tanto, privilegiou-se o
uso de questdes abertas como principal recurso de coleta de dados. A inclusdo de questdes
fechadas teve como finalidade exclusiva complementar a caracterizagdo do perfil dos
participantes, nao constituindo o foco central da analise.

Os questionarios foram elaborados seguindo as orientagdes de Gil (1991). Sua
constru¢do foi inspirada nos objetivos da pesquisa e, em consonancia com o autor, tal
instrumento favorece o anonimato, influenciando a sinceridade das opinides, além de
possibilitar o alcance de um niimero maior de pessoas com menor custo operacional. Quanto as
limitagdes apontadas por Gil (1991) — como a exclusdo de pessoas ndo alfabetizadas, a
necessidade de auxilio direto em duvidas e a possibilidade de auséncia de respostas — estas
nao se aplicam aos participantes desta investigacao, dada a sua formacao profissional. Reitera-
se que todos os cuidados sugeridos pelo autor, especialmente no que tange a extensdo do
questionario e a clareza semantica das perguntas para evitar dubiedades, foram rigorosamente
observados na elaboracao deste instrumento.

As questoes fechadas presentes nos questionarios eram objetivas, com poucas
alternativas, e cuidamos para que cada pergunta admitisse apenas uma resposta. Ja as questdes
abertas permitiram dar voz aos participantes, para que respondessem sem restri¢des,
possibilitando a obten¢do de informagdes detalhadas e aprofundadas sobre a complexidade de
suas experiéncias individuais. Para tanto, o conteido das questdes refere-se a fatos,
comportamentos, sentimentos e padrdes de acdo (Gil, 1991).

Especificamente no campo da Educacdo, os questionarios sdo ferramentas valiosas por
permitirem a livre expressao dos respondentes. Através deles, € possivel detectar percepcoes,
experiéncias subjetivas, compreensdo contextualizada e as representagdes da experiéncia
educativa dos participantes em relagdo ao tema estudado (Amado, 2014). Nesta perspectiva, os
questionarios abertos proporcionaram uma compreensao profunda dos fendmenos investigados,

sendo capazes de responder as perguntas centrais desta pesquisa.



Quanto a operacionaliza¢do, os encontros virtuais foram realizados via plataforma
Google Meet no periodo noturno. Tais sessdes foram gravadas, mediante autorizagdo expressa
dos participantes, para que pudessem ser assistidas posteriormente por aqueles que nao

conseguiram participar de forma sincrona.

3.2 Os participantes da pesquisa

Esta pesquisa contou com a colaboracdo de diversos sujeitos que compuseram o
movimento formativo: os pesquisadores proponentes, as coordenadoras do CEMEPE, presentes
em encontros presenciais estratégicos e, fundamentalmente, os professores que participaram do
curso de formacao continuada e responderam aos questionarios abertos.

Em estrito cumprimento aos preceitos €ticos da pesquisa cientifica, os participantes ndo
serdo identificados. Para assegurar o anonimato e, simultaneamente, conferir uma identidade
simbolica alinhada a perspectiva antirracista desta tese, optamos pela utilizacdo de
pseudonimos. Cada participante foi identificado por um dos Simbolos Adinkra, atribuido
individualmente conforme suas caracteristicas de atuagao e os significados expressos no quadro

a seguir:

Quadro 7 - Identificagdo dos participantes

SIMBOLO NOME/PARTICIPANTE SIGNIFICADO

Sankofa Simbolo da sabedoria de aprender com o passado
para construir o futuro.

Duafe Simbolo das melhores qualidades femininas:
paciéncia, prudéncia, afeto, amor e carinho.

Fanfato Simbolo de ternura, delicadeza, honestidade e
fragilidade.




Tenha coragdo, tenha paciéncia. Simbolo do amor,

Akoma da paciéncia, da bondade, da felicidade e da
constancia.
Aban Simbolo de forca, sede de poder, autoridade e
magnificéncia.
Adwo Simbolo de paz, tranquilidade e siléncio.
Denkyem

Simbolo da adaptabilidade ¢ inteligéncia.

Ese ne tekrema

Simbolo da amizade e
da interdependéncia

WV
X
&3
)
&
<>
£
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Epa Simbolo de lei e justica.
Akofena Simbolo da coragem, bravura e heroismo
Bese Saka Simbolo de afluéncia, poder, abundancia, unido e

unidade.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Desde a conclusao do Mestrado, movida pela compreensao da importancia de manter o
corpo docente em contato com a tematica racial, tenho participado ativamente em formagodes
continuadas voltadas para a discussao das relagdes étnico-raciais nas salas de aula de
Matematica. Esta trajetoria ndo ¢ apenas um percurso profissional, mas um compromisso €ético
com a transformacao da educagao.

Entre os anos de 2020 e 2021, colaborei no curso de formagado do Instituto Federal do
Triangulo Mineiro, apresentando experiéncias praticas que interligam questdes étnico-raciais e
o ensino da Matematica. Da mesma forma, a participagdo em eventos promovidos pelo
NEAB/UFU, em alusdo ao Dia Nacional da Consciéncia Negra, permitiu ecoar reflexdes sobre
a influéncia da cultura africana no desenvolvimento da identidade brasileira, combatendo o
silenciamento historico imposto pelo eurocentrismo

Outro evento relevante no qual tive a oportunidade de apresentar meu trabalho, ao final
de 2020, foi no canal do Youtube'® do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade
Federal de Uberlandia (NEAB/UFU). Naquela ocasido, as atividades alusivas ao més de
novembro conferiram visibilidade a militantes e pesquisadores negros regionais, em memaoria
a luta de Zumbi dos Palmares e a afirmagdo da Consciéncia Negra. Através de didlogos e mesas-
redondas, o evento promoveu reflexdes criticas sobre a influéncia da cultura africana na
formag¢do da identidade brasileira, analisando os impactos histéricos e sociais desse legado.
Minha contribui¢ao pautou-se na socializagdo de praticas pedagogicas que buscam romper com
o silenciamento de saberes africanos no curriculo de Matematica.

Minha contribui¢do consistiu na elaboragcdo de um video, veiculado no referido canal,
que apresenta um recorte do produto educacional derivado de minha pesquisa de Mestrado,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFU. A
exposicao, desenvolvida ao longo daquela investigagdo, reuniu producdes de estudantes com o
intuito de refletir criticamente sobre o "13 de maio".

As atividades envolveram a criacdo de telas inspiradas na estética de renomados artistas

negros, como Rubens Valentim, Emanuel Aratjo, Lois Mailou Jones, Esther Mahlangu e

1 Inscrito em 2018 € com 601 inscritos, este canal pertence ao NEAB-UFU. Criado em 2006, tem como foco o
ensino, a pesquisa e a extensao na area dos estudos afro-brasileiros e das agdes afirmativas em favor das populagoes
afrodescendentes, bem como na area dos estudos da Historia Africana e Cultura Afro Brasileira. Enderego:
www.youtube.com/@neabufu5156.


http://www.youtube.com/@neabufu5156

Monique Santos. O video a seguir ilustra o projeto mencionado, evidenciando a materializa¢ao

de uma educagdo que valoriza a visualidade e a ancestralidade negra:

Figura 23 - Video sobre o projeto Arte, Historia e Matematica apresentado no canal YouTube

l"" !'.'\4'° Lt TN

FROJETO ARTE HISTORIA/
\| E MATEMATICA

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=m4eVtD8pBas&t=6s.

Outra experiéncia formativa relevante foi a participacdo no curso de formagdo
continuada "Por uma Educacdo Matematica Antirracista". Esta a¢do constituiu a primeira etapa
do projeto "Etnomatematica, Modelagem Matematica e Formacdo de Professores:
Possibilidades de Implementagdo da Lei n.° 10.639/03 no Ensino de Matematica", selecionado
pelo edital Equidade Racial na Educacao Basica, promovido pelo CEERT/SP.

O objetivo central dessa formagao foi promover discussdes aprofundadas sobre uma
Educacdo Matematica sensivel as questdes étnico-raciais. Buscou-se contribuir com o
desenvolvimento profissional de docentes que ensinam Matematica, estabelecendo articulagdes
solidas entre a pratica pedagogica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das

Relagdes Etnico-Raciais e a Lei n.° 10.639/03.
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Figura 24 - Slogan do curso
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POSSIBILIDADES DE IMPLEMENTACAO DA
LEI 10639/03 NO ENSINO DA MATEMATICA
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

O publico-alvo do curso apresentado na Figura 24 foi constituido por professores que
ensinam Matematica, graduandos em Pedagogia e Licenciatura em Matematica, além de
mestrandos e doutorandos da area de Educacdo. Os encontros ocorreram quinzenalmente, em
modalidade online via plataforma Google Meet, com duragdo total de dez meses e carga horaria
de 80 horas. A estrutura curricular do curso contemplou as tarefas sistematizadas nas Figuras

24,25 e 26, organizadas em torno dos seguintes eixos tematicos:

e (In)formar para ndo mais deformar: contribuigdes para uma trajetéria antirracista em

Educacdo Matematica, ministrado pela Prof*. Dra. Eliane Costa Santos (UNILAB/BA);

e C(iéncia eugénia, ideologia higienista e a formacdo dos professores de matematica,
ministrado pelo Prof. Dr. Vanisio Luiz da Silva (Pesquisador do GEPEm/FEUSP ¢ do
GEPENI/UFMT e professor da rede publica de ensino de Sao Paulo;

e Apresentacdo do video “Por uma Educagao Antirracista” — PROVIFOR/UFU e uma tarefa.
Acesso pelo link https://youtu.be/p032-7gbg



https://youtu.be/p032-7gbg6M
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Figura 25 - Apresentagdo da Tarefa |
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Tarefa I - Por uma Educagdo Antirracista

- Tendo como referéncia o contetudo da live “Por uma Educacdo Antirracista” do
Programa PROVIFOR/UFU, dialogue com as seguintes perguntas:

1) O que vocé entende por racismo?
1) Aponte dois pontos que considerou relevantes na fala dos palestrantes.
1) Na sua opinido, quais sdo os elementos que devem compor uma Educacdo

Antirracista? Vocé concordo com a fala dos palestrantes? O que vocé
acrescentaria ou excluiria em seus discursos?

PUENVEI T

Fonte: Elaborado pela autora.

e Apresentacio do video II “Africa no curriculo escolar” é tarefa II. Acesso pelo link

https://youtu.be/A_nxPObY6Wc

Figura 26 - Apresentagdo da Tarefa II
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Tarefa Il: Africa no curriculo escolar

- Tendo como referéncia o contetdo da live “Africa no curriculo escolar”,
dialogue com as seguintes perguntas:

1) Antes de assistir ao video, que palavras passavam por sua mente ao escutar a
palavra Africa. Justifique sua resposta.

Como vocé acredita que o curso de formagdo “Por uma Educagdo Matematica
Antirracista” pode auxilia-lo, a fim de minimizar o racismo e a invisibilidade das
contribui¢cdes do continente africano no curriculo?

N ", >
1 )

Fonte: Elaborado pela autora



https://youtu.be/A_nxP0bY6Wc
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A cultura Tckowe da comuna de Camaxilo e a unidade de medida Nzongo, ministrado pelo
Prof. Ms. Carlos Mucuta (Mestre em Ciéncias da Educacdo pela ULAN/Angola) e pela
Profa. Dra. Cristiane Coppe de Oliveira (UFU);

Os sonas angolanos e o ensino de Matematica, ministrado pelo Prof. Dr. Jorge Veloso

(ULAN/Angola);

Transdisciplinaridade e resisténcia na Educacdo, ministrado pela Prof*. Dra. Olenéva
Sanches Sousa (Rede latinoamericana de Etnomatematica, coordenadora do projeto VEM

Brasil);

O nascimento do Programa Etnomatematica, ministrado pelo Prof. Dr. Ubiratan

D’ Ambrosio (Professor emérito da Unicamp);

Etnomatematica, a Lei n.° 10.639/03 e mulheres negras: contexto escolar e formagdo de
professores, ministrado pela Prof®. Ms. Ana Paula dos Santos e pela Prof®. Dra. Cristiane

Coppe;

Praticas culturais e curriculares em um quilombo em Sergipe, ministrado pelo Prof. Ms.

Evanilson Tavares de Franca (Doutorando em Educacdo na Unicamp);

Africanidades no processo de ensinar e aprender matematica no contexto escolar,
ministrado pela Prof®. Ms. Janaina Aparecida de Oliveira (Mestra em Ensino de Ciéncias e

Matematica pela UFU e professora da rede basica de ensino de Uberlandia);

Conhecendo o congado em Ituiutaba/MG, ministrado por Lucia Helena dos Santos Oliveira
(graduanda em Historia do ICHPO/UFU e congadeira), por René Aparecido Santos
(graduado em Matematica pelo ICENP/UFU) e pela Prof®. Dra. Cristiane Coppe (UFU);

A capoeira e o contexto educacional, ministrado pelo Prof. Ms. Valdenor (Doutorando na

FFLCH/USP - Linha de Pesquisa: Humanidade e outras legitimidades);

Modelagem, Etnomodelagem e cultura no ensino de matematica, ministrado pelo Prof. Dr.
Ademir Caldeira (Ufscar) e pelo Prof. Ms. Rafael Bida (doutorando do Programa de Pos-

Graduagao em Educacao da Ufscar);

Tramando saberes: etnomatemadtica das trangas afro, ministrado pela Prof. Ms. Luane

Santos (Doutoranda em Ciéncias Sociais com énfase em Antropologia Social — PUC/Rio);



e Apresentacdo do Video III e tarefa III - “A dimensao pedagogica da Etnomatematica como
possibilidade de implementacdo da Lei n.° 10.639/03”. Acesso pelo link
https://youtu.be/5uQdYaVw9Qg

Figura 27 - Apresentacdo da Tarefa I1I
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Tarefa lll: o “A dimensao pedagdgica da
Etnomatematica como possibilidade de implementag¢3o da Lei 10639/03”

- Tendo como referéncia o conteudo da live “A dimensdo pedagégica da Etnomatemdtica como
possibilidade de implementaco da Lei 10639/03", dialogue com as seguintes perguntas:

1) Antes de ter acesso ao conteldo do nosso curso, ja tinha o uvido falar sobre o programa
Etnomatematica. Se sim, explicite em qual contexto. Se ndo, aponte o que entendeu ser o Programa
Etnomatematica.

Vocé conhecia a Lei 10639/037? A partir do que foi citado no curso até o momento, cite e disserte sobre
trés contribuictes que a lei trouxe ou podera trazer) para o contexto escolar e para a pratica em sala de
aula.

E possivel a efetivacio de uma Educacdo Antirracista, sem que houvesse uma lei federal? Justifique sua
resposta.

FIRNEMI ANENR

Fonte: Elaborado pela autora.

Os cursistas também elaboraram propostas didaticas, inspiradas nas discussdes e
materiais desenvolvidos ao longo da formacdo. A avaliagdo do desempenho docente pautou-se
na realizacdo e entrega de trés tarefas estruturadas, que compreenderam: andlises criticas de
conferéncias e videos; leituras e fichamentos de artigos cientificos; e, como culminancia, a
apresentacao oral e escrita de uma proposta didatica autoral (realizada em grupos de até quatro
integrantes).

No ano de 2023, no decurso do desenvolvimento desta pesquisa de doutorado, participei
de duas formagdes continuadas direcionadas a docentes que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), ofertadas pelo CEMEPE Julieta Diniz, em Uberlandia. A primeira formagao foi
realizada com professores da EJA (Ensino Fundamental I).

Naquela ocasido, foi possivel demonstrar as potencialidades pedagogicas da abordagem
da tematica racial em sala de aula por meio da utilizacao de jogos africanos. Promovemos uma
oficina pratica na qual os participantes interagiram com os jogos Shisima (do Quénia) e Tsoro

Yematatu (do Zimbdbue). Oportunizou-se a exploracdo de conceitos geométricos e de


https://youtu.be/5uQdYaVw9Qg

raciocinio légico-matematico intrinsecos a esses saberes ancestrais, conforme ilustrado na

figura 28.

Figura 28 - Jogos apresentados na Oficina
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Outro curso do qual participei no mesmo ano de 2023 foi o de formagao para professores
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental II, juntamente com a
Professora Doutora Cristiane Coppe. Na ocasido, o didlogo versou sobre as possibilidades de
acoes antirracistas na EJA por meio da implementacao das Leis federais 10.639/03 ¢ 11.635/08
e da Etnomatematica. Apresentamos algumas pesquisas e materiais pedagdgicos pertinentes a
tematica, atividades desenvolvidas em minha pesquisa de mestrado e o video produzido para o
NEAB, conforme descrito anteriormente.

Participamos, no CEMEPE, de uma formagdo continuada em agosto de 2024. Esta
formac¢ao foi direcionada a professores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da Rede
Municipal de Uberlandia que atuam no processo de alfabetizacdo. Realizamos um didlogo sobre
os valores civilizatorios afro-brasileiros a partir do projeto A cor da cultura, apresentando
possibilidades de trabalho com a EJA sob a perspectiva do Programa Etnomatematica.
Adicionalmente, foram apresentadas questdes concernentes a aplicacdo da Lei n.° 10.639/03
(11.645/08) no ensino de Matematica e, mais especificamente, algumas situagdes didaticas que
permitem a abordagem conjunta de conteidos matemadticos e das culturas africana e afro-

brasileira na EJA, tendo como referencial teodrico o Programa Etnomatematica.



Fonte: Acervo pessoal da autora.

Este momento se revelou significativo para o compartilhamento de memodrias,
significados, representacdes identitarias e profundos sentimentos, conforme manifestado pelos
participantes. D’ Ambrosio (2006) enfatizou a relevancia do ato de ouvir, destacando que os
programas de formagao de professores podem desenvolver a capacidade de escuta dos docentes
em relacdo aos seus estudantes.

Esta trajetéria de formagdes continuadas suscita reflexdes profundas sobre as
contribui¢des efetivas para a luta antirracista no campo da Educagdo Matematica. Partindo do
pressuposto de que o caminho percorrido no combate ao racismo ¢ longo e continuo,
compreendemos ser imperativa a elaboracdo de formagdes que instrumentalizem os docentes
para a abordagem das questdes étnico-raciais em sala de aula.

A preocupagdo com a capacitacdo docente, tanto inicial quanto continuada, ¢ um dos
pilares desta investigacdo. Constatamos, em convergéncia com as pesquisas aqui apresentadas,
que uma parcela significativa dos professores ndo obteve formacdo adequada para o trato da
tematica racial. Soma-se a isso a caréncia de formacgoes continuadas voltadas as relagoes étnico-
raciais, especificamente na area da Matematica. Tais lacunas, herdadas de graduagdes que
negligenciam o tema e agravadas pela escassez de politicas de formagao em servigo, constituem
obstaculos significativos para a implementacdo das diretrizes curriculares vigentes (Oliveira,
2020; Silva, 2021; Sousa, 2020; Gabriel, 2022; Correia, 2020; Guerra, 2022).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais, deve haver um olhar atento a qualificagdo docente, consolidando uma formagao
capaz de capacitar o professor para lidar com a complexidade das relagdes entre diferentes

grupos étnico-raciais. E imperativo que o educador reconheca a existéncia do racismo e, por



conseguinte, das desigualdades que ele gera nos sistemas de ensino. Ademais, deve-se enfrentar
o imagindrio social de superioridade branca, heranga do processo de escravizagdo que valoriza
a matriz europeia em detrimento das demais.

A partir desse reconhecimento, o professor deve elaborar estratégias pedagogicas que
contemplem a diversidade e valorizem a historia africana, corrigindo atitudes, palavras e gestos
discriminatorios. Esse processo demanda um "reeducar" para a valorizagao da alteridade, o que,
segundo o documento oficial:

Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado
por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de
mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de
seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢des
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados como

escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que
dizem respeito a comunidade negra (Brasil, 2004, p. 18).

Tais agdes configuram-se como responsabilidade de todos os profissionais da educacao,
independentemente de convicgdes pessoais, religiosas ou politicas. Diante de uma formagao
inicial que, historicamente, silenciou essas questdes, as formagdes continuadas assumem um
papel vital como suporte técnico e ético, combatendo o improviso e o despreparo no cotidiano
escolar.

Sousa (2020) ressalta a urgéncia de caminhos que efetivem as discussoes e o ensino das
relagdes €tnico-raciais tanto na formagao inicial quanto na continuada. Ao analisar licenciandos
em Matematica apds o estagio supervisionado, a autora constatou que estes ainda ndo se sentiam
preparados para lidar com a tematica racial, evidenciando lacunas que negligenciam a
"diversidade e plurietnicidade do Brasil". Essa caréncia formativa reflete-se na rede: enquanto
alguns docentes desconhecem a legislagdo, outros, embora cientes, ndo se sentem interpelados
pelo tema ou acreditam, erroneamente, na inexisténcia do racismo no pais. Infelizmente, a
absten¢do quanto a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira
ainda ¢ uma realidade predominante.

Diante desse cendrio e das contribui¢des cientificas sobre o tema, observamos que, na
disciplina de Matematica da RME de Uberlandia, ainda h4a um hiato de a¢des que auxiliam o
professor em sala de aula. Foi esse vacuo pedagodgico que nos impulsionou a formular as
questdes centrais desta investigacdo: Como realizar um trabalho efetivo de Educagdo
Antirracista na Matematica atual? Quais os desafios enfrentados pelos professores de
Uberlandia nesse combate? Que modelo de formagao continuada pode, de fato, contribuir para

essa mudanga de qualidade frente ao aumento das manifestagdes racistas no cotidiano escolar?



Entendemos que a formagdo continuada ¢ o espago de reeducagdo necessario para
reorganizar os conhecimentos hegemonizados pelo eurocentrismo. Assim, estruturamos um
curso voltado especificamente para os docentes de Matematica da Rede Municipal, objetivando
a construcao de uma Educagdao Matematica Antirracista

Vale pontuar que a RME de Uberlandia, desde a implementagdo da Lei n.° 10.639/03,
ofereceu uma formacao oficial expressiva em 2014, baseada no projeto A Cor da Cultura,
destinada ao publico docente em geral. Contudo, tais formagdes possuem carater facultativo,
ocorrendo geralmente nos dias de "Mddulo II", periodo em que o professor cumpre sua carga
horaria conforme sua conveniéncia. Somando-se a isso as agdes pontuais de 20 de novembro,
percebemos a necessidade de algo mais estruturado. Foi este contexto, aliado as nossas agdes
de pés-mestrado, que culminou na elaboragao do curso “Africanidades, Matematica e formagao
continuada de professores: contribui¢cdes para uma Educacdo Matematica Antirracista”, cerne

da presente pesquisa.

4.1 Planejando os encontros

O curso “Africanidades, Matematica e¢ formagdo continuada de professores:
contribui¢des para uma Educa¢do Matematica Antirracista” integrou um programa de formagao
de professores, focado em aspectos tedrico-metodologicos para o ensino da matematica,
intitulado: “A escola de hoje e as Diretrizes Curriculares Municipais: saberes e praticas”. Esta
formacao foi ministrada no CEMEPE Julieta Diniz.

Dando continuidade a descricdo do percurso formativo, a estrutura do curso foi
organizada em oito modulos, totalizando uma carga horaria de 40 horas distribuidas ao longo
do ano letivo. Conforme detalhado na metodologia, a alternancia entre momentos sincronos e
assincronos garantiu a fluidez dos debates e o acesso democratico aos materiais, centralizados
em ambiente virtual compartilhado.

Os encontros presenciais e as sessoes virtuais noturnas foram planeados para maximizar
a interagdo entre os participantes e a construcdo coletiva de significados.

No 1° semestre do curso de formacgdo foram desenvolvidas atividades com o tema
central “Jogo e Resolucdo de problemas no ensino de Matematica”, que foi subdividido nos
quatro primeiros modulos. O 2° semestre se desenvolveu da mesma forma, em mais quatro
modulos, desta vez a partir da tematica “Africanidades, Matemadtica e formagao continuada de

professores: contribui¢des para uma Educagdo Matematica Antirracista”.



Organizamos o 2° semestre com o objetivo de fomentar discussdes voltadas para as
questdes étnico-raciais na Educacdo Matematica, buscando contribuir para a formagao
continuada dos professores para uma educagdo antirracista.

Os temas geradores foram:

- Etnomatematica, Modelagem Matematica e Etnomodelagem no ensino e a Lei n.° 10.639/03;
- A trajetéria antirracista na Educagdo Matematica (educagdo e racismo);

- Africa e seus contextos culturais no curriculo escolar;

- Africanidades e matematica nos jogos e simbolos africanos;

- Pesquisadoras, educadoras negras e Etnomatematica: um olhar para o curriculo;

- Arte, Geometria e a tribo africana Ndebele, cultura local ¢ manifestacdes afro-brasileiras no
ensino (capoeira e congado).

Ancorado no referencial da Etnomatematica, o curso foi estruturado para enfrentar as
dificuldades de articulagcdo entre a cultura africana ¢ o ensino de Matematica, conforme
discutido anteriormente. Assim, a formag¢ao constituiu-se como um espaco de aprofundamento
necessario, focando na instrumentalizacao dos professores para a efetiva implementagao da Lei
n.° 10.639/03.

Os temas geradores foram divididos em quatro moédulos:

- 5° encontro: Contribuigdes para uma trajetoria antirracista em Educagdo Matematica
(Etnomatematica, Modelagem e Etnomodelagem);

- 6° encontro: Africa no curriculo escolar, formacio de professores e os sonas angolanos no
ensino da Matematica;

- 7° encontro: A mulher negra e a Etnomatematica e as manifestagdes afro-brasileiras no
ensino da Matematica;

- 8° encontro: Arte, jogos e simbolos africanos no processo de ensinar e aprender Matematica.

Com base na divisdo dos modulos, elaboramos um cronograma especifico que visa a
contribuir para a construcdo de uma Educacdo Matematica Antirracista. Realizamos dois
encontros mensais, iniciando-se no meés de agosto, em sequéncia, conforme ilustrado na figura

30.



Figura 30 - Encontros do curso de formagao

Educacdao Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Destes, o 1°, 0 4° e 0 5° encontros ocorreram de forma presencial, no CEMEPE. Os
demais encontros foram realizados virtualmente, por meio de transmissdes ao vivo (/ives) que
aconteceram no periodo noturno e contaram com a participacdo de cursistas que colaboraram
diretamente com esta pesquisa, mediante termo de consentimento; com cursistas que nao
colaboraram, por ndo terem aceitado participar da pesquisa; e ainda com a participag¢ao daqueles
que ndo estavam matriculados no curso, como alguns coordenadores do CEMEPE e estudantes
de graduagdo e pds-graduagdo, visto que as transmissdes ao vivo (/ives) foram abertas ao
publico.

Para a elaboragdo do curso, a inspiracdo foi a capacitagdo realizada pelo projeto A Cor
da Cultura, em sua segunda edi¢ao, ocorrida no ano de 2010 e denominada Cartografia da
Formagao do projeto A Cor da Cultura. Essa denominacao de cartografia assegurou a coautoria
de todos os participantes, sem comprometer as bases do projeto. Tais capacitagdes empregaram
uma metodologia polifonica/dialética, fundamentada no respeito a fala e a escuta e na

construgdo coletiva do conhecimento.



Neste momento, abordaremos o projeto A Cor da Cultura.
4.2 Conhecendo o projeto A Cor Da Cultura

O projeto A Cor da Cultura foi uma das agdes que contribuiu para a implementacao da
Lein.® 10.639/03 e para a promoc¢ao de uma educacgao antirracista. Preocupou-se em olhar para
a diversidade, percebendo a diferenga como esséncia nesta discussao e tendo como prioridade
valorizar as pessoas, suas vivéncias e costumes. O foco principal foi chamar atencdo da
sociedade através da informagdo para a cultura africana e afro-brasileira e sua contribui¢do
historica para o Brasil. Para os elaboradores do projeto, a educagao e a informagao contribuem
para trabalhar a diversidade, e assim foram elaborados materiais pedagogicos impressos €
audiovisuais que discutem o racismo na sociedade brasileira e apontam agdes afirmativas de

pessoas, grupos ¢ institui¢des de ensino. A figura 31 traz uma apresentagao do projeto:

Figura 31 - Apresentagdo do projeto “A Cor da Cultura”
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Fonte: https://futura.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/solucao/cor-da-cultura.

O projeto conta com participacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR), do Ministério da Educagao (SECADI), do Centro Brasileiro de Informacao e
Documentagao do Artista Negro (CIDAN) e do Ministério da Cultura (com a Fundagao Cultural
Palmares, Fundacao Roberto Marinho, via Canal Futura, e a TV Globo).

De acordo com Rezende (2014), uma rede nacional constituida de instituigdes publicas
e privadas e ONGs se articulou com a criagdo do projeto, com o objetivo de implementagao da

Lei n.° 10.639/03 nos sistemas de ensinos a partir de metodologias, materiais, atividades e



praticas pedagbgicas voltadas para a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira. O projeto
buscou capacitar os educadores para a utilizacdo das ferramentas de apoio do projeto, com
vistas a torna-los multiplicadores e formadores de outros professores na tematica racial. A
elaboragdo dos materiais do projeto contou com a participagdo de académicos, educadores,
consultores, politicos, com a experiéncia em mobiliza¢do e comunicagao da Fundagdo Roberto
Marinho (FRM) e muitos outros profissionais de diversos setores da televisdo. O projeto foi

implementado no Brasil em etapas, conforme segue:
e 2004/2006 - Bahia, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Para, Rio de Janeiro € Sdo Paulo.
e 2010e2011 - Amazonas, Ceara, Mato Grosso, Minas Gerais, Parana e Pernambuco.

e 2013 e 2014 - Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Maranhao, Para ¢ Goias.

Baseado no cadastro realizado pela FRM, Maia (2008) descreve que participaram 2522
educadores, e foram distribuidos 3.000 kits, sendo 19.000 kits entregues até o final de 2009.

Para a segunda etapa, houve algumas alteracdes como a integragdo na grade da
programacao do Canal Futura, os materiais audiovisuais e participaram 3.177 educadores que
capacitaram mais 26.517 outros professores. Nas duas primeiras etapas foram mobilizadas 71
secretarias de educagdo, 156 ONGs e 23 universidades. Na ultima etapa, participaram 1.800
educadores das redes municipais e estaduais e o projeto sofreu alteragdes no formato: foi
preparado um manual de formacgao para os educadores.

Baseado nos principios de equidade, respeito as diferencas, pluralidade, diversidade,
didlogo e trocas, o projeto teve inicio em 2004, com mobilizagdes, formagdes de professores,
comunicagoes, videos e materiais educativos (Maia, 2008; Santana; Gabarra, 2012; Silva,
2021).

Neste cenario de divulgagdo da representatividade do povo negro, o projeto A Cor da
Cultura foi criado a partir de um programa de televisdo sobre a historia de grandes
personalidades negras de criacdo de Antonio Pompéo e Luiz Antdnio Pilar, chamado de “Herois
de todo mundo”. Com o apoio da Secretaria Especial de Politicas ¢ Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR) e do Centro Brasileiro de Desenvolvimento do Artista Negro (CIDAN), este
programa de duracdo de dois a trés minutos foi ao ar no Canal Futura (Santana; Gabarra, 2012).

Silva (2021) destacou a colaboracdo de Azoilda Loretto da Trindade?® como

coordenadora pedagodgica. Uma intelectual negra, educadora, que dedicou seu trabalho para a

20 Pedagoga e doutora em Comunicagao pela Escola de Comunicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), intelectual negra e ativista de suma importancia nos periodos que antecedem a promulgagdo da Lei
10.639/03 e durante sua implementagao (Silva, 2021).



discutir as questdes raciais no pais na perspectiva de uma educagdo antirracista. A autora

também ressaltou como objetivos do projeto A Cor da Cultura os seguintes:

1) formar/capacitar os (as) professores (as) indicados(as) pelas secretarias municipais
e estaduais de educagdo para implementagdo/utilizagdo do material pedagogico “A
Cor da Cultura”, ampliando assim o conhecimento e a compreensdo sobre a historia
dos(as) afrodescendentes e a historia da Africa e contribuindo para que os objetivos
previstos da referida Lei venham a ser atingidos; 2) fomentar a formacdo docente
acerca das africanidades brasileiras; 3) planejar agdes pedagogicas que estabelegam
uma estreita relacdo entre o material pedagogico “A Cor da Cultura” e o universo dos
docentes, as suas realidades, no cotidiano diverso do universo escolar; 4) disseminar
contribui¢cdes e participacdes da(s) cultura(s) negra(s) para a sociedade brasileira
como um todo e contribuir, pelo caminho da ag¢@o educativa escolar, para a erradicag@o
dos efeitos das discriminagdes sociais e étnico-raciais que perpassam 0 nosso pais
(Silva, 2021, p. 6).

Alicercados nestes objetivos, o projeto desenvolveu-se buscando a construcao de uma
pedagogia antirracista e foi uma metodologia pensada por Azoilda, que resgata os valores
civilizatorios afro-brasileiros nas praticas pedagdgicas para valorizagdo da historia e cultura dos
africanos e reconhecimento de sua participagao na constituicao do pais. Os valores civilizatérios
sao: “Memoria, Ancestralidade, Religiosidade, Oralidade, Musicalidade,
Cooperacao/Comunitarismo, Axé (energia vital), Corporeidade, Ludicidade e Circularidade
“(Silva, 2021, p. 10). Para compreendermos tais valores, apresentados parte do significado

explicitado pela autora:

- ENERGIA VITAL: Tudo que € vivo e que existe, tem axé, tem energia vital: Planta,
agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo, tudo é sagrado e esta em interagdo. Energia que
transforma.

- MEMORIA: E o armazenamento de informacdes e fatos obtidos através de
experiéncias ouvidas ou vividas. A diaspora africana ao fazer a travessia foi privada
de trazer elementos e vinculos que pudessem compor uma memoria para os que viriam
depois, entdo em fungdo disso, enquanto valor civilizatdrio ¢ tdo cara e importante.

- ORALIDADE: Muitas vezes preferimos ouvir uma historia que 1é-la, preferimos
falar que escrever... Nossa expressdo oral, nossa fala sdo carregadas de sentido, de
marcas de nossa existéncia. Como as palavras tem poder! O modo como a gente se
posiciona nas situagdes de racismo em sala de aula.

- RELIGIOSIDADE: Entender o aspecto sagrado do cuidar e ser cuidado, do ver e ser
visto, do compreender e ser compreendido, do afetar e ser afetado. A importancia do
respeito pelo outro.

- CIRCULARIDADE: A roda tem um significado muito grande, pois aponta para o
movimento, a circularidade, a renovagao, o processo, a coletividade: roda de samba,
de capoeira, as historias ao redor da fogueira...Estamos todos no mesmo nivel.

- CORPOREIDADE: O corpo ¢ muito importante, na medida em que com ele
vivemos, existimos, somos no mundo. Um povo que foi arrancado da Africa e trazido
para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a valoriza-lo como um patriménio muito
importante. Corpo que questiona, que se posiciona.

- MUSICALIDADE: A musica ¢ um dos aspectos afro-brasileiros mais emblematicos.
Um povo que ndo vive sem dangar, sem cantar, sem sorrir € que constitui a brasilidade
com a marca do gosto pelo som, pelo batuque, pela musica, pela danga. Pode trazer
na musica perspectivas de resisténcia, politica, cultura.

- LUDICIDADE: A ludicidade, a alegria, o gosto pelo riso pela diversao, a celebragao
da vida. Se ndo féssemos um povo que afirma cotidianamente a vida, um povo que



quer ¢ deseja viver, estariamos mortos, mortos em vida, sem cultura, sem
manifestagdes culturais genuinas, sem axé.

- COOPERATIVIDADE: A cultura negra, a cultura afro-brasileira, ¢ cultura do
plural, do coletivo, da cooperacdo. Nado sobreviveriamos se ndo tivéssemos a
capacidade da cooperag@o, do compartilhar, de se ocupar com o outro.

- ANCESTRALIDADE: Valorizacao do passado. Resgate da memoria. A importancia
do resgate de valores culturais africanos nas salas de aula para desconstruir a
supremacia europeia. Para que através de nossos corpos e falas nossos ancestrais
estejam presentes nas nossas agdes (Trindade, 2006).

Azoilda esclarece que tais valores salientam a diversidade da Africa e de seus
descendentes brasileiros trazidos para o Brasil.

O projeto A Cor da Cultura buscou introduzir e fortalecer esses valores civilizatorios
afro-brasileiros, que nao sao estaticos nem lineares. Eles se conectam, entrelagcam e
relacionam entre si, e por meio deles é possivel resgatar nosso valor existencial e a
autoestima de nossa brasilidade. Nessa perspectiva, o projeto A Cor da Cultura aborda a
dimensao afro-brasileira e evoca esses valores civilizatérios, valorizando essa afrobrasilidade

e visando o orgulho de ser brasileiro na busca pelo rompimento com o racismo.

Figura 32 - Valores civilizatdrios apresentados por Azoilda Loretto da Trindade
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Fonte: Material do projeto A Cor da Cultura — Modos de Interagir.



Entre os materiais desenvolvidos pelo projeto A Cor da Cultura estdo os programas de
televisdo (Quadro 8), os livros (Quadro 9), o CD de musicas (Quadro 10) e o jogo educativo

(Quadro 11), apresentados a seguir:

Quadro 8 - Apresenta¢do dos materiais do projeto

COLECOES MATERIAIS DESCRICAO

Programas Nota 10 Programa jornalistico que discute as questdes
raciais e apresenta experiéncias de ensino
positivas de combate ao racismo de
organizagdes e grupos sociais.

'I l i
2T
Programa Nota 10 A cor
da Cultura

Janaina Oliveira

Pequenos videos de artista negros
afrodescendentes importantes na histéria do
pais como Antonieta de Barros, André
Rebougas, Lélia Gonzales, Machado de
Assis, Chiquinha Gonzaga e outros.

Agéo Programa apresentado Serginho Groisman
que mostra iniciativas de trabalho voluntario
voltado para a atender os afro-brasileiros com
dificuldades realizado por organizagdes e
comunidades como Olodum.

Livros Animados Programa com vinte e duas animagdes de
livros infantis de incentivo a leitura, com
contos ¢ lendas africanos e afro-brasileiros e
de autores africanos como Berimbau, Menina
do lago de fita e outros.




Majuba Videos mais teoéricos e adultos com
discussdes e entrevista que apresentam o
patrimonio cultural dos afrodescendentes na
religido, na musica, na literatura e no dia a dia
dos brasileiros.

Fonte: Adaptacao da apresentacdo de Santana e Gabarra (2012) e Rezende (2014).

Quadro 9 - Colegao literaria do projeto

COLECAO | LITERATURA DESCRICAO

Saberes e Modos de ver | Caderno de textos teodricos que discutem questdes ligadas ao
racismo, a diversidade e a inclusdo em busca de uma cidadania
plena baseada nos valores civilizatdrios africanos.

Modos de sentir | Caderno de metodologia com textos e significados voltado para
o reconhecimento do racismo e da luta contra ele buscando a
equidade, a valorizagdo da diversidade e mudangas de postura e
atitudes.

Modos de Caderno de atividades diversificadas que utilizam os valores
civilizatorios como ponto de partida das discussdes e reflexdes.

Fazeres

interagir

Memoria das | Vocabulario de termos especificos de origem africana voltado
para as criangas com ilustragdes coloridas ¢ com palavras do

Palavras 1 . S
cotidiano que fazem parte da nossa linguagem brasileira.
Modos de Destinado a criangas de 0 a 5 anos, ¢ um caderno de textos e
brincar atividades voltados para os valores civilizatorios africanos que

estimulam o pensamento e as atitudes contra o racismo, a
cidadania e a vida das criangas.
Fonte: Adaptacdo da apresentacdo de Santana e Gabarra (2012) e Rezende (2014)

Quadro 10 - Colecao literaria do projeto

CD MUSICAL

Gongué CD com sons de instrumentos como atabaques, tambores e outros
de origem africana e com diversas manifesta¢des culturais afro-
brasileiras.

Fonte: Adaptacgio da apresentacdo de Santana e Gabarra (2012) e Rezende (2014).

Quadro 11 - Colegao literaria do projeto

JOGO PEDAGOGICO

Jogo pedagdgico complementar a colegdo dos Herois de todo o
mundo, sobre a historia e a trajetoria das personalidades negras e as
areas de conhecimento: Historia, Religido, Artes, Ciéncia e
Tecnologia e Literatura.

Herdis de todo mundo

Fonte: Adaptacdo da apresentacdo de Santana e Gabarra (2012) e Rezende (2014).

No que tange a capacitacdo dos educadores, tomamos como referéncia as formagdes
estruturadas no Rio de Janeiro e replicadas em outros estados, conforme mencionado

anteriormente. Santana e Gabarra (2012) explicitam que, nas primeiras edigdes do projeto, a



formagdo e a avaliacdo ocorriam diretamente no ambiente escolar. Sob a coordenagdo de
referéncias como Azoilda Loretto da Trindade, os encontros promoviam o didlogo entre a
academia e a militancia, contando com a participagao de associacdes negras locais.

Essas formacdes eram compostas por palestras, conferéncias e oficinas que discutiam a
aplicagdo pratica da Lei n.° 10.639/03 a partir dos materiais do projeto. Essa estrutura de
intercdmbio de experiéncias serviu de inspiragdo para a organizacdo do nosso curso,
especialmente no que diz respeito a articulagdo entre o suporte tedrico e as propostas de
intervengao pedagodgica.

Os formadores seguiam um roteiro pré-estabelecido, fundamentado na utilizagao dos
materiais do kit pedagogico e no compartilhamento de experiéncias pessoais no combate ao
racismo. A estrutura metodoldgica dos encontros compreendia: acolhida, dinamica
motivacional, introdu¢do temadtica, leitura de imagem, exibi¢cdo de programas audiovisuais,
atividades praticas e debates.

A formagdo estendia-se por trés dias, com um cronograma rigorosamente organizado.
O primeiro dia era dedicado a apresentagdo institucional e a uma palestra introdutoria proferida
por referéncias como Azoilda Loretto da Trindade e Monica Lima. Na sequéncia, apresentava-
se o cronograma de trabalho e a fundamentacdo tedrica sobre as relacdes raciais no Brasil,
utilizando textos do caderno Modo de Ver. O encerramento deste primeiro momento incluia
oficinas de reconhecimento do continente africano, a exibicao de episddios da série Herois de
Todo Mundo e do programa Nota Dez, culminando em debates e trocas de experiéncias entre
os educadores e representantes de movimentos sociais.

Para os autores, esta metodologia foi valiosa e produtiva para o processo de
ensino/aprendizagem, “além de ndo fugir de momentos de leitura e aprofundamento do assunto
abordado, facilita a concentragdo e o aproveitamento pelo aluno da produgdo de conhecimento
proposto” (Santana; Gabarra, 2012, p. 31).

Os outros dois dias seguiram a mesma metodologia e a mudanca era apenas nos temas.
No segundo dia, trabalharam os valores civilizatorios afro-brasileiros e o programa era da
colecdo Livros Animados (Como as Historias espalharam-se pelo Mundo). No terceiro dia, o
tema trabalhado era religiosidade africana, e mais uma vez o programa foi da colecdo Livros
Animados (Ifa), também utilizaram um jogo de bingo com o glossario “Memorias das
palavras”. Ao final, fizeram uma avaliagdo, uma despedida e entregaram o kit de materiais do
projeto e confeccionaram um cronograma para sua utiliza¢do, e depois de algum tempo os
formadores voltaram as escolas para acompanharem a execu¢do do projeto (Santana; Gabarra,

2012).



A segunda edicdo da formacdo aconteceu em 2010. Esta capacitagdo teve a duragdo,
também, de trés dias. Os enfoques do primeiro dia de formagao foram: articular o material do
projeto com as tematicas que envolvem as africanidades brasileiras?!; fazer a acolhida, o
momento de escuta, seducgao, afetividade e envolvimento; construir coletivamente saberes e
fazeres antirracistas e agdes inclusivas buscando a criatividade dos participantes. O periodo da
manha foi dedicado as apresentagcdes e a fundamentac¢do tedrica, sendo dividido entre o
credenciamento, as boas-vindas, a apresentacdo institucional do projeto, apresentacao da
proposta do dia de capacitacao (apresentacao do video da cole¢ao Herois de todo o mundo, o
momento da palestra, a lista de presenca, o intervalo, a 2* acolhida que acontecia com uma
dindmica de apresentagdes dos participantes da capacitagdo com um fundo musical,
apresentacao do restante dos dias do curso e o fechamento com musica e os participantes em
roda. Todo o material utilizado era do kit do projeto, inclusive as musicas.

O periodo da tarde foi dedicado a duas oficinas, com a duracdo de aproximadamente
duas horas e o contato com o kit. A primeira oficina tinha como tema a Africa. Teve a acolhida
com musica ao fundo, uma roda dos participantes em que foram destinadas atividades
relacionadas ao tema. Em seguida, a exibigdo do programa Africa no curriculo escolar da
colecdo Nota 10, um momento de leitura de imagem e de refletir sobre o que foi posto, um
trabalho com um texto da colecdo Modo de Ver, atividades complementares, socializagdo e
fechamento com a exibi¢do de outro video da cole¢do Herdis de todo o mundo. A segunda
oficina foi dedicada ao conhecimento de todos os componentes do kit do projeto A Cor da
Cultura. A turma foi dividida em grupos, e cada grupo recebeu parte do material do kit para
conhecer, conversar sobre e socializar com os demais colegas da turma. E, por fim, o
fechamento do final do dia, com a avaliacao escrita individual e uma avaliac¢do coletiva.

No segundo dia de capacitagdo, o foco era sensibilizar os participantes a respeito dos
valores civilizatorios afro-brasileiros. No periodo da manha, foi realizada uma oficina com
dentro da tematica, leitura de textos, a exibicdo de um video da cole¢ao Livros Animados,
musica, discussoes e reflexdes, atividades complementares, socializagdo e fechamento da
manha. A tarde foi dedicada as oficinas com a mesma metodologia das oficinas do primeiro
dia: a primeira Concepgoes e Conceitos ligados as relagoes étnico-raciais e a segunda

“Memoria das Palavras™.

2ep expressao africanidades brasileiras refere-se as raizes da cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo
de outra forma, queremos nos reportar ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprio dos negros
brasileiros e, de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do seu dia a dia”. Definig@o escrita por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, UFSCar.



No terceiro dia, a primeira parte da manhd comegou com a oficina das africanidades
brasileiras com uma abordagem disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Exibiram um
video da cole¢ao Herois de todo mundo e Majuba, tocaram musicas, realizaram a leitura de
textos dos cadernos saberes e fazeres e, em especial, o texto de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva: Africanidades Brasileiras, atividades, socializagdo e fechamento. A manha terminou com
outra oficina, destinada a rever o material pedagogico do projeto; exibiram um outro video da
colecao Herois de todo mundo e, logo em seguida, houve um momento de discussao coletiva a
respeito do que foi apresentado e das questdes afro-brasileiras nas areas de conhecimento. Logo
apos, realizaram uma atividade em grupos para a elaboragdo de uma oficina com as etapas
preestabelecidas. Depois de terminado, foram convidados a socializar e foi encerrada a manha.

Na primeira parte do periodo da tarde, realizaram outra oficina, com um plano de agao
pos-formacao, com exercicios e informagdes sobre a continuac¢do do projeto A Cor da Cultura.
No restante da tarde, houve avalia¢des individuais e coletivas a respeito da capacitagdo e do
projeto e discussdao sobre como dar seguimento as agdes nas escolas e como capacitar outros
professores nas mesmas.

A segunda edi¢do da capacitagdo descrita por Santana e Gabarra (2012), seguiu a mesma
metodologia que descrevemos; porém, utilizando de outros textos e dos jogos do kit do projeto.
A diferenga entre a primeira capacitacdo e a segunda estd na criagdo de um software de ensino
a distancia disponibilizado pela FRM, que viabilizou a comunicacgdo entre os professores — estes
puderam compartilhar planos de trabalho entre os encontros e a avaliagdo do projeto nas
instituicdes de ensino. Os autores, em sua pesquisa sobre o projeto, o avaliaram de forma
positiva, sendo considerado mais um material na luta contra o racismo no pais, e, com relagao
as capacitacoes, o maior beneficio do trabalho esteve nas trocas de experiéncias € na
aprendizagem de todos.

Inspirados na metodologia de capacitagdo do projeto A Cor da Cultura, estruturamos os
oito mddulos de nossa formagdo durante o segundo semestre do ano letivo. Partimos do
pressuposto de que a identidade profissional docente € um processo continuo de construgdo e
reconstrucdo, alicer¢ado nas vivéncias, experiéncias e na propria existéncia do educador. Trata-
se de uma sintese de saberes que se agregam ao longo do tempo, mediada pelo contato com o
mundo e com o "outro".

Entre esses saberes, destacam-se o autoconhecimento (subjetividade, valores e desejos),
o dominio da disciplina que ministra, oriundo de sua trajetéria como discente e de sua formagao
inicial e continuada e o conhecimento pratico sobre a escola, o curriculo e as dindmicas de

ensino e aprendizagem.



Nesse sentido, nosso propdsito foi consolidar uma formagdo pautada na escuta, no
respeito € no didlogo. Buscamos articular a Educacdo Matematica as exigéncias da Lei n.°
10.639/03, fundamentando-nos nos desdobramentos tedéricos e praticos do Programa
Etnomatematica. O objetivo central foi oferecer subsidios que contribuissem efetivamente para
a constru¢ao de uma Educacao Matematica Antirracista.

Sob este cenario, desenvolvemos o curso intitulado "Africanidades, Matematica e
formagdo continuada de professores: contribuicdes para uma Educagdo Matematica

Antirracista", cujos detalhes e analises serdo apresentados a seguir.

4.3 Contribuindo para a constru¢io de uma Educacio Matematica Antirracista —

Formacao Continuada de professores.

5° MODULO: Contribui¢bes para uma trajetévia antirracista em Educacdo Matematica

(Etnomatematica, Modelagem e Etnomodelagem).

4.3.1 1° Encontro (presencial): Contribui¢cdes para uma trajetéria Antirracista na Educagao

Matematica - Lei n.° 10.639/03 e a Etnomatematica

Os encontros seguiram praticamente o mesmo roteiro que foi pré-estabelecido e
inspirado no projeto A Cor da Cultura. O roteiro foi dividido em etapas compostas pela acolhida
com um fundo musical, uma dindmica motivacional, a apresenta¢dao do curso, apresentacao do
tema do encontro, um video, a apresentacdo dos convidados palestrantes, as discussoes sobre o
assunto e sobre o encontro ¢ uma avaliacao.

Este encontro foi realizado de forma presencial e o tema foi “Por uma Educacao
Matematica Antirracista”. Nossos objetivos foram:
* Conhecer e acolher os participantes do curso;
* Apresentar o curso de formacao;
* Iniciar discussdes a respeito das questdes étnico-raciais na atualidade e que permeiam a
trajetoria antirracista na Educagdo Matematica, colocando a importancia da aplicacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 no ensino de matematica e, mais especificamente, algumas situagdes
didaticas que permitem a abordagem conjunta de contetdos matematicos e das culturas africana
e afro-brasileira, tendo como inspiragao teorica o Programa Etnomatematica.

Tendo como base nossos objetivos, este momento contou com a participa¢do dos

pesquisadores envolvidos neste trabalho. Esta pesquisadora intermediou este encontro, dando



inicio as nossas discussdes. A pesquisadora Cristiane Coppe de Oliveira foi a palestrante, e o
pesquisador Arlindo de Souza Jinior compartilhou suas experiéncias dentro da tematica racial

durante o curso, dialogando com os participantes.

19 Etapa: Acolhida, dindmica de apresentagdo e apresentagdo do curso
Iniciamos o encontro com duas cangdes, para que pudéssemos aguardar até que todos
os participantes chegassem e também durante nossa dinamica. Comegamos ao som de Nara

Couto e, em seguida, de Enya:

Figura 33 - Musica Linda e Preta
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Nara Couto: Linda e preta.

Fonte: https://youtu.be/xoalyoDnvQ4?si=_hteHGbZHuU96gO.

Letra da musica: Linda e preta

Linda e preta, da cor da noite da Bahia
Preta, o dia te anuncia
Linda e preta, vocé vira
Linda e preta, eclipse da rua
Linda e preta, esconde sol e lua
Linda e preta, vocé vocé vocé vira
Que nem a cor do sol de manhd cedo acorda o mar
Meu mundo comega so depois que te encontrar
Seu cabelo black da um break em meu olhar
Canto essa cangdo so pra dizer que vocé
Linda e preta
Linda e preta
Linda e preta
Linda e preta
Linda e preta
Linda e preta
Que nem a cor do céu de manhd cedo acorda o mar
Meu mundo comega so depois que te encontrar
Seu cabelo black da um break em meu olhar



Canto essa cangdo so pra dizer que vocé
Linda e preta, jardim do dia a dia
Linda e preta, brincar de alegria
Linda e preta, vocé vocé vocé vira
Linda e preta, diz que nem desconfia
Linda e preta, a conta que te guia
Linda e preta, conta quem é teu orixa
Que nem a cor do céu de manha cedo acorda o mar
Meu mundo comega so depois que te encontrar
Seu cabelo black da um break em meu olhar
Canto essa cangdo so pra dizer que vocé...

Figura 34 - Storms in Africa

N ENEIRCIN DN

Enya: Storms In Africa.
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Fonte: https://youtu.be/SiyiexKOaHk?si=LeXN -70To6RChaT. Letra da musica € tradugdo disponivel em:
https://www.letras.mus.br/enya/13567/traducao.html.

Storms in Africa

Qudo distante estd
Ca fhad é o6
Qudo distante estd
Ca fhad é 6
Caminhando através das tempestades
Siuil trid na stoirmeacha
Passando através das tempestades
Dul trid na stoirmeacha
Qudo distante esta
Ca fhad é 6
O comego para a tempestade
An tus don stoirm
Qudo distante estd
Ca fhad é 6
O comego para o fim
An tus go deireadh
Eleve seu coracdo
Tog do chroi
Caminhando através das tempestades
Siuil trid na stoirmeacha
Eleve seu coracdo
Tog do chroisa


https://www.letras.mus.br/enya/13567/traducao.html

Passando através das tempestades
Dul trid na stoirmeacha
Grande jornada
Turas mor
Cansativa, através das tempestades
Tor trid na stoirmeacha
Jornada longa
Turas fada
Procure através das tempestades.
Amharc trid na stoirmeacha.

Ao entrar na sala, cada professor foi convidado a registrar seu nome em um pequeno
papel recortado em formato de poligonos, com as cores predominantes das bandeiras dos paises
do Continente Africano. Esse papel foi subsequentemente depositado na caixa. Cada um desses
recortes continha um simbolo Adinkra (Figura 35). Tais simbolos sdo originarios da Republica
do Gana, na Africa Ocidental. A simbologia Adinkra constitui “um conjunto de ideogramas
estampados em tecidos e aderecos e esculpidos em madeira ou em ferro, como se fossem

carimbos e que possuem significado proprio” (Willis, 1998, p. 15).

Figura 35 - Simbolo Adinkra desenhado no recorte das figuras

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O simbolo escolhido representa unido e relagdes humanas. No momento da dinamica,
este simbolo foi apresentado a todos. A respeito desta simbologia, entraremos em detalhes mais
adiante. Dando continuidade a dindmica, solicitamos que cada convidado retirasse um papel da
caixa e lesse em voz alta o nome do(a) sorteado(a). Neste instante, o leitor entregou uma

lembranga (Figura 36) de boas-vindas ao sorteado e o saudou com um abrago. O sorteado se



apresentou, informando seu nome, a instituicdo em que trabalha, sua fungdo nesta instituicao e
uma palavra que definisse sua identidade aos demais colegas, e assim sucessivamente, até que
todos tivessem participado. Nosso objetivo, naquele momento, foi propiciar um ambiente mais

acolhedor, no qual pudéssemos conhecer um pouco de cada participante.

Figura 36 - Lembrancinha entregue pelos participantes aos colegas, acompanhada de um
bombom

NINGUEM NASCE ODIANDO OUTRA
PESSOA PELA COR DE SUA PELE, POR
+ SUA ORIGEM OU AINDA POR SUA
RELIGIi0. PARA ODIAR, AS PESSOAS
PRECISAM aPR ENDER, E SE PODEM
APRENDER A ODIAR, ELAS PODEM

ENSINADAS A AMAR.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Foi um momento de grande significado, no qual cada um se sentiu a vontade para
expressar seus sentimentos naquele instante. Alguns participantes justificaram a escolha da
palavra, a qual, na maioria das vezes, estava relacionada a sua atuagdo profissional como

educador. As palavras proferidas pelos participantes encontram-se na nuvem a seguir:



Figura 37 - Palavras proferidas pelos participantes do encontro

Incomodo a
Resisténcia

Reflexao

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Ao término da dindmica, iniciamos com um agradecimento pela participagao de todos,

ressaltando a importancia de se acreditar na educacdo e na mudanga, pontuando a capacidade
de aprimoramento das pessoas, na partilha de conhecimentos e no aprendizado que essas
interacdes proporcionam. Enfatizamos nossa convic¢ao de que as relagdes humanas baseadas
na unido nos fortalecem.

Dessa forma, explicitamos o significado do simbolo Adinkra presente nos recortes:
unido e relagcdes humanas. A unido possibilita a transformag¢ao do mundo e, para alcanca-la, é
imperativo que observemos o outro com afeto, respeito, civilidade e humanidade. Esclarecemos
que um dos reflexos da pandemia reside no estreitamento das relagdes interpessoais, o que pode
ser notado em sala de aula com nossos estudantes. Dai advém nossa preocupagdo com a
recorréncia de manifestagdes de preconceito, discriminagao e desrespeito no ambiente escolar.
Apresentamos que os recortes elaborados para a dindmica podem constituir um ponto de partida
para o ensino da Geometria, articulado aos simbolos Adinkra, seu significado e sua origem,
valorizando a cultura africana e fomentando discussdes acerca das questdes étnico-raciais em
sala de aula.

Em seguida, tecemos breves comentarios acerca das letras das canc¢des, destacando que,
na musica “Linda e preta”, o foco reside no fortalecimento da identidade, na valorizacdo do
amor-proprio, na autoestima e no empoderamento. Ja em “Storms In Africa”, o destaque recai
sobre a persisténcia e a luta, pois, mesmo em meio as adversidades e tempestades, € imperativo
manter o coragdo elevado. Vivemos tempos tempestuosos e, cabe a nds, educadores, no

contexto escolar, atuarmos para que essa tempestade nao se intensifique. Abordamos, ainda, a



frase entregue com a lembrancinha durante a dinamica, ressaltando a importancia do ensino, do

exemplo e do cultivo do amor e do respeito ao proximo, desde a infancia.

Figura 38 - 1° Encontro presencial do curso de formagao continuada

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em seguida, apresentamos o curso de formacao intitulado “Formacgdo de professores:
Aspectos teoricos-metodologicos para o ensino de matemdtica”, atualmente oferecido pelo
Cemepe em colaboragdo com a ESEBA. Detalhamos o curso em sua integralidade, o qual,
conforme ja mencionado neste texto, aborda as Africanidades, Matematica e formacao
continuada de professores: contribuicées para uma Educacio Matematica Antirracista.
Esclarecemos as propostas do projeto, elencando os mddulos e seus encontros — adotando o
método dialdgico participativo (inserido na proposta do projeto A Cor da Cultura —
apresentamos brevemente o projeto e buscamos apresentar suas propostas e sugestdes de
atividades nos momentos assincronos.

A pesquisa foi apresentada, os termos de consentimento do Comité de Etica da UFU

foram comunicados e o convite foi formalizado.

2Etapa: Apresentagdo do video

Convidamos para a apresentacao do video produzido pelos pesquisadores a seguir:



Figura 39- Video: O racismo na sociedade brasileira
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Fonte: Acervo pessoal da autora. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1reWle3tHr-o-
cfXS7NoAodqLCosb4nd3/view?usp=drive link.

O video apresenta alguns dos Hero6is do Mundo da colegdo do projeto A Cor da Cultura,
com o objetivo de abordar a Lei n.° 10.639/03. Estabelecemos um paralelo com a crescente
realidade de dentincias de injuria racial no Brasil, a fim de suscitar reflexdes e fomentar debates
sobre 0 assunto e pensarmos como podemos contribuir para uma Educagdo Matematica
Antirracista neste contexto em que vivemos.

Reiteramos a importancia de nosso papel como educadores diante dos problemas
sociais, em especial o racismo. Dando sequéncia, manifestamos nossa preocupagdo com 0s
estudantes, considerando os efeitos do racismo para o individuo e todo o sofrimento que ele
acarreta, bem como a responsabilidade de cumprir a Lei n.° 10.639/03 no ensino de Matematica.
Como uma possibilidade de concretizacao desse trabalho, apresentamos o material pedagogico
do projeto A Cor da Cultura, disponivel no CEMEPE, que pode ser utilizado a qualquer tempo
pelos professores da Rede Municipal de Uberlandia.

Em seguida, indagamos se houve algum contato prévio com a tematica durante a
formagdo ou se ja havia sido desenvolvido algum trabalho em sala de aula que abordasse as
relagdes étnico-raciais, contribuisse para o combate ao racismo ou promovesse a valorizagao

da cultura africana. Alguns dos participantes manifestaram-se, declarando:



Akoma: Na escola em que eu trabalho, que fica na zona rural da cidade, este tipo de
debate a gente realiza bastante porque a dire¢do sempre comenta que a identidade
cultural dos alunos esta se perdendo, porque os alunos tém deixado de fazer muitas
coisas culturais e um dos motivos estd ligado a religido. E um fato curioso ¢ que a
gente foi fazer o senso dos alunos e a minoria os alunos sdo brancos, mas apenas cinco
alunos se autodeclararam negros. Isso preocupou a direcdo, o fato de ndo se aceitarem
negros. Inclusive tivemos relatos de professores do ensino fundamental 1 falando de
alunos do 3° ano e 4° ano, dizendo que ndo gostam do cabelo, se acham feios por ter
um cabelo afro, a pele mais escura e vai pintar a pele para ficar branca. E as
professoras relataram que ficam perdidas sem saber o que dizer no momento e como
trabalhar com este tipo de assunto. Ela relatou que trabalha muito na sala de aula com
jogos e com dados estatisticos esclarecendo que a maioria da populagdo brasileira é
negra. Ela contou um fato que presenciou na sua aula que um dos colegas chamou o
outro de macaco, outro comparou o fato do aluno tem a orelha aberta e ser comparado
com mico e ela chamou ateng@o, mas disse ser uma situagdo delicada. Também
comentou o fato dos alunos aprenderem estas coisas com a familia e replicar na escola
e quando ¢ chamado atenc¢do, a familia vem na escola em sua defesa. Ela quer aprender
a lidar melhor com isso.

Adwo: Na minha escola, a gente ja realizou alguns trabalhos com a tematica, como
por exemplo com o jogo Mancala, fizeram competigdo com os jogos. Ja realizou
gincanas, em comemoragao ao Dia da Consciéncia Negra, trabalharam o preconceito
ndo somente com relagdo ao negro mas também com alguns tipos de deficiéncia como
a cegueira, as limitagdes de locomog@o ¢ outras com o objetivo de mostrar e discutir
as dificuldades e o preconceito enfrentados por estas pessoas no dia a dia. Este tipo
de trabalho foi muito bom. Eu também cresci vivendo este tipo de preconceito
escutando histdrias dentro da familia e vivendo na escola também porque eu tinha um
amigo que era negro e ele branco, as pessoas os chamavam de café com leite. Ele
também passou por situacdes de bullying por causa do 6culos que ele usava por ter 12
graus e isso vai sempre existir e a gente tem que combater como educador. Este tipo
de preconceito ja aconteceu na escola varias vezes, mas ultimamente tem um aluno
em especial, que como ele trabalha na zona rural da cidade, € um aluno bem “matuto”
e extremamente preconceituoso.

Denkyem: Eu vivi uma experiéncia atualmente porque tenho um cabelo colorido de
rosa e uma aluna negra questionou que gostaria muito de ter o cabelo como meu, mas
com a cor dela isso ndo era possivel porque o cabelo dela ndo era bom e a minha cor
ndo combina com outra cor no cabelo. Eu no momento peguei o celular, entrei na
internet ¢ mostrei pra ela varias pessoas negras com cabelos coloridos e fomos
conversando, eu disse que ela pode ter o cabelo da cor que ela quiser e sua cor nio a
limita em nada. Esse dia, me tocou muito porque sendo branca, este ¢ um lugar em
que ndo ocupo e foi muito estranho, pensar que nao iria ficar bom o cabelo pelo fato
de ser negra. Outro fato que me tocou muito, aconteceu estes dias na minha escola, eu
trabalho numa escola periférica em que tem muitos alunos negros e pardos. Estavamos
comentando sobre outras questdes sem ser de Matematica, um aluno comentou sobre
0 racismo ¢ como nossa sociedade ¢ hipocrita da nossa parte ser racista, ¢ eu achei
muito legal o comentario dele e comentei o fato do racismo ser um ciclo e que
precisamos quebrar este ciclo. Por exemplo, eu venho de uma familia que € racista e
se eu replico aquilo na escola e replico aquilo com os meus colegas vai virando um
ciclo isso. E os meninos comentaram que até pra eles que sdo negros, ¢ natural ser
racista com outros colegas mesmo eles sendo negros. Eu acho que é um ciclo mesmo
que precisa ser quebrado para que a gente possa lidar melhor com estas diferengas e é
muito dificil lidar com isso e muitas vezes eu ougo algo dos colegas e ja aconteceu de
mandar o aluno pra fora, mas ndo acontece nada e no outro horario ele esta na sala de
novo como se nada tivesse acontecido e eu fico revoltada com isso. Por isso, muitas
vezes eu penso se vou comprar esta briga novamente.

Epa: Eu acho que a representatividade € muito importante porque eu sendo professora
de artes ja tive problema com a questao das cores dos lapis de cor de pele, tem algumas
linhas de lapis que ja vem adequadas, pensando na questdo da diversidade e com estas



situagdes. Acho importante a habilitagdo dos professores para lidar com as situagdes
de racismo na sala de aula, este tipo de formagdo continuada é muito importante. Eu
acho que o pior ¢ a gente deixar pra l4, mas penso o que podemos fazer, se existe
alguma coisa dentro da legislagdo onde podemos buscar para combater um crime né,
combater esta pratica. Como podemos avancar no combate diante de uma legislacao
que ja existe de uma geracdo adoecida, de todo um cenério de racismo e a gente ainda
vé esse medo de falar sobre a cor de que sou negra, que sou preta, da questio de ainda
pisamos em ovos para falar sobre o assunto. Eu acho que ¢ muita falta de informacao,
¢ urgente que nos posicionemos para estudar. Outra coisa ¢ a falta de
representatividade, de conhecer estas personalidades negras, principalmente as
mulheres que ndo conhecemos, que descobri agora com o video ¢ ninguém nunca
tinha me falado antes. Eu acho que precisamos levar essas informagdes ao
conhecimento de nossos estudantes urgentemente, para ontem.

Akoma: Acho importante falar sobre a lei que existe e que racismo ¢ crime. Eu me
lembro que na escola, quando eu estudava a anos atras, o professor so falava do tempo
da escraviddo. E o ano passado na minha escola, fizemos algo diferente que focamos
mais nas personalidades negras, nos movimentos e tirou o foco da escraviddo. Nao
que ndo acho importante, mas atualmente que ¢ olhar as pessoas de agora, para vocés
se inspirarem, falta trabalhar estas referéncias ¢ a questdo da conscientizacdo, falando
o que ¢ errado, que ¢ crime. As criangas precisam compreender o problema e se
conscientizar ¢ também levar esta aprendizagem para a casa. Ndo vimos nada da
cultura africana, ¢ um absurdo este apagamento na nossa historia. Nossa educagéo é
muito eurocéntrica e temos um curriculo inteiro prejudicado, principalmente das aulas
de historia.

Neste momento, compartilhei um pouco do que vivi na sala de aula:

Eu tinha pavor das aulas de Historia quando ia contar a parte da escraviddo. Nos
éramos minoria na sala de aula e muitas vezes eu me sentia na senzala. Os colegas
riam de um lado, outros olhavam para nds e riam do outro lado. E eu, parece que eu
estava ali dentro, da senzala. Dai a importancia da Lei n.° 10.639/03 que traz a
obrigatoriedade de trabalhar a valorizacdo da cultura africana. Vimos no video o
depoimento da menina que sofreu as sérias ofensas e até ameaga de morte, outros
discursos como que o negro nao deveria ter saido da senzala e isso ¢ muito sério, sdo
adolescentes. Passamos por isso na sala de aula, debaixo do nosso nariz e ndo estamos
vendo. Estes dias, dois alunos sairam nos tapas por causa de ofensas racistas, uma sala
que ¢ muito preconceituosa e muitas vezes estas coisas acontecem nos intervalos, nas
trocas de professores. Eu realizei um trabalho de conscientizagdo sobre o assunto,
discutimos bastante a questdo e temos trabalhado com eles o assunto em outras
disciplinas. E se a gente for procurar saber, o preconceito acontece em todas as salas.
Depois da pandemia, as relagdes estdo mais complexas e temos vivido varios conflitos
nas escolas.

Akoma: Além da defasagem na aprendizagem tem a defasagem de socializagao,
temos que lidar com o desafio das relagdes humanas que se estreitaram demais depois
da pandemia.

Palestrante Cristiane: E desafiador falar sobre este assunto nos diferentes espagos.
E importante compreendermos nosso lugar de educadores para além de professores,
pois a gente acredita que se ndo for através da educagdo vai ser com o que? Noés
educadores temos um compromisso para além do contetdo e este compromisso ¢ com
a cidadania. E um pouco neste sentido que pensamos nesta formagio, ndo como um
método, mas como possibilidade que podem nos ajudar na sala de aula. Nos passamos
por estas situagdes na universidade também e fazemos cursos para 0s nossos
professores da UFU mesmo. Temos a lei, temos as diretrizes, mas sabemos que nada
disso funciona somente no papel, pois nds somos os agentes de mudanga de pensar
numa sociedade melhor ou numa escola antirracista.



3“Etapa: Palestra

A palestra foi proferida por uma das pesquisadoras, a Professora Doutora Cristiane
Coppe de Oliveira, e contou com a significativa participagao do outro pesquisador, o Professor
Doutor Arlindo José de Souza Junior.

Desde o inicio, a palestrante enfatizou a frequéncia de situagdes explicitas de racismo
no cotidiano escolar, andlogas as apresentadas no video, e a urgéncia de uma postura assertiva
diante delas. Ressaltou-se que o siléncio nao deve ser uma opgao; contudo, reconheceu que o
despreparo docente muitas vezes conduz a essa omissdo. Nesse sentido, as formacgdes
continuadas revelam-se fundamentais, pois oferecem o suporte necessario para que o professor
saiba como intervir de forma pedagdgica e ética. Ademais, a palestrante destacou a importancia
de uma abertura docente para saberes que transcendam a matriz eurocéntrica, legitimando
outras formas de conhecimento no curriculo.

A palestrante compartilhou sua trajetéria antirracista no contexto académico,
destacando sua atuacdo no projeto A Cor da Cultura e em grupos de pesquisa dedicados a
tematica racial, como o GEPEM e no seu cargo de diretora da Diretoria de Estudos e Pesquisas
Afrorraciais (Diepafro)??, dentro da UFU.

Sequencialmente, a palestrante apresentou e explicou o arcabougo legal que fundamenta
a educacao para as relagdes étnico-raciais, detalhando as diretrizes e os marcos regulatorios que

amparam a pratica docente, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 40 - Apresentagdo das leis durante o curso de formagao

22 DIEPAFRO ¢ um orgdo administrativo vinculado a Reitoria da UFU, que participa da composi¢do da estrutura
das agdes (politicas, programas, projetos, convénios, parcerias, cursos e atividades) em Educagdo para/das
Relagdes FEtnico-raciais e Agdes Afirmativas para a populagio negra. Disponivel em
https://diepafro.ufu.br/unidades/diretoria-de-estudos-e-pesquisas-afrorraciais.



m Lei 10639/03, torna obrigatdria a histéria e cultura africana
e afro-brasileira no curriculo;

m Lei 11645/08, substitui a lei 10639 incluindo a histéria e
cultura indigena;

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A palestrante enfatizou a relevancia da formagao continuada proposta, reconhecendo
que a implementagdo das diretrizes antirracistas nas aulas de Matematica constitui um desafio
complexo. Tais obstaculos derivam, majoritariamente, da caréncia de uma formagao académica
adequada e do receio de mediar discussdes sensiveis sobre o racismo com os estudantes —
receio este potencializado pela auséncia de subsidios metodoldgicos que conectem as leis de
diretrizes étnico-raciais aos conteudos especificos da disciplina.

Observamos que muitos docentes de Matemadtica hesitam em oferecer uma resposta
afirmativa a essa demanda, seja por ndo se sentirem tecnicamente preparados para assumir tal
tarefa, seja por nutrirem a concep¢ao de que o ensino de Matematica deve manter-se neutro,
alheio a discussdes sobre preconceitos raciais e culturais.Para a autora, “E preciso entender que
ndo vamos promover uma Educag¢do Antirracista com apenas um grupo”. Ela entdo provocou
os participantes com a seguinte questdo: “O que vem a sua mente quando pronunciamos ou
ouvimos a palavra AFRICA?”

Respostas dos participantes:

Adwo: Lembra o continente, trafico negreiro, subdesenvolvimento que parece que
estamos nos achando os melhores.

Sankofa: Me remete a Africa do Sul.
Denkyem: Pobreza.

Fanfato: Negro.

Akoma: Colonialismo.

Sankofa: Escravidao.

Duafe: Religido e cultura.



A partir das respostas do grupo, a palestrante provocou uma reflexdo sobre as narrativas
escolares e bibliograficas acerca do continente africano. Criticou-se a visdo reducionista que
oscila entre a exaltacdo da fauna (savanas) e a estigmatizac¢ao da pobreza, restringindo a historia
negra ao periodo da escravizagao no Brasil.

Nesse contexto, o participante Sankofa trouxe uma contribui¢do relevante ao relatar
uma discussdo sobre a seletividade do trafico transatlantico. Ele destacou que a vinda de
africanos para o Brasil ndo foi aleatoria, mas baseada em um interesse técnico especifico: os
colonizadores buscavam especialistas que dominavam tecnologias de mineracao ¢ metalurgia
para atuar em regioes estratégicas do pais. Essa observacao de Sankofa corrobora a tese de que
o conhecimento técnico e matematico desses povos foi fundamental para a construc¢ao
economica do Brasil, embora tenham sido historicamente invisibilizadas.

Neste cenario, a professora explicou que um grupo de pesquisadores esteve em Ouro
Preto e participou de um projeto que levava as minas exploradas pelos escravos e que muitos
ndo sabem que estes escravos eram detentores do saber de “engenheiros” que sabiam construir
minas e explorar a riqueza tdo desejada pelos colonizadores. Aproveitou para convidar os
professores e seus alunos para conhecerem, aqueles que pudessem, o projeto A Trilha
Matematica, em Ouro Preto, realizado pelos professores Milton Rosa e Daniel Orey. Sobre o
projeto e os professores, iremos explanar no proximo encontro.

Expandindo a reflexdo iniciada por Sankofa, o pesquisador Arlindo propdés uma
problematizagdo central sobre a natureza de uma Educacdo Antirracista. Segundo sua andlise,
0 processo historico de escravizagdo demandou, como pré-requisito simbolico, a fabricagdo de
uma "raca inferior", justificando a dominag¢do e a posse de um ser humano por outro.

Para Arlindo, o cerne de uma préxis pedagogica antirracista reside, portanto, na ruptura
com o paradigma da inferioridade. Ndo se trata apenas de inserir contetidos africanos no
curriculo, mas de desconstruir a base epistemologica que sustenta a hierarquizagdo de saberes
e de gentes, devolvendo aos sujeitos negros sua humanidade e seu status de produtores de
conhecimento.

Em um momento de profunda honestidade e vulnerabilidade, Sankofa revelou as
barreiras pessoais que dificultam sua atuagdo: “Eu evito falar sobre o assunto dentro de sala de
aula porque eu venho de uma familia que faz piadinhas racistas”. Esta fala evidencia como a
subjetividade e o ambiente privado do professor podem silencid-lo diante de demandas
coletivas.

A pesquisadora Cristiane interveio dizendo:



Nio podemos evitar, pois somos educadores. Se nds evitarmos, quem vai chegar nos
nossos estudantes negros que sofrem diariamente no esporte, na escola, como foi
mostrado aqui no video. Eu entendo, pois desconstruir um processo ¢ complicado e
por isso € um ato de resisténcia. Em toda nossa sociedade, estd impregnado o racismo
estrutural. Esse racismo estd aqui, estd em nds, latentes e temos que fazer alguma coisa
para lutarmos contra.

O pesquisador Arlindo esclareceu:

Como a gente ndo teve essa formacdo, nem na graduacdo e nem depois. Tem certos
assuntos que ndo entramos como a sexualidade, porque ndo tivemos formagdo e ¢
comum nos sentirmos inseguros pois podemos cair em armadilhas. E comum o
professor ser mal interpretado nestas situagdes, quando ndo temos a formagdo
adequada para lidar com assunto. Ento, ¢ natural a gente se esconder ou trabalhar de
forma superficial para se proteger. Existem escolas que proibiram certos assuntos
como género, sexo ¢ raga. Quando fui trabalhar na universidade, como néo tinha
nenhum professor negro, todos faziam piadas e somente quando entrou um professor
negro ¢ que paramos.

Ainda dialogando sobre o assunto, o pesquisador comentou que na cidade de
Uberlandia, ha pouco tempo, os negros eram proibidos de frequentar determinados lugares. E,
com isso, uma pessoa negra conhecida dele, achava que ndo poderia frequentar o Center
Shopping. Ele acrescenta que esse ¢ um exemplo da interiorizagao da inferioridade, que deve
ser trabalhada.

A palestrante esclarece que na Pedagogia Antirracista algumas das questdes abordadas
sdo a inferioridade e a superioridade. Exemplificou a questdo, com o seu projeto de pds
doutorado em que questiona: E possivel pensar uma Educa¢io Matematica Antirracista?

Nesta experiéncia formativa, a professora relatou a expectativa inicial de encontrar
respostas definitivas e metodologias prontas. Contudo, o percurso da investigacdo permitiu-lhe
compreender que a transformacao € viavel, desde que ocorram mudangas estruturais na escola
e, fundamentalmente, na ressignificagdo das proprias praticas docentes. Como ela pontua: “Dai
a importancia de querer mudar, querer conhecer; estar aqui jd é agora algo positivo para o
futuro dos nossos estudantes”.

A formagdo nos ajuda a fundamentar nossa pratica. Todo esse movimento que estamos
realizando ¢ parte integrante dessa construcdo. Essa reflexdo evidencia que a formacgao
continuada ndo ¢ apenas um acimulo de informagdes, mas um movimento de auto constituicao
e compromisso ético. A fala da docente refor¢a que o combate ao racismo na Matematica nao
depende de uma formula magica, mas da disposi¢ao politica em fundamentar teoricamente a
pratica para intervir na realidade escolar.

A professora deu exemplo do movimento “Vidas negras importam”, que impulsionou

muitas escolas do estado de Sao Paulo a pensarem nesta constru¢do de uma escola antirracista.



Compartilhou suas experiéncias de agdes afirmativas nos cursos de formacao sobre a tematica
no estado e dentro da UFU no Diepafro, com posturas racistas e falta de acolhimento com os
estudantes negros. Também explicou suas experiéncias nos cursos de formagao do projeto A
Cor da Cultura e a complementacdo do material didatico a partir das reivindicagdes dos
professores que participaram dos primeiros encontros de formacao.

A palestrante também explanou a respeito dos livros didaticos e do racismo cientifico,
tendo como base os dizeres de Kabengele Munanga ao participar de uma das entrevista do
material Nota 10 do projeto A Cor da Cultura que,

(-..) nossos livros didaticos tém uma orientacdo que ndo contempla as raizes africanas
do Brasil, influenciando negativamente na formacdo da autoestima dos jovens
brasileiros de ascendéncia africana. Para qualquer pessoa se afirmar como ser humano
ela tem que conhecer um pouco da sua identidade, das suas origens, da sua historia”]

(Discurso proferido no primeiro episdédio do programa Nota 10 do projeto “A Cor da
Cultura’).

A pesquisadora chamou a atencdo para refletirmos sobre essas questdes de
invisibilidade da participagcdo dos negros na formacao do pais, dos negros que expomos no
video do comeco da formacao com os Herdis do mundo, da diversidade de cultura e de saberes
que o continente africano possui. Também nos chamou a atengdo para uma proposta de
desconstrugdo da historia que nos foi contada sobre a Africa, com o livro paradidatico Vovo

Nana, de Dagoberto José Fonseca.

Figura 41 - Sugestdo de leitura para os estudantes

Racismo cientifico

DAGOBERTO JOSE FONSECA "Infelizmente, muita coisa

/ ndo estd escrita. Por isso
dizem que o africano ndo
construiu hada. Mas é
mentira - advertiu Nand. - A
humanidade surgiu ha Africa
e os africanos tinham um
conhecimento antigo em
diversas ciéncias - a avd
comentou.”

(Vové Nand vai a Escola - Fonseca,
2009).

Fonte: Acervo pessoal da autora.



A pesquisadora esclareceu que esse paradigma ¢ uma possibilidade dessa desconstrugdo
para trabalharmos na infancia. Ela também deu exemplo de um dos materiais do projeto 4 Cor
da Cultura, que se chama Mojuba, que traz uma fala do professor Ubiratan que explica como

deu inicio a Etnomatematica. Na sequéncia indagou: “O que é Etnomatematica para vocés?”

Sankofa: S6 em Minas Gerais, nds temos varias Minas Gerais. Temos varias regides
com suas caracteristicas especificas, suas personalidades diferenciadas. Todas as
etnias e particularidades das regides.

Akoma: Seria a Matematica relacionada com culturas. Como trabalhar a Matematica
dentro de determinada cultura em diferentes pontos e dentro da realidade desses
lugares.

Duafe: Matematica da etnia.

A professora entdo comentou: “Tudo isso faz sentido, pois em geral se pensa em
Etnomatematica em etnia, pois os primeiros trabalhos foram sobre esses assuntos. Mas a
Etnomatematica vai muito mais além”. Ela nos contou um pouco sobre as experiéncias de
Ubiratan ao pensar na definicdo de Etnomatematica até chegar a esta definicdo que ja

apresentamos no inicio deste texto:

Figura 42- Apresentacdo da definicdo de Etnomatematica de Ubiratan D' Ambrosio

MODOS, ESTILOS,
ARTES, TECNICAS
DE EXPLICAR, APRENDER,
CONHECER, LIDAR COM
O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL, CULTURAL E
IMAGINARIO

'

ETNO MATEMA

(D' Ambrésio, 2002)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em sequéncia, a palestrante explicou as origens da Etnomatematica, em contrapartida a
Matematica universal e as dimensdes do Programa Etnomatemadtica: conceitual, historica,
cognitiva, epistemoldgica, politica, do cotidiano e educacional. A esta ultima, destaca como

sendo especial para este contexto, trazendo os escritos de Ubiratan.



Figura 43 - Apresentagdo da dimensao educacional do Programa Etnomatematica no curso

“A proposta pedagogica da etnomatematica € fazer da
matematica algo vivo, lidando com situacoes reais no tempo
(agora) e no espaco (aqui). E através da critica, questionar o
aqui e o agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dinamica cultural.”

(D "Ambrosio, 2019, p. 46)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A professora apresentou algumas possibilidades Etnomatematicas de implementacdo da
Lei n.° 10.639/03, como o exemplo do Osso de Ishango, de contar historias da Matematica em
Africa como os registros dos egipcios, a historica dos algoritmos, a Mandala dos valores
civilizatorios, os jogos africanos (Mancala, Tsoro Yematatu, Fanorama, Alquerque, Yoté,
Shisima e Morabaraba), e os Sonas Angolanos.

Para finalizar, a palestrante nos convidou a pensar ¢ refletir em possibilidades para a
implementag¢do da Lei n.° 10.639/03 no ensino de matematica, pautadas nos principios da
Pedagogia Antirracista dentro da Etnomatematica e dentro da nossa realidade como professores
de Matematica — uma pedagogia fundamentada nas ideias de Gongalves e Silva (2003), que ja
foi explorada neste texto, pautada no respeito, na reconstrucao do discurso pedagogico e estudo

da recriagao das diferentes raizes da cultura brasileira.

4.3.2 2° Encontro (virtual): Possibilidades de implementacido da Lei n.” 10.639/03-

Etnomatematica, Modelagem Matematica e Etnomodelagem

Este encontro consistiu em uma transmissdo ao vivo ("live") realizada na plataforma
Google, disponibilizada pela equipe de coordenagdo dos cursos no CEMEPE, e teve como
proposito apresentar algumas das possibilidades teoricas de abordar a Matematica e as relagdes

étnico-raciais em sala de aula por meio da Etnomatematica e da Etnomodelagem.

1“Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso



Comegamos nosso encontro ao som de Caetano Veloso:

Figura 44 - Milagres de um povo

l"" ENINEN

CAETANO VELOSO: Milagres e um povo.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=w3DkvHx65x4.
Letra da musica: Milagres do povo®
Quem é ateu e viu milagres como eu
Sabe que os deuses sem Deus
Ndo cessam de brotar, nem cansam de esperar
E o coragdo que é soberano e que é senhor
Ndo cabe na escravidao
Ndo cabe no seu ndo

ZA cancdo fez parte da abertura da série “Tenda dos Milagres”, exibida na TV Globo, no mesmo ano de 1985.
Foi baseada na obra de Jorge Amado e foi criada depois de uma entrevista de Pasquim. Quando ele perguntou
sobre sua fé: “Lembro que Amado respondeu que gostaria de ser mistico como Dorival Caymmi, mas era
materialista e ndo tinha crenc¢a no candomblé. E completou: “Mas que ja vi o candomblé fazer milagres, ja vi, e
sao milagres do povo”. Foi dai que nasceu a cangao. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=w3DkvHx65x4.


https://www.youtube.com/watch?v=w3DkvHx65x4

Ndo cabe em si de tanto sim
E ¢ pura danga, e sexo, e gloria
E paira para além da historia
Oju Oba ia la e via, Ojuobahia
Xango manda chamar, Obatald guia
Mamde Oxum chora lagrima alegria
Pétalas de lemanja, lansa-Oia ria
Oju Oba ia la e via, Ojuobahia
Oba
E no xaréu que brilha a prata luz do céu
E o povo negro entendeu
Que o grande vencedor se ergue além da dor
Tudo chegou sobrevivente num navio
Quem descobriu o Brasil?

Foi o negro que viu a crueldade bem de frente
E ainda produziu milagres de fé no extremo ocidente
Oju Oba ia la e via, Ojuobahia
Xango manda chamar, Obatala guia
Mamde Oxum chora lagrima alegria
Pétala de lemanja, lansa-Oia ria
Oju Oba ia la e via, Ojuobahia
Oba
Quem é ateu

Apbs a execucdo da musica, fizemos um breve comentirio a respeito da letra,
destacando nossa chegada ao Brasil e a presenca de nossos milagrosos deuses. Na sequéncia,
damos boas-vindas aos participantes, externamos nossa alegria destacando a relevancia da
participagdo e presenca de todos. Apresentamo-nos e apresentamos o curso de formacao
intitulado “Formacgdo de professores: Aspectos teoricos-metodologicos para o ensino de
matemadatica” que estd sendo oferecido pelo Cemepe em parceria com a ESEBA”. Explicamos,
ainda, que se tratava do modulo 5, falamos sobre as tarefas sincronas e assincronas nos
formularios que ja estavam disponiveis no Google Sala de Aula, da lista de presenga que seria

liberada mais tarde.

2“Etapa: Apresentagdo do video

Convidamos para a apresentacio de 4 matemdtica pra que?**

Figura 45 - Video: A matematica pra qué?

>4 E um video que traz um pouco da historia da Matematica desde a origem dos numeros. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Y AN2IDSjprE.



AN ENVHIIE NEN

VIDEO: A Matemdtica pra qué? .

MATEMATICA PRA QUE?

TANEM VRIS

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Y AN2IDSjprE.

O video traz uma trajetéria de desenvolvimento da Matematica desde os povos
primitivos, evidenciando como as diferentes culturas contribuiram para a Matemaética que
temos hoje destacando a presenga da Africa neste processo de criagdo. Ao final da apresentago,
explicamos que o padrao de contagem e de medidas que temos hoje foi constituido ao longo de
uma historia em que se desenvolve a criacdo de contagens que surgem como modelos
matematicos a partir de uma necessidade local, de uma cultura local. Isso dialoga com a
tematica do encontro, ao refletirmos sobre os modelos, sobre a cultura e sobre a historia e sua
ligagdo com a Etnomatematica, com a implementacdo da Lei n.° 10.639/03 e também com o
rompimento cientifico de uma historia unica, inclusive na Matematica. Convidamos os
participantes, também, a refletirem como professores de Matematica para a promog¢ao de uma
Educacdo Matematica Antirracista.

Relembramos o encontro anterior e destacamos a presenga do Osso de Ishango®

25 E 0 osso de Ishango, um artefato pré-historico de 20.000 anos, feito por pescadores-coletores africanos, e que
pode guardar os primoérdios da Matematica, possivelmente a origem da matematica que floresceu entre os sumérios
e os egipcios milhares de anos depois. Esta presente no Museu Belga de Ciéncias Naturais, em Bruxelas.
Disponivel em: https://ensinarhistoria.com.br/osso-de-ishango-primordios-da-matematica-na-africa-paleolitica/.


https://www.youtube.com/watch?v=YAN2lDSjprE

Figura 46 - Osso de Ishango
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Fonte: https://ensinarhistoria.com.br/osso-de-ishango-primordios-da-matematica-na-africa-paleolitica/.

Trata-se de um osso que foi descoberto na Africa e que, hipoteticamente falando, faz
referéncia a uma régua de cdlculo para contagem — parte de uma historia que nao nos foi

contada e que nao aparece nos livros.
3“Etapa: Palestra

Dando continuidade a live, apresentamos e agradecemos aos nossos convidados do dia,
que foram: Prof. Dr. Milton Rosa e Prof. Dr. Daniel Orey. Eles sdo professores e pesquisadores
da tematica da Modelagem e da Etnomatematica da Universidade Federal de Ouro Preto que
trabalham especificamente com a Etnomodelagem na sala de aula, privilegiando estes
etnomodelos ndo somente na cultura local (Trilha Matematica), mas também na cultura global.

A apresentacao dos convidados esta na figura a seguir:


https://ensinarhistoria.com.br/osso-de-ishango-primordios-da-matematica-na-africa-paleolitica/

Figura 47 - Apresenta¢do dos convidados

A Etnomatemadatica, Modelagem Matematica e
Etnomodelagem como possibilidade de
implementacgao da Lei 10639/03

PROJETO

AFRICANIDADES, MATEMATICA E
FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: CONTRIBUICOES
PARA UMA EDUCACAO MATEMATICA
ANTIRRACISTA

Milton Rosa/Daniel Clark Orey
DEEMA/ICEB/UFOP
milton.rosa@ufop.edu.br
oreydc@ufop.edu.br

POOODIONOONNIDIIONORIIIY

Matematica para a Paz

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Inicialmente, os palestrantes apresentaram o aporte tedrico que sustenta a
Etnomodelagem, enfatizando sua interface com as Leis n.° 10.639/03 e 11.645/08. Discutiram-
se as conexdes, € as possiveis tensdes, entre a Modelagem Matematica e a Etnomatematica, sob
a Otica de diferentes pesquisadores da 4area. Uma justificativa central para o trabalho
apresentado residiu na realidade demografica de Ouro Preto, onde a maioria da populagdo ¢
negra, refletindo-se no perfil discente da universidade, que registrou mais de 50% de estudantes
autodeclarados negros no periodo pos-pandemia.

A interlocugdo prosseguiu com uma reflexao sobre o conceito de diversidade cultural e
os fluxos imigratorios no Brasil. Os pesquisadores problematizam a persisténcia do preconceito
contra populacdes afrodescendentes e indigenas, ressaltando a responsabilidade ética e politica
das instituicoes de ensino na promogao do respeito as diferencas e na desconstrugdo de estigmas
historicos.

Outro assunto abordado foram os paradigmas educacionais em Educagdo Matematica
ressaltando seus desafios no que tange o ensino e a aprendizagem da disciplina de maneira
contextualizada e centrada no cotidiano. Diante destes desafios estdo os saberes e fazeres
matematicos com vistas a valorizar a cultura afro-brasileira e indigena. Dentre os paradigmas,
foram destacados: a Etnomatematica (D’ Ambrosio, 1985), os Fundos de Conhecimento (Moll

et al., 1992), a Pedagogia Culturalmente Relevante/Responsiva (Ladson Billings, 1994; Gay,



2000), a Perspectiva Sociocultural de Modelagem Matematica (Rosa; Orey, 2015), a
Etnocomputagdo (Tedre, 2006; Eglash, 2006) e a Etnomodelagem (Rosa; Orey, 2010).

Ao ressaltarem a importancia das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e que o ensino da
cultura africana, afro-brasileira e indigena as culturas afro-brasileira e indigena destacaram
saberes e fazeres constituidos por estes grupos ao longo da historia, além de outros saberes e
fazeres que envolvem o cumprimento das leis e sua inclus@o nos curriculos matematicos, foi
mencionada a contribui¢do dos projetos que envolvem a participagdo dos africanos na
construcao da economia, da sociedade, do idioma ¢ da cultura do Brasil. Também destacaram
trabalhos de outros pesquisadores, como Otto Raum (1903-2002), Gay e Cole (1967) e
Zaslavsky (1973), que ja realizavam esses movimentos e estudos que relacionam o
conhecimento africano que antecede a Etnomatemética. E importante buscar nestes paradigmas
os saberes e fazeres que contribuem para o cumprimento das referidas leis e sua implementagao
fundamentada nos curriculos matematicos.

O Programa Etnomatematica: Uma Homenagem a Ubiratan D’Ambrosio foi outro
assunto abordado pelos convidados. Falaram sobre D’ Ambrosio, sobre a historia do Programa
Etnomatemadtica, da valorizacgdo no programa das diferentes culturas, dos diferentes
conhecimentos matematicos que envolvem estas culturas e da sua contribui¢do para fortalecer
as raizes dos povos dominados. Assim, para os convidados a Etnomodelagem, desenvolve
etnomodelos socioculturais que valorizam e respeitam os conhecimentos matematicos locais.
Conhecemos também alguns exemplos de conhecimento etnomatematico africano, como a
Geometria Fractal, através da a estrutura do povoado de Balla, na Zambia, apresentada por
Eglash (2007); a relacdo da Matematica e da musica com a harpa de cinco cordas, utilizada
pelos poetas musicos africanos Nzakara e Zande; a estrutura do trancado dos cabelos de uma
escultura da antiguidade da Nigéria, apresentada por Eglash (2003), e suas relagdes
socioculturais com a religido e a identidade étnica, que vém sendo passadas de geracdo em

geracao.
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Ao proferirem sobre a Etnomodelagem e a Lei n.° 10.639/03, eles esclareceram que ¢
importante que os professores busquem a integracdo das atividades culturais e cotidianas dos
alunos com os contetidos matematicos trabalhados em sala de aulas através da elaboracao de
etnomodelos. Em seguida eles trouxeram alguns modelos feitos por eles desenvolvidos a partir
dos Quilts?® da Liberdade nos Estados Unidos: Underground Railroad (Ferrovia Subterranea),
Freedom Quilts (Quilts da Liberdade), Mensagens em Codigos em Blocos Simétricos,
Mensagens em Codigos em Nos e os blocos Shoofly.

Os convidados também relataram a historia desses codigos secretos e sinais elaborados
pelos escravizados como um meio seguro de comunicacdo durante a fuga das plantagdes de

algodado, utilizando a "ferrovia subterranea".

Figura 48 - Alguns Quilts da Liberdade apresentados pelos convidados
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Fonte: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/RIEcim/article/view/12275/19376.

A imagem apresentada ao centro ilustra os nove codigos utilizados pelos escravos para
comunica¢do. As mensagens eram formadas de acordo com a posi¢do em que esses codigos
eram dispostos. Um livro foi publicado em 1999 com o auxilio dos descendentes desses
escravos. Durante as explanagdes, uma das participantes da live manifestou-se, expondo a
semelhangca com os simbolos Adinkra. Os convidados, ao concordarem, acrescentaram que o
significado deve ser analogo, visto que esses cddigos também foram introduzidos no Brasil,

conforme demonstrado na Figura 49.

26 0s quilts da liberdade foram importantes meios de comunicagdo entre os escravos afro-americanos antes da
Guerra Civil dos Estados Unidos. Sdo um tipo de trabalho artesanal elaborado com retalhos de tecidos remendados,
geralmente, constituidos por trés camadas de tecido. De acordo com Rosa e Orey (2009), os codigos e os padrdes
referentes a confeccdo dos Quilts da Liberdade podem ser considerados como técnicas e estratégias matematicas
(ticas) utilizadas pelos escravos (etno) que tentavam administrar e resolver os problemas que surgiram nos
ambientes sociocultural e politico (matema) (Delfiol; Rosa, 2022, p. 12). Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/RIEcim/article/view/12275/19376.



Figura 49 - Modelo Etnomatematico desenvolvido e apresentado pelos convidados

Etnomodelando o Quilt da Liberdade
Bloco Shoofly

= Shoaofly disse para eles se vestirem com roupas de algoddo...

As pessoas escravizadas nos Estados Unidos sabiam que Shoofly
era alguém em quem eles podiam confiar ou alguém entre os
amigos que poderia ajuda-los na fuga.

I I I I

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Esse codigo significava que aquele lugar era seguro, poderia parar, comer, tomar banho,
dormir etc. Todo este trabalho que foi descrito brevemente foi desenvolvido por eles com os
alunos nos Estados Unidos, e toda agdo pedagdgica ainda incluia, além da histdria contada na
integra, pesquisas em casa, por parte dos alunos, investigando se alguém da familia tinha
conhecimento de algum destes codigos.

Um outro exemplo de etnomodelo trazido por eles foi a escultura de Marfim Mangbetu,
que ¢ um grampo de cabelo do Zaire. A matematiza¢do/Etnomodelagem foi desenvolvida por

Eglash (2011) e consta apresentada na figura a seguir.

Figura 50 - Artefato e etnomodelo apresentado pelos convidados

&

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Os convidados destacaram a referida técnica de construgdo, que utiliza angulos de 45
graus, empregada pela tribo Mangbetu do Zaire na confecgao deste tipo de objeto e também em
outros artefatos. Observa-se, portanto, um pensamento matematico altamente desenvolvido
presente nos discursos deste grupo cultural. Seu etnomodelo foi correlacionado aos fractais e
relacionado a conceitos de trigonometria.

Outro exemplo mencionado foi o de uma tribo indigena que utiliza esculturas corporais
— estas também sdo etnomodeladas e trabalhadas em sala de aula, em conformidade com a Lei

n.° 11.645/08, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 51 - Imagem apresentada pelos convidados

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Os participantes apresentaram uma Dissertacdo de Mestrado que estava em constru¢ao
e que foi baseada nos trabalhos desenvolvidos por Rosa e Orey (2013) e por Rodrigues (2021).
A citada pesquisa trabalha as trilhas etnomatematicas historicas da cidade de Ouro Preto. Trata-
se de um estudo do saber fazer matematico que pode estar presente nas minas de ouro de Ouro
Preto. H4 uma trilha Etnomatematica com sete estacdes (apresentadas nas Figuras 52 e 53), que
estdo sendo realizadas com professores, que depois irdo propor outras agdes pedagdgicas
baseadas neste estudo para serem trabalhadas com outros alunos.

Na primeira estacdo, h4 uma mina muito famosa, chamada Estacdo Du Veloso, que

contém muito conhecimento matematico de constru¢ao de minas de ouro. Isso ja derruba um



tabu de que os escravos que vieram para o pais ndo vieram apenas pela mao de obra, mas
principalmente pelo conhecimento matematico que elas possuiam. As que foram levadas para
cidade de Ouro Preto vieram de uma regido da Africa que se chama Costa do Ouro, onde os
africanos extraiam ouro ha muito tempo.

De acordo com os convidados, o processo de extracdo de ouro e as ferramentas
utilizadas pelos africanos eram de conhecimento dos portugueses. Consequentemente, a
presenca desses africanos no local ndo foi aleatoria. Este trabalho visa discutir o conhecimento
matematico e cientifico subjacente as construgdes presentes na primeira trilha. Na segunda
estacdo esta 0 Museu de Ciéncias e Tecnologia da Escola de Minas, esta sendo estudada toda a
historia das relagdes de extracdo de ouro e pedras preciosas. A terceira estagdo ¢ a Casa de
Contos, onde se fazia a moeda no Brasil Colonia, ¢ nesta casa tem uma senzala. A estacao
quatro ¢ a Igreja Nossa Senhora do Rosdrio dos Homens Pretos, que ¢ a Unica igreja
arredondada da cidade, e assim questionamentos quais seriam os conhecimentos matematicos
existentes nesta construcao.

A figura 52 nos mostra as estacdes 01, 02, 03 e 04 da Trilha Etnomatematica.

Figura 52 - Estacdes da Trilha Etnomatematica

Estagio 02
Museu de Ciéncia e
Estacio 01— Mina Du Velosa Técnica da Escola de Minas

LY

Estacio 04 - lgreja Nossa Senhora
do Rosirio dos Homens Pretos

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Também faz parte do trabalho a Mina do Jeje, que foi a estagdo 5, que também traz
muitas informagdes com relagdo a construcdao. Ainda visitaram a Casa da Cultura Negra de
Ouro Preto, que traz 5 simbolos Adinkra com significados diferentes, foram a estacao 6 e, por
ultimo, a Igreja da Santa Efigénia, que foi construida pelos escravos. Relatou-se uma historia
associada a construcdo desta igreja, segundo a qual as escravas, ao friccionarem seus cabelos
nas Minas do Jeje, acumulavam p6 de ouro nos fios. Posteriormente, os cabelos eram lavados
em uma bacia, e o ouro recuperado era entdo revertido para o financiamento da construgdo da

igreja.

Figura 53 - Estagdes da Trilha Etnomatematica

Estacho 06— Casa da Cultura
Estagie 03 — Mina do Jeje Megra de Oure Preto

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Compartilharam aspectos da histéria e das regras do Jogo da Ong¢a, um jogo indigena
brasileiro, jogado na terra com pedras, empregado pelas tribos Borords, no Mato Grosso, e
Guaranis, em Sao Paulo. Tais jogos sdo anteriores a chegada dos europeus ao Brasil. Constatou-
se uma alteragdo nas regras do jogo apds a chegada dos colonizadores. O jogo foi etnomodelado

por eles como mostra a figura a seguir.



Figura 54 - Jogo da Onga e etnomodelo
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Antes de finalizarem a [ive, os convidados reforcam que essas e outras propostas
didaticas ressaltam os valores civilizatorios afro-brasileiros de matrizes africanas e indigenas,
contribuindo para o cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Também refor¢aram o estudo
dessas leis e as diretrizes abrem um caminho importante para as reflexoes e discussoes sobre a
utilizagdo da Etnomatematica, da Pedagogia Culturalmente Relevante, da Etnomodelagem e
dos Fundos de Conhecimento no processo de ensino e aprendizagem em Matematica (Rosa;
Orey, 2023).

Vale ressaltar que, nos comentarios seguintes, Orey sugeriu o livro Escraviddo (volume
1) de Laurentino Gomes, para nos ajudar a compreender esta parte da histéria que envolve de
onde vieram os negros, como eram estas navegagoes € 0 que mais estava envolvido. Também
comentaram os outros dois volumes.

Ressaltamos que a formagao visa proporcionar possibilidades para o cumprimento da
legislacdo e para a construcdo de uma Educacdo Matematica Antirracista. Todas estas
contribui¢des culturais locais, juntamente com a apresentagcdo de outros autores, teorias como

a Etnomodelagem, literatura e pesquisas de campo, enriqueceram o nosso trabalho.

4.3.3 3°encontro (virtual): Africa no curriculo escolar e formagdo de professores

6° Modulo: Africa no curriculo escolar, formagdo de professores e os sonas angolanos no

ensino da Matematica.

Este encontro teve como objetivo geral apresentar algumas das possibilidades teoricas
de trabalhar a Matematica e as relagOes étnico-raciais na sala de aula utilizando conhecimentos

advindos da compreensdo da Africa como um continente de diferentes culturas e matematicas.



1“Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso

Comecamos nosso encontro ao som de Clara Nunes:

Figura 55 - Mae Africa

A RNENMVI NEN

CLARA NUNES: Mie Africa.

Fonte: https://youtu.be/SP7hLqaU0Ak?si=ImAeQaOp9yBnpgPW.

Letra de musica: Mae Africa’’

No sertdo, mde que me criou
Leite seu nunca me serviu
Preta Ba foi que amamentou
"Fio" meu e o "fio" de meu "fio"
No sertdo, mde preta me ensinou
Tudo aqui nos que construiu
"Fio", tu tem sangue Nagoé
Como tem todo esse Brasil
Oié, pros meus irmdos de Angola, Africa
0ié, pra Mogambique-Congo, Africa
Oié, pra toda a nagdo Bantu Africa
0ié, do tempo do Quilombo, Africa
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala

>’ Esta ¢ uma composicdo de Pinheiro & Sivuca e estd presente no disco Nacdo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SP7hLqaUOAk.

Em seu artigo sobre Clara Nunes, Bakker (2007) faz um panorama da vida e da obra da cantora destacando sua
intima relacdo com a cultura afro-brasileira, principalmente com a religido (candomblé e umbanda), influéncia
presente em sua vida e em suas musicas. Sobre a musica "Mae Africa”, a autora explica a origem da personagem
Preta-Ba (a made que alimenta e ensina, dando leite e sangue para o filho) e de outros personagens citados na
musica “o "Filho Brasil" reconhece o legado e pede a béngdo a "Mie Africa” por meio de duas divindades iorubds,
aqui popularizadas pelo candomblé, Xango (orixa da justia) e Oxala (uma das principais divindades do pantedo
iorubd, responsavel pela criagdo do homem) (Bakker, 2007, p. 10). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rs/a/GkCYxTZn5s4jHh8Y 6NrLqDK/?lang=pt.



Filho Brasil pede a béngdo Mae Africa
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a bén¢do de Mae Africa
0ié, pros meus irmdos de Angola, Africa
0ié, pra Mocambique-Congo, Africa
0ié, pra toda a nac¢do Bantu Africa
Oié, do tempo do Quilombo, Aﬁica
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a bén¢do Mae Africa
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a bén¢do de Mae Africa
0ié, pros meus irmdos de Angola, Africa
0ié, pra Mocambique-Congo, Africa
0ié, pra toda a nac¢do Bantu Africa
Oié, do tempo do Quilombo, Aﬁica
Pelo bastdo de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a béngdo Mae Africa
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a béngdo de Mée Africa
Pelo bastio de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a béncio Mae Africa
Pelo bastdo de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a béncio de Mae Africa
Pelo bastdo de Xango
E o caxanga de Oxala
Filho Brasil pede a béngdo Mae Africa

A musica faz uma narrativa historica negra de escraviddo, mas ressalta filiagdao
identitaria do povo negro que participou da construcdo do nosso pais e ainda nos mostra a
saudacdo, pertencimento e irmandade a Africa, vindo assim, de encontro ao tema que foi
apresentado: “Africa”.

A semelhanca da live anterior, o encontro iniciou-se com as boas-vindas aos
participantes, seguida da apresentacdo das pesquisadoras responsaveis pela condu¢ao do evento
e da apresentag@o do curso de formacao continuada. Foram detalhadas as atividades sincronas
e assincronas, cujos formulérios estavam acessiveis no Google Sala de Aula, e foi reiterada a

informacao sobre a posterior liberagdo da lista de presenca.

2“Etapa: Interagdo com os participantes

Neste momento, solicitamos aos participantes que refletissem sobre o que lhes vinha a

memoria ao proferirmos a palavra "Africa". Apds alguns instantes, instruimos a sintetizarem



esses pensamentos em um Unico vocabulo. Subsequentemente, disponibilizamos um /ink para
que pudessem interagir, registrando a palavra por eles selecionada. Com base nos vocabulos

mencionados pelos participantes, elaboramos uma nuvem de palavras, apresentada a seguir:

Figura 56 - Nuvem de palavras elaborada durante a live

DIVERSIDADE

RUGBI

Q

3
DES\GUALDP‘D

ANCESTRALIDADE
CONTINENTE

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A nuvem de palavras foi apresentada aos participantes da /ive apds a terceira etapa. Foi
relevante salientar que esta nuvem de palavras pode ser expandida a partir dos nossos
conhecimentos, que se revelam limitados. Dai a importancia da formagao e da participagao de
todos os professores e colegas que estdo sendo convidados para este didlogo, para esta

resisténcia, neste movimento decolonial.

3“Etapa: Apresentagdo do video

Figura 57 - Video da colecdo Nota Dez, do projeto A Cor da Cultura

4N ENIEONEN®

VIDEO: Programa Nota 10.

Fonte: Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=A nxPObY6Wec.


https://www.youtube.com/watch?v=A_nxP0bY6Wc

O video apresentado (Figura 52), faz parte do projeto A Cor da Cultura, da colecdo Nota
10. Ap6s a apresentacdo, explicamos sobre o projeto A Cor da Cultura, sendo um programa de
valorizacao da cultura negra, com um contetido audiovisual e pedagogico que visa contribuir
com a implementagao da Lei n.° 10.639/2003.

O contetido do video buscou desconstruir a visdo reducionista de uma "Africa-pais",
frequentemente associada a estigmas de atraso e miséria. Refletimos sobre essa percepgao
equivocada e estereotipada do brasileiro em relagcdo ao continente africano, potencializada por
narrativas mididticas e reproduzida, historicamente, pelo sistema educacional.

Problematizamos o impacto de abordagens pedagdgicas centradas exclusivamente na
escravizagdo € nos maus-tratos, que reiteram a desvalorizagdo do ser negro enquanto sujeito
historico. Em contrapartida, propusemos outras formas de mediar o tema: de quais regides do
continente africano somos oriundos? A quais matrizes culturais pertencemos? Tais
questionamentos visam deslocar o foco da vitimizagdo para o reconhecimento da nossa
ancestralidade, agéncia e produgdo de conhecimento.

Outro comentario importante com relacdo ao video foi do entrevistado Kabengele
Munanga®®, que ¢ um antropdlogo, professor brasileiro-congolés, pesquisador — uma grande
referéncia sobre a historia e constitui¢do do racismo na sociedade brasileira, de muitas
publicagdes com enfoque na temadtica racial, na politica, na identidade negra, na educagio,
dentre outras.

Como o video foi constituido ha alguns anos, atualizamos os dados da porcentagem
relativa & quantidade de pretos e pardos no pais at¢ o momento, que era de 53%. Porém,
chamamos a atencao para o fato de que esta ndo ¢ uma realidade no mercado de trabalho, visto
que falta representatividade nas universidades, nos espacos de poder, nas nossas formacdes
basicas e académicas. Uma das lutas constantes para que este percentual seja realidade em nos
espacos universitarios ¢ Lei De Cotas®’, que fez dez anos e ¢ uma das reparagdes dessas

situagdes de representatividade.

%8 Nasceu em 1940, na Repuiblica Democratica do Congo, uma coldnia belga. Foi o primeiro antropo6logo do seu
pais. Veio para o Brasil em 1975, para concluir seu doutorado em Ciéncias Humanas com o titulo: o Os Basanga
de Shaba: um grupo étnico do Zaire. Ensaio de Antropologia geral. Cursou e defendeu seu titulo de doutor como
bolsista na Universidade de Sao Paulo (USP). Sua vida e obra no pais foram marcadas pelo racismo e a
discriminacao sofridas no Brasil. Discutiu assuntos histéricos importantes, como raga, mesticagem, valorizacao da
identidade negra e o enfrentamento ao racismo  (Guerreiro, 2023). Disponivel em:
https://ea.fflch.usp.br/sites/ea.fflch.usp.br/files/inline-files/Kabengele%20Munanga 0.pdf.

? Lein 12.71 1/2012, que garante a reserva de 50% das matriculas nos cursos da universidade e institutos federais
a alunos que cursaram integralmente o ensino médio publico, da educagdo de jovens e adultos e em cursos
regulares. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm.



4“Etapa: Palestra

A palestra foi ministrada pela Prof* Dra. Eliane Costa Santos** — UNILAB, que foi
carinhosamente apresentada pela pesquisadora Cristiane Coppe por “Mie Africa”. Segundo a
pesquisadora, j fazia algum tempo que ndo a chamavam assim, desde uma oficina, na formagao
do projeto A Cor da Cultura, em que foi escolhida pelo grupo de trabalho para representar Mae
Africa.

Em seguida, a Prof.* Dra. Eliane Costa Santos se apresentou como uma mulher negra,
africana e didspora, por achar importante para sua ancestralidade. Parabenizou as parcerias do
curso por fazerem algo que mobilize outro tipo de educagdo. A convidada comegou indagando
sobre o reconhecimento, de ser reconhecer, de reconhecer as diversas Africas a partir dos
dizeres de Munanga, quando ele traz em sua fala o material da colecdo Historia Geral da Africa,
que foi elaborado pela da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a

Cultura (UNESCO)*'.

0 Doutora em Educag@o pela Universidade de Sdo Paulo (2014), Pés-Doutoranda na USP (2023-2024) no
Departamento de metodologias de Ensino ¢ Educacdo comprada. Professora adjunto da UNILAB- Universidade
da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, Brasil Campus Males (2017 - atualmente), onde
coordena o grupo de pesquisa GIEPEM. Foi Vice Coordenadora do NEAABI da UNILAB (2021-2023). Membra
do mecanismo Internacional das Universidades da CPLP (2018- atual), pesquisando Seguranga alimentar e
nutricional em paises da CPLP. Membra da Associagdo Brasileira de Pesquisadoras Negras (ABPN). Pesquisa a
area de Etnomatematica, com énfase a Culturas do Continente Africano, Diaspora Africana, Quilombola,
Decolonialidade do Saber, Interdisciplinaridades, interseccionalidades, Escala EBIA de Seguranga e Nutricional e
tecnologias Sociais. Disponivel em: Plataforma lattes - ID Lattes: 8408966850250085.

*IE uma instituicdo especializada das Nagdes Unidas (ONU) que atua em diversas areas como a Educa¢ao. Foi
fundada em 4 de novembro de 1946, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperagdo intelectual entre as
nacdes. Desenvolve projetos de cooperagdo técnica em parceria com o governo — Unido, estados e municipios —,
a sociedade civil e a iniciativa privada. No Brasil, foi estabelecida em 1964 ¢ iniciou as atividades em 1972, tendo
como prioridades a defesa de uma educagéo de qualidade para todos e a promogao do desenvolvimento humano e
social. No setor de Educag@o, a principal diretriz da UNESCO ¢ auxiliar os paises membros a atingir as metas de
Educagao para Todos, promovendo o acesso e a qualidade da educagdo em todos os niveis e modalidades, incluindo
a educag@o de jovens e adultos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-
1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20747-unesco.



Figura 58 - Colecio da UNESCO: Histéria Geral da Africa

HISTORIA GERAL D/

AFRICA

Fonte: https://www.pordentrodaafrica.com/cultura/para-aprender-conheca-e-tenha-em-casa-a-serie-de-8-
volumes-da-historia-geral-da-africa.

A palestrante destacou que a leitura do material nos faz conhecer as diferentes Africas
e se reconhecer dentro delas, além de nos fazer refletir sobre o lugar de onde viemos. Resgata
valores da ancestralidade e da espiritualidade. Trata-se de uma Africa negada pela colonizagao,
ndo apresentada nas escolas, uma vez que infelizmente até hoje ainda nos ¢ apresentada e
produzida essa parte da escravizagdo da populagdo negra. Apods essas observagdes, a professora
perguntou aos participantes: Quanto cada um de nos, hoje, trabalha a cultura africana em
nossos componentes (disciplinas)?

A professora esclareceu que infelizmente, com exce¢do das pesquisadoras, poucos
participantes trabalharam “Africa” em seus componentes curriculares. Ela explica que um dos
entraves para este fato de ndo ter trabalhado, ndo ter discutido a temética, se deve a negagdo
que se tem de valores, desses conhecimentos existentes na academia. Isso nos leva a pensar,
equivocadamente, que esta incumbéncia é apenas dos cursos de Historia e “pensar em Africa é
pensar na reprodugdo que se tem das relagoes existentes no nosso dia a dia”. A professora
tomou como exemplo o video apresentado para reforcar a imposicao europeia nos curriculos
em detrimento da historia e cultura africana, e explicou que o que se aplica nas salas de aula ¢
algo relacionado a escravizagdo, e ainda de forma equivocada, como se somente nosso pais
tivesse passado por este processo € ndo faz mencdo do continente africano antes de ser
escravizado. E, como auxilio para compreendermos este contexto e dialogar em todas as areas

do conhecimento, ela indicou a leitura dos livros Sintese da cole¢do historia geral da Afvica,



1I: século XVI ao século XX*?, e Kitibu — O livro do saber e do espirito negro-africanos®,

escrito por Nei Lopes. Neste ultimo livro ela explica que o autor traz os valores da
ancestralidade, da espiritualidade.

A professora ainda apresentou um outro material de conhecimento da Africa escrito por
Elikia M. Bokolo, denominado Afiica Negra. Historia e Civilizagées. Ela contou ndo apenas o
continente, mas as constituicoes desses continentes, ¢ também o deslocamento forgado dos
africanos originarios, as didsporas. A professora dialoga que sabe que sua constituicao, sua
ancestralidade, veio para o Brasil, o que a constitui uma africana diasporica. Porém, muitos
africanos conseguiram retornar para o continente africano, como em Gana.

E importante analisarmos a historiografia e a geografia inerentes a essa constitui¢io
social, refletindo sobre a ocupagdo dos morros, favelas e periferias. Estes territorios sdo
habitados, majoritariamente, por descendentes de africanos que foram historicamente expulsos
dos centros urbanos em processos de higienizagdo e exclusao.

Nesse sentido, a palestrante convocou os docentes a pautarem em sala de aula o fato de
que os africanos escravizados trazidos ao Brasil eram detentores de saberes técnicos e
profissionais sofisticados. Sua vinda foi estratégica para a constru¢do da na¢do, uma vez que a
prioridade do projeto colonial, centrada na exploracao da terra e no fortalecimento da economia,
dependia diretamente da expertise desses sujeitos em areas como engenharia, metalurgia e
agricultura avancada.

No entanto, passado esse tempo de escravismo criminoso, quem foi trabalhar foram as
mulheres rendeiras africanas, e os homens foram marginalizados. A partir dessa colonizacao,
ha uma deformagdo em nossa sociedade, uma desigualdade que demarca quem ¢ superior e
inferior, e, neste caso, o inferior € o continente africano. Dai a negagdo das ciéncias que nao sao
europeias discutidas por pesquisadores que retratam a colonialidade/modernidade. A professora
deu exemplo da ciéncia farmacéutica quimica (industrializada), em detrimento da ciéncia
farmaceéutica fitoterdpica (que vem das plantas), que foi cultivada pelos africanos e indigenas.
Sendo assim, a professora lamenta que infelizmente nossa educagdo € eurocéntrica, que nega
ndo contempla os conhecimentos africanos. E ainda explica que essas negagdes sao reflexos da

superioridade e inferioridade disseminada mundialmente e no conhecimento de apenas um dos

%2 Esta sintese da colegdio Historia Geral da Africa, foi criada pelo Programa Brasil-Africa: Historias Cruzadas
para auxiliar pesquisadores, professores e estudantes, objetivando a amplia¢do de seus conhecimentos em relacao
a  historia e a cultura africana. Neste enderegco encontramos os dois volumes em PDF:
https://brasilafrica.fflch.usp.br/node/351.

33 Base teérica para compreensdo da espiritualidade africana no olhar de um militante da causa afrodescendente.
Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/441090512/LOPES-Nei-Kitabu-pdf.



lados da historia, o lado europeu. Esse fato reflete diretamente na educagdo até os dias atuais,
visto que esta ¢ eurocéntrica e desvaloriza as demais culturas, e os professores nem sabem o
que existe no continente africano. Ela nos contemplou com mais uma indicagao de leitura, com
o livro Experiéncia Africana — Da pré-historia aos dias atuais’*,de Roland Oliver.

A docente exemplificou que, na qualidade de pesquisadores e estudiosos, ao termos a
oportunidade de realizar estudos no exterior, ¢ incomum a escolha do continente africano para
desenvolver uma pesquisa ou estudar. Ela, como pesquisadora, desejava ir para Gana, mas o
programa sugeria que ela fosse para a Europa; contudo, ela optou pela Africa e concretizou sua
pesquisa. Conclui-se, por meio deste fato, que hd uma desvalorizagdo dos conhecimentos
africanos, enraizada nas pessoas.

A palestrante enfatizou a viabilidade de integrar os conhecimentos africanos aos
curriculos matematicos, partindo do reconhecimento da pluralidade de sistemas de
conhecimento. Ao declarar-se pesquisadora no campo da Etnomatematica, ela esclareceu que a
proposta ndo consiste na negacdo da matematica académica convencional, mas na compreensao
de que existem multiplas formas de saber, fazer e conceber o mundo.

Nesse sentido, a formacao propicia a abertura de caminhos para a investigacao de outros
valores e racionalidades, uma busca que possui um carater subjetivo ¢ de implicagdo pessoal
do educador. A professora salientou que, embora a universidade muitas vezes nao ofereca esse
preparo em sua formagdo inicial, ¢ imperativo que o docente assuma o protagonismo de sua
propria formacdo. Para tanto, a pesquisa-acdo, as formagdes continuadas, o intercdmbio de
experiéncias entre pares € o desenvolvimento de projetos multidisciplinares constituem-se
como recursos fundamentais para essa praxis.

Nesta perspectiva, a palestrante explicou que ¢ importante, dentro da Matematica,
realizarmos um trabalho com a cultura local, explorando outros horizontes como a pintura, a
arquitetura fazendo um paralelo entre o que ¢ antigo e o contemporaneo, valorizar os
conhecimentos antigos, de outras culturas, de outros povos. Comentou sobre a negacao de que
na sala de aula nao ha diversidade, que mais da metade do pais se declara negra ou parda e que
ndo existem relacdes de superioridade dentro da sociedade, determinadas pela cor da pele, “é
produzir o racismo”.

A professora chamou ateng¢do para esta reprodugdo do racismo, declarando se tratar de

um racismo estrutural que desconhece e invisibiliza os valores dos outros individuos. Ela traz

% 0 livro nos traz uma base sobre a Historia da Africa, desde a pré-historia, o aparecimento dos primeiros
hominideos até o processo de colonizagdo e independéncia, bem como a expansdo das religides e a natureza da
escravidao.



o pensamento de Ubiratan D’Ambrosio e a importancia de se conhecer o Programa
Etnomatematica. Este conhecimento nos faz compreender que ndo se trata de negar a
Matematica da cultura do outro, nem da cultura do dominador que ja nos foi imposta, mas, sim,
tornar positiva nossas raizes e fortalecé-las.

Como pesquisadora de Etnomatematica, a professora descreve o respeito e o
reconhecimento da Etnomatematica pela produgdo de conhecimentos matematicos das
diferentes e diversas culturas, relacionando a Matematica com as possibilidades sociais. Sendo
assim, este programa permite producdes matematicas em contextos diversificados,
visibilizando saberes e fazeres historicamente acumulados e que podem ser utilizados no Ensino
da Matematica. Nesta perspectiva, o programa possibilita a realizagdo de atividades que
conectam pensamentos matematicos com aspectos histéricos e culturais dos povos africanos e
possibilitam apontar contribui¢des africanas dentro da Matematica silenciadas e negadas pela
modernidade/colonialidade (continuidade a colonizagdo), mas que podem ser comprovadas e
visibilizadas com o estudo de artefatos e registros historicos. Neste contexto, o programa
possibilita o reconhecimento de pessoas socialmente excluidas em decorréncia da colonizagao
e de uma educagdo eurocéntrica (Santos, 2008; Santos e Cassela, 2022; Santos e Caetano,
2019).

Voltando a pesquisa, sobre um recurso para nos preparar para ensinar dentro deste
contexto, a palestrante trouxe alguns exemplos de pesquisas que trabalharam sistemas de
medida e que levaram para sala de aula medidas de paises do continente africano, como por
exemplo as medidas do Egito, dos povos Chokwe* e outros. Também relatou que nas feiras de
Salvador encontramos ainda pessoas que trabalham com a medida em latas de limao e outras
frutas que € um sistema de medidas do povo Chokwe. Citou exemplo de outros sistemas de
medidas usados por costureiras com a palma da mao e relatou ndo compreender por que ndo
sdo valorizados, ndo sdo mostrados e ensinados. Lembrou sobre a parte historica que nao
tivemos conhecimento do que tinha nos Papiros do Egito®, conhecimentos estes que os
europeus se apropriaram em suas viagens para o continente africano. Ela exemplifica com o

Papiro de Ahmes’’, que, ao ser achado por um escocés no Egito, acabou por ser batizado por

33 A cultura Chokwe da Lunda Norte (Angola) e o Programa Etnomatematica: didlogos para repensar. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/journal/2740/274065702015/.

36 Planta cultivada no Egito Antigo utilizada para a escrita e registro de varias situagdes, receitas, formulas, etc.
Disponivel em: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/historia-sobre-papel/.

37 Este Papiro ganha destaque por ser um documento completo da Matematica do Antigo Egito. Evidente que,
outros Papiros também possuem importancia consideravel, como o Papiro de Moscou e o Papiro de Rollin, que
mostra a utilizagdo de numeros grandes naquela época (BISSI, 2016, 49). Disponivel em:



alguns historiadores como sendo Papiro de Rhind, e que infelizmente, nas escolas, apenas esta
ultima histdria nos ¢ contada. Este ¢ um documento rico em conhecimento matematico. Um
outro exemplo de apropriagao foi o Teorema de Pitdgoras, que era utilizado por africanos,
hindus e chineses, que, segundo o autor Paulus Gerdes>®, Pitagoras pode ter aprendido durante
o periodo que morou no Egito ao estudar as diversas culturas africanas 1a existentes.

Assim, a professora destacou o silenciamento do desconhecimento destas ciéncias de
outros povos, a negacao dos valores da cultura africana, a hierarquizagdo de cultura, o pouco
conhecimento das mulheres nas ciéncias e a importancia de buscar estes conhecimentos antigos
sobre o continente africano e também do presente e os motivos de destrui¢do, apropriagao e
usurpacao desses saberes. Segundo a professora, a colonialidade nos mostra apenas um unico
saber, eurocéntrico, que nega todos os outros conhecimentos. A colonialidade do ser trabalha a
subjetividade das identidades e nos faz pensar que ndo somos suficientemente capazes de estar
onde estamos, de ocupar o espaco que queremos, por sermos negros. E a colonialidade do poder
define quem manda e quem obedece.

Ela explicou que nao basta somente descolonizar € nem apenas discursar ou denunciar
este tipo de educacdo eurocéntrica; ¢ preciso descolonizar, ou seja, apresentar outros valores
em contraposicdo a estes que nos sdo impostos. Destacou que € preciso pensar em uma
Matematica descolonizada, que tenha como base outros valores e que segundo Ubiratan
D’Ambrosio nos ensina, uma Matematica que seja a favor da paz, e ndo da guerra. “Uma
Matematica que tenha uma cultura local, para que eu possa ter identidade com ela”. E a partir
destes “valores de trazer outra Matemdtica sem negar esta outra, é que podemos conhecer o
que tem de Matematica nos nossos fazeres, o que tem de Matemdtica nos nossos fazeres e o que
tem de Matemdatica ao nosso redor”.

Ela relembrou algumas tecnologias sustentaveis, como o reaproveitamento de dgua e a
captacdo da luz solar, que j& eram utilizadas no Egito, ndo sendo, entdo, algo tradicional, arcaico
e, sim, uma tecnologia aprimorada e contemporanea. Destacou, mais uma vez, a importancia
da medicina farmacéutica das plantas, conhecimentos da ancestralidade que, no periodo da
Covid-19, foi o tratamento de muitas pessoas na Angola para o aumento da imunidade, antes

da chegada das vacinas.

https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/119/DISSERTA%C3%87%C3%830_%C3%811gebr
a_hist%C3%B3ria_matem%C3%A Itica.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

38 Educador matematico holandés, pesquisador da area de Etnomatematica e grande contribuinte para o ensino da
matematica com raizes socioculturais e para formagao de professores. Dentre suas obras esta o livro Pitdgoras
Africano em que utiliza elementos culturais africanos diversos como artefatos e ornamentos ponto de partida para
demonstrar o Teorema de Pitagoras, além de mencionar um pouco do contexto historico que envolve o teorema.
Disponivel em: http://resistir.info/livros/paulus_gerdes pitagoras_africano.pdf.



A palestrante encerrou sua intervengdo com uma reflexdo contundente sobre a heranca
colonial de nossos curriculos:

“Esta negagdo do tradicional foi ensinada para todos nos, e precisamos trazer todos
estes conhecimentos para o nosso curriculo”.

Essa declarag¢do final sublinha que o silenciamento dos saberes ancestrais ndo ¢ um
acaso, mas um conteudo aprendido e reproduzido historicamente. Para a pesquisadora, a
desconstrugao dessa negacao ¢ o passo fundamental para a construcdo de uma educagdo
matematica verdadeiramente inclusiva, que integre a pluralidade de conhecimentos africanos e

afro-brasileiros ao cerne do processo de ensino-aprendizagem.

4.3.4 4° Encontro (presencial): Os Sonas Angolanos e o Ensino da Matematica

6° Modulo: Africa no curriculo escolar, formagdo de professores e os sonas angolanos no

ensino da Matematica.

Este encontro foi presencial e realizado no CEMEPE nos periodos da manha e da tarde.

Os objetivos desse encontro foram:
e Conhecer e acolher os participantes do curso;
e Apresentar o curso de formacao;
e Conhecer os sonas angolanos;

e Apresentar algumas das possibilidades tedricas e praticas de trabalhar conteudos

matematicos utilizando os sonas angolanos.

e Considerar os sonas angolanos como uma possibilidade de trabalhar as relagdes étnico-

raciais € a etnomatematica como forma de implementagdo da Lei n.° 10.639/03.

1“Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso

Os participantes foram recepcionados com um bombom e a frase: “A4 mudanga ndo
chegard se esperamos outra pessoa ou outro tempo. Somos nos mesmos os que estavamos
esperando. Somos a mudanga que buscamos - Barack Obama’’; e, ainda, ao som de Gilberto

Gil.



Figura 59 - Video apresentado no dia do encontrO' Andar com f¢, de Gilberto Gil

L T\

Fonte: https://youtu.be/cH65dRyJ Ys?si=Ez3NNIiET50zmR 7px.

Letra da musica: Andar com fé.

Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Que a fé 'ta na mulher
A fé 'ta na cobra coral
Oh, oh
Num pedacgo de pao
A fé 'ta na maré
Na ldmina de um punhal
Oh, oh
Na luz, na escuriddo
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia (olélé)
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia
Oldla
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Oh, menina
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia
A fé 'ta na manha
A fé 'ta no anoitecer
Oh, oh
No calor do verdo
A fé 'ta viva e sd
A fé também 'ta pra morrer
Oh, oh
Triste na soliddo
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia



Oh, menina
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Oladla
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Certo ou errado até
A fé vai onde quer que eu va
Oh, oh
A pé ou de avido
Mesmo a quem ndo tem fé
A fé costuma acompanhar
Oh, oh
Pelo sim, pelo ndo
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia
Oléle
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Olala
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
(Que a fé ndo costuma faia) (olélé, vamos la)
Anda com fé eu vou
(Que a fé ndo costuma faia) (costuma, costuma a fé ndo costuma faia)
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia (costuma, costuma a fé ndo costuma faia)
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faid
Anda com fé eu vou
Que a fé ndo costuma faia (olélala)
Anda com fé eu vou que a fé ndo costuma faia

2“Etapa: Interagdo com os participantes

Somos professores de fé! Enfrentamos tantas coisas todos os dias, né? Mas ndo
perdemos essa f¢€, a vontade de viver, de aprender, de fazer diferente, de insistir, de mudar. Cada
um a sua maneira. O clip no inicio traz também as mandalas, que sdo muito utilizadas em
trabalhos de geometria e arte, € nos mostra varios exemplos de religides.

A mudanca depende de cada um de nés, da nossa vontade de mudar, e isso reflete em
tudo em nossa vida, principalmente em nosso trabalho. E, para mudarmos, ¢ importante
estarmos abertos ao conhecimento, conhecer o novo, nos apoderar desse conhecimento
proposto em nosso curso de formag¢ao, sua importancia para a sociedade e coloca-lo em pratica.
Na sequéncia, apresentaremos a dindmica.

A professora e pesquisadora Cristiane Coppe explicou que separamos esta musica por

conta da nossa propria profissdo, que tem uma caminhada dificil. Comparou a musica a nossa



caminhada como professores, pontuando que temos nossas convicg¢des, nossas escolhas e que
somos passiveis de mudanga e acreditamos no que fazemos. Juntando nossas convicgdes com
fé, conseguimos chegar 14, e somos agentes de mudanga. Também explicou o motivo da frase
sobre a mudanga, pois, mesmo diante de um quadro de desvalorizagdao do professor, da
universidade, da pesquisa, seguimos neste movimento de resisténcia e de fé o tempo todo, no
trabalho e na familia.

Cristiane apresentou o convidado palestrante que estd em Luanda, na Africa. Em
seguida, perguntou para os participantes quem ja tinha ouvido falar dos sonas angolanos e
nenhum participante conhecia. Salientou que este era o tema do encontro, que sdo desenhos na
areia, para potencializarmos algumas possibilidades teoricas e praticas para trabalhar
principalmente a geometria com os sonas angolanos e que tratava de uma arte do povo Chokwe
que pode ser considerada uma possibilidade de trabalhar a Lei n.° 10.639/03.

Na sequéncia, convidou todos para participarem da dindmica, na qual deveriam ser
escolhidas figuras a partir de elementos culturais ¢ um objeto, pensando qual delas seria

interessante para sua pratica docente.

Figura 60 - Dinamica com os participantes

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Cada participante iria se apresentar, mostrar a imagem do objeto escolhido e explicar o

porqué de sua escolha.

Aban: Geralmente eu utilizo o Tablet em sala de aula, possibilidade de trabalhar
jogos, joguinho de labirinto, GeoGebra que eu uso muito em sala de aula.



Duafe: Escolhi o smartphone que esta passando por um momento polémico, deixar
ou ndo deixar usar? Como utilizar em sala de aula? Estamos na era tecnologica e esta
complicado porque temos que pensar em utiliza-lo no momento de aprendizagem.

Cristiane explicou que quando escolheram algo que esté relacionado a sua pratica, tem
aver com a sua identidade profissional, que vai sendo construida ao longo da nossa experiéncia,
e mudangas e desafios vao acontecendo. Ela salientou que a implementac¢do das Leis 10.639/03
e 11.645/08 também ¢ um desafio, visto que, para muitas pessoas, ndo faz parte de sua pratica
profissional. Nas palavras da professora: “Dai a importancia da formagdo continuada para nos
aproximar de conteudos como os sonas angolanos que podem potencializar nossa pratica para
implementar as leis”.

A professora questionou o fato da existéncia das lacunas deixadas nas graduagdes sobre
o continente africano, como podemos trabalhar a cultura africana e a didspora africana,
pensando na regido onde atuamos como professores. Comentou que Angola foi um dos paises
que mais trouxe africanos para o Brasil por causa da rota.

Em seguida, ela fez um comentario a respeito do video apresentado. Trata-se de um
resumo das experiéncias do curso e de algumas vivéncias com o0s sonas que ela pode

experimentar enquanto esteve na Africa.

3“Etapa: Apresentagdo do video

Figura 61 - Video apresentado no encontro — Os sonas angolanos

pee M o

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1gsOalLhcHUIknhfhQ2RkYfS4 ZTAX8Eh5/view?usp=sharing.



Apo6s o video, a professora explicou que quando escolhemos os sonas para discutir,
alguns paises em Africa possibilitaram a inser¢io da cultura local em 30% do contetido, como
em Mogambique e Angola; porém, eles ndo sabem o que fazer para implementa-la, como
também temos dificuldades aqui no pais, como, por exemplo, na implementacao da leis
10.639/03. Ela disse que ao receberem um estudante de Mogambique, o Professor Elisio, que
foi para UFU com o projeto de implementacao da cultura africana na escola, confidenciou que
o Brasil estava caminhando para isso, e 14, na Africa, infelizmente eles ainda estavam
engatinhando.

A professora comentou o quanto as trocas de experiéncia entre as duas partes foram
importantes para o crescimento de todos os envolvidos. Em sua ida para Angola foi possivel
vivenciar a arte Sona, os contos ilustrados na areia, preservados até hoje. La existe uma escola
para ensinar esta arte de grafico Sona e sobre a cultura Chokwe. Segundo Cristiane, esta arte ¢
ancestral e depende de um momento espiritual, de uma inspiracao por parte do mestre Sona que
ird desenha-lo. Estas experiéncias estdo ligadas a f& Chokwe; e para se tornar um mestre ¢
necessario ultrapassar todos os desafios propostos; através dos Sonas. Ela explicou que o
desenho Sona mostrado no video foi realizado pelo mestre Sona, que tinha um desafio de passar
para o outro lado da floresta, tentando escapar do guardido, que é chamado de espirito da
floresta.

Um outro evento que foi apresentado no video foi com o Professor Arthur Paulo, que ¢
um educador matematico dos Estados Unidos, mas que estd sempre no Brasil e que fez um
trabalho com os haitianos e a resolugao de problemas.

A professora ressaltou a importancia da Etnomatematica, por valorizar esses saberes
ancestrais como os Sonas e outros saberes e fazeres para além da escola. E estes saberes podem
possibilitar discussdes no contexto educacional. Parece-nos que ha uma distancia entre a cultura
e a Matematica — talvez essa visdo esteja ligada a falta de formacdo. Todavia, elas caminham
juntas quando conhecemos a historia da Matematica. A professora destacou ainda que a situagao
em que nos encontramos hoje tem relagdo com o curriculo, que se fragmentou para estar
organizado, mas que perdeu o didlogo com a interdisciplinaridade e com a transdisciplinaridade.
Citou Ubiratan D’Ambrosio, por descrever essa relagdo de estarmos engaiolados, e a
dificuldade de sairmos dessa gaiola epistemologica para enxergarmos novos horizontes. E, apos
todos estes esclarecimentos, a professora perguntou se algum participante gostaria de se
manifestar e alguns o fizeram, como Duafe: “Para mim, tudo isso ¢ tudo muito novo. Eu nao
tive contato com a temadtica racial durante a minha formag¢ao a ndo ser o jogo Mancala e bem

pouco. Estou achando muito gratificante e aprendendo bastante”.



A professora Cristiane encerrou sua intervencdo expressando agradecimento aos
participantes ¢ a0 CEMEPE pela viabilizagdo do espaco formativo. Na sequéncia, introduziu a
contribuicdo do Prof. Me. Carlos Mucuta Santos, que participou do encontro via

videoconferéncia.

4“Etapa: Palestra

O convidado iniciou sua apresentacao agradecendo a oportunidade. Em seguida, narrou
brevemente sua trajetoria de vida, desde seu nascimento, incluindo a origem de seu nome.
Explicou sua aprendizagem e vivéncia dos sonas como um conhecimento cultural, e ndo como
um desenvolvimento meramente matematico. Esclareceu que os sonas sdo linguagens de sinais
que geralmente sdo grafados no solo. Constituem propriedades do povo Chokwe de origem
Arund’ e Ampwedi. Abordou algumas duvidas, como a de que seriam imigrantes oriundos do
deserto do Sahara, e também o fato de Lunda e Cokwe serem termos linguisticos, € ndo etnias,

conforme ilustra a figura a seguir

Figura 62 - Origem do povo Chokwe

ORIGEM DO POVO CHOKWE

Imigrantes bantus oriundos do Sahara (Africa do Norte).

E pejorativo o designar este povo de Lunda-Cokwe como aparece em
varias escritas coloniais.
Lunda e Cokwe sdo dois termos tirados nas linguagens do povo
Arund’ e Ampwed: (Dificuldade no entendimento e prontncia das
linguas bantus pelos ocidentais coloniais)
(Arund’) Lunda = amizade (Terra de amigos / amizades)
(Tfoke) Chokwe = ser muitos
A aglutinacdo destes dois termos para designar dois povos diferentes
em um (Lunda — Cokwe), ¢ uma berragdo, fruto da colonizagéo.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O professor explorou a localizagdo atual do povo Chokwe, que pode ser encontrado em
varios lugares da Africa, como Angola, Mocambique, Namibia, Republica Democratica do
Congo e Zambia. Em Angola, a maior parte dos Chokwe se encontra nas provincias de Luanda
do Sul, Luanda do Norte, Moxico, Bi¢, Kuando, Kubango, Malange, Cunene, Luanda ¢ em

pequenas comunidades em todas as restantes provincias.



E uma populagio que preza pela ancestralidade e preserva suas tradigdes, sua identidade
e seus valores culturais. Uma sociedade com organizagdo politica piramidal, liderada por um
chefe de linhagem nobre. Esclareceu-se a organizagao dos quatro poderes politicos, nos quais
cada povo exerce o poder em sua aldeia, mas somente quando ha a transgressao do acordo ¢

que a questdo ¢ submetida a um chefe tribal, conforme ilustrado na figura subsequente:

Figura 63 - Organizagao politica do povo Chokwe

COSTUMES DO POVO CHOKWE
CHOTA CHA MAKULWANA (Jango do Mais-velhos) = Local circular
construido no meio da aldeia para exercicio de Poder:
a) Poder Executivo
¢ Educacio de Novas Geragdes (Oralidade)
+*» Relacdes Intercomunitarias, recegdo de visitantes, etc.
b) Poder Legislativo
+ Parlamento de discussdo e aplicagio de leis pacificadoras
comunitarias (pensamento valido)
¢) Poder Judicidrio
¢ Tribunal de resolugdo de todos os problemas sociais da
comunidade.
d) Poder Federal

.,

¢+ Resolve problema da sua propria comunidade, que em nio acordo
submete suas resolucdes a Chota da Regedoria (Regedor = chefe tribal).

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Mucuta descreveu a vida comunitéria dos Chokwe, que se distingue significativamente
do contexto ocidental, destacando, por exemplo, o cultivo da amizade, a receptividade e a
camaradagem, constituindo-se como um povo socialmente inclusivo que nao pratica a exclusao.
O pouco serve para todos, pois todos participam da comida no Chota, mesmo ndo a tendo em
sua casa. Segundo o professor, a gastronomia € bastante variada: chima, que € o principal da
dieta (funji — espécie de papa feita de farinha), acompanhado de ifo (diferentes tipos de carnes)
ou ishi (diferentes tipos de peixe), uwa (turturo ou cogumelo), mulembwe, kalembula
(verduras), katata (batatas doces), thamba, chivale (milho), katapi (amendoin), mazungu
(abobora), mukamba (mandioca), makunde (feijao), marufo (bebidas), Katete/njilo (berigela),
ndjungu (pimenta), Idingo (inhames), entre outros. Esclareceu que atualmente também
entraram na gastronomia o arroz, que ¢ chamado de /oso, a cebola que se chama sopola, entre
outros.

Carlos explicou a respeito do desenvolvimento social de seu povo, como, por exemplo,
que mesmo antes da colonizag@o eles ja viviam em casas proprias. A dan¢a ¢ um costume

apreciado por todos, sendo a Chiyanda o tipo de danca mais popular. Também esclareceu como



¢ a medicina, que pode ser ou ndo convencional, e outros assuntos, como a educagdo das

mulheres, o sistema de medidas e a previsao do futuro, como apresentado na figura a seguir:

Figura 64 - Organizacao politica do povo Chokwe

DESENVOLVIMENTO SOCIAL DO POVO CHOKWE

» Constré1 suas proprias casas com materials ¢
instrumentos proprios.

» Recrea-se pelas diversas dangas educativas (Chiyanda).

» Tem wuma medicina atuante, pois muitos casos
impossiveis na medicina convencional tém solucdes na
tradicdo. Tem mbuki (curandeiro) e ifumbo (remédios)

» As mulheres encontram sua educacio social ha utwilo (centro de
moagem comunitaria).

» Tem um sistema de medidas compativel com o sistema de
medida universal. Nzongo ¢ a unidade de medida chokwe.

» Prediz o futura e descobre segredos misticos usando Ngembo.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O palestrante discorreu sobre o sistema de comunicagdo, o qual se efetiva
fundamentalmente por meio de provérbios, contos (acessiveis a todos) e codigos Chokwe. Estes
codigos, detentores de profunda sabedoria e transmitidos ao longo de geragdes, representam um
conhecimento que, em grande parte, ndo ¢ adquirido no contexto escolar, mas sim no convivio
com o proprio povo. O orador estabeleceu um paralelo entre a sapiéncia de Aristoteles e a de
Mwene Muachissengue, conferindo uma superioridade intelectual ao monarca africano. Tal
atribui¢do se justifica, segundo o palestrante, pelo fato de que, desde Aristoteles, observa-se
uma sucessiva contradi¢do entre os pensadores subsequentes, com constantes reformulagdes
tedricas. Este fendmeno ndo se verifica nos ensinamentos ancestrais de Mwene Muachissengue.
Ademais, determinados cddigos (ou sinais) secretos ou misticos sdo de uso restrito aos homens
circuncidados ou iniciados Chokwe, estando as mulheres excluidas de certas formas de

comunicac¢do. Constam alguns exemplos na figura a seguir:



Figura 65 - Sistema de comunicacdo do povo Chokwe

SISTEMA COMUNICATIVO CHOKWE

Khata ja ku mukanda
Codigos secretos do grau

Provérbios e contos

280 Provérbios do rei basico de comunicagdo entre Sona
Mwene Muachissenoue os homens circuncidados Vérias sona
= (Mulheres e Incircuncisos nao podem) colecionadas

conhecidos e colecionados 10 musen do

pelo museu do Dundo. - - Dundo
Varios contos conhecidos, I\l&ata jaku mungongue Aterra é o
elementos de muita C odigos sea.retyos € misticos Iutobe
sabedoria até hoje. nao.transmlssn els d(i grau principal no
superior de comunicacdo entre desenho de
0s homens iniciados chokwe. sona
(Nao Iniciados ndo podem)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao término do encontro, expressamos nossos agradecimentos ao professor Carlos, que
se despediu colocando-se a disposi¢ao de todos. A professora Cristiane agradeceu aos
participantes da pesquisa e também se colocou a disposi¢ao para eventuais atividades a serem

elaboradas pelos professores com os sonas angolanos.

4.3.5 5° Encontro (virtual): Pesquisadoras, educadoras negras e Etnomatematica: um olhar

para o curriculo.

7° Modulo: A mulher negra e a Etnomatematica e as manifestagoes afro-brasileiras no ensino

da Matematica.

Tema: Pesquisadoras, educadoras negras e Etnomatematica: um olhar para o curriculo.
Objetivo geral: Apresentar algumas das possibilidades tedricas de trabalhar a Etnomatematica
e as relagoes étnico-raciais na sala de aula, sob o olhar de algumas mulheres negras educadoras

e pesquisadoras.

1“Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso

Comecgamos nossa /ive com musica Dona de mim, da cantora Iza:



Figura 66 - Dona de mim

AN DN ANEN

IZA: Dona de mim.

Fonte: https://youtu.be/FnGfgb YNE8?si=KzCQHsrW09x_jZn6.
Letra da musica: Dona de mim.

Ja me perdi tentando me encontrar
Ja fui embora querendo nem voltar
penso duas vezes antes de falar
Porque a vida é louca, mano, a vida é louca
Sempre fiquei quieta, agora vou falar
Se vocé tem boca, aprende a usar
Sei do meu valor e a cotagdo é dolar
Porque a vida é louca, mano, a vida é louca
Me perdi pelo caminho
Mas ndo paro, ndao
Ja chorei mares e rios
Mas ndo afogo, ndo
Sempre dou o meu jeitinho
E bruto, mas é com carinho
Porque Deus me fez assim
Dona de mim
Deixo a minha fé guiar
Sei que um dia chego la
Porque Deus me fez assim
Dona de mim
Ja ndo me importa a sua opinido
O seu conceito ndo altera a minha visdo
Foi tanto sim que agora digo ndo
Porque a vida é louca, mano, a vida é louca
Quero saber sobre o que me faz bem
Papo furado ndo me entretém
Ndo dé limite que eu quero ir além
Porque a vida é louca, mano, a vida é louca
Me perdi pelo caminho
Mas ndo paro, ndo
Ja chorei mares e rios
Mas ndo afogo, ndo
Sempre dou o meu jeitinho
E bruto, mas é com carinho



Porque Deus me fez assim
Dona de mim
Deixo a minha fé guiar
Sei que um dia chego la
Porque Deus me fez assim
Dona de mim.

Na sequéncia, expressamos as boas-vindas aos participantes, manifestando nossa
satisfacdo ao destacar a relevancia da participacdo e presenca de todos. Procedemos as
apresentacdes e, subsequentemente, detalhamos o curso de formagao intitulado “Formacgao de
professores: Aspectos teoricos-metodoldgicos para o ensino de matematica”, oferecido pelo
Cemepe em colaboragdo com a ESEBA. Esclarecemos, ademais, que se tratava do médulo 7 (4
mulher negra e a Etnomatematica e as manifesta¢oes afro-brasileiras no ensino da
Matematica). Relembramos sobre as atividades sincronas e assincronas, disponibilizadas por
meio de formulérios no Google Sala de Aula, e sobre a imprescindibilidade do registro da lista
de presencga, que seria liberada posteriormente.

Dando prosseguimento ao encontro, questionamos se algum participante gostaria de
tecer comentarios sobre a musica ou o videoclipe. Naquele momento, ndo houve manifestagao
dos participantes, e entao discorremos sobre a representatividade da cantora como uma mulher
negra, empoderada e com uma relacdo intrinseca com o tema abordado. Realizamos um breve
comentario a respeito da letra, destacando a apresentacdo da mulher negra na musica,
empoderada, linda, que sabe o seu valor, ndo se cala, que sabe dizer ndo, que vai além do limite
que lhe ¢ dado. Enfim, também destacamos o papel da professora no clipe na hora de um
tiroteio, levando os participantes refletirem a respeito desta posicao de professores protetores,
de juntar seus estudantes e ficar no chdo abragada a eles. Destacamos que o encontro foi
inspirado no clipe, no gesto de proteger, de cuidar, independentemente de distin¢do, ressaltando
a importincia de representatividade das mulheres negras empoderadas, professoras,
pesquisadoras que sabem o que querem e que ndo se calam diante dessa nossa realidade social
munida de preconceitos. Diante disso, podemos refletir sobre o nosso papel como professores
na sala de aula.

Na sequéncia, houve a apresentacdo da convidada especial do evento, a Prof*. Ms. Ana
Paula Santos - Doutoranda Universidade de Sdo Paulo. A convidada esclareceu que sua fala
estaria concentrada no feminismo negro dentro de suas experiéncias como docente e durante o

processo de mestrado e doutorado (este, em curso).

2Etapa: Apresentagdo do video



O video apresentado traz algumas das cidadas negras brasileiras, exibidas nos pequenos

videos do Programa Herdis de todo o mundo, do projeto A Cor da Cultura. Dentre estas

celebridades, estdo:

Antonieta de Barros®® — Nasceu em 1901 e faleceu em 1052. Filha de ex-escravizados,
foi educadora, escritora, jornalista e politica. Dedicou-se a educa¢do como meio de
transformagao social. Dedicou sua vida pela educagao, marcou histéria sendo a primeira
mulher a ser eleita na politica local, a situagao das mulheres e do preconceito de género

e racial.

Francisca Edviges Neves Gonzaga (Chiquinha Gonzaga)*’ — Nasceu em 1847 e faleceu
em 1847. Seu pai era um militar; e, sua mae, uma mulher negra. Pioneira na musica
brasileira (compositora da primeira marchinha de carnaval O abra alas), uma das
primeiras mulheres a participar da orquestra no Brasil, participou de movimentos sociais

e defendeu o direito das mulheres.

Auta Henriqueta de Souza*' — Nasceu em 1876 ¢ faleceu em 1801. Foi uma poetisa
brasileira que aos poucos foi vencendo a resisténcia dos circulos literarios masculinos e
tomando seu espaco. Suas poesias foram publicadas em diversos jornais de grande

circulacao da época.

Elizeth Moreira Cardoso*? — Nasceu em 1920 e faleceu em 1990. Foi uma das maiores
intérpretes e mais talentosa da musica popular brasileira (MPB). Deixou a escola aos 10
anos para trabalhar, e exerceu diferentes fungdes como operaria e vendedora. Compunha
e cantava musicas que revelavam um pouco das dores de sua vida. Sua historia foi
publicada em um livro do jornalista Sérgio Cabral, que tem como titulo “Elisete

Cardoso. Uma Vida”.

Lélia Gonzalez* — ja foi apresentada neste texto como uma importantissima intelectual

nos debates sobre o feminismo negro e assuntos como raga, género e classe no Brasil,

39 Mais informagdes sobre sua historia esta disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/antonieta-de-
barros.htm.

40 Mais informagdes sobre sua historia estd disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/chiquinha-
gonzaga.htm.

1 Mais informagdes sobre sua historia estdo disponiveis em: https://www.geledes.org.br/auta-de-souza/.

42 Mais informagdes sobre sua historia estdo disponiveis em: https://jornal.usp.br/cultura/elizeth-cardoso-apenas-
uma-nota-na-composicao-de-sua-homenagem/.

43 Mais informagdes sobre sua historia estdo disponiveis em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/ensaistas/1204-
lelia-gonzalez.



América Latina e pelo mundo. Nasceu em 1935 e faleceu em 1994. Foi uma intelectual,

autora do feminismo negro no pais, ativista, professora, filosofa e antropdloga brasileira.

Figura 67 - Video apresentado no encontro — Cidadas Negras Brasileiras

AN DN DANEN

VIDEO: Por uma Educaciio Matemstica: Heréis de todo 0 mundo
(Cidadas Negras Brasileiras).

Educaciio.

Matematica

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/ImVm20OLpeH3Q9qTIsP_Ec63sPMVe52nrN/view?usp=sharing.

Ap6s o video, buscamos interagdo com os participantes, ao questionarmos: Alguém ja
conhecia esse trabalho? Algum comentario a respeito do video?
Uma das participantes da /ive, professora e pedagoga, se manifestou dizendo:
Eu achei profundo! Ndo conhecia nenhuma das celebridades apresentadas. Fiquei
pensando como me apresentaria. Sou , brasileira, também descendente. Na
minha arvore genealdgica eu tenho negros na familia, basta olhar meus labios

carnudos e outros tragcos que representam esta nossa ancestralidade. Eu tenho
aprendido muito com vocés e me fortalecido muito com voceés!

Este relato nos mostra como ¢ importante se reconhecer como um afrodescendente,
assumir uma identidade negra pertencente a uma histéria que estd sendo recontada,
ressignificado, o que nos remete as palavras de Cavalheiro (2006), ao propor uma educagao
antirracista, na qual se coloca a importancia do reconhecimento das diferengas, de poder se
manifestar sobre estas diferengas sem medo. Também nos lembremos do discurso proferido
pela convidada Prof.* Dra. Eliane Costa Santos no 3° encontro do curso. Ela iniciou sua fala
destacando a relevancia do reconhecimento como mulher negra e didspora para sua

ancestralidade.



Dando continuidade a /ive, recordamos a contribui¢do da colecdo do programa Herois
de Todo o Mundo, para invisibilizar estas celebridades negras pouco (ou ndo) reconhecidas por
muitas pessoas, € que muitos nao sabem que algumas delas sdo negras com participacoes
importantes em nossa historia. O video apresentado ndo ¢ o original, e foi para este curso
editado. Os videos dessa cole¢do do projeto A Cor da Cultura sdo de duragdo de apenas dois
minutos e sdo um material que pode ser trabalhado em todas as disciplinas, inclusive nas aulas
de Matematica. Alguns dos materiais pedagogicos do projeto A Cor da Cultura estdo
disponiveis no CEMEPE para os professores.

Ressaltamos que esta invisibilidade ocorria em diversos segmentos da sociedade,
principalmente na midia. Tomamos como exemplo a minissérie Chiquinha Gonzaga, exibida
em uma rede de TV, em que a atriz que a interpretava era branca. Para além do conhecimento
destes cidaddos e cidadds negros importantes que fizeram histéria e de alguma forma
colaboraram para a luta antirracista em nosso pais, também ¢é preciso desmistificar algumas
imagens que se fazem, como a Francisca Gonzaga, Machado de Assis, e outros. Destacamos
também Lélia Gonzdlez, que foi importante por muitos avangos dentro desta tematica sobre a
mulher negra, que esta diretamente relacionada com o assunto deste encontro. E ainda tivemos
Antonieta de Barros, que foi alguém dentro da politica que apresentou um projeto lei para
comemorar o dia do professor no Brasil, mas na época nao foi aprovado e somente dez anos

depois essa aprovacao ocorreu.

3“Etapa: Palestra

Nossa palestrante foi mais uma vez apresentada. A Prof*. Ms. Ana Paula Santos,
Doutoranda FEUSP, discorreu a respeito do seu trabalho de doutorado ainda ndo concluido na
ocasido, com o titulo: “Pesquisadoras, educadoras negras e Etnomatematica: um olhar para o
curriculo”.

A pesquisadora relatou que as motivagdes que a levaram a trilhar este caminho no
doutorado foram pessoais, profissionais e académicas. As motivagdes pessoais estavam ligadas
ao fato de ser uma estudante negra, menina periférica que sofreu e sofre racismo, e as
consequéncias destes motivos vividos por ela ao longo de sua vida. Destacou o fato de que se
viu negra, a partir de sua convivéncia com os colegas dentro da escola. Nas palavras de Ana

Paula:

As minhas motivagdes também surgiram das minhas dores, na escola principalmente
pois, eu ndo me via representada na escola, nem no curriculo, ¢ nem no dia a dia na
sala de aula. Uma outra motivagdo ¢ minha indignagdo com relag@o ao curriculo, e



principalmente ao dia da Consciéncia Negra que era trabalhado apenas em uma
semana ou um dia.

E foi a partir de suas vivéncias, do despertar como educadora e como professora, que
surgiu seu interesse pela tematica racial para que seus estudantes, assim como ela, ndo fossem
negligenciados.

Profissionalmente, destacou a importancia de valorizar a populagdo negra através do
curriculo e, em especial, das mulheres negras, que, para Ana, ainda ¢ um grupo inferiorizado
que deve ser visibilizado no contexto escolar e social. E, no ambito académico, declarou que
sua pesquisa dara destaque a produgdes realizadas por mulheres negras que trazem como
referencial o Programa Etnomatematica, com a proposta de aprender e entender as agdes e
propostas curriculares referentes aos valores civilizatorios afro-brasileiros no curriculo escolar.

Esclareceu que seus objetivos dentro da pesquisa estdo ligados a averiguar as
contribui¢des das praticas pedagdgicas para fortalecer as relagdes étnico-raciais e para construir
novos saberes e fazeres nos processos emancipatorios. Um outro ponto que também serd
proposto estd ligado a elementos referentes aos valores civilizatorios afro-brasileiros no
curriculo escolar, através do Programa Etnomatematica, com as produgdes realizadas por
mulheres negras. Apds estes estudos, serdo desenvolvidas, com professores, praticas
pedagdgicas e atividades no contexto da pesquisa, que sejam significativas e que valorizem a
alteridade e o saber/fazer de cada estudante.

A palestrante apresentou os valores civilizatorios afro-brasileiros enfatizados por
Azoilda Loretto da Trindade e sua importancia para demonstrar a resisténcia e resiliéncia do
povo negro diante da discrimina¢do do racismo sofrido, € mesmo assim foi sobrevivendo e se
reinventando, fazendo, caminhando e se constituindo essa sociedade brasileira. Esclareceu que,
neste processo, a representatividade para o povo negro ¢ muito importante, pois seus efeitos
podem transformar o ser humano. Explicou a interface entre os valores civilizatorios e a
Etnomatematica, mostrando que, com esta conexao, surge um mover pedagodgico que permite
considerar o saber/fazer dos estudantes, respeitando suas vivéncias, géneros e etnias. Em
seguida, apresentou os valores civilizatérios como sdo abordados por Azoilda, como uma
Mandala, clarificando os motivos desta apresentacdo, e ainda com uma ilustragdo de seus

significados.



Figura 68 - Representacao dos valores civilizatérios brasileiros desenvolvido pela palestrante

ENERGIA VITAL - tudo que é vivo e que existe;

ORALIDADE - fazeres pela fala;

CIRCULARIDADE - um dos significados da roda é: ndo hierarquize as diferengas;
CORPOREIDADE - valorizar 0s nossos corpos;

MUSICALIDADE - a musica & um dos aspectos mais emblematicos, marca do gosto pelo som, pelo

batuque, pela danga;

Cooperetivismol LUDICIDADE - o jogo, a alegria, o gosto pelo riso, pela diversdo, a celebragdo da vida

Comunitariimo

COOPERATIVIDADE - é cultura do plural, do coletivo, da cooperagao.

Ancestralidade

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em seguida, a palestrante apresentou seus problemas de pesquisa, tanto no mestrado
quanto no doutorado. Sendo que no mestrado investigou as agdes educacionais, na perspectiva
Etnomatematica, que poderiam promover a descolonizagdo do curriculo. A respeito do seu
mestrado, ela esclareceu que foi um trabalho baseado na Lei n.° 10.639/03, e que teve a
participagdo de professores do Ensino Fundamental I, que trabalhavam na mesma escola
publica onde ela atuava como professora, no estado de Sdo Paulo. Destacou a importancia de
considerar para quem foi desenvolvida a pesquisa, por se tratar de uma escola da periferia, com
a maioria dos estudantes afrodescendentes com poucas instrug¢des culturais. No inicio, houve
resisténcia por parte dos colegas professores, tanto pela complexibilidade do assunto como
também no trabalho e no tempo gasto pelos projetos, que seriam desenvolvidos de maneira
transdisciplinar. Enfim, aceitaram fazer a formag¢do em grupo, em um movimento coletivo que
fizeram estudos semanais sobre o Programa Etnomatemadtica, sobre as possibilidades de
desenvolver na sala de aula a tematica racial e sobre as duvidas que foram surgindo durante as
discussoes. Através de muitas reflexdes e autoconhecimento, desenvolveram um curriculo
coletivo sobre a temadtica racial dentro da disciplina de Matematica. Seus colegas
compreenderam, dentre muitas questoes abordadas durante os estudos, que os negros no Brasil
vém ocupando espacos que foram negligenciados a eles por muitos anos, que a Lei n.°
10.639/03 precisa ser cumprida, que o racismo € estrutural e se faz presente na escola, devendo
ser combatido, e como fazer isso. Assim, segundo a palestrante, o Programa Etnomatematica

trouxe uma outra perspectiva de pensar a Educacdo Matematica e este processo de reflexdo, de



repensar a pratica, considerando as desigualdades de desvalorizagdo da populacdo negra no
curriculo, houve uma mudanca de postura pessoal e profissional.

A Figura 68 ilustra 0 momento em que a professora Ana Paula sistematizou as diretrizes
do Programa Etnomatematica, deliberando sobre as possibilidades de sua implementacao no
contexto escolar. A imagem registra a estratégia de transposi¢ao didatica utilizada na formacao,
conectando os conceitos de D’ Ambrosio aos desafios praticos enfrentados pelos docentes no

cotidiano das institui¢des de ensino.

Figura 69 - Apresentagdo do Programa Etnomatematica

O PROGRAMA ETNOMATEMATICA SE
APRESENTANDO NA ESCOLA

Os espagos educacionais, individual ou coletivamente, pode trazer um contexto

significativo para os estudantes.

Podendo criar possibilidades para todos os grupos envolvidos na pesquisa.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em seus estudos com seus pares durante a pesquisa, a palestrante explicou que, além de
documentos oficiais, buscaram por referenciais de mulheres negras, objetivando
representatividade e também se fazia importante esta escolha, por dialogar com as professoras
negras que, assim como ela, faziam parte da equipe de formacao. Por isso, em sua pesquisa, ela
faz um breve relato das obras de mulheres negras que a inspiraram nesta formacao, e também
foi realizada uma pesquisa com as professoras negras da equipe e apresentada em sua
dissertagdo. A importancia da representatividade em seu trabalho se justifica, segundo Ana
Paula, pela sua vivéncia escolar e profissional com relacdo ao racismo, e também por dados
obtidos naquela €poca, com relacdo a quantidade da populagao no pais, obtida pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) , realizada em 2019. Através desta pesquisa, a

palestrante elaborou e apresentou para os participantes a figura a seguir:



Figura 70 - Representacdo da proporcao de habitantes por género e etnia no Brasil

OLHAR DE PESQUISADORAS NEGRAS

HOMEM BRANCO

MULHER BRANCA

HOMENS NEGROS E PARDOS

MULHERES NEGRAS E PARDAS

FONTE: ELABORADO PELA PESQUISADORA, A PARTIR DOS DADOS DO IBGE 2019

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em sequéncia, a palestrante confidenciou que utilizou os simbolos Adinkra para
identificar as professoras negras na sua pesquisa, e procurou pelos significados ao escolher os

nomes de cada uma das professoras. Ela as ilustrou, como mostra a figura a seguir:

Figura 71 - Apresentacdo dos professores participantes da pesquisa da palestrante
PROTAGONISTAS NEGRAS

MONIFA (SORTE) ADENIKE (AFETUOSA) ABAYOMI (FELICIDADE)  poLa PO (BENGAD)

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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A respeito das pesquisadoras negras, Ana Paula afirma que nos, mulheres, ocupamos os
espacos que almejamos com muita competéncia. Suas escolhas evidenciam produgdes e
competéncias destas mulheres que contribuiram de maneira significativa nas pesquisas € em
suas trajetorias e que dialogam com a vivéncia das professoras negras entrevistadas em sua
pesquisa. Assim, a palestrante apresentou estas pesquisadoras negras na ilustracdo a seguir,

como foram publicados em sua pesquisa:

Figura 72 - Apresentagcdo das mulheres negras pesquisadoras da pesquisa da palestrante

PROXIMOS PASSOS: DE QUEM ESTAMOS FALANDO

b

STIMA C. SANTOS

Fonte: Acervo pessoal da autora.

As pesquisadoras negras apresentadas por meio da Figura 76, segundo Ana Paula, sdo
também protagonistas negras, assim como todas as mulheres negras que contribuiram com
acOes afirmativas educacionais e com uma educagdo de qualidade. Neste cenario, ela nos
mostrou algumas obras destas e de outras protagonistas negras e que colaboram no debate

contra o racismo na sociedade e na educacao como:
® O Baoba dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros, de Azoilda Loretto da Trindade;
e Africanidades Brasileiras e Educagdo, do MEC (edicao especial da TV escola);

e Trajetorias de descolonizagdo da escola: o enfrentamento do racismo no ensino de
Ciéncias e Tecnologia, dos organizadores: Anna Maria Canavarro Benite, Maryssom

Jonas Rodrigues Camargo e Nicéia Quintino Amauro;

e Historia Preta das coisas: Invengoes cientifico-tecnologicas de pessoas negras, de

Barbara Carine Soares Pinheiro;



® Descolonizando saberes: Mulheres Negras na Ciéncia, de Barbara Carine Soares

Pinheiro;

® Entre Brasil e Africa: construindo conhecimento e militdncia, de Petronilha Beatriz

Gongalves ¢ Silva;

e Torna-se negro, de Neusa Santos Souza.
A palestrante também mencionou sobre seus estudos com o doutorando, e seu problema
de pesquisa foi “Utilizando os valores civilizatorios afro-brasileiros como estratégia de ensino,
quais contribui¢oes podem ser geradas no ambiente escolar, por meio de praticas pedagogicas

desenvolvidas a partir de produg¢oes em Etnomatematica realizadas por mulheres negras?”

4.3.6 6° Encontro (virtual): Tambores, batuques e questdes étnico-raciais: ressignificando o

congado em sala de aula

7° Modulo: A mulher negra e a Etnomatemdtica e as manifestagoes afro-brasileiras no ensino

da Matematica.

Tema: Tambores, batuques e questdes étnico-raciais: ressignificando o congado em sala de
aula.

Objetivo geral: Apresentar algumas das possibilidades tedricas de trabalhar a Etnomatematica
e as relagOes étnico-raciais na sala de aula, valorizando manifestagdes culturais afro-brasileiras,

como o congado, que podem ser (ou ndo) locais.

1“Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso

Comecamos nosso encontro com o Samba enredo da Beija-flor de Nilopolis —

Empretecer o Pensamento € ouvir a voz da Beija-Flor:



Figura 73 - Empretecer o Pensamento ¢ ouvir a voz da Beija-Flor

4 NEN NN

Samba enredo da Beija Flor de Nilopolis: Empretecer o
Pensamento € ouvir a voz da Beija-Flor.

Fonte: https://youtu.be/Q- WVnSoJuk?si=0g_ShhCZdQwdIRiv.
Letra da musica: Empretecer o pensamento ¢ ouvir a voz da Beija-Flor.

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a raca que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a rag¢a que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

A nobreza da corte é de ébano

Tem o mesmo sangue que o seu

Ergue o punho, exige igualdade
Traz de volta o que a Historia escondeu

Foi-se o agoite e a chibata sucumbiu
Mas vocé ndo reconhece o que o negro construiu
Foi-se ao agoite e a chibata sucumbiu
E 0 meu povo ainda chora pelas balas de fuzil

Quem é sempre revistado é refém da acusag¢do
O racismo mascarado pela falsa aboli¢do
Por um novo nascimento, um levante, um compromisso
Retirando o pensamento da entrada de servigo

Versos para cruz, Conceigdo no altar
Canindeé, Jesus, oh, Clara!
Nossa gente preta tem feitico na palavra
Do Brasil acorrentado ao Brasil que ndo se cala

Versos para cruz, Concei¢do no altar
Caninde, Jesus, oh, Clara!
Nossa gente preta tem feitico na palavra



Sou o Brasil que ndo se cala

Meu Pai Ogum, ao lado de Xango
A Espada e a Lei por onde a fé luziu
Sob a tradi¢do Nago
O grémio do gueto resistiu

Nada menos que respeito, ndo me venha sufocar
Quantas dores, quantas vidas nos teremos que pagar?
Cada corpo um orixad, cada pele um atabaque
Arte negra em contra-ataque

Canta, Beija-Flor, meu lugar de fala
Chega de aceitar o argumento
Sem senhor e nem senzala vive um povo soberano
De sangue azul, nilopolitano

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a raca que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a raga que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

A nobreza da corte é de ébano

Tem o mesmo sangue que o seu

Ergue o punho, exige igualdade
Traz de volta o que a Historia escondeu

Foi-se o acoite e a chibata sucumbiu
Mas vocé ndo reconhece o que o negro construiu
Foi-se ao agoite e a chibata sucumbiu
E 0 meu povo ainda chora pelas balas de fuzil

Quem é sempre revistado é refem da acusagdo
O racismo mascarado pela falsa aboli¢do
Por um novo nascimento, um levante, um compromisso
Retirando o pensamento da entrada de servigo

Versos para cruz, Concei¢do no altar
Canindeé, Jesus, oh, Clara!
Nossa gente preta tem feitico na palavra
Do Brasil acorrentado ao Brasil que ndo se cala

Versos para cruz, Conceigdo no altar
Canindé, Jesus, oh, Clara!
Nossa gente preta tem feitico na palavra
Sou o Brasil que ndo se cala

Meu Pai Ogum, ao lado de Xango
A Espada e a Lei por onde a fé luziu
Sob a tradi¢do Nago
O grémio do gueto resistiu

Nada menos que respeito, ndo me venha sufocar
Quantas dores, quantas vidas nos teremos que pagar?
Cada corpo um orixa, cada pele um atabaque



Arte negra em contra-ataque

Canta, Beija-Flor, meu lugar de fala
Chega de aceitar o argumento
Sem senhor e nem senzala vive um povo soberano
De sangue azul, nilopolitano

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a raca que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

Mocambo de crioulo sou eu, sou eu
Tenho a raca que a mordaga ndo calou
Ergui o meu castelo dos pilares de cabana
Dinastia Beija-Flor

Oh, oh, oh, oh
(Al6, Brasil! Al6, mundo!)
(O carnaval voltou!).

Em mais um encontro virtual do curso "Formacao de professores: Aspectos tedricos-
metodologicos para o ensino de matematica" (médulo 7: A mulher negra e a Etnomatematica e
as manifestacdes afro-brasileiras no ensino da Matematica), promovido pelo Cemepe em
parceria com a ESEBA, demos as boas-vindas aos participantes, realizamos as apresentacoes e
informamos sobre as tarefas (sincronas e assincronas) ja disponiveis no Google Sala de Aula,
além da lista de presenca, a ser liberada posteriormente.

Iniciamos a noite imersos em uma das manifestagdes culturais afro-brasileiras que ¢é
reconhecida como patrimonio cultural imaterial do Brasil. Destacamos que o ritmo e a
mensagem do samba-enredo ecoavam profundamente as raizes africanas, iluminando sua
riqueza, suas diversas manifestagoes de fé e a urgéncia de confrontar o racismo estrutural que
ainda permeia a sociedade brasileira, promovendo uma importante reflexao em um espaco de
grande visibilidade que ¢ o desfile das escolas. Salientamos que as diferentes manifestagdes
afro-brasileiras podem ser utilizadas como poderosos recursos pedagogicos de conexao para o
ensino da Matematica e para a preservagao da historia e da conscientizagdo sobre as questdes

étnico-raciais no Brasil.

2Etapa: Apresentagdo do video

O video a seguir reune algumas das manifestacdes culturais afro-brasileiras, como a

Capoeira, o Samba e o Congado, e apresenta um pequeno histérico de cada uma dessas

manifestacgoes.



Figura 74 - Video apresentado no dia do encontro

IR DN

Video: Manifestacoes Culturais Afro-brasileiras

O MANIFESTACOES CULTURAIS (@

AFRO - BRASILEIRAS

n’ !N. N ‘-»

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ap6s a apresentacdo do video, ndo houve comentario de nenhum dos participantes da
pesquisa. Em resumo, buscamos apresentar uma pequena amostra da contribui¢do cultural
africana que veio com os negros que vieram para o Brasil, dando énfase a algumas das
manifestagdes culturais afro-brasileiras que podem ser exploradas nas praticas pedagdgicas
docentes, principalmente na Educacdo Matematica. Reconhecendo a vasta producdo académica
existente sobre essa tematica, buscamos incentivar os educadores a se inspirarem nesses
trabalhos e a desenvolverem suas proprias propostas, promovendo, assim, discussdes sobre

questdes étnico-raciais e contribuindo para uma Educagdo Matematica Antirracista.

3“Etapa: Palestra

Nosso palestrante neste encontro foi o Prof. Dr. Cairo Mohamad Ibrahim Katrib,
membro do Programa de Po6s-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da UFU. O assunto
explanado foi a respeito dos tambores, batuques e questdes étnico-raciais: ressignificando o
congado em sala de aula.

Cairo deu boas vindas a todos. Em seguida, ressaltou a relevancia de promover acoes
efetivas no enfrentamento ao racismo e ao preconceito no contexto escolar. Destacou que os
docentes devem conceber a sala de aula como um espacgo plural e diverso, em que todos os
sujeitos sejam reconhecidos e valorizados. Enfatizou, ainda, que o processo de ensino-

aprendizagem ndo deve se restringir a dimensdo tedrica, mas incorporar também as



sensibilidades, especialmente no que tange a compreensao das origens, identidades e trajetorias
dos estudantes. Segundo palestrante, tal abordagem visa assegurar uma educacio equanime,
pautada no reconhecimento das diferengas e na promogao de praticas pedagdgicas inclusivas,
em consonancia com os principios de respeito a diversidade e de combate as desigualdades
raciais.

Dando continuidade a palestra, o professor atribui parte da ndo abordagem da tematica
na sala de aula ao desconhecimento do conhecimento das legislagdes como a Lei n.° 10.639/03,
as Diretrizes para as Relagdes Etnico-raciais, dentre outras; da necessidade de formagéo inicial
e continuadas e da despreocupacdo que cada um exerce dentro da escola, com sua postura e
atitudes para contribuir neste debate.

O palestrante foi enfatico ao afirmar que o educador ndo deve compreender essas
politicas apenas como uma tarefa adicional ou como um conjunto de diretrizes prontas e
acabadas. Ao contrario, ¢ fundamental que o educador considere as experiéncias e vivéncias
dos sujeitos que compdem o ambiente escolar, atente-se as especificidades do bairro onde a
escola esté inserida e reconhega as praticas culturais do coletivo ao qual pertence a comunidade
escolar. Somente a partir desse olhar sensivel e contextualizado sera possivel elaborar
instrumentos pedagdgicos adequados para a efetiva implementagdo dessas politicas publicas.

O participante Cairo ressaltou a relevancia de um marcador fundamental da identidade
negra em Uberlandia: o Congado. Ele enfatizou a necessidade de integrar essa manifestagao
cultural as acdes formativas e as praticas didaticas nas escolas locais. O Congado configura-se
como um elemento potente para a fundamenta¢do de uma Educagdo Antirracista, pois permite
articular o ensino de Matematica a um repertorio de saberes ancestrais, simbolos e
territorialidades que fazem parte da vivéncia direta dos estudantes e da comunidade.

O convidado compartilhou como a historia do Congado se desenrola, mostrando que
essa pratica religiosa e cultural se transforma continuamente. Essa evolugao acontece porque o
Congado se conecta profundamente com as experiéncias, a fé e os valores da comunidade, o
que lhe confere um carater dindmico. Assim, a festa absorve diversas dimensdes sociais,
simbolicas e rituais, que ganham significados e sdo vividas de maneiras particulares por cada
participante. Essa capacidade de adaptagdo permite que o Congado acompanhe as mudancas da
sociedade e da cultura, sem perder sua devocao central e sua importancia para a identidade
local.

O professor explicou que apesar da tentativa de separacdo dos negros que vieram para
o Brasil pelos colonizadores, por serem de diversas origens, acabaram se unindo culturalmente,

pois a forca cultural dos escravizados resistiu, € aos poucos foi construindo e reconstruindo suas



identidades coletivas no Brasil como se vé nas Congadas, que expressam essa complexa mistura
de crengas e costumes. Embora viessem de varias regides da Africa (como Congo, Angola e
Mina), as diversas etnias africanas no Brasil se misturaram e interagiram, criando uma cultura
afro-brasileira rica e plural. Essa unido de origens contribuiu para manifestacdes culturais como
a Congada, que combina elementos de varias tradi¢des africanas com influéncias catolicas.

Ele ainda explicou que a Congada sobrevive com mitos fundadores porque esses mitos
constituem narrativas simbolicas essenciais que dao sentido historico, social e religioso a
pratica, sustentando sua identidade e continuidade ao longo do tempo.

Assim, esses mitos sdo cruciais para a sobrevivéncia da Congada. Essas historias
simbdlicas dao significado histérico, social e religioso a pratica, mantendo sua identidade e
continuidade. Ligados a santos como Nossa Senhora do Rosario e a fundagdo dos grupos, esses
mitos sdo referéncias coletivas que fortalecem a comunidade e a fé, explicando a origem e o
propodsito da festa como resisténcia e afirmagdo cultural afro-brasileira. Transmitidas
oralmente, essas narrativas se renovam, permitindo que a Congada se adapte sem perder sua
base simbdlica. Um exemplo comum ¢ o mito da santa que protege os negros, simbolizando a
luta contra a opressao e a preservacao da cultura e religido afrodescendente no Brasil.

Ao falar dos tambores, o professor Cairo argumentou que quando eles ecoam pela
cidade ha um sentido e significado: chamam para o mundo dos vivos a presenca dos mortos
(antepassados), evocando a ancestralidade e constituindo-se como artefatos de resisténcia
cultural, educacdo e religiosidade. Cairo explicitou que os tambores sdo nucleares na
musicalidade do Congado, possuindo um padrao ritmico distintivo para cada grupo e sua regido
(Congo, Mogambique, Candombl¢). Essa diversidade ritmica representa a convergéncia de
distintas origens africanas, consolidando a identidade coletiva dos participantes. O ritmo dos
tambores atua como um mecanismo facilitador para a transmissao de saberes, historias e valores
das culturas afro-brasileiras através da musica, danga e canto, promovendo a valorizagdo da
identidade negra e a conscientizacdo politica dos participantes em relagdo a sua historia e
cultura. Também comentou sua vivéncia da pratica do Congado em Cataldao, ao mencionar que
eles confeccionam os proprios tambores, em detrimento de instrumentos industrializados,
reforcando a autonomia e a autenticidade da expressao cultural local.

Visando aprofundar a compreensao sobre o universo do Congado e suas potencialidades

pedagogicas, o palestrante recomendou um itinerario bibliografico estratégico como: o livro de



Carlos Rodrigues Branddo “A festa do Santo de Preto”**; um Trabalho Conclusio de Curso
escrito por René Aparecido Santos, intitulado “O Congado vive em mim: Um Estudo sobre a
Etnomatematica Presente nas Manifestacoes Culturais Afro-brasileiras™; e o um texto escrito
por ele e Luciane Ribeiro Dias Gongalves, nomeado por “Tambor, tambor, vai buscar quem

46 presente no livro

mora longe: ancestralidade, memorias e historias no Congado em Goids
Brasil (s) e Africa (s), Educagdo Plural, culturas de resisténcia e emancipagdo humanas. Todas
essas referéncias foram compartilhadas no chat com os participantes do encontro.

O professor Cairo exemplificou as conexdes entre conhecimento matematico e
elementos do Congado, mencionando a pratica do tranga-fitas (trancado de fitas em um mastro),
0 uso do mastro, instrumentos e roupas para explorar figuras geométricas, ¢ a analise de outros
elementos, como estandarte, cajado e apito. Ele sugeriu trabalhar a tradi¢do, a historia, o
mapeamento do percurso do Congado (ruas, caminhos, encruzilhadas) em relacdo a contetidos
matematicos. Além disso, propos a realizagdo de exposi¢des de fotografia e o registro da
historia contada pelos estudantes que dancam e tocam os instrumentos, enfatizando a
necessidade de levar o Congado para dentro da escola de forma sensivel e fundamentada nas
leis. Criticou a abordagem pejorativa que muitas vezes ocorre no ambiente escolar,
frequentemente resultante da falta de preparo dos professores.

O professor finalizou o encontro com um questionamento para que possamos refletir a
respeito da perseguicao ao Congado em Uberlandia, dizendo: “Porque as escolas invisibilizam

o Congado dentro da sala de aula e por que o poder publico municipal ndo faz nada a

respeito?”

4.3.7 7° encontro: Simbolos Adinkra, um elemento de motivagdo na aprendizagem

Matematica.

*No livro, o autor mergulha no universo do Congado, descrevendo detalhadamente os rituais, os personagens, 0s
cantos, as dangas, os instrumentos musicais (com destaque para os tambores artesanais, como vocé mencionou!),
a hierarquia dos grupos e a devogdo a Sdo Benedito.

> Em seu trabalho, o autor ressalta a importancia do reconhecimento das manifestagdes culturais afro-brasileiras,
como o Congado, como fontes de conhecimento matematico que podem enriquecer uma educagdo matematica
antirracista e decolonial. Este tipo de abordagem valoriza a cultura afro-brasileira e confrontar o racismo estrutural
presente no ensino. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/42053.

40 artigo se debruca sobre as relagdes entre ancestralidade, memorias e historias no contexto do Congado em
Goias, através do simbolismo dos tambores e da pratica do contar e recontar historias, mantendo viva a
ancestralidade, as memorias e a historia de comunidades afro-brasileiras. Tendo o Congado praticado no quintal
como um espaco de fé, pertencimento, recriagdo cultural e resisténcia; os autores trazem a trajetoria da familia
Arruda e a importdncia de seus espagos de memoria como o quintal de suas casas. Disponivel em:
file:///D:/Documentos/Downloads/Brasi(s)%20&%20Africa(s)%20Educacao%20plural,%20culturas%20de%20r
esistencia%20e%?20emancipacoes%20humanas%20(2)%20(6).pdf.



8° Modulo: Arte, jogos e simbolos africanos no processo de ensinar e aprender Matemdtica.
Tema: Simbolos Adinkra, um elemento de motivagdo na aprendizagem matematica.

Objetivo geral: Apresentar e analisar as possibilidades teodricas e praticas da integragdo entre
a Etnomatematica e a educagdo para as relagdes étnico-raciais, utilizando os simbolos Adinkra
como ferramenta pedagogica, visando promover e contribuir para uma Educagdo Matematica

Antirracista.
19 Etapa: Acolhida e apresentagdo do curso
Comegamos nosso encontro com a musica de MV Bill - Preto Em Movimento.

Figura 75 - Preto Em Movimento - MV Bill
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Fonte: https://youtu.be/aZ7QE6aB628?si=VplFmBIBmoU8ahco.

Letra da musica: Preto em movimento.

Ndo sou o movimento negro
Sou o preto em movimento
Todos os lamentos (Me fazem refletir)
Sobre a nossa historia
Marcada com glorias
Sentimento que eu levo no peito
E de vitéria
Seduzido pela paixdo combativa
Busquei alternativa (E ndo posso mais fugir)
Da militancia sou refém
Quem conhece vem
Sabe que ndo tem vitoria sem suor
Se liga so, tem que ser duas vezes melhor



Ou vai ficar acuado sem voz
Sabe que o martelo tem mais peso pra nos
Que a gente todo dia anda na mira do algoz
Por amor a melanina
Coloco em minha rima
Versos que deram a volta por cima
O passado ensina e contamina
Aqueles que sonham com uma vida em liberdade
De verdade
Capacidade pra bater de frente
E modificar o que foi pré-destinado pra gente
Dignificar o que foi conquistado
Mudar de estado, sair de baixo
Sem esculacho é o que eu acho
Ndo me encaixo nos padroes
Que vizam meus irmdos como viloes
Na condi¢do de culpados
Ovelha branca da nagdo
Que renegou a pretiddo (Na verdade é que vocé...)
Tem o poder de mudar " RAPA"
Entdo passe para o lado de cad, vem ca
Outra corrente que nos une
A covardia que nos pune
A derrota se esconde no irmdo
Que ndo se assume
Chora quando é pra sorrir
Ri na hora de chorar
Levanta quando ¢ pra dormir
Dorme na hora de acordar
Desperta
Sentindo a atmosfera, que libera dos poroes
E te liberta (Sarara criolo...)

Muita for¢a pra encarar qualquer bagulho
Resisténcia sempre foi a nossa marca, meu orgulho
E bom ouvir o barulho
Que ensina como caminhar (Eu estou sempre na minha...)
Ndo vou pela cabega de ninguém
Pode vir que tem
Agbara, Ominara, Portugués, Faveles ou em loruba, Axé
Pra quem vai buscar um acue
E deixa de ser um qualquer
Ja viu como é
Preto por convicg¢do ndo acha bom submissdo
Nao, da re no Monza e embranquece na missdo
Tem que ser sangue bom com atitude
Saber que a caminhada é diferente pra quem vem da negritude
Que um dia isso mude
Por enquanto vou rezar pro santo
E que nos nos ajude.

Durante mais um encontro online do curso "Formacdo de professores: Aspectos
teoricos-metodoldgicos para o ensino de matematica" (modulo 8), resultado da parceria entre o
Cemepe e a ESEBA, iniciamos a sessdo dando as boas-vindas e promovendo as apresentagdes
entre os participantes. Em seguida, detalhamos as tarefas sincronas e assincronas ja disponiveis

no Google Sala de Aula e informamos que a lista de presenga seria liberada posteriormente.



Uma pratica constante ao longo do curso foi iniciarmos cada encontro com uma musica
cuidadosamente selecionada, cada qual com um proposito especifico. Reconhecendo a musica
como uma arte que entrelaga sons e ritmos, exploramos um vasto repertorio de cantores negros
e de cancgOes afro-brasileiras e africanas, ricas em narrativas, historias de seus criadores ¢
intérpretes € uma possibilidade pedagogica para o ensino da Matematica. E, conscientes desta
conexdo entre Matematica e musica, dedicamos especial aten¢do ao rap, compreendendo-o
como um espaco de voz e expressao da realidade que aborda temas urgentes como preconceito,
racismo, desigualdades e repressdo. Essa riqueza musical tem potencial para introduzir

discussdes essenciais sobre questdes étnico-raciais no contexto da sala de aula.
2“Etapa: Apresentagdo do video

O video apresentado faz parte de um projeto que conecta o novo com o tradicional, € o
futuro com a sabedoria ancestral, promovendo o desenvolvimento africano através de educacao,
cultura e inovagio. Esse projeto faz parte de uma instituicio denominada Mwana Afrika*,
dedicada a pesquisa, aos negdcios culturais, e a assessoria académica estd a frente deste projeto.
Ela prové recursos centrados na Educagdo e na Cultura, reconhecendo-os como motores
essenciais para o desenvolvimento e para enfrentar a caréncia de histérias e memorias

verdadeiras sobre a Africa.

Figura 76 - Video apresentado no dia do encontro
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

YTE projeto cultural e educacional liderado pela jornalista angolana Sandra Quiala. Seu website e plataformas
associadas sdo ricas em conteido sobre a cultura e a  histéria africana. Disponivel em:
https://mwanafrika.com/sobre-nos/ e no YouTube: https://www.youtube.com/@MwanaAfrika.


https://mwanafrika.com/sobre-nos/
https://www.youtube.com/@MwanaAfrika

Apés a apresentacdo do video, ndo houve comentario por parte de nenhum dos
participantes da pesquisa. Entdo, esclarecemos que esta sintese traz, com clareza e objetividade,
a historia e origem dos simbolos Adinkra, que permitem ao professor utiliza-lo como ponto de
partida para desenvolver trabalhos que conectem a Etnomatematica e estimulem reflexdes

étnico-raciais entre os estudantes.

3“Etapa: Palestra

A palestra sobre os simbolos Adinkra e suas conexdes com a Educacdo Matematica foi
proferida pela Professora Mestra Edlaine Gladys Borges. Ao se apresentar, ela mencionou sua
atuacao como docente na rede publica por mais de dez anos, sua paixao pela educagdo e pela
busca por abordagens instigadoras, tais como sustentabilidade, multiculturalismo, educagao
financeira, mantendo-se atenta a novos temas.

Apbs sua apresentagdo, a professora provocou os participantes, questionando: “E
possivel associar elementos da cultura afro-brasileira ao ensino de Matematica? “A
palestrante nos confidenciou que hd mais de cinco anos ela se dedicou a aprofundar seus estudos
a respeito dos simbolos Adinkra. Ela nos contou que sua motivagao foi a constante necessidade
de tornar o ensino da matematica mais atraente e motivador para os estudantes. Diante disso,
ela buscou relacionar a simbologia Adinkra com os conceitos de simetria. Esse trabalho resultou
no desenvolvimento de um livro orientador para toda a rede de ensino, intitulado “Atividades

para o Ensino de Simetria com os Simbolos Adinkra™*

, € também na cria¢do de uma sequéncia
didatica auto aplicavel, com uma perspectiva multicultural, oferecendo orientacdes e exercicios
matematicos aplicados aos temas da simbologia Adinkra. Esta sequéncia didatica faz parte de
sua pesquisa de mestrado, intitulada “Simetria Matemdtica com Simbolos Adinkra: uma
sequéncia diddtica para educacdo bdsica”®®. A professora enfatizou que seu objetivo era

proporcionar uma aprendizagem consistente e lidica da simetria, utilizando essa simbologia

africana como ferramenta pedagodgica.

* Livro disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/431386/2/SEQUENCIA_DIDATICA SIMETRIA EDLAINEGL
ADYS 2018.pdf.

49 Dissertacdo de mestrado disponivel em: https://sucupira-

legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true
&id_trabalho=7224118.



Dando continuidade, Edlaine explicou a origem, o significado e apresentou alguns

exemplos dos simbolos Adinkra, utilizando a figura a seguir:

Figura 77 - Apresentacdo dos simbolos no encontro
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O que é Simbologia Adinkra ?

Simbologia Adrinkra & "um conjunto de idecgramas estampados
em tecidos e aderecgos e esculpidos em madeira ou em ferro,

como se fossem carimbos e que possuem significade proprio.”
(WILLIS, 1998 p_15)

Os simbolos Adinkra ideogramas africanos, desenvolvidos pelos
Akanl(grupo cultural presente em Gana, Costa do Marfim e no
Togo, paises da Africa do Oeste), que destacam-se pela utilizacao
de simbolos para transmitir ideias

Cada um representa um conceite, ditado ou provébio, especifico,
enraizadona experiencia do povo Akan.

Humildade e Forga Poder, Riqueza e abundancia
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Segundo a palestrante, cada simbolo ndo se limita ao aspecto visual ou decorativo, mas
também incorpora, preserva e comunica elementos fundamentais da trajetoria historica, da
filosofia, dos valores e das normas sociais dos povos de Gana. Os simbolos compdem um
sistema de comunicagdo ideografica sofisticado, cuja linguagem visual expressa sabedoria
ancestral e conhecimento codificado por meio de formas estilizadas. Originalmente, os
simbolos eram estampados principalmente em tecidos e aderegos, ou esculpidos em madeira ou

ferro como carimbos. Como mostraremos na figura a seguir:



Figura 78 - Apresentagdo de alguns exemplos dos simbolos

Valores por meio de Simbolos

Esse ideograma forma um sistema de preservac¢ao e transmissado
dos valores acumulados pelo Akan.

Esses simbolos saoc um tipode escritura pictografica, utilizada amplamente no
cotidiano dessa sociedade e que esta presente nos tecidos tradicionais,
ceramica, decoragao de utensilios domésticos,arquitetura em objetos de bronze
e rituais.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

E, para ilustrar como ¢ realizada a estampa de um tecido em Gana, a professora

compartilhou o video a seguir:

Figura 79 - Video: What is the history of Adinkra? (Qual a historia de Adinkra?)

Fonte: https://youtu.be/-4AfjJEoygl?si=PZ-t8 TSjwGTBqGQ7.

A professora Edlaine elucidou que a arte milenar de estampar simbolos Adinkra em

tecidos se baseia na confeccdo de carimbos, tradicionalmente feitos de madeira ou ferro.



Originaria do povo de Gyaaman, apds um conflito militar a técnica foi dominada pelo povo
Ashante, que incorporou novos simbolos, com sua propria filosofia e cultura. Segundo a
palestrante, para a estampagem, utiliza-se a tinta Adinkra aduru, um pigmento natural resultante
da fervura da casca da arvore Badie com escoria de ferro. Uma limitacdo dessa tinta era sua
pouca fixacdo, o que significava que os tecidos ndo poderiam ser submetidos a lavagem.
Tradicionalmente, os tecidos Adinkra constituiam paramentos de distingao, cujo uso era restrito
a realeza e a lideres espirituais em rituais finebres e outros acontecimentos de particular
relevancia. Posteriormente, tais vestimentas alcangaram ampla popularidade, incorporando-se
as tradi¢des africanas, nas quais sdo prezadas pela estética e pela significacio inerente as suas
figuras estampadas.

Dando continuidade a palestra, Edlaine nos confidenciou que em trabalho de mestrado
foi realizado com estudantes do Ensino Médio para proporcionar uma aprendizagem consistente
e ludica da Simetria por meio da simbologia Adinkra. Para isso, foi criada uma sequéncia
didatica com a apresentacdo de videos. Em seguida, em grupos, os estudantes escolheram um
simbolo e seu significado, que estava estampado em uma folha de papel sulfite, e escreveram
um pequeno texto relacionando o significado do simbolo com seu cotidiano. Ela nos conta que
trabalhou o eixo de simetria em outras figuras e com exemplos do cotidiano. Também explorou

o eixo de simetria em alguns simbolos, como mostra a figura a seguir.

Figura 80 - Apresentagdo da professora para ilustrar a simetria

Fonte: Acervo pessoal da autora.



A professora explicou que, durante as aulas em que promoveu essas exploracdes, buscou
estimular o senso investigativo dos alunos. Permitir a analise de situagdes diversas, conectadas
a realidade deles, foi a forma encontrada para tornar a matematica mais interessante e para
motivar a criatividade. Na sequéncia, ela nos contou que os estudantes foram instruidos a
desenhar o simbolo escolhido por eles, de nome Dono, na malha quadriculada, e logo depois
movimentarem a imagem no movimento de translacdo, utilizando célculos matematicos

envolvendo matrizes, como mostra a figura a seguir:

Figura 81 - Apresentacdo da professora para ilustrar as atividades realizadas com os
estudantes
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Fonte: Acervo pessoal da autora

No decorrer dos encontros com os estudantes, Edlaine confidenciou que outras imagens
e outros movimentos de simetria foram explorados com a malha quadriculada e também
utilizado o Geogebra. Seus objetivos de levar para sala de aula atividades que explorassem o
multiculturalismo conectado a contetidos matematicos e com a tecnologia foram alcangadas

durante a pesquisa. Ela nos mostrou estes momentos por meio da figura a seguir:



Figura 82 - Apresentagdo da professora para ilustrar as atividades realizadas com os
estudantes
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A palestrante ilustrou que estas conexdes, de muito estudo, ensino e aprendizado,
possibilitaram a elaboragdo de um produto educacional, apresentado na forma de um livro, que

busca oferecer aos professores da Educagdo Basica uma sequéncia didatico-metodoldgica.

Figura 83 - Apresentagdo da professora para ilustrar as atividades realizadas com os
estudantes
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Fonte: Acervo pessoal da autora.



Visando tornar o ensino da matematica mais atrativo, a professora explicou que seu livro
associa elementos culturais a disciplina, com o intuito de formar cidaddos integrados
socialmente, com maior consciéncia coletiva, estando de acordo com os PCNs. As atividades
propostas no produto educacional contemplam possibilidade de uso para situagdes diversas,
permitindo o uso tanto de tecnologias digitais quanto da malha quadriculada.

A professora Edlaine nos relatou, em suma, que seu produto educacional abrange a
tematica da diversidade cultural, em consonancia com os PCNs; a simbologia Adinkra,
detalhando sua origem e a representacdo de alguns simbolos e seus respectivos significados; o
conceito de simetria, abordando translagao, reflexao e rota¢ao; uma atividade de translagao com
o simbolo Denkyem; uma atividade que explora a simetria de reflexdo por meio do simbolo
Sankofa; e uma outra atividade que envolve rotagdo utilizando o simbolo Adinkra Asase ye
duru. Ela utilizou as figuras subsequentes para ilustrar a sequéncia dos capitulos do livro e a

atividade 1.

Figura 84 - Apresentagdo do produto educacional
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A palestrante terminou sua fala agradecendo pela oportunidade de mostrar um pouco do
seu trabalho, disse que esperou ter contribuido para a formagao, acreditando que este tipo de
trabalho contribui para uma Educagdo Antirracista dentro do ensino da Matematica, pois, com
simbolos Adinkra, valorizamos a cultura africana, tornando o processo de ensino e

aprendizagem produtivos.



4.3.8 8°encontro: Africanidades no processo de ensinar e aprender Matematica no contexto

escolar (jogos africanos)

Este encontro foi realizado de forma presencial e o tema do encontro foi “Africanidades
no processo de ensinar e aprender matematica no contexto escolar (jogos africanos e Geometria

e Arte)”. Nossos objetivos foram:
e Conhecer e acolher os participantes do curso;
e Apresentar todos os momentos ja concluidos do curso de formacgao;
e Conhecer alguns jogos africanos;

e Apresentar algumas das possibilidades tedricas e praticas de trabalhar conteudos

matematicos utilizando os jogos africanos, assim como a Geometria e a Arte;

e Considerar os jogos africanos como uma possibilidade de trabalhar as relagdes étnico-

raciais e a etnomatematica como forma de implementagao da Lei n.° 10.639/03;

e Apresentar a Arte e a Geometria como uma possibilidade de trabalhar as relagdes étnico-
raciais como forma de implementagao da Lei n.° 10.639/03.

O referido encontro foi mediado pela pesquisadora Cristiane Coppe de Oliveira, e com a

palestra foi proferida por esta autora, e seguiu-se na perspectiva e na estrutura da fala original.

Também tivemos a participagdo especial das coordenadoras do curso de Matemadtica e da

coordenadora da EJA no CEMEPE.

1“Etapa: Acolhida, dindmica de apresentagdo e apresentagdo do curso

Iniciamos nosso encontro ao som de “Oyé e Sorriso Negro”, com a participagdo do

Emicida e outros grupos de pagode “Quintal dos Prettos”.



Figura 85 - Oya e Sorriso Negro
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=YMFynroEkIg.

Letra da musica: Oyd e Sorriso Negro.

Vamo' dar um passeio la no Quintal?
Isso, pode vir nessa palminha' ai que vai fica lindo
O Quintal é pra mostrar que pode ser, cada dia, um Brasil melhor
E o povo de cd!

E o0 povo de cd
Pedindo pra ndo sofrer
Nossa gente ilhada precisa sobreviver
E levantam-se as mdos
Pedindo pra Deus, Oya
Ja ndo se vive sem
Farinha e pirdo ndo ha
Ndo haveria motivos pra gente desanimar
Se houvesse remédio pra gente remediar
Ja vai longe a procura da cura que vai chegar
La no céu de Brasilia estrelas irdo cair
E a poeira de tanta sujeira ha de subir
Oyad
Sera?

Que a for¢a da fé
Que carrega nosso viver
Pode mover montanhas
E jogar dentro do mar
Tanta gente de bem
Que so tem mal pra dar?

Sera?

Que a forca da fé
Que carrega nosso viver
Pode mover montanhas
Pra gente poder passar?

E a nossa oragdo
Pedindo pra Deus Oyd
Oyd, Oyd, Oya, Oyd
Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade



Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz da liberdade
Um sorriso negro!

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz da liberdade
Negro é uma cor de respeito
Negro é inspiragdo
Negro é siléncio, é luto
Negro é a solidao
Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também ¢é saudade
Um sorriso negro!

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz da liberdade
Um sorriso negro!

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz da liberdade!
Negro!

Negro é a raiz da liberdade!
Negro é a raiz da liberdade!

Em seguida, tecemos um breve comentario a respeito das musicas. A primeira, "Oya
(canto de Oragdo)", ¢ uma composicao de Carica e Prateado, renomados autores no cenario do
samba. E uma oragdo para Oy, mais conhecida como Iansa, uma deusa africana, que, segundo
o pesquisador Marlon Passos, “¢ um orixa dos grandes movimentos e das varias formas. Formas
estas que representam seu dominio sobre varios elementos da natureza, a sua esséncia ¢ a
liberdade inclinada a constante transformacao”. Outro samba, denominado "Sorriso Negro",
exalta a figura do negro, valorizando seu sorriso, sua cor, € a persisténcia e perseverancga de
uma liberdade expressa no sorriso e no abrago negro.

A discuss@o avangou para a analise da roda de samba como um espago de sociabilidade
e producao de saber. Destacamos a participagao do rapper Emicida, cujas composicoes sdo ricas
em referéncias a cultura africana e ao pensamento decolonial. O registro audiovisual analisado,
gravado no Quintal dos Prettos, remonta a tradi¢do do grupo Fundo de Quintal e a génese dos

pagodes e rodas de samba como redutos de resisténcia cultural.



Ressaltamos que as letras de samba atuam como importantes cronicas sociais: a0 mesmo
tempo em que denunciam o racismo estrutural e as discriminagdes sofridas pela populagao
negra, exaltam a poténcia e a dignidade dessa identidade. Do ponto de vista pedagogico, as
letras de samba e seu contexto historico oferecem um vasto campo de possibilidades para o
ensino de Matemadtica, permitindo explorar a ancestralidade, a métrica ritmica e as relagdes de
proporcionalidade e contagem intrinsecas a musica de matriz africana, conforme ja apontado
em diversas produgdes académicas da area.

Além da musica, recepcionamos os participantes com algumas palavras da frase: “Nado
ha como fechar os olhos para o racismo. A educagdo ¢ o caminho que pode transformar o
mundo se semearmos o respeito a vida” (Janaina Aparecida de Oliveira). Apds o comentario a
respeito das musicas, iniciamos a dindmica, na qual cada participante colou no quadro as
palavras que estavam numeradas de acordo com a ordem da frase e realizou uma breve
apresentacdo, informando seu nome e a escola onde atuava como docente.

Ap0s a leitura compartilhada da frase, reforcei a premissa de que a educacdo constitui
o caminho fundamental para a desconstru¢ao do racismo, fenomeno que, em grande medida, ¢
assimilado no nucleo familiar e nos primeiros circulos de socializagdo. Na sequéncia,
procedemos a apresentagdo do didlogo central desta etapa da investigacdo, optando pela sua
transcricdo integral para preservar a fidedignidade e a riqueza das interacdes entre os

participantes.

A autora: O caminho ¢ a educag¢fo, ndo tem como nao passar por ela. Quando vemos
as criangas brincando na escola, principalmente os pequenos, eles preocupam em
brincar, tem as vezes suas adverté€ncias com relacdo a brincadeira, mas nio é de nao
aceitar o colega por alguma discriminacdo. E claro que eles se percebem diferentes
mas ndo fazem disso uma barreira que os impega de brincar. E acredito que ao longo
de suas vivéncias, na medida que eles vao crescendo, com a familia principalmente e
na escola também vido aprendendo a ser racistas e a discriminar os que acham
diferentes pensando ser melhor que eles por algum motivo. E do mesmo jeito que
aprendemos a ser, podemos desconstruir isso e aprender a ndo ser racistas, a aceitar o
outro como ele é. A escola deve ser o ber¢o para se trabalhar todos os preconceitos,
ndo somente com relagdo ao negro. A crianca quando chega na escola, traz uma
bagagem vivida com seus familiares, vai conviver com outras pessoas que trazem
experiéncias diferentes e precisam aprender a aceitar os outros como eles sdo. Como
professores, noés temos um papel fundamental para mudarmos isso, s6 precisamos
comegar. Nao ¢ facil, é algo que na maioria das vezes ndo dominamos. Porém, de
repente vocé faz um jogo, leva uma musica e assim, abre caminho para uma conversa
com seus estudantes. Temos que nos posicionar contra o racismo, € urgente. Temos
presenciado, principalmente nas midias, nas redes sociais que sdo divulgados com
mais frequéncia. O racismo aumentou? O que mudou?

Naquele momento o participante Sankofa se manifestou dizendo “O racismo sempre

existiu, mas agora as pessoas tém denunciado mais”.



A autora: Sim, ele sempre existiu. NOs negros sempre convivemos com o racismo.
Porém as denuncias tém se intensificado. Ndo temos que aceitar. E nés professores
ndo temos que cruzar os bragos. As escolas precisam que nos posicionamos contra, de
realizar um trabalho mais efetivo de empoderar nossos estudantes negros. Diante do
exposto, alguém gostaria de fazer algum comentario?

A coordenadora da EJA pediu a palavra disse:

Durante minha experiéncia na EJA, percebi que de um modo geral, boa parte dos
estudantes sdo negros, sdo marginalizados, sdo excluidos. Entdo a educagdo de jovens
a adultos carece de um olhar mais cuidadoso, mais humano e mais envolvido com a
tematica racial por parte dos professores. E neste ano, eles estdo organizando um
trabalho com convidados engajados na tematica para desenvolverem atividades com
os professores na EJA.

A professora Cristiane, apds o comentario, compartilhou que esta ja participou de varios
trabalhos realizados na EJA, inclusive sobre o primeiro Forum na EJA, que aconteceu naquele

ano, ¢ completou o didlogo dizendo:

Na maioria das vezes, tanto a EJA quanto a Educagido Infantil tem ficado de fora
dessas discussdes, mas sabemos temos que temos que comecar na educacao infantil e
na EJA, sio realidades de quem sofre bem na pele tudo isso que estamos falando e
muito mais, nas relagdes de trabalho, de poder. Ainda bem que temos muitos grupos
preocupados com a tematica na EJA.

A coordenadora de Matematica, comentou — ao que respondeu a autora:

Eu acho tdo importante a tematica ¢ acho tdo importante trabalharmos a questido da
identidade porque muitos estudantes negros ndo admitem serem negros. Quando
valorizando o estudo da tematica, também estamos trabalhando isso. Vejo isso, porque
em casa meu companheiro é negro e quando lhe é perguntando-o sempre diz que ¢
moreno. E é muito dificil mudar isso.

A autora: E, realmente para muitas pessoas, ¢ muito dificil admitir ser negro e por
muitos anos, eu sempre me firmei como a moreninha. E muito importante trabalhar a
questdo da auto declaragdo, da questdo identitaria, dentro da escola. A valorizagdo da
cultura africana e afro-brasileira na sala de aula nos ajuda neste processo de nos
valorizarmos enquanto pertencentes a este universo que ¢ tdo rico e que faz parte da
cultura do nosso pais.

O participante Sankofa:

Eu acho que a escola muda sim, mas a passos mais lentos. Eu nasci numa familia
racista, que ja presenciei muitos atos racistas através de comentarios, a gente se pega
as vezes com pensamentos e palavras mal colocadas. Eu até j& mencionei aqui no
curso e a gente luta contra isso em casa. Eu observo que meus filhos tém uma melhor
aceitacao nesta questdo. Eu nunca os vi, proferir nenhuma palavra racista em casa,
nem contra negros € nem contra LGBT, deficientes e outros. Acho que sim, este
aprendizado ¢ fruto da escola. Esse movimento negro que vem acontecendo e se
intensificando a cada dia, tem ajudado nisso e isso vai surtindo efeito nas novas
geragdes. Acontece a mesma coisa nas cotas, que vai dando oportunidade para os
negros que vao se firmando e ocupando espagos diferenciados, melhorando a vida e
dando exemplos para os outros e fazendo disso um ciclo. Exemplos que vdo chamando
atenc@o dos outros que com oportunidades, vdo correndo atrds para mudarem suas



vidas também. Assim as mudangas vdo acontecendo, a escola esta mudando, a
sociedade esta mudando e para novas geragoes, a tendéncia do racismo ¢ diminuir
porque os negros vdo ocupando seus espacos, mas a passos lentos e em menores
proporgoes.

Cristiane: A questdo da identidade ¢ algo que se descobre e isso ndo ¢ algo facil.
Existi um livro que se chama “Torna-se negro” escrito por Neusa Santos Souza.
Torna-se negro ¢ um processo que passa por varias etapas. Na Diepafro, temos varios
estudantes estagidrios negros que passam por este processo € se reconhecem como
negros la a partir da resisténcia, nas falas e na vivéncia com aquele grupo. E muito
nos entristece quando ouvimos algo como o que foi dito por uma professora da
universidade que faz parte da Diepafro que ouviu dizer de um grupo que quem ¢é negro
e entra na UFU, sai branco e quem ¢ branco sai mais branco. Ou seja, a critica ¢ que
na universidade tem uma formacgao eurocéntrica, seus principais teéricos sao europeus
que fundamentam os trabalhos. E uma heranca, focamos apenas numa forma de
conhecimento, principalmente na Matematica em nas disciplinas, a maioria dos livros
sdo europeus e traduzidos. E ndo estou dizendo que ¢ ruim ndo, mas existem outros
conhecimentos como se a Matematica fosse universal e a Etnomatematica vem para
desconstruir isso.

Sankofa: Como assim, ela ndo é universal?

Cristiane: Temos outras formas de matematicas, mas nos ensinaram que nio existem
outras formas de matematizar, somente esta que ¢ universal que sem ser esta que nos
foi ensinada que ndo seja europeia. Temos as “ticas de matema” que foram colocadas
pelo professor Ubiratan nesta Etnomatematica que se preocupa em dizer que o ciclo
do ouro no Brasil s6 foi possivel porque tiveram negros escravizados que vieram para
ca com conhecimentos matematicos e cientificos capazes de realizarem esta
exploracdo de construcdo das minas. A ciéncia ¢ uma tecnologia de fazer as minas.
Quem teve a oportunidade de conhecer as minas, por exemplo em Ouro Preto, a gente
conhece nossa histdria, de onde vem nossa riqueza. E tivemos a sorte de levar nossos
estudantes a esta visita em Ituiutaba. Em uma conversa posterior com estes estudantes
que comentaram como € interessante o interior destas minas e a riqueza que tem de
construir aqui que estd de pé até hoje e o quanto foi importante estar ali. Dai a
importancia das visitas técnicas, ocupar aquele espago. Um exemplo claro de
fazermos essas desconstrugdes ¢ como falar que a formula de Bhaskara ndo ¢ a dele,
sO aqui no Brasil se fala isso. Estamos aqui para fazer essas desconstrugoes.

Dando continuidade ao encontro, procedemos a revisdao dos encaminhamentos relativos ao
curso, aos materiais didaticos e ao cronograma da investigacao. Naquele momento, estendemos
o convite aos docentes para a transposicao das atividades vivenciadas durante a formagdo para
suas salas de aula, reafirmando nossa disponibilidade para auxilid-los na media¢do dessas
praticas nas institui¢des de ensino.

Nesse contexto, a pesquisadora Cristiane compartilhou uma experiéncia exitosa: a visita
técnica a Ouro Preto que integrou a Trilha da Etnomateméatica mediada pelo Prof. Dr. Milton
Rosa no segundo encontro, serviu como matriz inspiradora para a elaboragdo de uma trilha
matematica na cidade de Ituiutaba. Essa iniciativa, implementada no ambito de um projeto do
CEERT (Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades), ratificou a viabilidade
de articular o ensino de Matematica ao patrimonio cultural e a historia local sob uma perspectiva

antirracista.



2 Etapa: Apresentagdo do video

Convidamos para a apresentacdo do video produzido pela pesquisadora, para sua

apresentacao neste projeto do CEERT. O projeto contou com uma base tedrica, mas com foco

na pratica pedagogica.

Figura 86 - Video: O racismo na sociedade brasileira
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Fonte: https://youtu.be/m4eVtD8pBas?si=BMxApl2w3140JV42.

O objetivo dessa apresentagdo foi ilustrar uma pratica pedagogica realizada com

estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e que foi relatada no inicio da pesquisa. Esse

trabalho fomentou discussdes sobre as questdes €tnico-raciais, com foco na valorizagdo da

historia da cultura africana e afro-brasileira, realizadas durante seu mestrado. O video esta

disponivel no canal do YouTube NEAB — UFU, e foi apresentado no més de novembro de 2020,

em um encontro promovido por ele e dedicado a visibilidade de militantes negros regionais, em

alusdo ao Dia Nacional da Consciéncia Negra.

A autora: Esse trabalho é um exemplo de praticas pedagogicas que podem ser
desenvolvidas em sala de aula com a tematica racial € com a Matematica, com a
valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira em cumprimento da Lein.® 10.639/03.
Conhecer praticas pedagogicas neste contexto sdo importantes para abrirmos nossos
horizontes nos encorajando e possibilitando pensarmos em desenvolver estas e outras
praticas dentro da sala de aula. Esses trabalhos fizeram parte do meu mestrado
intitulado: Formacg#o inicial dos professores com Africanidades no processo de
ensinar ¢ aprender Matematica no contexto escolar. Meu objetivo na pesquisa foi
compreender as possibilidades formativas dos futuros professores participantes do
Programa de Residéncia Pedagogica no contexto das africanidades no processo de
ensinar e aprender Matematica. O trabalho surgiu da necessidade de desenvolver



praticas para além do dia 20 de novembro, o Dia da Consciéncia Negra. E até hoje
esta realidade ndo mudou nas escolas da Rede Municipal de ensino de Uberlandia,
mas como as mudangas vém acontecendo e o meu receio ¢ de chegar um momento
em que nem neste dia, serd mais uma obrigatoriedade realizar trabalhos na tematica.
Enfim, venho realizando meus trabalhos na escola ha mais de uma década com a
colaboragdo de colegas de outras disciplinas voltado para o ensino da Geometria.

Relatei minha trajetéria com a temadtica racial, iniciada em 2014 e consolidada durante
o mestrado, conforme apresentado na introducdo desta tese. Ressaltei como essa dedicagdo me
conferiu uma identidade reconhecida entre os estudantes; era comum que alunos de anos
anteriores manifestassem curiosidade e expectativa sobre as proposicdes pedagogicas que
encontrariam ao chegarem ao 9° ano. Essa demanda discente impulsionava uma reflexao
constante sobre o aprimoramento das praticas para os ciclos subsequentes.

Esclareci que a viabilidade dessas agdes esteve intrinsecamente ligada ao suporte da
gestdo escolar, da supervisdo e a parceria com as familias, elementos essenciais para a
sustentacdo de projetos inovadores. Por fim, enfatizei o rigor matematico presente em cada
produgdo, reiterando a alta capacidade intelectual e criativa de nossos estudantes no

desenvolvimento de projetos de exceléncia sob a perspectiva da Etnomatematica.

A autora: Colegas, precisamos dar voz para nossos estudantes e desenvolver
trabalhos diferenciados que envolvem a Matematica com outras tematicas. E de um
aluno que vocé menos espera que mais se destaca nestes projetos. Um deles,
confidenciou que a pintura dos muros tinha sido o melhor trabalho que ele realizou na
escola desde quando comegou a estudar.

Especifiquei como optamos por seguir trabalhando com a temaética racial no mestrado,
pois, até entdo, o projeto que iria ser iniciado estava voltado para a Robotica Educacional, visto
que também ja realizava trabalhos na escola com esta temdtica. Todavia, ao vivenciar a
Residéncia Pedagogica, constatamos que na graduagdo dos residentes quase ndo tiveram
contato com a educagdo para relagdes €tnico-raciais e que nao sabiam desenvolver pratica nesse
contexto.

A professora Cristiane destacou que participou desta mudanga ao ter contato com estes
trabalhos na universidade, enquanto professora do mestrado. Explicou a importancia de
olharmos para nossa pratica, que deve ser valorizada, e que temos que ter a pratica de registra-
los. Apods este comentario, a participante Duafe se manifestou, dizendo: “Acho importante
quando vamos para esta area da pesquisa, fazermos algo que tem a ver com a nossa historia.

As vezes as pessoas ficam buscando projetos que ndo tem nada a ver com sua historia que



torna a pesquisa mais dificil. E quando tem a ver com historia, se torna algo prazeroso de ser
realizado”.

Ao concordar com Duafe, destaquei que o projeto interessante ¢ aquele em que
defendemos nossas ideias. E importante destacar que todo trabalho realizado no mestrado com
os residentes foi um trabalho colaborativo e que teve como ponto de partida um texto a respeito
desta autora, que narrou as ofensas racistas sofridas nas escolas como estudante, tal como
apresentei no inicio desta tese. Este texto deu origem a vérias discussdoes com estudantes sobre
0 racismo, o preconceito, a discriminagao, as lei de cotas, a Lei n.° 10.639/03, entre outros. Os
estudantes se sentiram a vontade para expressar suas vivéncias e emogoes, que surpreenderam
tanto a professora quanto os residentes. Posteriormente a este encontro, foi apresentado como
os estudantes realizaram o projeto de jogos africanos e foram estabelecidos os grupos.

Vale destacar que, paralelamente ao projeto, estabelecemos uma parceria com a
professora de Historia, que também abordou a tematica racial, valorizando a cultura africana e
afro-brasileira em sua disciplina.

Seguem alguns detalhes importantes que foram apresentados no encontro do projeto:

Figura 87 - Slide da apresentacdo do encontro

12 Projeto
A Matematica e as Africanidades nos Jogos
de Tabuleiro

* Jogos: Shisima; Senet; Morabaraba; Tsoro
Yematatu e Mancala.

* Trabalho em equipe.

* Pesquisa;

* Tecnologias: PowerPoint e WhatsApp.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Posteriormente, foi apresentada a metodologia para a realizagdo da pesquisa pelos

grupos, conforme ilustra a figura a seguir:



Figura 88 - Projeto apresentado aos estudantes

O Projeto para os estudantes - Pesquisa.
- ApresentacgOes dos estudantes.

e ROTEIRO

* O jogo é crignino de qual regilo e/ou pais da Afica?

*+  Desenhie tum mapa da Afiica e destague colorindc apenas a regidio em que esti localizads o jogo
s Fale sobre a cultura e 0s costumes do povo da regio sorteada

»  Qual a Histéria do jogo?

*  Cunondades

*  Elencar os conteiidos matemiticos que foram ou poderio ser utilizados na construgio do tabuleiro

Curiosidades .

Parte escrita

O trabalho escrito deverd ser digindo com fonte Tmes New Roman, fonte 12 com espage 1,5 entre.
linhas e justificado. E deve conter:

»  Capa: Nome dojogo, séne e o5 componentes do grupo

+  Introdugle: Apresentiio, localizaglo no pais da Africa e a Histéna dojogo.

*  Conteados matemiticos utlizades

#  Regns dojogo.

Considerasdes Finais: A opinio da equipe sobreo desenvolvimesto doabalho, cbsticalos
encontradss, COMO ¢ eS1aT € equipe, etc

*  Referéncus.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A autora: Cada grupo deveria apresentar no Power Point para os demais colegas, tudo
que foi determinado a respeito do jogo, principalmente quais os contetidos
matematicos que foram desenvolvidos na construcdo do tabuleiro e nas regras do jogo,
além de ensinar a jogar. Durante o processo, os estudantes contaram com a
colaboracdo direta dos residentes que estiveram presentes na escola pelo menos uma
vez por semana ¢ acompanharam de perto os estudantes e a realizagdo do projeto. A
ideia da formalidade tanto da parte escrita quanto da apresentacdo veio dos residentes
que nos confidenciou na época da necessidade de ensinarmos os estudantes a realizar
este tipo de trabalho que serd util para o restante de suas vidas académicas e no
trabalho. E muito importante esclarecer que as atividades do projeto aconteceram na
escola nas sextas-feiras em que todos os residentes estavam presentes e que em
algumas praticas ocupamos outros espagos da escola, como a quadra de esportes.

Seguem algumas ilustragdes das exposi¢des dos trabalhos dos estudantes apresentadas
no encontro, nas Figuras 93, 94 ¢ 95.

Figura 89 - Exposi¢do dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes

MANCALA L
LR L L

YOXFRI

I S\ e
¢ Jogo

Origem e Curiosidades

00 O mancala é originado nas regies de: Aksurmite,
Eritréia e em Yeha (lodas essas regides estdo
localizadas na Etipia).

0 As criangas da Etidpia costumam desenhar o
tabuleiro na terra e usam pedrinhas para as pegas.

0 O jogo recebeu esse nome pois & uma designagio
genérica dada pelos aniropdloges a um grupo muito
numeroso de jogos cullivados na Africa, que guardam + Curic dolugar oriundo
entre si diversas semelnangas. (g lia € crengas)

+ Origem do jogo

Historia do jogo Regras do jogo:

0 jogo esta totalmente relacionado & semeadura, pois o seu
principal objetivo era simular o ato de semear: a germinagéo
das na terra, vimento e sua colheita.

* Regra 1: comego do jogo

* Regra 2: movimentagao de pegas

* Regra 3: feita de trios  moinhos de
vacas)

* Regra 4: refeita de trios
= Regra 5: voando com as vacas
= Regra 6: ganhador e perdedor

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Figura 90 - Exposi¢do dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes
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Figura 91 -

Fonte: Acervo pessoal da autora

Exposic¢do dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes

Histéris de Merabaraba

MANCALA
Curtmistaden i
g Chogpnaia g
Favpa
Calucando a vacas.
7

Fonte: Acervo pessoal da autora.




Um outro projeto apresentado no encontro foi o projeto que envolveu Artes,

Matematica, Historia e a cultura africana e afro-brasileira, como ilustramos a seguir:

Figura 92 - Exposicao dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes

22 Projeto
Arte e Matematica com Africanidades

Africa,
Africanidades,
Afrodescendentes.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

As etapas deste projeto foram detalhadas no inicio da tese e expostas neste encontro
com mais detalhes referentes a organizagdo das atividades, como tempo e espago para execugao

destas. Seguem algumas ilustragdes da organizagao do projeto, como mostra a Figura 92.

Figura 93 - Organizacao do projeto

2 Projeto - Comemorar o dia 13 de maio de 1888 ~ Aboligdo da
Escravatura — Lei Aurea.
- Quebra-cabega com pegas recortadas em formato
de figuras geométricas.
- Optamos por manter 05 mesmos grupos; pesquisa;
a utilizar o Power Point @ WhatsApp.
- Artistas negros:
*  Emanuel Aradjo
*  Rubem Valentim;
*  Monigue Santos.
*  Lois Mailou Jones;
+ Esther Mahlangu.

o

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Arte e Matematica com Africanidades

Com relagdo aos conteudos matematicos, utilizamos propor¢des, simetria, angulos,

figuras planas (tridngulos e quadrilateros) e suas propriedades, calculos de area e perimetro



dessas figuras, medidas de comprimento e outros. A figura 93 ilustra um pouco do trabalho com

as figuras planas.

Figura 94 - Montagem e exploragdo do quebra-cabeca

"’?{“"m
i ."'I'L‘!!'I 431!6

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Como ja foi mencionado no texto, foram finalizados 16 trabalhos, construidos em um
placa de MDF de 1,30 x 0.90 cm e pintados com tinta acrilica, e alguns utilizando spray. Vale
destacar que tivemos o apoio financeiro da escola e dos responsaveis pelos estudantes. Ao final,

os quadros foram expostos na escola. Na figura 94 estdo ilustrados todos os quadros.



Figura 95 - Exposi¢do dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Outro material didatico que foi apresentado para os participantes no curso foi o
produto do mestrado, que compde-se de aulas investigativas de Matematica com a tematica

racial.



Figura 96 - Exposi¢do dos trabalhos no projeto dos jogos africanos dos estudantes.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao final da apresentacdo, concedemos a fala aos participantes da pesquisa:

Duafe: Gostei muito do trabalho, da exploragdo dos conteudos matematicos e fico
pensando como seria com os 6° ¢ 7° anos.

Autora: E um desafio porque os estudantes sdo mais agitados.

Aban: Trabalhar com os alunos menos ¢ um grande desafio. Trabalhei com eles os
jogos africanos, fizemos cartazes, pesquisas e fizemos os tabuleiros. Mas os trabalhos
foram realizados mais em casa do que na escola.

Pesquisadora Cristiane: Estes meninos tem muita energia. Temos que pensar o
tempo que teremos disponibilidade para realizar um trabalho como este.

Aban: Eu penso que desenvolver uma trabalho durante o ano ¢ mais tranquilo fazer
na escola do que deixar apenas em novembro.

Dando sequéncia ao encontro, a professora Cristiane explorou alguns os jogos africanos,
como o Mancala, explicaram a respeito de sua origem e de tipos de tabuleiro diferentes, e
confidenciou algumas experiéncias. A pesquisadora destacou as diferengas entre materiais
manipulaveis e jogos, deixando claro que esse tipo de pratica exige planejamentos e objetivos
e, no caso dos jogos, eles t€ém suas regras e seus objetivos. Explicamos as regras do Mancala,
do jogo Tsoro Yematatu e do Shisima, destacando que sdo, especificamente, jogos de raciocinio
com possibilidade de aproximagdo com os conteudos matematicos, através da constru¢ido dos

tabuleiros. Em seguida, convidamos os participantes a formarem duplas para construirem os



tabuleiros dos jogos Tsoro Yematatu e Shisima, as pegas e, em seguida, jogarem. Durante este
processo, estivemos a disposi¢ao para auxilia-los, na medida em que foram surgindo as davidas.

A figura a seguir ilustra a criagdo dos tabuleiros, das pegas e os participantes jogando.

Figura 97 - Constru¢ao e utilizagao dos jogos pelos participantes

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Para finalizar o encontro, convidamos para conhecerem outras possibilidades para a
implementag¢do da Lei n.° 10.639/03 no ensino de Matematica, que compde o Caderno de

Propostas de Ensino para uma Educagio Matematica Antirracista®.

30 Organizado por Cristiane Coppe Oliveira, Rogério Fernandes Pires, Viviane de Andrade Vieira de Almeida.
Sdo praticas pedagogicas fruto da primeira etapa das discussoes ocorridas no curso de Formagao Continuada de
Professores “por uma educagdo matematica antirracista”. Disponivel em:
https://www.siano.com.br/sona/caderno.pdf.



SENSIBILIDADE

ESPIRITUALIDADE




5 O FLORESCER DA CONSCIENCIA: UMA INTERPRETACAO DA
SENSIBILIDADE, ESPIRITUALIDADES' NA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA UMA EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA

A analise dos dados foi conduzida sob a dtica da Analise de Contetido, conforme
preconiza Jodo Amado (2014), que a define como um conjunto de técnicas que visam obter,
por procedimentos sistematicos, a descricdo dos conteudos e a realizagdo de inferéncias
interpretativas a partir dos conteudos expressos. Conforme sugere o autor, a interpretacao se
pautou em um dialogo entre o quadro de referéncia teérico da pesquisa e as realidades
construidas pelos participantes.

A operacionalizagdo dessa analise foi realizada com o auxilio do software NVivo 11,
que garantiu o rigor na codificacdo e categorizacdo sistematica dos dados coletados como,
detalharemos adiante. E fundamental ressaltar que o subtitulo que inicia esta analise envolve
uma jornada de descoberta, focada nas motivagdes, valores e potenciais. Este olhar, que conjuga
sensibilidade e espiritualidade, vai de encontro a valorizagdo de Amado (2014), pela
"criatividade, a sensibilidade e o sentido estético" na "exposi¢ao dos dados", permitindo, assim,
a captura das nuances e dos significados mais profundos da experiéncia formativa.

O processo de analise dos dados teve inicio com a utilizagdo do software de analise de
dados qualitativos NVivo 11, com o objetivo de sistematizar e organizar o vasto corpus de
dados. Partimos de uma perspectiva critica, em dialogo com Oliveira et al. (2014), que advertem
sobre o risco destas ferramentas operarem com uma logica quantitativa e objetiva, em
detrimento da profundidade interpretativa. Neste sentido, a presente pesquisa adotou a
recomendacao dos autores como um principio metodolégico, promovendo a articulagdao
indissociavel entre os resultados gerados pelos softwares e um trabalho intelectual e a
sensibilidade interpretativa dos pesquisadores, a quem coube a tarefa central de construgao de
significados.

Para Mozzato, Grzybovskia e Teixeira (2016), a utilizacdo de softwares em pesquisas
qualitativas € essencial para otimizar tempo e melhorar a qualidade dos resultados, pois permite
reunir todos os dados de uma pesquisa em um unico local. Com relagdo ao NVivo, o software
potencializa a analise qualitativa em estudos organizacionais, facilitando a organizagdo e

interpretagdo de dados. O programa importa documentos em diferentes fontes, gera relatorios e

A espiritualidade ¢ compreendida neste trabalho como um elemento intrinseco que permeia a existéncia e as
relagdes humanas sendo essencial para o bem viver. Nesta mesma linha de pensamento, adotamos a perspectiva
de Silva (2025) que define a espiritualidade como uma dimensao do Programa Etnomatematica como um
caminho para a constru¢do de uma Educagdo Matematica Antirracista.



facilita a triangulacdo dos dados aumentando a confiabilidade dos resultados. No entanto, os
autores advertem que este tipo de programa ndo substitui o trabalho analitico e criativo do
pesquisador, mas potencializa os resultados da pesquisa, pois refor¢a o envolvimento do
pesquisador com o material empirico, o que possibilita sua interagdo com as informagdes da
pesquisa, auxiliando no processo de analise de dados.

De acordo com Andrade, Schmidt e Montiel (2020), a pesquisa em educagdo que requer
uma movimentacao dialogica que relaciona o empirico com a teoria a utilizagao de softwares
como ferramenta auxilia muito no trabalho do pesquisador, pois, além de poder organizar,
articular e relacionar todas as informagdes da pesquisa de forma rapida e precisa, contribui de
forma efetiva para a analise dos dados. Em se tratando do NVivo, este ¢ um dos softwares mais
usados nas pesquisas qualitativas, pela variedade de recursos oferecidos na analise de dados.
De acordo com os autores, entre as vantagens do NVivo estdo as possibilidades de organizar
grandes volumes de informagdes, a seguranca no armazenamento ¢ a capacidade do programa
em codificar materiais ndo estruturados, possibilitando anotagdes durante a analise. Como
desvantagem, os autores descrevem a limitacdo de acesso ao software por ser pago.

Com os dados presentes no programa, as ferramentas de busca e de criagdo de nds
ajudam a organizar e categorizar informagdes de forma hierarquica, facilitando a codificagdo
automatica dos dados qualitativos e mantendo o rigor metodologico (Tonin ef al., 2023).

Nesta perspectiva, utilizamos o NVivo para nos auxiliar na organizagdo, visualizagao,
comunica¢do e analise dos dados. Suas funcionalidades nos possibilitaram a criacdo de
memorandos; flexibilizaram as consultas na base tedrica e nos dados coletados, com os
questionarios e durante o curso de formacao; e possibilitaram a criagdo das nuvens de palavras
nos diversos segmentos da pesquisa, bem como a visualizagdo de faixas de codificagdo,
juntamente com a capacidade de retornar facilmente aos dados originais.

Dessa forma, o corpus de dados, para esta andlise, foi compilado a partir de duas
principais fontes: os instrumentos de coleta de dados e o referencial tedrico. Nos instrumentos
de coleta de dados, temos os questionarios que foram aplicados aos participantes da pesquisa €
constituiram um conjunto de dados especificos para andlise, bem como os registros dos
encontros presenciais e virtuais, em que foram coletadas informag¢des do processo formativo
que foram documentadas por meio de gravagdes em audio e video. No referencial tedrico estao
reunidos todos os documentos oficiais, legislagdes e a literatura relacionada a tematica que

sustenta a pesquisa. A figura a seguir ilustra esse movimento de analise:



Figura 98 - Esquema do movimento de analise de dados

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Os questionarios foram elaborados no Google Forms e disponibilizados aos
participantes através de um drive que foi criado e compartilhado com todos. Parte dos
questionarios continham perguntas fechadas, o que possibilitou tracarmos um perfil dos
participantes da pesquisa com relagdo a tematica. A maioria das questdes foi elaborada
buscando respostas abertas.

Assim, constatamos que todos (100%) os participantes desta pesquisa sdo professores
que atuam na RME; nenhum deles, durante sua formagao académica, cursou alguma disciplina
voltada para uma as questdes étnico-raciais. E, mesmo depois da sua graduagdo, nenhum deles
participou de nenhuma formacdo continuada voltada para promocdo uma Educagdo
Antirracista. Todavia, em sua atua¢do como docente de Matematica, os participantes Adwo,
Ese, Akoma e Aban ja realizaram algum trabalho que fomentassem discussdes relacionadas as
questdes étnico-raciais na sala de aula, em comemorac¢do ao dia 20 de novembro, o Dia da
Consciéncia Negra.

O processo analitico, facilitado pelo NVivo 11, envolveu varias etapas:

Etapa Inicial:

Foi realizada, no NVivo, uma analise de frequéncia de palavras em todas as fontes de
dados coletadas. Essa varredura inicial buscou identificar a prevaléncia de palavras, com o
parametro especifico de considerar palavras com extensdo de 8 letras e aplicando
generalizagdes baseadas em uma lista de aproximadamente 100 palavras. Posteriormente, foi
gerada uma nuvem de palavras a partir de todo o corpus de dados para fornecer uma

representacao visual dos termos mais frequentes em todas as fontes.
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Figura 99 - Nuvem de palavras

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A palavras mais recorrentes foram educag¢do e Matematica, seguidas pelas palavras
conhecimento, pesquisa, formagdo, professores e Etnomatemdtica. De fato, nos concentramos
em uma formacao que pudéssemos levar para os professores conhecimentos etnomatematicos
que valorizam a cultura africana e afro-brasileira.

Posteriormente, realizamos uma analise aprofundada e segmentada em subconjuntos
especificos dos dados:

A) Dados dos professores participantes: Uma analise de frequéncia de palavras foi realizada

nas respostas fornecidas pelos professores nos questionarios de acordo com a figura a seguir:

Figura 100 - Nuvem de palavras a partir dos questionarios
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Fonte: Acervo pessoal da autora.



Nas vozes dos participantes, as palavras mais frequentes foram brasileira, Matemdtica,
Historia, africanos, africana, acredito e sociedade seguidas de professores, educagdo
diversidade, conceito, antirracista, respeito, conhecimento preconceito, formagdo e simetria.
Elas apontam para um didlogo que envolve a discussdo da histéria da Matematica, os africanos
ou a histoéria africana na sociedade brasileira. As outras palavras ja apontam claramente para o

racismo, o preconceito e a discriminagdo na educacao.

B) Referencial tedrico: O contetido textual de documentos oficiais, materiais relacionados ao

Programa Etnomatematica e a literatura sobre Educagao Antirracista (incluindo artigos, teses e

livros) foi analisado quanto a frequéncia de palavras, de acordo com a figura a seguir:

Figura 101 - Nuvem de palavras a partir do referencial tedrico
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

As palavras com maior frequéncia foram Matematica e educagdo, seguidas das palavras
Etnomatematica, professores, formagdo, processo, conhecimento, pesquisa, Historia, relagoes,
politica, perspectiva, curriculo, diferente, entre outras. No geral, esse conjunto de palavras e o
contexto em que elas estdo inseridas nos conduziram a uma Educagdo Matematica voltada para
a formacao de professores e fundamentada na Etnomatematica, na pesquisa, preocupada com a

historia das relagdes e com tipo de curriculo. Enfim, continuamos nossas analises.



C) Contetudo dos encontros: As gravacdes em audio e video dos encontros presenciais e virtuais,
incluindo o contetido do curso especificado, foram analisadas quanto a frequéncia de palavras,

de acordo com a figura:

Figura 102 - Nuvem de palavras a partir dos encontros do curso

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao analisarmos esta nuvem de palavras dos encontros, observamos que as de maior
frequéncia foram: Matematica, educagdo, Historia, Etnomatemdtica, africanos, formagao,
conhecimento, participantes, brasileira, entre outras tem toda uma relacdo com os encontros
presenciais € virtuais.

No geral, muitas das palavras coincidiram e se conectaram com o contexto da pesquisa.
Essas estratégias analiticas possibilitaram fornecer tanto uma visdo geral dos temas-chave
quanto um exame detalhado das contribui¢des especificas de diferentes fontes de dados e
grupos de participantes.

Com um olhar mais atento, analisamos, nas nuvens de palavras, as mais frequentes em
cada uma das fontes citadas e as mais relevantes. Essa andlise nos permitiu identificar temas
centrais, assuntos predominantes nas respostas dos participantes, focos das interagdes ocorridas
nos resumos dos encontros € os pilares conceituais de estudos nos referenciais teoricos.

Na sequéncia, realizamos uma andlise do geral ao especifico. A comparacao entre as

nuvens de palavras das fontes apresentadas possibilitou identificar temas centrais a partir das
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palavras educa¢do, Matematica, Etnomatematica, africanos, historia, formagao,
conhecimento, preconceito, discriminagdo, praticas, diversidade, respeito, brasileira e
sociedade, que sugerem categorias amplas, mas que sao fundamentais para pesquisa. Demos
énfases particulares para algumas como a palavra ancestralidade que aparece no resumo dos
encontros e dificuldades que aparece nos questionarios. A partir dai, realizamos um
agrupamento com base em suas relacdes semanticas e conceituais, buscando uma conexao
tedrica entre os termos como formacgdo, pedagogica, curriculo, antirracista, que podem
constituir uma categoria relacionada a formacao continuada de professores.

Continuamos nossa analise das palavras com o contexto dos textos originais da nossa
pesquisa, através da leitura atenta aos depoimentos dos participantes da pesquisa nas respostas
nos questionarios, nos encontros ¢ no curso de formagdo, como um todo, tendo como base
nossos objetivos e a busca de respostas as nossas perguntas de pesquisa. Diante do exposto,
criamos os seguintes nos por meio do software:

- Combate ao racismo - Percepcdo dos participantes do curso acerca do fendmeno
racismo;

- Lein.° 10.639/03 — Investiga¢do do conhecimento sobre e a implementacao da lei pelos
participantes;

- Programa Etnomatematica - O que os professores sabem sobre Etnomatematica, e se ja
fizeram alguma ac¢ao ou disciplina;

- Pedagdgica — buscamos fragmentos com a palavra “pedagdgica”.

Com a criagdio de nos, buscamos fragmentos com a palavras racismo, lei,
Etnomatematica e com a palavra pedagogica. Com uma leitura minuciosa dos fragmentos
encontrados, partimos para a codificagdo no software. Estas etapas do NVivo nos auxiliaram
nas construgoes das seguintes categorias de analise:

1. Implicagdes, reflexdes e desafios para o combate ao racismo como um fendmeno social no
contexto escolar.

2. Formagdo continuada para a constru¢do de uma Educagdo Matematica Antirracista:
movimento formativo.

3. Préticas pedagogicas para uma Educacdo Matematica Antirracista.

A partir da criagdo das categorias, apos na leitura aprofundada dos dados obtidos,
optamos pela criagao de subcategorias, que foram necessarias para um olhar mais especifico as

vozes dos participantes.



Implicacdes, reflexdes e desafios para o combate ao racismo como um fendémeno social no

contexto escolar

Esta categoria agrupa os elementos que revelam a complexibilidade do racismo, sua
interpretagdo e internalizacdo pela sociedade, trazendo as percepcdes sobre a natureza e a
persisténcia do problema, especialmente no ambiente escolar. A analise apontou para a
necessidade urgente de desconstruir o racismo estrutural, as visdes distorcidas a respeito da
Africa, de superar a falta de formagdo e de enfrentar discriminagdes e preconceitos. Assim, a
partir das vozes dos participantes, foi necessaria a elaboracdo de subcategorias, conforme

apresentado a seguir:

a) Percepcoes sobre a natureza do racismo na sociedade: Esta subcategoria traz a base da
reflexdo a respeito do conceito de racismo por parte dos educadores, que parte da defini¢ao do
racismo como preconceito e discriminagdo, perpassa pela nocdo de hierarquia equivoca,
abrangendo o reconhecimento do racismo estrutural. Encontramos perspectivas, como: o
racismo na sociedade esta aumentando ou estd apenas mais visivel, e a compreensao de sua
natureza sistémica e histdrica. Estas e outras dimensdes de entendimento foram identificadas
nas vozes dos participantes, quando questionados sobre o que ¢ racismo ¢ se ele estd

aumentando com a divulgagdo nas midias e redes sociais:

Duafe: Toda forma de preconceito e discrimina¢do em razdo da cor/raca. Ao ver a
quantidade de noticias divulgadas pela midia envolvendo praticas de racismo, vemos
o quanto ¢é preocupante e que acontece todos os dias em diferentes espacos.

Fanfato: Preconceito, discriminacdo. Uma ideia que se tem de que uma raga ou
caracteristicas fisicas sejam inferiores ou superiores. Eu acredito que a divulgagao de
atos racistas nos meios de comunicagdo escancara mais o racismo. Nao acredito que
ele aumentou. Acredito que ndo tinhamos a visdo que temos hoje.

Adwo: A ideia equivocada de que ha diferengas externas e corporais entre os seres
humanos, que manifestaram superioridade ou inferioridade de determinados grupos
em relacdo a outros. Acho que a questdo do racismo sempre existiu na sociedade, a
diferenca é que os meios de comunicagdo e as redes sociais propagam as noticias de
forma bem mais rapida. Pelo contrario, acredito que a divulgagdo de atos racistas
corroboram a indignagdo das pessoas.

Ese: Entendo como sendo a discriminagdo social baseada no conceito de que existem
diferentes racas humanas e que uma € superior as outras. Acredito que a divulgacao
somente evidenciou o que existe na sociedade ha milésimos de anos. Infelizmente o
racismo € um mal estrutural da sociedade antiga e também contemporanea. Mesmo
como as lutas de classe e leis instituidas o racismo continuar a existir na sociedade e
como a modernizacao dos meios de comunicagdo tornou-se mais evidente.



Aban: Discriminag@o e preconceito contra individuos ou grupos por causa de sua
etnia ou cor. Acredito que ndo, o racismo sempre existiu e acredito que antes mais
ainda, o que acontece ¢ que hoje ¢ mais divulgado na tentativa que os que cometerem
o crime de racismo sejam punidos.

Denkyem: Estdvamos comentando sobre outras questdes sem ser de Matematica, um
aluno comentou sobre o racismo e como nossa sociedade ¢ hipdcrita da nossa parte
ser racista, e eu achei muito legal o comentario dele e comentei o fato do racismo ser
um ciclo e que precisamos quebrar este ciclo. E meninos comentaram que até pra eles
que sdo negros, ¢ natural ser racista com outros colegas mesmo eles sendo negros. Eu
acho que é um ciclo mesmo que precisa ser quebrado para que a gente possa lidar
melhor com estas diferencas e ¢ muito dificil lidar com isso e muitas vezes eu ougo
algo dos colegas e ja aconteceu de mandar o aluno pra fora, mas ndo acontece nada e
no outro horério ele esta na sala de novo como se nada tivesse acontecido e eu fico
revoltada com isso.

Sankofa: Toda forma de discriminagdo e isolamento de individuo devido a
caracteristicas de suas origens. Nao, atos racistas sempre ocorreram, mas com o
avango das tecnologias e o sentimento de basta das pessoas que o sofrem, 0s casos
estdo sendo evidéncia dos, mas anteriormente ndo eram divulgados.

A maioria dos educadores concorda que o racismo ¢ uma forma de preconceito e
discriminacdo pela cor ou pela raga, mas esta concepcao se expande na medida que inclui uma
no¢ao de hierarquia baseada na superioridade e inferioridade por raga ou cor. Estas visdes
corroboram com as opinides de varios autores que trouxemos para este texto, como Silva
(2019), ao esclarecer que o racismo se fundamenta em processos histdricos, politicos e sociais
e se manifesta como uma forma de discriminacdo pela raga. Mesmo diante da negagao de sua
existéncia, ele € estrutural em nosso pais (Purificagdo; Neto, 2024). A visdo conectada com a
estrutura social de Ese nos leva a concepg¢ao de um racismo estrutural. Estes argumentos vém
de encontro a algumas posicoes de Almeida (2019), que em seus escritos a respeito do racismo
estrutural, ndo somente o define, mas também nos mostra sua fungdo logica nos diversos
segmentos na sociedade, suas expressdes no cotidiano, os perigos de limitarmos nosso olhar
sobre o racismo e nossas responsabilidades diante de suas manifesta¢des. O autor esclarece que
o racismo ¢ sempre estrutural, mas nos chama atencdo, pois o considera como uma atitude
normal da sociedade que fornece sentido as varias reprodugdes de desigualdades e violéncias,
como podemos claramente observar na voz de Denkyem.

Outros pontos importantes foram observados e emergem nesta subcategoria, como a
visdo que os participantes tém da Africa.

Ese: A primeira palavra que veio em minha mente foi " povo sofrido", possa ser que

ela surgiu pela percep¢ao que carrego do povo africano apresentado pela sociedade e
pela a midia.

Sankofa: Escravidao. Pobreza, guerras.

Fanfato: Negro. Lugar de muitas dificuldades e conflitos.



Adwo: Negro, a maioria das pessoas que habitam a Africa sio negras.

Denkyem: Pobreza.

Percebe-se que a narrativa dos participantes traduz uma visao reducionista e equivocada
de uma Africa imensa e diversa. Tais percep¢des sobre o continente africano podem ser
explicadas pela cobertura da midia focada apenas na fome e na guerra civil enfrentadas por
alguns paises africanos. Estes sdo preconceitos que estdo imersos no imaginario das pessoas,
estereotipos, generalizando extremamente um pais de grande diversidade geografica e cultural.
Para Santos (2021), essas reprodugdes sobre a Africa podem ter sido aprendidas enquanto os
educadores ainda eram estudantes e se aprendia muito pouco sobre o continente.

Refletiremos sobre as coloca¢des de Adwo a respeito da Africa. Preocupamo-nos em
analisar sua fala, como definicdo do continente, que também consideramos simplificada, pois
trata-se de um lugar de multipla identidade. Ao focar na cor da pele, limita-se sua identidade,
apaga-se os diversos grupos étnicos diferentes e exclui-se as outras populagdes ndo-negras; ou
seja, ha a construgdo de imagem incompleta, distorcida e estereotipada da Africa, o que
infelizmente acontece na maioria das vezes e fez parte de nossas reflexdes no 3° encontro do
curso de formacao. Porém, o ponto positivo ¢ que quando questionamos nossas proprias
percepgdes, como fez Ese, este pode ser o primeiro passo para descontruirmos estes
esteredtipos.

Outra observacdo importante que conecta com as percepgdes do racismo e seu carater
estrutural se destaca na voz da Coordenadora da EJA, no 8° encontro da formacao, ao dizer:
“Durante minha experiéncia da EJA, percebi que de um modo geral, boa parte dos estudantes
sd0 negros, sao marginalizados, sdo excluidos”.

O argumento da pedagoga a respeito das percep¢des do racismo € muito potente, pois
descreve o racismo estrutural, faz uma conexao entre raca e marginalizagdo. Mostra que a EJA
¢ uma prova visivel de um racismo que se manifesta na propria estrutura das oportunidades,
tendo a exclusao um tom de pele bem definido na sociedade brasileira.

Destacamos as vozes de Sankofa e Denkyem a respeito do racismo familiar e social.

Denkyem: Eu venho de uma familia que ¢ racista e se eu replico aquilo na escola e
replico aquilo com os meus colegas vai virar um ciclo isso.

Sankofa: Eu nasci numa familia racista, que ja presenciei muitos atos racistas através

de comentarios, a gente se pega as vezes com pensamentos e palavras mal colocadas.

Aqui, temos a familia, um nucleo fundamental na formacao de qualquer individuo, a

institui¢do que transmite um conjunto de valores e comportamentos que sdo internalizados



desde a infancia, como agente de propagacdo do racismo. H4 um ciclo de contagio, o
preconceito que ¢ aprendido em casa e ndo fica apenas neste ambiente; ¢ levado para a escola,
para os amigos e outros espacos de convivéncia. Ao aplicarmos as piadas e comentarios racistas
que ouvimos, o ciclo se fortalece e pode levar as pessoas a pensarem que ¢ algo comum,
“normal”.

Diante do exposto, ainda ¢ preciso que nos aprofundamos nas discussdes sobre a
compreensdo do racismo como um todo, como uma estrutura social que permeia as relagoes,
institui¢des e a producdo do conhecimento, especialmente a educacao. No primeiro encontro
do curso de formagdo, o pesquisador Arlindo ofereceu uma reflexdo sobre a origem e o
propoésito do racismo, afirmando que “para escravizarmos alguém, temos que afirmar que
existe uma raga inferior para que seja dominada, possuida”. Para ele, o ponto essencial de uma
educacdo antirracista ¢ “romper com o paradigma da inferioridade que leva a interiorizagdo da
inferioridade pela pessoa negra”. Nesta discussao, a pesquisadora Cristiane sintetiza a dimensao
sistémica do problema, ao afirmar que “em toda nossa sociedade, estd impregnado o racismo
estrutural”, e completa explicando que a pedagogia antirracista aborda diretamente a “questao
da inferioridade e superioridade”. Ela ainda nos chama atencao ao exclamar: “Em toda nossa
sociedade, esta impregnado o racismo estrutural. Esse racismo esta aqui, estd em nos, latentes
e temos que fazer alguma coisa para lutarmos contra”.

Combater o racismo ¢ travar uma luta constante contra o sistema, contra historia
familiar, contra esse aprendizado interiorizado. Para isso, € necessario, além de reconhecer e
conhecer o que ¢ o racismo, lutarmos contra ele, como aponta Cristiane, principalmente no
espaco escolar, visto que, como bem esclarecem Pacheco e Silva (2024), o sistema educacional

tem bases racistas, como os curriculos e as formagdes de professores.

b) Manifestacdes e impactos do racismo no cotidiano escolar: Esta subcategoria detalha os
incidentes especificos do racismo vivenciado e observado pelos professores em sala de aula e
na escola, incluindo a internalizacao do preconceito pelos proprios estudantes e os desafios dos

professores na intervengao.

Akoma: Na escola em que eu trabalho, que fica na zona rural da cidade, este tipo de
debate a gente realiza bastante porque a diregdo sempre comenta que a identidade
cultural dos alunos esta se perdendo, porque os alunos t€ém deixado de fazer muitas
coisas culturais e um dos motivos estd ligado a religido. E um fato curioso ¢ que a
gente foi fazer o senso dos alunos e a minoria os alunos sdo brancos, mas apenas cinco
alunos se autodeclararam negros. Isso preocupou a diregao, o fato de ndo se aceitarem
negros. Inclusive tivemos relatos de professores do Ensino Fundamental 1 falando de
alunos do 3° ano e 4° ano, dizendo que nao gostam do cabelo, se acham feios por ter
um cabelo afro, a pele mais escura e vai pintar a pele para ficar branca. E as



professoras relataram que ficam perdidas sem saber o que dizer no momento e como
trabalhar com este tipo de assunto. Ela relatou que trabalha muito na sala de aula com
jogos e com dados estatisticos esclarecendo que a maioria da populacdo brasileira é
negra. Ela contou um fato que presenciou na sua aula que um dos colegas chamou o
outro de macaco, outro comparou o fato do aluno ter a orelha aberta e ser comparado
com mico e ela chamou atengdo, mas disse ser uma situagdo delicada. Também
comentou o fato dos alunos aprenderem estas coisas com a familia e replicar na escola
e quando ¢ chamado atencdo, a familia vem na escola em sua defesa.

Adwo: Eu também cresci vivendo este tipo de preconceito escutando historias dentro
da familia e vivendo na escola também porque eu tinha um amigo que era negro eu
branco, as pessoas os chamavam de café com leite. Ele também passou por situacdes
de bullying por causa dos d6culos que ele usava por ter 12 graus ¢ isso vai sempre
existir e a gente tem que combater como educador. Este tipo de preconceito ja
aconteceu na escola varias vezes, mas ultimamente tem um aluno em especial, que
como ele trabalha na zona rural da cidade, € um aluno bem “matuto” e extremamente
preconceituoso.

Denkyem: Eu vivi uma experiéncia atualmente porque ela tem um cabelo colorido de
rosa e uma aluna negra questionou que gostaria muito de ter o cabelo como ela, mas
com a cor dela isso ndo era possivel porque o cabelo dela ndo era bom e a minha cor
ndo combina com outra cor no cabelo. Eu no momento peguei o celular, entrei na
internet ¢ mostrei pra ela varias pessoas negras com cabelos coloridos ¢ fomos
conversando, eu disse que ela pode ter o cabelo da cor que ela quiser e sua cor ndo a
limita em nada. Esse disse, me tocou muito porque sendo branca, este ¢ um lugar em
que ndo ocupo e foi muito estranho, pensar que ndo iria ficar bom o cabelo pelo fato
de ser negra. Outro fato que me tocou muito, aconteceu estes dias na minha escola, eu
trabalho numa escola periférica em que tem muitos alunos negros e pardos. Estdvamos
comentando sobre outras questdoes sem ser de Matematica, um aluno comentou sobre
o racismo e como nossa sociedade ¢ hipocrita da nossa parte ser racista, e eu achei
muito legal o comentario dele e comentei o fato do racismo ser um ciclo e que
precisamos quebrar este ciclo. E meninos comentaram que até pra eles que sdo negros,
¢ natural ser racista com outros colegas mesmo eles sendo negros. Eu acho que ¢ um
ciclo mesmo que precisa ser quebrado para que a gente possa lidar melhor com estas
diferengas e ¢ muito dificil lidar com isso ¢ muitas vezes eu ouco algo dos colegas e
ja aconteceu de mandar o aluno pra fora, mas ndo acontece nada e no outro horario
ele estad na sala de novo como se nada tivesse acontecido e eu fico revoltada com isso.
Por isso, muitas vezes eu penso se vou comprar esta briga novamente?

Loren: Eu acho tdo importante a tematica e acho tdo importante trabalharmos a
questdo da identidade porque muitos estudantes negros ndo admitem serem negros.
Quando valorizando o estudo da tematica, também estamos trabalhando isso. Vejo
isso, porque em casa meu companheiro é negro e quando lhe é perguntando ele sempre
diz que é moreno. E € muito dificil mudar isso.

Cristiane: A questdo da identidade ¢ algo que se descobre e isso ndo ¢ algo facil.
Existi um livro que se chama “Torna-se negro” escrito por Neusa Santos Souza.
Torna-se negro ¢ um processo que passa por varias etapas.

O exposto nos conduziu a reflexdo das multiplas dimensdes do racismo que sdo
manifestadas no ambiente escolar. Ele aparece de forma violenta e explicita entre os colegas,
que negam sua identidade, refor¢am a diferenca racial e criam um ambiente hostil e inseguro.
Estes foram apenas uns exemplos dessas manifestacdes nas escolas, que vdo muito além de
incidentes isolados. Essas manifestagdes compdem um sistema que ataca a identidade dos

estudantes, oculta suas raizes culturais, desgastando-os emocionalmente e traduzindo a



fragilidade da instituicao escolar mediante o despreparo dos educadores no combate ao racismo.
E importante relembrar que fatos histéricos ndo podem ser apagados como a ideologia do
branqueamento e mito da democracia racial que estao internalizados no imagindario social e que
deixaram marcas profundas na sociedade e principalmente na populacao negra que reproduz o”
preconceito do qual sao vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos
negros e também na dos que os discriminam” (Brasil, 2006, p. 17).

Na ineficiéncia da institui¢do por nao agir de forma firme e pedagodgica, o ciclo de
violéncia se propaga e a instituicdo falha em garantir um ambiente seguro e equitativo para
todos. Todavia, “a luta pela superagdo do racismo e da discriminag¢do racial é, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga
religiosa ou posig¢do politica” (Brasil, 2006, 17).

Dai a importancia a qual Santos (2023) nos chama ateng@o em sua pesquisa,

E crucial aos docentes entenderem como o racismo se faz presente na estrutura
escolar, assim como os proprios docentes se inserem nessa estrutura. Ou seja, como

sdo afetados pelo racismo ou como reproduzem o racismo em suas praticas (Santos,
2023, p. 11).

E fundamental percebermos que a estrutura escolar, assim como o sistema de ensino,

foi fundamentada em uma perspectiva eurocéntrica dominante, que contribui para a

internalizacdo do racismo, até mesmo entre as criangas negras, que acreditam ser algo normal.

Assim, a percep¢do € o combate ao racismo internalizado € um processo “continuo e

transformador” (Ribeiro, 2019). Neste sentido, a representatividade € vista por alguns
participantes como essencial na luta contra o racismo.

Epa: Eu acho que a representatividade é muito importante porque eu sendo professora

de artes ja tive problema com a questdo das cores dos lapis de cor de pele, tem algumas

linhas de lapis que ja vem adequadas para pensar na questdo da diversidade e com

estas situagdes. Outra coisa ¢ a falta de representatividade, de conhecer estas

personalidades negras, principalmente as mulheres que ndo conhecemos, que descobri

agora com o video e ninguém nunca tinha me falado antes. Eu acho que precisamos

levar essas informagdes ao conhecimento de nossos estudantes urgentemente, para
ontem.

As descobertas no processo formativo foram multiplas e ofereceram suporte para
trabalhar a representatividade negra brasileira, uma estratégia valiosa para favorecer o
enfrentamento do racismo e apoiar a construgdo identitaria positiva de criancas e de
adolescentes pretas e pretos no espaco escolar. Sobre a representatividade, Santos (2021), em
seus estudos, ao propor um curriculo descolonizado, destaca o sofrimento do povo negro nas

lutas que ele vem travando ao longo da histdria, e nos leva a reflexdo profunda ao esclarecer



que, em especial do povo negro, a representatividade tem o poder de mudar sentimentos e
pensamentos sobre si mesmo, “até para ser, ver e se sentir como ser humano” (Santos, 2021, p.

23).

2. Formacao continuada para a construcio de uma Educacio Matematica Antirracista:

movimento formativo

Esta categoria de analise emergiu das percepgdes e reflexdes dos participantes no
movimento formativo, revelando a lacuna na formac¢ao continuada dos professores com relagao
as questdes étnico-raciais € uma educacdo antirracista, apontamentos sobre a Lei n.° 10.639/03
e sua implementacdo, entendimentos sobre o Programa Etnomatematica e dos demais
conhecimentos vivenciados no processo formativo.

A caréncia de formagao, tanto inicial e continuada, dos participantes da pesquisa foram
pontos essenciais para compreendermos a relevancia do curso para esses educadores. E, em

outras falas, podemos constatar que esse ndo € apenas um problema apenas desses participantes.

a) Implica¢des na atuacio docente: Esta subcategoria aborda a percep¢ao dos professores
sobre a sua falta de formagdo e de preparo para lidar com as questdes raciais, manifestando
inseguranca e at¢ evitam falar sobre o assunto na sala de aula. Na categoria anterior, ja
observamos estas questdes na voz de Akoma, que, ao contar dos atos racistas presenciados pelas
colegas de trabalho, expds o relato das professoras que “ficam perdidas sem saber o que dizer
no momento e como trabalhar com este tipo de assunto”. Akoma, ao finalizar sua fala sobre
este assunto, ainda completou: “elas querem aprender a lidar melhor com isso”.

Outras evidéncias, como o siléncio, emergem nas vozes de outros participantes:

Sankofa: Eu evito falar sobre o assunto dentro de sala de aula porque eu venho de
uma familia que faz piadinhas racistas.

Epa: Eu acho que o pior ¢ a gente deixar pra la, mas penso o que podemos fazer, se
existe alguma coisa dentro da legislagdo onde podemos buscar para combater um
crime né, combater esta pratica. Eu acho que ¢ muita falta de informacao, é urgente
que nos posicionemos para estudar. Acho importante a habilitagdo dos professores
para lidar com as situagdes de racismo na sala de aula, este tipo de formacao
continuada ¢ muito importante.

Duafe: Eu ndo tive contato com a tematica racial durante a minha formacdo a néo ser
0 jogo Mancala e bem pouco. Para mim, tudo isso € muito novo.



Neste cenario, podemos destacar ndo somente a falta de formagdo, mas também a
trajetoria pessoal do educador, que pode impactar diretamente em sua pratica, como o € o caso
de Sankofa, pois o silencia. Cavalheiro (2012), em seu trabalho: Do siléncio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na educag¢do infantil, nos mostra diversos meios
de demonstracdo de racismo na comunicacdo ¢ na falta de dela entre profissionais da escola e
alunos, especialmente os negros. A autora nos chama atenc¢ao para a urgéncia de acabar com
este siléncio, e esclarece que o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade é o
mesmo que sustenta o preconceito e a discriminagdo no interior da escola (Cavalheiro, 2012.
p.98).

O siléncio que permanece pode estar relacionado a inseguranga, ao comodismo, ao fator
normalidade, ou até mesmo ao medo de se manifestar de forma erronea. O documento
Orientacdes e A¢oes para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais nos adverte para este tipo
de comportamento: “Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, e
ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes
estereotipado do outro que lhe ¢ diferente” (Brasil, 2006, p. 23).

Como educadores, ndo podemos nos silenciar diante de qualquer tipo de preconceito ou
discriminacdo no espaco escolar. A escuta deve ser atenta, e precisamos nos responsabilizar
pelas opressoes. Podemos observar, pela fala de Epa, que ha uma consciéncia de que o racismo
¢ crime, e ndo devemos nos omitir, mas temos que considerar a falta de preparo para agir com
seguranga. A tomada de consciéncia do problema ¢ um excelente comego para buscarmos
solugdes. Nas palavras de Epa: “Acho importante a habilitagdo dos professores para lidar com as
situacdes de racismo na sala de aula, este tipo de formagdo continuada é muito importante ”.

Constatamos que Duafe, Fanfato, Adwo, Ese, Aban e Sankofa ndo tiveram, em sua
formag¢do académica, nenhuma disciplina voltada para o estudo das questdes étnico-raciais, e
nem havia, até o momento, participado de nenhuma formag¢ao continuada com a tematica racial.
O professor Arlindo, no 1° encontro do curso, validou o sentimento dos participantes ao explicar
que a falta de formagdo justifica a inseguranca de falarmos sobre o assunto com nossos
estudantes, e esta falta de preparo pode nos levar a “armadilhas”.

No entanto, Adwo, Ese, Akoma e Aban ja fomentaram, em sua atuagdo como educadores,
pelo menos uma atividade que discutisse com os estudantes a tematica racial.

Akoma: Na escola em que eu trabalho, que fica na zona rural da cidade, este tipo de
debate a gente realiza bastante porque a diregdo sempre comenta que a identidade

cultural dos alunos esta se perdendo, porque os alunos t€ém deixado de fazer muitas
coisas culturais e um dos motivos esta ligado a religido.



Adwo: Na minha escola, a gente ja realizou alguns trabalhos com a tematica, como
por exemplo com o jogo Mancala, fizeram competigdo com os jogos. Ja realizou
gincanas, em comemorag¢ao ao Dia da Consciéncia Negra, trabalharam o preconceito
ndo somente com relacdo ao negro mas também com alguns tipos de deficiéncia como
a cegueira, as limitagdes de locomogao e outras com o objetivo de mostrar e discutir
as dificuldades e o preconceito enfrentados por estas pessoas no dia a dia.

Aban: Trabalhar com os alunos menores (6° ano) ¢ um grande desafio. Trabalhei com
eles nos jogos africanos, fizemos cartazes, pesquisas e fizemos os tabuleiros. Mas os
trabalhos foram realizados mais em casa do que na escola.

Esses trabalhos realizados pelos participantes aconteceram em comemoragao ao Dia da
Consciéncia Negra — geralmente as escolas propdem esses trabalhos no més de novembro, por
recomendacao da secretaria de educacdo. A pesquisadora e palestrante Cristiane salientou a
importancia de discutir a tematica racial na sala de aula para além do dia 20 de novembro, e
ainda destacou que os cursos de formagdo contribuem para que os professores estejam
preparados para lidar com a diversidade cultural nas escolas.

O mais importante ¢ que o racismo seja tratado com seriedade no cotidiano escolar, sem
ser deixado de lado pelos profissionais da educacdo. E estes, com o olhar atento, devem

perceber os conflitos raciais € combaté-los, promovendo o respeito mutuo (Cavalheiro, 2006).

b) Reflexdes a respeito da Lei n.° 10.639/03 no processo formativo: Nesta subcategoria estao
agrupados os conhecimentos, as percepcdes e as reflexdes dos participantes sobre a legislacao.

Dos participantes da pesquisa, Fanfato e Duafe ndo conheciam a referida lei.
Destacamos que Fanfato j4 atua ha mais de 10 anos como professora da RME; enquanto sobre
a atuacdo de Duafe, nao tinhamos informagdes exatas, mas se tratava de algo mais recente. Ao

longo do curso, essas participantes ja puderam expressar suas opinides sobre o assunto:

Duafe: A Lei n.° 10.639/03 propde novas diretrizes curriculares para o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e africana. Nos professores, devemos abordar em sala
de aula a cultura afro-brasileira como formadora da sociedade brasileira, na qual os
negros sdo considerados como sujeitos historicos. Devemos valorizar ideias de
importantes intelectuais negros brasileiros e fazer com que nossos alunos os
conhecam, bem como também a cultura e as religides de matrizes africanas.

Fanfato: A obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas
escolas nos traz uma necessidade de aprender muito sobre o assunto para
conseguirmos trabalhar efetivamente a Educagdo Antirracista com alunos e outros
funcionarios da escola. Até entdo, a ideia que se tinha era de que o professor de
Historia era encarregado desse assunto, mas a Matematica tem muito a contribuir.

Essas observagdes mostram que o processo formativo contribuiu para a compreensao
da lei e se alinham com as propostas do curso. O entendimento de que a obrigatoriedade ndo ¢

somente do professor de Historia, e sim de todas as disciplinas, ¢ muito importante e vem de



encontro aos ensinamentos da professora Cristiane, que desconstréi a crenca de que a
Matematica ndo deve discutir a tematica racial, sendo responsabilidade de todos o seu
cumprimento. De acordo com Martins (2024), o cumprimento dessa legislagdo rompe com as
limitagdes da educagdo tradicional, desenvolve nos estudantes a capacidade critica e de
questionamento com relagcdo aos esteredtipos raciais, sendo uma potencial ferramenta na
promocgao do respeito e de uma sociedade inclusiva.
Aban e Epa confidenciaram que ja conheciam a legislagdo; todavia, ¢ algo desafiante
para os educadores matematicos e exige preparo:
Aban: A Lei n.° 10.639/03 imp6s um desafio aos educadores das varias areas de
conhecimento. Entretanto, sdo muitos os professores de matematica que nao
conseguem oferecer-lhe uma resposta afirmativa, visto que ou ndo se sentem

preparados para assumir essa tarefa ou, simplesmente, concebem que ao ensino de
matematica ndo cabe discutir questdes como preconceitos raciais e culturais.

Epa: Como podemos avangar no combate diante de uma legislagdo que ja existe de
uma geracdo adoecida, de todo um cenario de racismo ¢ a gente ainda vé esse medo
de falar sobre a cor de que sou negra, que sou preta, da questdo de ainda pisarmos em
ovos para falar sobre o assunto.

Outras reflexdes sobre a lei merecem destaque:

Adwo: Promove a diversidade cultural pois busca a inclusdo da historia e cultura afro-
brasileira. Torna mais inclusivo e diversificado o ensino, pois temos a oportunidade
de recapitular estratégias e jogos afro-brasileiros e indigenas. Contribui com a
Etnomatematica no sentido de estimular a busca por sabedorias, antes desprezadas.

Ese: A lei em questdo pontua os temas que precisam serem tratados em contexto de
sala de aula destacando a importancia da valorizacdo e o respeito a historia, a
linguagem e a cultura de nossos ascendentes. Além disso sugere como proposta para
a inclusdo do tema a realizacdo de projetos pedagdgicos que abranjam um estudo da
influéncia e participagdo dos africanos na construcéo da economia, sociedade, idioma
e cultura do Brasil.

Aban: A Lei n.° 10.639/03 é um fundamental para uma educagdo descolonizadora,
para o combate ao racismo, e¢ a valorizagdo da identidade cultural, ela
Instrumentalizara os professores para que desenvolvam em sala de aula conteudos,
metodologias e praticas que contemplem a cultura africana e afro-brasileira.

Sabe-se que uma lei, por si s0, nada promove. Santos (2021), ao se referir a legislacdao
em seu trabalho com a formagao de professores, corrobora com esta observa¢ao, considerando
essa legislagdo importante para a discussdao da tematica racial, mas um contexto raro nas
praticas docentes e nos espagos formativos. Porém, como os participantes apontam, ela impde
a inclusdo da Histdria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo, obrigando o sistema

educacional a implementa-la. Podemos evidenciar, pelas as vozes dos participantes, o



entendimento da lei como uma ferramenta ativa que estrutura a pratica pedagogica, ao passo

que especifica o conteudo programatico que deve ser trabalhado:

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil
(Brasil, 2003)

A apresentacdo da legislacao pdde ser observada como valoriza¢ao da cultura africana,
mas também como um combate ao racismo, ¢ ainda para o ensino pautado na Etnomatematica,
ou seja, possibilidade de trazer outros saberes, no caso, os saberes africanos que nao
aprendemos na escola devido ao ensino eurocéntrico. Vale destacar a visao politica trazida por
Aban ao atribuir a lei uma possibilidade para uma educa¢do descolonizadora, ou seja, busca por
uma transformag¢do estrutural, luta contra o eurocentrismo e coloca o negro como agente
historico e produtor de conhecimento. A percep¢do de Aban dialoga com as finalidades do
Programa Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio, que busca valorizar outros saberes e
fazeres, trazendo outras matematicas para o curriculo escolar.

A professora e palestrante Eliane Costa Santos, durante sua palestra no curso, nos
ensinou que esta educag@o eurocéntrica nega os saberes africanos. Para Souza (2020), desafiar
o eurocentrismo que domina a producdo do conhecimento ¢ um ato decolonial, enfrentando as
estruturas de saber, ser e poder, que persistem apos a colonizagdo. Trata-se de um movimento
tedrico, politico e pratico de resisténcia com dimensdes capazes de ressignificar saberes
marginalizados (Silva, 2023; Guerra, 2020)

Toda essa transformacgdo estrutural ndo ¢ vista como algo espontdneo; depende
fundamentalmente da obrigatoriedade da referida lei, conforme pode ser constatado nas vozes
dos participantes:

Adwo: Acredito que ndo, infelizmente herdamos como sociedade o preconceito racial.
As leis vém respaldar iniciativas que pretendem mudar o mundo. A educacgdo ¢ um
dentre muitos instrumentos que temos para influenciar pessoas, sobretudo criangas,
adolescentes e jovens. Contudo nao basta somente a lei, mas como profissionais da
educacdo temos o dever de manter essa chama acesa, a chama do antirracismo. Na
minha escola, a gente ja realizou alguns trabalhos com a tematica, como por exemplo
com o jogo Mancala, fizeram competi¢do com os jogos. J& realizou gincanas, em
comemoracao ao Dia da Consciéncia Negra, trabalharam o preconceito ndo somente
com rela¢do ao negro mas também com alguns tipos de deficiéncia como a cegueira,
as limitagdes de locomocdo e outras com o objetivo de mostrar e discutir as

dificuldades e o preconceito enfrentados por estas pessoas no dia a dia. Este tipo de
trabalho foi muito bom.

Fanfato: Infelizmente ndo. Falta conhecimento, sensibilidade. Falta vontade e espago.



Duafe: Nao. Quando nos referimos, em sala de aula, ao escravo africano, o negro
africano aparece na condig¢do de escravo submisso ¢ passivo, inferior. E isso foi
neutralizado e instituido com sentido pejorativo e preconceituoso. Foi necessario uma
lei para garantir uma ressignificagdo e valorizacao cultural das matrizes africanas, que
formam a diversidade cultural brasileira.

Ese: Sendo totalmente sincera, acredito que ndo. Percebo que as pessoas somente
tratam assuntos tao delicados quando as interessam, quando o tema influencia na sua
vida diretamente, ou seja, acredito que tratar do tema antirracista ndo venha a
interessar a maioria dos docentes. Isso, ¢ uma tristeza, pois o respeito com o proéximo
e com a diversidade ¢ algo que precisa ser tratado nas escolas, para que a nossa
sociedade seja estruturada de maneira respeitosa e consciente.

Aban: Acho que a lei foi um avanco, mas ainda estamos longe de conseguir com que
ela oriente as praticas curriculares e as relacdes dentro das escolas, uma vez que os
docentes ndo participaram dessas discussdes no ambito da universidade. Por muito
tempo, as politicas publicas e educacionais mantiveram-se distantes desta tematica
relacionada as questdes étnico-raciais, observando que a maioria das escolas ndo
trabalhavam com esse tema ou trabalhavam apenas uma vez por ano. A Lei n.°
10.639/03 contribuiu para alertar sobre a presenca ou auséncia no processo de ensino
e aprendizagem. Ha, ainda, certas resisténcias para a adogdo de praticas pedagdgicas
que reconhegam, valorizem e fomentem agdes a favor das contribui¢des dos saberes
africanos para a construg@o dos conteudos em sala de aula, por isso se faz necessario
a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira.

Ha um reconhecimento de que embora a legislacdo seja necessaria para que se promova
uma educacdo antirracista, e de que ela ndo ¢ suficiente, como comenta Adwo. No olhar dos
participantes, falta conhecimento, sensibilidade, interesse para a maioria dos educadores — que
s6 cumprem determinadas normativas se os afetarem diretamente. H4 uma resisténcia com
relagdo a temadtica racial na pratica docente, que pode estar relacionada ndo somente ao
despreparo, mas a responsabilidade profissional e a falta de disposicao, de atitude, de espaco e
de empatia.

Trindade (2012), ao ressaltar os saberes africanos e os valores civilizatorios nos modos
de ver do projeto A Cor da Cultura, destacou a caréncia, no fazer pedagogico, de uma nova
orientagdo que respeite o povo africano como uma sociedade constituinte do povo brasileiro,
permitindo dar a todos estudantes as mesmas oportunidades. Outro ponto importante foi o
comentario de Aban, de trabalhar a tematica apenas uma vez por ano, em comemoracdo ao Dia
da Consciéncia Negra, como j& mencionamos neste texto, sendo a realidade de varias

institui¢des de ensino e recomendacao das muitas secretarias de educacao ao longo do pais.

c) Percepcoes a respeito do Programa Etnomatematica como base tedrica para

incorporacio dos saberes africanos e afro-brasileiros no curriculo de Matematica:

Nesta subcategoria, emergem os conhecimentos sobre a Etnomatematica, seus

fundamentos e teoria para a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira.



No inicio da formagdo, Adwo e Sankofa nunca tinham ouvido falar sobre o tema. Alguns
participantes ja tinham certo grau de familiaridade com o termo “Etnomatematica”; todavia,

para alguns, esse conhecimento era superficial, a exce¢ao de Duafe.

Fanfato: Ouvi falar sobre o Programa Etnomatematica muito superficialmente.
Entendo que ¢ um programa de pesquisa sobre modos de saber e fazer das varias
culturas

Duafe: A Etnomatematica estd presente em minha formagdo desde a graduacdo. Em
2016, tive a oportunidade de conhecer seu fundador Ubiratan D’Ambrosio no
Congresso Nacional de Educagao Matematica realizado em Sao Paulo.

Ese: Na graduag@o, eu ouvi poucas vezes falar sobre Etnomatematica e posso dizer
que eu nao tinha conhecimento sobre essa area do conhecimento tdo importante dentro
da Educagdo Matematica. Tive um contato ¢ pude dialogar com a Etnomatematica ao
cursar a disciplina Etnomatematica e Curriculo: discussdes na perspectiva das
Filosofias da Diferenca ministrada pela professora Alexandrina Monteiro, como aluna
especial do Programa de Doutorado em Educag@o na Unicamp.

Aban: J4 ouvi falar sobre o Programa Etnomatematica na universidade onde fazia
mestrado, assisti uma palestra como ouvinte para prestigiar uma colega.

O contato direto dos participantes com o Programa Etnomatemadtica aconteceu
especialmente no 1° encontro do curso, o que proporcionou a eles uma maior compreensao
sobre a tematica. Todos acharam importante tal conhecimento, sendo relevante para

implementa¢do da Lei n.° 10.639/03 e para construirmos uma educacao antirracista.

Adwo: A Lei n.° 10.639/03 contribui com a etnomatematica no sentido de estimular
a busca por sabedorias, antes desprezadas. Nao podemos deixar de fazer o que temos
que fazer, que é ensinar sobre a cultura afro-brasileira e nos opor contra qualquer
forma de preconceito.

Sankofa: A Etnomatematica pode ser um bom exemplo desde que os professores se
comprometam a aplicar os conceitos desenvolvidos.

Ese: A discussdo sobre a Lei n.° 10.639/03 que trata da obrigatoriedade da historia e
cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar e a questdo da Etnomatematica
¢ vista como uma possibilidade para o rompimento do racismo cientifico.

Duafe: Relagdoes entre Matematica e cultura africana que muitas vezes
desconhecemos. A importancia de nds professores nos posicionarmos diante de um
comportamento racista presenciado dentro e fora da escola.

Fanfato: Considero toda a palestra relevante. As falas dos palestrantes e dos colegas
professores foram essenciais para me encorajar € mostrar o quanto preciso estudar
para ajudar com consciéncia.

Aban: Pensar/refletir em possibilidades para a implementagdo da Lei n.° 10.639/03
no ensino de matematica pautadas nos principios da Pedagogia Antirracista.



Analisando as vozes dos participantes, podemos perceber que a Etnomatematica foi
compreendida com uma ferramenta pedagédgica fundamental e descolonizadora para a
implementa¢ao da referida legislagdo, um caminho metodologico capaz de permitir os
professores resgatar e integrar os saberes africanos e afro-afro-brasileiros no curriculo,
combatendo o racismo cientifico, como foi apontado por Ese. O Programa Etnomatematica se
posiciona contra o racismo cientifico ao criticar a universalizagdo da Matematica que exclui e
desvaloriza o conhecimento de outras culturas tornando-a instrumento de dominagao.

Trata-se de um programa de pesquisa com implicagdes pedagdgicas que apontam
caminhos de reconhecimento e respeito da diversidade cultural, desnudando saberes excluidos
de outras culturas, o que as colocava em situacgdo inferior a cultura eurocéntrica dominante e
fortalece o racismo na educacao (Santos, 2021).

O Programa ensina que os conhecimentos etnomatematicos sdo aprendidos ao longo da
vivéncia em sociedade, revelando que diferentes matematicas existem e podem ser ensinadas e
aprendidas. Cada individuo tem sua herancga cultural, seja ela africana, indigena, mestica ou
qualquer outra, mas que deve ser considerada pelo professor no processo educacional
(D’ Ambrosio, 2008). Em Munanga (2010), o autor discute o papel da educa¢do na luta contra
o0 racismo, e corrobora com esse debate ao esclarecer que a educacdo brasileira tem como foco
uma visao eurocéntrica que nao respeita nossas diversidades (ragas e etnias) contribuintes para
a constru¢do do Brasil. Concordamos com o autor, no sentido de que a educacao deve estar
alicercada nos principios de solidariedade e equidade. Estes sdo principios do Programa
Etnomatematica, que, quando aplicado na sala de aula, tem a capacidade de desconstruir
preconceitos e esteredtipos e demonstrar que o racismo nao tem base cientifica; ¢ um fendmeno
social estruturado no poder, que desencadeia e fortalece as desigualdades sociais. Todavia, a
teoria, sem a pratica, ndo muda a situa¢do imposta. Como os participantes mencionaram, falta

o compromisso dos professores de agir, de colocar em pratica.

3. Praticas pedagogicas para uma Educacido Matematica Antirracista

Nesta categoria, analisaremos a percep¢do dos participantes a respeito das agdes
pedagogicas ja realizadas e as propostas ou futuras praticas dos professores que integram a
implementa¢do da Lei n.° 10.639/03 no ensino de Matemadtica e que possam contribuir para a
constru¢do de uma Educacdo Matematica Antirracista.

Abordamos o Programa Etnomatemética de Ubiratan D’ Ambrosio como ferramenta

central tedrica capaz de valorizar os saberes e fazeres de diversas culturas, principalmente a



cultura africana e afro-brasileira, e que foi reconhecido como tal pelos participantes da pesquisa.
Movimentamos o curso apresentando praticas pedagdgicas que possibilitam a implementagao
da legislagdo e que servem de inspiracao para que os professores se sintam capazes de utiliza-
las e, a partir delas, buscarem outras possibilidades para discutir a temadtica racial na disciplina
de Matematica.

Alguns conceitos trabalhados como Modelagem Matematica, Etnomodelagem, como
possibilidades de valorizagdo da cultura africana, eram conhecidos apenas por Aban, que em
sua graduagao teve a oportunidade de realizar trabalhos com a Etnomodelagem. Ao refletirem,
apos o encontro sobre Africa, como incluiriam nos curriculos estudos de Africa pensando em
Educacdo Matematica Antirracista, diferentes foram as maneiras encontradas pelos

participantes.

a) Experiéncias e aplicacdes com saberes africanos e afro-brasileiros na Matematica:
Nesta subcategoria emergiram as agdes pedagdgicas que ja eram realizadas por alguns
participantes e aquelas que foram compartilhadas nos encontros, buscando identificar a

aplicabilidade destes conhecimentos adquiridos no movimento formativo.

Adwo: Geralmente utilizo jogos africanos e também gosto de apresentar algumas
personalidades negras que obtiveram €xito em seus trabalhos.

Duafe: A histdria e a cultura afro-brasileira tém muito a oferecer, pois esta abrange
muitos “herodis” que estdo ocultos em meio da cultura brasileira, cabe a institui¢ao
escolar incentivar a abordagem em sala de aula para que os valores afro-brasileiros
possam ser compartilhados com os alunos e demais membros da sociedade.

Ese: Precisamos buscar trabalhar os conteidos matematicos de maneira que levem as
criangas refletirem sobre as injustigas sociais. E possivel desenvolver atividades
matematicas que tratem de temas como a discriminagdo racial, a diversidade étnica,
buscando ao longo das dindmicas estimular os valores e comportamentos de respeito
e solidariedade com outras culturas. As agdes pedagdgicas diante da lei n° 10.639/03
podem ser vistas como uma medida para impulsionar grandes mudangas na escola e
na sociedade, fazendo com que os alunos reflitam desde cedo sobre a discriminagdo
racial, a diversidade étnica, gerando debates, estimulando valores e comportamentos
de respeito e solidariedade com outras culturas.

Aban: Valorizagdo dos aspectos culturais, histdricos e sociais de suas origens
enraizadas na Africa.

Fanfato: Valorizagao da cultura africana.

Sankofa: Valorizacao da historia e da cultura africana. A Matematica como objeto de
manipulagdo e ferramenta nunca vem dissociada de uma situagdo ou contexto.
Experiéncia que nos mostram situagdes vivenciais nos indicam caminhos para que
possamos implementar em sala de aula de acordo com nossa praxis pedagogica.

Akoma: A inclusdo da cultura negra e dos seus conhecimentos e tecnologias. Fazendo
isso estamos derrubando o estereotipo de que o continente africano ¢ inferior e nao
atrasado, trazendo valorizagao e identificagdo para os alunos.



O encontro, que possibilitou expandir os conhecimentos dos participantes sofre a Africa,
foi considerado por eles como muito relevante — fato que pode ser constatado em nossa analise,
em que a Africa, no inicio dos encontros, foi marcada com estereotipos de inferioridade,
sofrimento e guerras pelos participantes. Nestas vozes, outros olhares de valorizagao emergiram
sobre a Africa, os saberes africanos e suas culturas. Os participantes confidenciaram propostas
pedagbgicas que desenvolvem ou pretendem desenvolver a partir do movimento formativo
como trabalhar na Matematica elementos historicos e culturais do continente africano, as
personalidades negras que nos remetem aos Herdis de Todo o Mundo, que foram apresentados
nos encontros € que muitos desconhecem serem negros, como Aleijadinho.

Destacamos que a fala de Ese ¢ muito potente, ao passo de reconhecer que as praticas
pedagbgicas para a implementagdo da Lei n.° 10.639/03 na Matematica nos trazem
possibilidades de mudancas nas escolas com relagao a discriminacdo racial, ¢ de levar os
estudantes a reflexdo sobre o assunto “desde cedo”, desde crianca. Esta fase é a mais
importante, como refor¢a Cavalheiro (2006) em seus estudos sobre o racismo na Educagdo
Infantil, e em especial ao discutir a constru¢do da identidade da crianga no projeto A Cor da
Cultura. A autora nos chamou a aten¢do para que as intervengdes no sistema escolar no combate
ao racismo devam ser realizadas na Educacgdo Infantil, pois, ainda nesta fase as criangas estao
em processo de desenvolvimento, aprendendo no convivio com a familia, com os meios de
comunicagdo, com colegas de fora e de dentro da escola, que vao compor sua personalidade e
identidade. A participante Ese olha a Matematica com uma ferramenta de transformagao social,
“capaz de estimular valores e comportamentos de respeito por outras culturas” que se
aproxima de Educagcdo Matemadtica consciente, critica da realidade, uma educagdo para a paz,
tao referenciada do D’ Ambrosio. A paz, em todas suas dimensdes, reconhecendo e respeitando
as raizes culturais dos individuos e que sdo fundamentais para constru¢do de uma sociedade
justa e digna para todos (D’ Ambrosio, 2009; 2018).

Conectar os conteildos matematicos com as injustigas sociais € as praticas cotidianas
também dialoga com as ideias e preocupacdes de Ubiratan a respeito do papel dos educadores
para preparar as novas geragoes:

Como educadores, nossa missdo é preparar geragdes para um futuro sem fanatismo,
sem 6dio, sem medo e com dignidade para todos. Os nossos objetivos devem ir além
de justica social e dignidade para a espécie humana, devemos pensar na propria

sobrevivéncia da espécie, que esta ameagada por um colapso social (D’Ambrosio,
2018, p. 197).



O colapso social a que ele se refere esta ligado aos problemas recorrentes na educacao
(curriculos ultrapassados e inuteis, formagdo deficiente de professores, baixos indices de
desempenhos dos estudantes etc.), aumento da desigualdade social, guerras, lutas por poder,
destruicao da natureza, mudangas climaticas, aumento das desigualdades sociais, tensdes
politicas, ameagas imprevisiveis de novas e poderosas tecnologias, entre outros. Segundo o
autor, a educagdo tem um papel fundamental para preparar as novas geragdes, atribuindo aos
educadores matematicos a evolugdo em suas praticas € a busca pela criatividade, para trazer
novas ideias para o enfrentamento das questoes criticas que ameagcam o mundo (D’Ambrosio,
2018).

E, como proposta de mudanga, para o autor o papel da escola ndo deve ser somente de
instrucao, mas, “principalmente para a socializagdo e para criticar o que ¢ observado e sentido
na vida cotidiana”, usando a Matematica como ‘‘ferramenta de manipula¢do”, como descreve
Sankofa, ligada aos problemas do cotidiano, e o racismo estrutural ¢ um deles. De acordo com
Rosa e Orey (2022), quando valorizamos os saberes e os fazeres matematicos, sociais,
religiosos, tecnoldgicos, e até mesmo os saberes politicos, ou seja, os valores da cultura africana
e afro-brasileira, estamos contribuindo para o desenvolvimento da sociedade brasileira e
também da humanidade. Estas sdo finalidades do Programa Etnomatematica.

Uma forma de valorizacdo desses saberes africanos esta na utilizagdo dos Sonas
Angolanos, que foi explorada, no encontro, pelo professor Carlos Mucuta Santos —um africano
que trouxe um saber ancestral do seu povo Chokwe, um povo que valoriza sal cultura, suas
tradi¢des e sua identidade. Para os participantes da pesquisa, foi um conhecimento novo e muito
relevante para a constru¢do de uma Educacdo Matematica Antirracista. Alguns deles,
posteriormente ao encontro, referiram-se ao tema e a possibilidade de aplicacdo deste na sala
de aula:

Duafe: Eu vi varias possibilidades, uma delas seria explorar a Simetria.

Ese: Os sonas permitem que trabalhemos as simetrias presentes na figura formada, o
estudo de padrdes presentes em estruturas algébricas. Além disso, por ser uma criagao
propria do aluno, os sonas nos permite trabalhar sua criatividade em representar
coordenadas do plano cartesiano.

Aban: Apos explicar a historia, origem dos sonas e elaborar um sonas, poderia
estimular a turma a criarem os proprios sonas, que podem ser trocados entre os
proprios estudantes, os instigando a resolverem desafios. Podendo abordar o conceito
de simetria e o conceito de angulos.

Fanfato: Trabalhando a simetria.



Podemos notar que os professores se apropriaram destes conhecimentos e sdo capazes
de langar novas possibilidades de como trabalha-los em suas aulas, e isso pode ser atribuido a
outras tematicas vivenciadas por eles nos demais encontros. O encontro das pesquisadoras e
educadoras negras, sua conexao com a Etnomatematica, com a professora Ana Paula, foi bem
avaliado como proposta antirracista. Os participantes langaram olhares diferenciados para sua

aplicacdo nas aulas de Matematica.

Duafe: Podemos utilizar os conhecimentos Etnomatematicos para produzir objetos da
cultura afro-brasileira, como artesanatos. Trabalhar com pinturas e retratos de
mulheres negras utilizando Matematica e Arte.

Ese: Acredito que poderia desenvolver com meus alunos atividades elaboradas por
pesquisadoras negras e posteriormente apresentar para eles as contribuicdes das
pesquisas dessas pesquisadoras para o publico trabalhado com elas.

Aban: Utilizaria a ludicidade, desenvolvendo jogos africanos, propondo elementos
referentes aos valores afro-brasileiros no desenvolvimento das praticas pedagogicas
com as produgdes realizadas por mulheres negras.

Esses participantes demonstraram compreender como aplicar a Etnomatematica,
apontando caminhos que promovem a valorizagdo da cultura africana através da
representatividade negra, da criatividade dos estudantes, do raciocinio légico e ainda fazendo
conexdes entre a Matemdtica e outras areas do conhecimento. Para Santos (2022), a
representatividade fortalece a autoestima e a identidade dos estudantes negros, e agdes
afirmativas sdo essenciais para o desenvolvimento da educacdo e da sociedade. Nesta diregao,
viabilizamos o contato com as manifestacdes afro-brasileiras, em especial a Congada, com o
Prof. Dr. Cairo Mohamad Ibrahim Katrib. A Congada ¢ um patrimonio cultural e imaterial do
Municipio de Uberlandia e faz parte da realidade de muitos dos nossos estudantes. Para os
participantes: Ese, Sankofa e Aban, adentrar neste universo ancestral com olhares para
Matematica foi bem significativo e trouxe novas possibilidades de praticas pedagogicas.

Ese: Poderia propor aos alunos para comporem uma cangdo que envolvesse conceitos
matematicos e aspectos africanos.

Sankofa: Trabalharia em dangas de rodas, com sequéncias de batidas de madeira, com
os componentes como bateria e bastdes, de um lado a outro, em cima em baixo,
causando efeito sonoro e visual, as vezes de maneira sequencial acredito compondo
um ritmo.

Aban: Relembrando aos estudantes sobre as figuras planas e espaciais, as técnicas de
calcular area e volume, especialmente no formato cilindrico dos instrumentos, a
atividade seria aplicada em grupos, de modo que os alunos possam manipular os
instrumentos, fazer as medi¢des corretas e, assim, realizar aproximadamente os
calculos de area e volume. Mostrando também que o tamanho e a montagem dos
instrumentos utilizados no Congado também podem modificar o som que eles
produzem. Podemos envolver a Matematica e a Fisica para entender como o som ¢
produzido por meio das batidas nos instrumentos de percussdo. Proporcionando aos



alunos uma aula mais interativa, a fim de tornar a aprendizagem mais interessante e
fora do cotidiano, também havera um didlogo da experiéncia do estudante no congado.

Compor cangdes, utilizar os instrumentos como condutores da aprendizagem de
conceitos matematicos e promover agdes multidisciplinares trabalhando a Congada ¢ criar uma
aprendizagem Matemadtica viva e rica de valores historicos e culturais. D’ Ambrosio (2008)
descreve a capacidade da proposta Etnomatemadtica: “A Etnomatemadtica propoe uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades ambientais, sociais,
culturais, dando espaco para a imaginagdo e para a criatividade” (D’ Ambrosio, 2008, p. 112).

Em contrapartida a proposta do autor, o problema que permanece até hoje nas salas de
aulas ¢ a Matematica tradicional, que forma estudantes passivos de reprodugdes, sem
capacidade critica e, portanto, instrumentos da classe dominante. Assim, as novas geracoes
continuardo sem mudangas significativas e continuardo distantes dos problemas sociais e
reproduzindo racismo. Um aspecto importante que devemos destacar ¢ que quando se trata de
manifestagdes culturais de cunho religioso, como ¢ o caso da Congada, infelizmente isso
desperta em muitos estudantes o preconceito interiorizado, como ressaltou Jesus (2010), em sua
pesquisa sobre as praticas escolares de matriz africana. O autor identificou uma rejei¢do dos
estudantes com relacdo as manifestacdes religiosas de origem africana, atribuindo o fato a
influéncia de outras religides e ao pensamento hierdrquico racial que desqualifica e nega
aspectos da cultura negra.

A recuperagdo da identidade negra no pais € essencial na constru¢do de uma nova
cidadania e requer um dialogo intercultural na educagdo (Munanga, 2010). E promover acdes
afirmativas no ambiente educacional ¢ uma forma de recriar diferentes raizes da cultura
brasileira e de reconstruir o discurso pedagdgico que sdo principios de uma pedagogia
antirracista.

Novos caminhos pedagdgicos também foram observados, com a teméatica dos Simbolos
Adinkra e jogos africanos.

Duafe: Os Simbolos Adinkra podem ser trabalhados de modo interdisciplinar entre
Matematica e Arte, explorando contetidos de Geometria e a criatividade dos (as)
estudantes. Ao participar do momento de formacdo, pude perceber as inumeras

possibilidades de explorar os jogos africanos no ensino-aprendizagem de Matematica,
trabalhando o raciocinio 16gico, a formulacao de estratégias.

Aban: Iria correlacionar a simbologia Adinkra com os conceitos de simetria,
proporcionando uma aprendizagem ludica. Utilizando uma sequéncia de atividades de
simetria numa perspectiva multicultural aplicada no Geogebra, estimulando a
criatividade na elaboracdo dos desenhos e o desenvolvimento matematico.

Sankofa: Utilizando os simbolos para trabalhar a simetria, o plano cartesiano,
localizagdes em um plano.



Fanfato: Achei muito interessante o trabalho da palestrante com simbolos Adinkra
que eu ndo conhecia. E uma boa opgdo para valorizarmos a cultura africana e
trabalharmos conteidos matematicos como plano cartesiano, simetria, € outros.
Utilizaria os jogos africanos porque os alunos adoram jogos e através deles poderia
valorizar a cultura africana e discutir questdes étnico-raciais.

Ese: Trabalhando as formas geométricas e explorando os jogos africanos.

O movimento formativo foi significativo para os participantes, que puderam conhecer
varias propostas pedagogicas que podem nortear o trabalho dentro da sala de aula, necessario
para a implementagao das legislacdes que vém ao encontro de uma Educacgdo Antirracista. Os
Simbolos Adinkra eram pouco conhecidos entre os participantes da pesquisa. A percepgao de
Duafe, ao pensar no conceito de interdisciplinaridade, nos mostra uma grande evolugdo no
pensamento da professora, que, no inicio, ndo compreendia como ela poderia valorizar a cultura
africana conectada aos conhecimentos matematicos. Outro conceito importante ¢ o de
multidisciplinaridade posto por Aban, que envolve a Geogebra e a simetria, trabalhado com os
Simbolos Adinkra, e que foi bem fundamentado com a palestra do encontro, pela professora
Edlaine. Os jogos africanos sd@o opc¢des mais conhecidas entre os participantes, o que pode os
tornar mais atrativos para os educadores, talvez pela familiaridade e por sabermos que os jogos
sdo muito bem aceitos pelos estudantes.

Aos olhos dos participantes, no inicio da formag¢ao, Duafe, Adwo, Ese, Sankofa e Aban
uma formacao continuada poderia contribuir para a constru¢ao de uma Educacao Antirracista,
se oportunizasse a discuss@o do racismo estrutural, a socializacdo de saberes e experiéncias e o
repensar de novas praticas antirracistas e dindmicas dentro da Matematica. Os relatos de
experiéncias, os desafios em sala de aula e a tomada de consciéncia a respeito da importancia
de uma pedagogia antirracista marcaram nossos encontros € foram fundamentais para a
formagdo profissional desses educadores, no que diz respeito & compreensdo do racismo
enraizado na sociedade e tdo fortemente presente nas escolas e que precisa ser combatido, € a
reflexao sobre as possibilidades que podemos utilizar nesta luta.

A contribui¢do do espago formativo pode ser observada nos depoimentos dos
participantes. Duafe declarou que foi enriguecedor para nossa formagao profissional e social.
Para Fanfato, o espaco formativo contribui e nos direciona. Segundo Adwo e Aban, foi um
momento especial para troca de experiéncias, essencial para que eles possam lidar com

situacdes de preconceitos dentro da escola. Sankofa, além dessas contribui¢des, declarou:

Sankofa: Existe uma ideia de que todo o conhecimento foi produzido, criado por
pessoas brancas, entdo conhecimento das contribui¢des negras pode contribuir para
uma forma de apreciar e valorizar a cultura negra, entdo os educandos poderiam criar



conceitos positivos e acreditar que os conhecimentos até aqui existentes foram
produzidos por todos inclusive do continente africano. Pode-se pesquisar e falar de
onde vieram os conhecimentos antes de os europeus publicarem seus "livros ", quais
foram as suas contribuigdes.

Este € o novo olhar do professor Sankofa, que compreende que a educagao ndo ¢ neutra,
que os conhecimentos africanos necessariamente precisam ser compartilhados com todos
professores e estudantes, para que sejam apreciados e valorizados como tal, o que contribuiria
para nos posicionarmos de forma critica a0 que conhecemos na escola que ¢ uma educagado
eurocéntrica que nega outros conhecimentos especialmente os de origem africana, principal-
mente através do racismo estrutural, cientifico e epistémico. O eurocentrismo foi discutido com
clareza pelos palestrantes em nossos encontros, ¢ como a Educacdo Matematica ¢ vista como
um produto cultural europeu de dominacao e exclusdo pelo Programa Etnomatematica de
Ubiratan D’ Ambrosio (D’ Ambrosio, 1993; 2005; 2018). Seu novo olhar também apontou para
a importancia do professor pesquisador capaz de ir além do que € posto nos livros.

A participante Fanfato destacou que além da necessidade e das contribuigdes das
formagdes continuadas para os professores, infelizmente a maioria ndo comparece as
formagdes, embora estas sejam oferecidas pelo CEMEPE de formas variadas, com diferentes
enfoques e para os niveis infantil, fundamental e EJA. Esta ¢ uma triste realidade na RME de
Uberlandia, pois ndo ha uma obrigatoriedade na participagdo dos educadores, e sim uma
orientacdo e um incentivo por parte da Secretaria de Educacao, através de oficios e avisos que,
muitas vezes, nem chegam ao conhecimento dos professores nas escolas — fato que depende da
gestdo escolar. Muitos colegas reclamam que foram tomar conhecimento pelos proprios colegas

tardiamente.

5.1 Da lacuna formativa a praxis antirracista

Nesta parte do texto descreveremos as descobertas essenciais da analise, que teve como
ponto de partida professores com pouca formacdo académica voltada para a discussao das
relagdes étnico-raciais na sala de aula de Matematica e que nos mostrou mudangas significativas
em suas concepcdes e perspectivas pedagdgicas antirracistas, para serem implementadas em
seus curriculos.

Partimos, no inicio da pesquisa, do pressuposto apontado por diversos pesquisadores,
de que h4 uma lacuna nas formagdes, tanto inicial quanto continuada, de professores que
ensinam Matematica, que busca discutir a tematica racial (Moreira, 2004; Costa; Oliveira, 2019;

Costa; Oliveira, 2019; Santos, 2021). Essa lacuna persistiu pois os professores da RME de



Uberlandia que participaram desta pesquisa ndo tiveram, em suas formagdes académicas,
nenhuma disciplina voltada para prepara-los para lidar com as questdes étnico-raciais dentro da
sala de aula de Matematica. Também constatamos que nao haviam participado de formagdes
continuadas com a tematica, ¢ suas vozes reforcaram a caréncia de oportunidades de
aprofundamento de estudos para uma educacdo antirracista, embora alguns dos participantes ja
tivessem ministrado atividades com alguns jogos africanos.

As constatacOes da falta de preparo dos professores para trabalharem a tematica racial
impactam diretamente na implementacdo da Lei n.° 10.639/03 e dialogam com varios
pesquisadores direcionados para as formagdes de professores e que fazem parte do quadro
teorico desta pesquisa: Sousa (2020), Silva (2020), Silva (2021), Guerra (2021), Silva (2022),
Gabriel (2023), Pacheco e Silva (2024) e Santiago (2023).

Poucos participantes conheciam a Lei n.° 10.639/03, embora ndo houvesse preocupagao
com sua implementacdo, a ndo ser eventualmente, no més da Consciéncia Negra. De acordo
com o que evidenciamos, resisténcia e desafios, como falta de tempo e outros, foram apontados
na adocdo de praticas antirracistas e ha, necessariamente, a obrigatoriedade para que a
legislagao seja implementada. Com 23 anos de sua publicagdo e outros documentos oficiais
com ac¢des afirmativas que auxiliam e regulamentam sua implementagdo, projetos e agoes
governamentais ndo garantiram que a cultura e a historia africana e afro-brasileira estivessem
presentes efetivamente nos curriculos de todas as disciplinas, como mostramos nesta pesquisa.

Silva (2023) apontou, apés a publicacdo da referida legislagdo, que este desafio
precisaria de uma reeducagdo em todas as institui¢des, com relagdo a diversidade étnico-racial,
e apos duas décadas ainda se faz necessario reeducar. Nao podemos deixar de mencionar que
0s participantes também apontaram a falta de comprometimento de pesquisar a respeito e buscar
meios para garantir incluir a legislagdo em sua pratica profissional (Santiago, 2023).
Acreditamos que as ultimas agdes afirmativas do governo tenham impulsionado os sistemas de
ensino a buscarem discutir, com os educadores, novas perspectivas para a Educagdo para as
Relagdes Etnico-raciais a partir da Politica Nacional de Equidade (PNEERQ). Petronilha
Gongalves e Silva descreve que uma educacdo antirracista deve estar alicercada nos
instrumentos legais de agdes afirmativas vigentes, para desconstru¢do do racismo nos curriculos
e nas rela¢des educacionais.

Quase todos os participantes tiveram contato com o Programa Etnomatematica ou
Etnomatemadtica, mas ndo com a mesma profundidade. Todavia, j4 se trata de um avango com
relag@o a outras pesquisas que encontraram lacunas nesta tematica nos cursos de formacdo em

documentos oficiais e na pratica profissional dos professores, o que aponta para que haja



formagdes especificas (Silva, 2022; Santana, 2023; Carvalho; Monteiro, 2023). O curso
aprofundou esse conhecimento, e as reflexdes pos-curso revelaram, no Programa, o potencial
de contextualizar o ensino da Matematica, um caminho para valorizar a cultura e a historia
africana e afro-brasileira, uma possibilidade de promover a interdisciplinaridade, de trabalhar a
Matematica ludica e significativa, essencial para a constru¢cdo de uma Educacdo Matematica
Antirracista, pois contribui para a desconstru¢cdo do eurocentrismo no curriculo. Ademais,
Costa (2021), ao estudar a formacao inicial de professores sob o olhar do Programa
Etnomatematica, esclareceu que, na dimensao politica do programa, um dos objetivos € o
fortalecimento da cultura dos grupos marginalizados e o florescer de uma nova postura dos
professores para a Educagcdo Matematica.

Com relagdo a discussdo, da profundidade e importancia do combate ao racismo na
sociedade e na educagdo, inferimos que, mesmo sendo para a maioria uma forma de preconceito
e discriminagdo, ainda ha a necessidade de aprofundamento na discussdo do racismo estrutural,
como um problema social que esta enraizado na sociedade e afeta a todos, de forma perceptivel.
Ha necessidade de mais estudos e de aprofundamento no assunto, para desvelar sentimentos ¢
percepgoes interiores, responsabilidades e atitudes no combate ao racismo dentro do ambiente
escolar.

Com relagdo as praticas pedagogicas, com excecdo dos jogos africanos, as demais
ampliaram significativamente suas ferramentas e estratégias para incorporar saberes africanos
e afro-brasileiros na sala de aula de forma efetiva. Houve um reconhecimento do potencial de
todas as praticas trabalhadas durante os encontros para enriquecer o ensino, desconstruir o
eurocentrismo, contextualizar o ensino, promover a reflexdo sobre a importincia da
diversidade, e uma reflexdo critica sobre o racismo e a urgéncia do seu combate no ambiente
escolar.

O exposto nos traz reflexdes capazes de respondermos as nossas perguntas de pesquisa,
que sao:

1 - Quais implicagdes, reflexdes e desafios os professores de Matematica da RME de
Uberlandia podem encontrar para realizar um trabalho de combate ao racismo e a discriminagao
na sala de aula?

Inferimos que, como implicagdes e reflexdes, tivemos a persisténcia do racismo na
sociedade, com grande colaboracao de visualizagdo pelas midias, e da falta de reconhecimento
da Lei n.° 10.639/03, pois, sem esta obrigatoriedade seria quase impossivel a valorizagdo da
cultura africana e afro-brasileira em todas areas do conhecimento, devido a inércia e a falta de

empatia dos educadores e a sua resisténcia. Com relacao aos desafios que j& pontuamos,



podemos descrever a resisténcia dos professores, falta de interesse, falta de conhecimento, falta
de tempo para planejamento e execucdo das atividades, falta de necessidade de reconstrucdo
curricular considerando outros saberes e fazeres que nao sejam eurocéntricos, ¢ falta de
intervencao direta e compreensdo dos atos racistas na escola.

2 —Que tipo de formacao continuada de professores de Matematica pode contribuir para
uma Educacdo Antirracista?

Aos olhares dos participantes, o movimento formativo oferecido foi de grande
relevancia na contribuicdo de uma educacdo antirracista, pois eles trouxeram exemplos
concretos, atividades dinamicas, ludicas que demonstram como introduzir a Etnomatematica e
implementar a Lei n.° 10.639/03 de forma relevante. A formagdo proporcionou a troca de
experiéncias e a diversificagdo de contetdos culturais e discussdes sobre a Africa e de como
podem enfrentar o racismo nas escolas. Outras colocagdes de melhorias foram citadas, como
discutir o racismo estrutural de forma mais aprofundada, com estratégias claras de intervengao
no ambiente escolar; mais praticas pedagdgicas; e a necessidade de espagos formativos
continuos, para compreensao e aprimoramento de praticas.

3 — Quais propostas pedagogicas podem contribuir para a constru¢do de uma Educagdo
Matematica Antirracista?

Utilizacao de todas as propostas trabalhadas nos encontros para ensinar conceitos
matematicos como geometria, simetria, padrdes, raciocinio logico, calculos de area e volume,
ritmos, entre outros. Trabalho por meio da interdisciplinaridade sempre que possivel, de modo
a valorizar a histdria e contribui¢des da populagao negra, atividades ludicas e criativas, conectar
a Matematica com a realidade dos estudantes, promover o didlogo de forma critica sobre o
racismo, o preconceito € as injustigas sociais, de forma a valorizar o respeito ¢ a solidariedade.

Contudo, ao longo dos encontros a percepg¢ao dos participantes com relacdo a tematica
racial, e todo o contexto, foi se modificando e evoluindo, encorajando os professores a
desenvolverem suas proprias atividades de forma fundamentada e consciente. A educagdo tem
um papel transformador contra o racismo estrutural, € o movimento formativo foi um espago
fundamental de conhecimento que buscou florescer nos professores participantes desta pesquisa

a consciéncia da importancia de cada um, para que esta transformacao acontega.
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6 CONSTRUINDO UMA EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA

Nestas consideragdes, tecemos reflexdes amadurecidas na interseccdo entre o aporte
tedrico e o rigor metodologico desta investigagao. Trilhamos caminhos que buscam romper
com a sazonalidade do "20 de novembro", reafirmando a relevancia do trabalho docente e da
pesquisa académica como instancias de transformacdo social. Compreendemos que o
conhecimento € o alicerce para ressignificar o futuro da educacdo, uma transformagdo que
demanda ndo apenas erudi¢do, mas o exercicio profundo da empatia — o exercicio de situar-se
no lugar do outro e apreender as complexidades de sua ocupag¢ao no mundo. Ocupar esse lugar
de escuta e reconhecimento ¢ o que mobiliza o sujeito para a luta antirracista, para o respeito
radical as diferencas e para uma atuacdo pedagodgica comprometida com a diversidade e a
equidade.

Iniciamos esta tese explicitando o nosso pertencimento a territdrios historicamente
marginalizados, marcados por um racismo estrutural que se impde e se perpetua ha séculos.
Todavia, compreendemos que ocupar esses espacos ¢, fundamentalmente, um exercicio de luta
e resisténcia frente as discriminagdes da sociedade. Nesse processo, transmutamos nossos
saberes e fazeres em instrumentos de insurgéncia. A escola, meu territorio diario de atuagdo, ¢
vivenciada com paixdo e coragem; nela, transformamos a pesquisa académica em uma nova
ferramenta de transformagdo. Sob essa Otica, a formagdo de professores foi delineada nao
apenas para o acumulo informativo, mas para o aprimoramento de conhecimentos
fundamentados no didlogo, na sensibilidade e no respeito mutuo.

Tracamos e reconhecemos nossos caminhos sob a €gide da inspira¢do, da segurancga e
da esperanca; pilares que sustentam a arquitetura desta tese e simbolizam o florescer de uma
nova consciéncia docente. Elegemos o Programa Etnomatematica como o alicerce tedrico desta
investigagdo, encontrando no pensamento de seu idealizador, Ubiratan D’Ambrosio, a
amplitude necessaria para fundamentar formagdes docentes que transcendam o ensino técnico.
Compreendemos que a Etnomatematica ¢ capaz de sustentar uma Educacdo Matematica
Antirracista que atue em simbiose com as legislagdes afirmativas vigentes, em especial a Lei
n.° 10.639/03. Sobre este marco legal, nossas reflexdes perpassam as conquistas e os desafios
de sua implementag¢ao, analisando os conceitos, as resisténcias e as novas politicas publicas que
emergem para monitorar e fortalecer as acdes afirmativas nos sistemas de ensino estaduais e
municipais do pais.

A investigacdo, de natureza qualitativa e fundamentada na observacao participante e em

questionarios abertos, utilizou o software NVivo 11 como suporte para uma analise de conteudo



rigorosa. Nosso objetivo central foi investigar e compreender o movimento formativo de
professores de Matematica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, analisando as
implicagcdes, os desafios e os deslocamentos subjetivos, sob a oOtica do Programa
Etnomatematica, que emergiram ao confrontarem problemas e dilemas sociais latentes, como
0 preconceito e o racismo estrutural.

Para viabilizar esse estudo, estruturamos o curso de formacdo continuada
“Africanidades, Matematica ¢ formagao continuada de professores: contribui¢cdes para uma
Educagao Matematica Antirracista”. Esta proposta foi inspirada no projeto “A Cor da Cultura”,
referencial historico na implementa¢do de politicas publicas de agdes afirmativas e na
valorizagao das matrizes africanas e afro-brasileiras. Os encontros foram delineados com temas
e objetivos especificos que nortearam o combate ao racismo no ambiente escolar, estabelecendo
um espaco de didlogo critico que visou transformar ndo apenas a pratica pedagogica, mas o
desenvolvimento profissional e humano dos participantes.

Sob a lente do Programa Etnomatemadtica e na perspectiva de uma Educagdo
Antirracista, a andlise revelou uma jornada complexa de progressos e desafios, mas também
contradi¢gdes profundas. Inicialmente deparamo-nos com um cenario de lacuna formativa, na
qual os participantes da pesquisa confidenciaram a auséncia ou insuficiéncia de conhecimentos
técnicos para lidar com a tematica racial na sala de aula, no entanto. O aprofundamento da
investigacao revelou que além de todos os desafios apontados na andlise, outros fatores
significativos se fizeram presentes, como a barreira atitudinal, falta de interesse, de
engajamento e de empatia, como sintetizado na fala da professora Ese, que acredita que “fratar
do tema ndo venha interessar a maioria dos docentes”. Esse fato aponta e reforga a percepgao
da Lei n.° 10.639/03, como uma obrigatoriedade externa, um esforco para os professores, que
devem lutar contra o sistema e que gera um profundo desgaste emocional, que também pode
ser visto na pergunta de Denkyem: “vou comprar esta briga novamente?”

Apesar das resisténcias que se deslocam para o campo da subjetividade e da postura
politica, o “florescer da consciéncia” materializou-se na evolugdo qualitativa dos participantes.
O caso de Sankofa ¢ emblematico: o percurso formativo permitiu o transito do siléncio inicial
para uma postura de pesquisador critico e valorizador da ancestralidade africana. Observamos
que o grupo, em sua totalidade, apropriou-se das novas praticas pedagogicas com criatividade,
ratificando o poder transformador de formagdes que oferecem ndo apenas teorias, mas
estratégias de desconstrugdo das barreiras subjetivas que engessam a docéncia.

Ficou evidente que o conhecimento técnico € o alicerce, todavia, ele s6 se torna efetivo

quando amalgamado a alteridade e ao desejo genuino de compreender a urgéncia da luta



antirracista. Cultivamos a esperanca de que os docentes escolham o agir constante,
transformando a escola em um territério de combate permanente ao racismo. Essa necessidade
de superacdo das barreiras atitudinais e do preconceito subjetivo encontra eco nas reflexdes de
Munanga (2001) e Cavalleiro (2001, 2006), que denunciam como a incapacidade de lidar com
a diversidade prejudica o aprendizado e desestimula o estudante negro.

Nesse cenario, a andlise revelou que o enfrentamento ao racismo na Matematica exige
o rompimento com barreiras que residem na subjetividade do educador. Como assevera
Munanga (2001), o preconceito incutido e a dificuldade em lidar profissionalmente com a
diversidade, somados a materiais didaticos eurocéntricos, desestimulam o aprendizado e
marginalizam o estudante negro. Superar essa letargia requer uma educagao que, nos termos de
Cavalleiro (2001; 2006), reconheca o problema racial e despreze a discriminagao, valorizando
a histoéria e a cultura de grupos subalternizados para fortalecer suas identidades.

A urgéncia dessa transformacdo ¢ reforgada por Ribeiro (2019), ao destacar que o
combate ao racismo institucionalizado e o apoio as politicas afirmativas sdo deveres coletivos
que exigem a denuncia de privilégios e a valorizacdo de referéncias negras. Essa mudanga de
postura ndo ¢ meramente formal, mas um didlogo profundo, como define Silva (2007): um
reconhecimento das diferengas sem sentimentos de superioridade ou inferioridade, que
contribua para a afirma¢o da cidadania e para a reconstruc¢ao do discurso pedagogico.

Contudo, vislumbramos que essa Educacdo Matemadtica Antirracista na A¢do sO se
materializa quando fundamentada nos pilares que sustentam esta tese: a confianga no trabalho
docente, a empatia e o respeito radical as diferengas. Trata-se de transmutar a obrigatoriedade
legal em coragem, paixao e orgulho, elementos essenciais para que o professor saia do siléncio
e atue como semeador de uma nova consciéncia. E a partir desse compromisso ético e politico
que apresentamos a sistematizacdo de agdes a seguir, compreendendo-as como dimensdes do

agir antirracista na Matematica.

6.1 O Florescer do Agir: Sistematizacio de um Percurso Formativo Antirracista

A constru¢ao de uma Educagdo Matematica Antirracista ¢ compreendida aqui como um
processo dindmico e ininterrupto, alicercado na intencionalidade politica e no rigor do
conhecimento. Mais do que um conceito teorico, trata-se de um movimento de agdes que devem
permear a postura docente, as praticas pedagogicas e a propria estrutura curricular. Como
evidenciado na andlise do percurso formativo (Capitulo 5), a transformagao da realidade escolar

exige o acionamento de valores e atitudes que rompam com a inércia do siléncio.



Dessa forma, a Figura 102 ilustra a sistematizacdo das dimensdes que emergiram desta
pesquisa, utilizando a simbologia das cores para representar as etapas essenciais de um agir
consciente e transformador. Esta proposta ndo se pretende um roteiro fechado, mas um
dispositivo de reflexdo para que o educador matematico possa mapear seus proprios

deslocamentos no combate ao racismo.

Figura 103 - Educagao Matematica Antirracista em Ag¢ao

TRANSFORME EDUCACAO RECONHEGA
0 futuro MATEMATICA ;:':l';:‘r‘;l
ANTIRRACISTA
EM ACAO
HAJA MUDE
Praticas Desconstrugdo

pedagogicas o interna

Fonte: Elaborado pela autora.

A sistematizacdo apresentada a seguir detalha os significados e as consideracdes
inerentes a cada etapa do agir antirracista. No que tange a escolha cromatica, reconhecemos que
a semiologia das cores ¢ polissémica, podendo abrigar interpretagdes distintas conforme o
contexto cultural e individual. Nesta investigacdo, contudo, delimitamos nossa analise a
dimensdo positiva e afirmativa das tonalidades, em consondncia com a subjetividade e a
sensibilidade que nortearam o percurso formativo.

Conforme postulam Fernandes e Benigni (2023), a psicologia das cores transcende a
estética, sendo capaz de transmitir sentimentos e sensa¢des que variam segundo a cultura e a
individualidade de cada grupo. Assim, as cores aqui empregadas funcionam como metaforas
visuais das transformacdes observadas nos professores: elas ndo apenas ilustram, mas evocam
os estados de consciéncia necessarios para que o educador matematico transite da inércia a acao

efetiva.



Quadro 12 - Significado das cores e consideragdes

ACOES COR/SIGNIFICADO CONSIDERACOES IMPORTANTES

- O Programa Etnomatematica (Ubiratan D’ Ambrosio).

- As politicas publicas de a¢des afirmativas

- Racismo estrutural

- Continente africano

- Representatividades negras brasileiras.

- Os saberes africanos e afro-brasileiros (africanidades).

- Préticas pedagdgicas de valorizacdo da cultura africana e
afro-brasileira.

Roxo/conhecimento e

CONHECA... sabedoria.

- O racismo estrutural

- O racismo internalizado em si mesmo.

- Que a Matematica é universal e eurocéntrica.
- Que vocé ¢ um agente de transformacao.

Rosa/ Amor, respeito e

RECONHECA... .
empatia.

- Desconstrua o racismo internalizado em vocé.

- Sua postura do siléncio e da indiferenca para ag@o.
- O curriculo da Matematica tradicional para outras
matematicas.

Amarelo/ Atengdo,

MUDE... ..
mudanga e otimismo.

- Cumpra as legislagdes vigentes.

- Combata o racismo na sociedade como um todo.

- Aplique as praticas pedagogicas de valorizacdo da cultura
africana e afro-brasileira aprendidas e crie outras.

- Valorize a diversidade dos estudantes.

HAJA Preto/ Poder e agdo.

- O presente e futuro dos estudantes e da Educagao
TRANSFORME Azul/Confianca e fé. Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira dimensdo desse movimento, o Conhega, pressupde um mergulho profundo
na literatura e nas bases tedricas que sustentam a tematica racial. Como observado no percurso
investigativo, o conhecimento, adquirido tanto em espagos formativos quanto na pesquisa
académica, atua como o ponto de partida para o desvelamento das verdades que sustentam o
racismo estrutural. Propomos aqui um didlogo entre multiplos saberes: os académicos (teorias
e legislagdes), os populares (ancestralidade transmitida entre geracdes) e os culturais, que
emergem das vivéncias diretas com os estudantes.

Nesse contexto, o Programa Etnomatematica atua como o mediador fundamental desse
didlogo, pois oferece a estrutura necessaria para a implementagdo das politicas publicas de
acoOes afirmativas, como as Leis 10.639/03 e 11.645/08, além das Diretrizes para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e a Politica Nacional de Equidade (PNEERQ). Conhecer essas

bases ¢ o que permite ao educador matematico transitar da inseguranca técnica para uma




atuacdo fundamentada, transformando o curriculo em um espaco de visibilidade e justica
epistémica.

No ambito dessa busca por novos repertorios, elegemos o projeto “A Cor da Cultura”
como uma referéncia matricial para a articulacao das relagdes étnico-raciais no curriculo. Sua
importancia reside na capacidade de transpor os valores civilizatérios africanos para a sala de
aula, promovendo uma representatividade negra brasileira que confronta o apagamento
historico.

Essa base tedrica ganha materialidade nas praticas pedagdgicas com aplicagdes
matematicas desenvolvidas e analisadas nesta tese, tais como: a geometria sagrada e ritmica da
Congada, a logica estratégica dos Jogos Africanos, a semiotica dos Simbolos Adinkra, as
investigagdes via Etnomodelagem, as conexdes entre Geometria e Arte, os grafismos e
geometria dos Sonas Angolanos, além da exploragdo matematica em musicas e instrumentos
de matriz africana. Constatamos que esse adensamento do saber ndo ¢ meramente informativo;
ele € o catalisador necessario para o deslocamento do sujeito, pois o conhecimento profundo ¢
0 que, invariavelmente, conduz ao reconhecimento.

O Reconhecer constitui-se como o estagio de confronto com a realidade estrutural do
racismo. Esta dimensdo exige a compreensdo de que a pretensa superioridade branca sobre a
negra opera em multiplas esferas: do imaginério pessoal as estruturas politicas, econdmicas e
educacionais (RIBEIRO, 2019; MUNANGA, 2004). O reconhecimento da necessidade de
marcos legais, como as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e a PNEERQ, ¢ o que permite romper o
siléncio historico e conferir visibilidade as populagdes negra e indigena no curriculo. No campo
especifico da Educagdao Matematica, reconhecer o Programa Etnomatematica como agente de
mudanga € admitir que o conhecimento ndo ¢ universal ou neutro, mas uma construgao cultural
onde a populagdo negra detém protagonismo intelectual.

A mudanca, conforme observamos no movimento formativo, € um processo que se
inicia no interior do sujeito. A desconstru¢do do imaginario racista € uma urgéncia que se
manifesta exteriormente na postura pessoal e profissional do educador. Trata-se do transito
consciente do siléncio e da indiferenca para a adocdo de agdes afirmativas, visando uma
educacdo pautada na diversidade e na equidade. Esta "saida da gaiola epistemolédgica" é o que
permite ao professor ressignificar sua pratica.

Munido de conhecimento e reconhecimento, o educador torna-se capaz de Agir (Haja)
com responsabilidade e sem os temores que paralisam a pratica antirracista. O agir manifesta-

se na adequacao curricular, transformando a Mateméatica em um objeto de luta e trazendo para



a sala de aula metodologias que valorizam as matrizes africanas e afro-brasileiras. Vocé tem o
poder! Faca sua parte!

A Transformacao, portanto, € o resultado desse processo continuo de sintese entre saber
e fazer. E a materializagio da "Educagdo para a Paz" idealizada por Ubiratan D’ Ambrosio, onde
a escola assume seu papel fundamental na constru¢ao de um futuro alicer¢ado na solidariedade,
no respeito mutuo e na justica social.

Diante do percurso trilhado, conclui-se que a Educagdo Matematica Antirracista ndo ¢
um destino final, mas um semear continuo. Ela exige do educador a coragem de romper com o
siléncio e a ousadia de enxergar a humanidade e a intelectualidade negra em cada conceito
geométrico ou calculo algébrico. Ao final desta investigagdo, reafirmamos que o combate ao
racismo € o primeiro compromisso de quem acredita em uma ciéncia a servico da dignidade
humana. Que este trabalho possa servir como um convite a insurgéncia e como um manifesto
de esperanca para aqueles que, nas salas de aula, escolhem diariamente a justica em vez da
neutralidade.

Pois, como compreendemos nesta jornada:

“Ndo ha como fechar os olhos para o racismo. A educagdo é o caminho que pode
transformar o mundo se semearmos o respeito a vida”.

Janaina Aparecida de Oliveira
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7. APENDICE 1 —- MAPEAMENTO E ANALISE DOS CURRICULOS MUNICIPAIS
DO TRIANGULO MINEIRO

Este Apéndice apresenta o levantamento detalhado e a andlise critica das diretrizes
curriculares para o ensino de Matematica em cinco municipios polo da regido do Tridngulo
Mineiro: Araguari, Frutal, [tuiutaba, Uberaba e Uberlandia.

Ressalta-se que os dados e reflexdes aqui contidos sdo fruto de uma investigacao
sistematica que resultou no trabalho intitulado "[Inserir Titulo do Trabalho Apresentado]",
apresentado e publicado nos anais do [Inserir Nome do Congresso Nacional de
Etnomatematica], realizado em [Ano]. Tal participagdo permitiu a validacao dos critérios
analiticos por pesquisadores da area, reforcando a importancia de diagnosticar como a
diversidade étnico-racial € incorporada nos documentos oficiais que regem a Educagio
Matematica regional.

O objetivo deste mapeamento foi identificar a presenca de termos e conceitos-chave —
como "Etnomatematica", "Rela¢des Etnico-Raciais" e "Lei n.° 10.639/03" — verificando o
hiato existente entre as intengdes politicas de inclusdo e a realidade técnica dos curriculos de
exatas. Os resultados aqui detalhados serviram como base empirica para justificar a necessidade
do curso de formagdo continuada que constitui o objeto central desta tese, demonstrando que a
omissdo curricular ainda ¢ um dos principais obstaculos para a efetivagdo de uma educagao
matematica verdadeiramente antirracista.

Este trabalho foi publicado originalmente nos Anais®> do 7° Congresso Nacional de
Etnomatemadtica realizado no museu Sacaca e no Instituto Federal do Amapa (IFAP), em

Macap4, no estado do Amapa, de 17 de setembro de 2024 a 20 de setembro de 2024.

A ETNOMATEMATICA E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO
DE PROFESSORES E NAS MATRIZES CURRICULARES DE ALGUMAS CIDADES DO
TRIANGULO MINEIRO

RESUMO: Este artigo descreve um estudo bibliografico e documental sobre a Etnomatematica,
sua importancia na formagao de professores, nas discussdes sobre as questdes €tnico-raciais €
sua presenca nos curriculos de algumas cidades do Tridngulo Mineiro. O nosso objetivo ¢
compreender as potencialidades desse estudo, os desafios e as lacunas deixadas nos cursos de

52 Anais do evento disponivel em: https://www.even3.com.br/anais/7-congresso-brasileiro-de-etnomatematica-
cbem-324105/788940-a-etnomatematica-e-as-questoes-etnico-raciais-na-formacao-de-professores-e-nas-
matrizes-curriculares-de-algumas-c/



licenciatura e nos curriculos. Para tanto fizemos um estudo bibliografico e documental sobre a
tematica e apresentamos os resultados que mostram a relevancia do Programa Etnomatematica
para o cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08 e para a formagao de professores.

Palavras chave: Etnomatematica. Formagao de professores. Curriculo.

INTRODUCAO

Sabemos da potencialidade do Programa Etnomatematica e de suas diversificadas e importantes
contribui¢des para a Educa¢ao Matematica. Considerado como uma linha de pesquisa ou uma
proposta de teoria do conhecimento que vai além do significado da palavra. Se faz presente a
mais de quatro décadas e se fortalece, assumindo uma natureza sociocultural, politica, historica,
pedagoégica e critica da realidade educacional existente.

Neste contexto, apresentamos um breve relato dos pressupostos historicos e
constituintes da Etnomatematica e a importancia do Programa Etnomatematica na formagao de
professores a luz de Ubiratan D’ Ambrdsio, Passos (2018), Rosa e Orey (2006), Knijnik (1996),
Costa e Oliveira (2019), Moreira (2004) e Oliveira (2012).

Em seguida, discutiremos a Etnomatematica como pressuposto tedrico para a
implementagao da lei 10639/03 e para a formagao de professores. Na sequéncia analisamos as
matrizes curriculares de algumas cidades do Tridangulo Mineiro procurando evidéncias ou
indicios da presen¢a da Etnomatematica, do cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08 ou

algo que venha contribuir para o combate ao racismo nas escolas destes municipios.

UM BREVE ESCLARECIMENTO SOBRE A ETNOMATEMATICA

A Etnomatematica vem sendo explorada e compreendida de diferentes formas pelos
pesquisadores desde seu surgimento na década de 70. A partir disto, as pesquisas vém sendo
elaboradas com estudos e praticas pedagdgicas com os objetivos que norteiam os pressupostos
teoricos da Etnomatematica.

Com relagdo a sua criagao, mesmo havendo uma discussao entre o fazer matematico em
diferentes culturas, ¢ unanime entre os pesquisadores que o termo “Etnomatematica” como
entendemos e estudamos hoje foi sistematizado por Ubiratan D’ Ambrdsio em uma Conferéncia
internacional em meados de 1975. A partir de entdo, a Etnomatematica vem sendo estudada,
aprofundada, explorada, constituida e consolidada em inimeras pesquisas com diferentes

contextos € em variadas areas do conhecimento.



Ubiratan D’ Ambrosio com seu olhar especial para outras formas de se fazer Matematica
se preocupou em explicar em seus escritos, entrevistas, congressos € outros o que ¢
Etnomatematica. Para o autor definir Etnomatematica ¢ algo complexo porém, ele nos mostrou

o significado da palavra que destacou em trés partes:

ETNOMATEMATICA

ETNO MATEMA

Todos os ambientes: Explicar, ensinar,
sociais, culturais, compreender, lidar

com...

TICA

Maneiras, técnicas,
arte...

naturais, etc.

Em resumo, “o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar como
ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais” (D’ Ambrosio,
2021, p.110).

O autor explica que para trabalhar a Etnomatematica ¢ essencial analisar a pratica (o
processo de producao) dos diversos grupos em diferenciados contextos. E para ndo ficarmos
presos apenas a palavra, ele a ampliou para Programa Etnomatematica. Trata-se de algo bem
mais amplo que vai além da Educagdo Matemadtica, compreende o saber fazer em outras
direcdes. Um pensamento do ensinar a partir do conhecimento ja adquirido pelo ser em sua
vivéncia e para sua sobrevivéncia. O ensinar e aprender dinamicos, valorizando a criatividade,
aberto para novas descobertas, multicultural®.

A partir da concepgao de Ubiratan D’ Ambrdsio, outros pesquisadores buscaram ampliar
o significado e abrangéncia deste programa tdo importante para se pensar uma educagdo voltada
para a diversidade cultural.

Ao discutir diferentes abordagens para compreender o que € Etnomatematica, Passos
(2018) a considera como um “programa de pesquisa”, como diversos caminhos para ensinar
matematica ou relaciond-la (como uma producdo cultural) com a cultura de determinada

comunidade, como uma forma de conhecimento de diferentes linguagens “que constrdi sua

53 Educagdo Multicultural, deve ter em conta que o individuo, ao voltar para sua comunidade, deve levar um
instrumento que lhes permita comunicar-se com a sociedade dominante, fazer comércio, fazer leituras
(D’AMBROSIO, 2021, p. 112).



existéncia nas fronteiras”, como a capacidade social de construir (praticas) mundos. A autora
considera a Etnomatemadtica como possibilidade de trabalhar a diversidade “como um programa
de pesquisa que busca um entender sobre as ticas de matema em distintos etnos” (Passos, 2018,
p.12).

Aprofundando a nossa compreensdo sobre o Programa Etnomatematica, Rosa e Orey
(2006), apontam que as diversas acdes investigagdes e pesquisas trazem a Etnomatematica
numa perspectiva “antropologico-etnografica” se preocupando em mostrar as diferentes
“formas de se fazer matematica” em varios contextos culturais que divergem da matematica
académica. E chamam aten¢do trazendo a possibilidade do programa Etnomatematica como a

acao pedagodgica que segundo os autores daria

[...] oportunidades aos individuos de diferentes grupos culturais de confrontar o
eurocentrismo que permeia a educagdo matematica com o conhecimento matematico
que esta ligado a pratica cultural de cada grupo. Assim, acreditamos que o desafio
para este programa estd na maneira como conciliar os objetivos que o caracterizam
com o desenvolvimento de uma agdo pedagdgica, a qual tem como intengéo utilizar a
nogdo da cultura matematica como ferramenta para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas escolares (Rosa e Orey, 20006, p. 21).

Neste contexto, segundo os autores, o Programa Etnomatematica além de contribuir
para o estudo de diferentes culturas matematicas de diversos ambientes e valoriza-las, também
estaria relacionado a agdes pedagdgicas que possibilitem conexdes entre as praticas
matematicas e os conhecimentos matematicos académicos.

Nesta mesma linha de pensamento, Knijnik (1996) afirma ser importante no curriculo
dar visibilidade aos saberes populares e valoriza-los, mas deve haver um equilibrio entre estes
saberes ¢ os saberes cientificos, ndo colocando um em detrimento do outro.

Observa-se que a matematica de uma cultura especifica diferente da académica,
eurocéntrica, universal; parece ndo ter valor. Dai a importancia do Programa Etnomatematica
que tem como esséncia distintas maneiras de matematizar. E D’ Ambrosio (2019), nos explica

que

A etnomatematica do indigena serve, ¢ eficiente e adequada para as coisas daquele
contexto cultural, naquela sociedade. Igualmente, a etnomatematica do gari ¢é
importante no seu contexto profissional. Assim como a Etnomatematica do cirurgido
cardiaco. N2o ha por que nega-las ou substitui-las. A etnomatematica da academia
[matematica escolar] serve para outras coisas, igualmente muito importantes,
propostas pela sociedade moderna e ndo ha como ignoré-la. Pretender que uma seja
mais eficiente, mais rigorosa, enfim melhor que a outra ¢, quando removida do
contexto, uma questdo falsa e falsificadora (D’ Ambrosio, 2019, p.8).



Esta perspectiva, refor¢a que uma matematica ou etnomatematica ndo deve se sobrepor
a outra e os estudantes devem ter oportunidades de ser inseridos no processo de producao do
seu proprio conhecimento € devem conhecer as outras formas de matematizar, ndo somente a
académica.

Para tanto, o professor deve estar aberto para propor agdes pedagogicas que contemplem
a diversidade cultural da realidade. Estar preparado para praticar a etnomatematica dentro do
curriculo escolar do estudante. Para D’ Ambrosio (2019), somente assim o professor estara
realizando um dos maiores objetivos da Educacdo Matematica, “com distintos olhares para
distintos ambientes culturais e sistemas de producao”.

D’Ambrésio (2008) ainda destaca a importancia da “matematica a servigo da qualidade
de vida e da dignidade humanas”, considerando o Programa Etnomatemadtica “uma forma de se
preparar jovens e adultos para um sentido de cidadania critica, para viver em sociedade e, ao
mesmo tempo desenvolver sua criatividade” (D’ Ambrosio, 2008, p.110).

No que diz respeito a diversidade cultural, ela esta presente nos documentos oficiais que
regem a educagdo desde os PCNs no pais e atualmente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esta considera o Brasil um pais com relevante diversidade cultural e grandes
desigualdades sociais, reconhecendo que as propostas pedagodgicas das escolas devem
contemplar tamanha diversidade em seus curriculos. Vale destacar que entre as dez
competéncias gerais estd a valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais dos

estudantes e em especifico para a Matematica traz duas competéncias:

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho. 7.
Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2017, p. 266).

Nota-se que ha uma preocupagdo com a Matematica, a diversidade cultural e com as
opinides dos estudantes sem preconceito. Sendo assim, o Programa Etnomatematica possibilita
um olhar especial para a vivéncia com estes estudantes e para as especificidades dos diversos
grupos culturais, valorizando suas experiéncias em consonancia com os conhecimentos
académicos.

Nesta perspectiva, e pensando ser o Programa um campo de pesquisa em que podemos

nos apoiar para o ensino e aprendizagem de Matematica voltado para a diversidade cultural,



nossa inquietagdo se encontra na auséncia de estudos relacionados ao Programa
Etnomatematica nas formagdes iniciais e continuadas de professores e nas matrizes curriculares
de Matematica. Outro ponto que ¢ bastante recorrente quando falamos de Etnomatematica e
que deve ser trazido para nossa discussao € o que se tem realizado para o debate da diversidade
étnico-racial nas escolas? Mesmo ap6s 20 anos de implementagdo da lei 10.639/03, trabalhar a
“historia e cultura africana e afro-brasileira” na disciplina de Matematica ainda ¢ um desafio

para os professores? Desafio ou apenas omissao?

A ETNOMATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

As pesquisas nos mostram que trabalhar a Etnomatematica nas salas de aula ainda ¢ um
desafio para os educadores. Em um trabalho que discute a presenca da Etnomatematica na
formagao inicial de professores que ensinam matematica, Pereira e Coppe (2019) apontaram
que hd uma “lacuna” acerca de estudos a respeito da Etnomatematica nos cursos de licenciatura
em Matematica e propde uma revisao no curriculo dos cursos de graduagdo em Matematica, a
abertura de “ambientes de aprendizagem mais democraticos, apontando caminhos para uma
Educacdo Matematica para a diversidade cultural” (Pereira e Coppe, 2019, p. 8).

Costa e Oliveira (2019), ao analisarem as perspectivas da Etnomatematica e suas
contribuic¢des para a formagao inicial de professores que ensinam matematica em pesquisas de
2001 a 2016 na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
perceberam que a maioria dos trabalhos estavam relacionados a formagdo de professores que
irilam atuar em grupos culturais especificos como indigenas, no campo, quilombolas e outros.
Constaram também que os trabalhos se dividiram em dois eixos: para a formagao de professores
(analisaram a postura do professor - Etnomatematica como suporte tedrico) e na formagao de
professores (trabalhos nos cursos de licenciatura - com atividades sobre/com a
Etnomatematica). Neste ultimo caso, ainda apontaram que houve uma escassez de trabalhos
nos cursos de licenciatura e ndo encontram nenhum trabalho com a temadtica no curso de
Pedagogia. Concluiram em sua analise, a lacuna ja mencionada neste texto a respeito do nao
aparecimento de estudos relacionados a Etnomatematica nos cursos de formacdo inicial de
professores.

Moreira (2004), em seu trabalho de Etnomatematica e a formagao de professores, aponta
a importancia do professor estar preparado para incluir no curriculo ideias e praticas
matematicas de grupos culturais locais e de outras culturas e relata que na perspectiva da

Etnomatematica com relacio a “formagdo de professores € ao seu desenvolvimento



profissional”, é oportunizar instrumentos tedricos € metodologicos que auxiliam o professor a
compreender e se apoderar da grande quantidade de atividades matemadticas que estdo
disponiveis nas pesquisas, nos estudos realizados e integrar nas suas praticas; favorecendo o
sucesso dos alunos em sua diversidade cultural, colaborando para equidade.

Neste contexto, de discutir, refletir sobre as questdes étnico-raciais e contribuir para
uma educacdo antirracista, encontramos lacunas deixadas nos cursos de licenciatura,
principalmente de Matematica com relagdo a esta tematica. Oliveira (2020), ao analisar a grade
curricular de 2011 a 2018 do curso de licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia desde
a implementagdo da lei 10639/03, a universidade tem realizado diversas agdes afirmativas em
seus cursos e dentro do espago universitario na totalidade. A autora nos mostra que em relagdo
ao curriculo do curso de licenciatura de Matematica, muitas mudancgas aconteceram na FAMAT
(Faculdade de Matematica) e nos cursos de Pds-Graduagdo. No curso de graduacdo ainda ndo
ha uma disciplina especifica que discuta as questdes relacionadas ao ensino da cultura africana
e afro-brasileira, as questdes étnico-raciais, os problemas socioculturais e as diversidades,
porém a tematica esta presente nas disciplinas de Historia da Matematica, de Introducao a
Matematica, nas Oficinas de Praticas Pedagogicas, na Psicologia da Educagdo e de Praticas
Ludicas no ensino da Matematica. Vale destacar que este ano de 2023, estd sendo ministrada
no curso de Mestrado Profissional do Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECM), a disciplina de Topicos Especiais em Educagdo Matematica:
Etnomatematica, etnociéncias e decolonialidade: saberes e contextos na pesquisa € na pratica

docente.

A ETNOMATEMATICA COMO PRESSUPOSTO TEORICO PARA A IMPLEMENTACAO
DA LEI 10639/03 NAS MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO BASICO

Segundo o exposto, ainda discutindo a importancia de preparar os professores para esta
diversidade cultural e pensando nas reflexdes, discussdes e apontamentos que abarcam os
trabalhos que buscam o Programa Etnomatematica como suporte tedrico, nos deparamos com
muitos trabalhos que buscam discutir e refletir as questdes étnico-raciais nas salas de aula e

voltados para o cumprimento das leis 10.639/08°* e 11.645/08°; assunto tdo emergencial

>#Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2003/110.639.htm.

55 Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos e privados, torna-se obrigatorio o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm.



atualmente. O Programa Etnomatematica ¢ “potencializador e dinamizador na implementacao
da Lei 10639/03” (Oliveira, 2012, p.4). Assim, abre um espaco de didlogo entre a cultura
africana ¢ afro-brasileira, seus fazeres, saberes, suas tradi¢cdes culturais e o ensino da
Matematica. Desta forma, podemos considerar que o Programa Etnomatematica contribui
para uma pedagogia antirracista que ‘quebra as barreiras que interferem no processo de ensino
e de aprendizagem em Matematica por conta da discriminagdo étnico-racial” (Oliveira, 2012,
p.4).

Outras lacunas, que envolvem combate ao racismo nas escolas, podem ser encontradas
nos curriculos. Neste sentido, nos preocupamos em analisar as matrizes curriculares de
Matematica de 5 municipios do Tridngulo Mineiro procurando pelos termos que envolvem a
tematica como Etnomatematica, questdes étnico-raciais, racismo e diversidade cultural. Vale
destacar que para D’Ambroésio (2014), o Programa Etnomatemadtica propde uma nova maneira
de pensar o curriculo que ndo envolva somente os conteudos mas também, considere o
desenvolvimento, a ampliagdo e socializagdo do conhecimento dos estudantes.

O Triangulo Mineiro ¢ formado por 35 municipios. E uma das regides mais ricas do
estado de Minas Gerais e possui 1,12% da populacdo do Brasil. Suas principais cidades,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — 2021, sdo: Araguari (117.808
habitantes), Frutal (58.588 habitantes), Ituiutaba (102 217 habitantes), Uberaba (337 846
habitantes) e Uberlandia (713 232 habitantes).

Nas matrizes curriculares de Uberaba (DCMU), apenas no Ensino Infantil aparece o
termo diversidade cultural, mas estd relacionado a disciplina de Historia e diz respeito a
identificacdo da diversidade cultural da cidade. Nas matrizes curriculares do Ensino
Fundamental, encontramos nos eixos estruturadores um item sobre diversidade e inclusdo em
consonancia com a BNCC. Este faz alusao “a valorizacdao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza” (DCMU, 2020, p.39). Ao se referir a formacao continuada de professores,
percebemos um compromisso com os valores sociais, com a diversidade cultural e com a
inclusdo. Porém, em especial no curriculo de Matematica, nenhum dos termos analisados
aparece, ficando apenas os conteudos separados em topicos, seguindo o modelo da BNCC.

Na cidade de Frutal, tivemos acesso pelo site da prefeitura aos planejamentos

curriculares do ano de 2020. As matrizes curriculares se encontram em Planejamentos

56 Matrizes curriculares. Fonte: http://www.professoraangela.com.br/site/matrizes/Matematica.pdf



Bimestrais®’. No Ensino Fundamental, estdo separados por ano de escolaridade e em cada ano
ha uma separacdo por disciplinas. Analisando os planejamentos de Matematica, verificamos
que eles sdo anuais, estao organizados em topicos como a BNCC e separados em conteudos a
serem ministrados por bimestre. Na sequéncia, se encontram o0s projetos e/ou eventos
interdisciplinares educacionais de 6° ao 9° ano e nesta parte verificamos a presenga no 4°
bimestre do Dia da Consciéncia Negra®s.  Pesquisando sobre as matrizes curriculares de
Ituiutaba, verificamos que cada escola cria sua matriz curricular e que esta, dispde da carga
horaria do Ensino Fundamental trazendo as areas de conhecimento € os componentes
curriculares de acordo com a BNCC. Nas observagdes, hd uma recomendac¢ao no cumprimento
de algumas leis inclusive a Lei Federal N° 11.645/08 ja mencionada neste texto.

Com relacdo ao municipio de Araguari, as matrizes curriculares sdo apresentadas no
documento denominado Curriculo Bésico de Araguari (CBA). Este documento apresenta os
trabalhos realizado pelos professores da Rede Municipal de Ensino a partir da analise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e das
especificidades do municipio de Araguari. Finalizado em 2022 apds vérios estudos desde 2017,
especifica o compromisso de uma educacao integral em pleno reconhecimento da diversidade

cultural dos estudantes e descreve:

O Curriculo Basico de Araguari reporta uma ferramenta importantissima de
implantagdo de politica educacional articulada e integrada, diminuindo distancias de
aprendizagem promovendo a equidade e superando desigualdades educacionais,
expressando o compromisso do municipio de Araguari com a promocao de educagio
integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno das
habilidades e competéncias previstas neste documento para todos os estudantes,
independentes de cor, raga credo e/ou espago geografico ao qual pertencem,
respeitando as diferencas e enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito,
reafirmando compromisso de todos pela educagdo pautado na qualidade da
aprendizagem (CBA, 2022, p. 7).

Assim, ja podemos observar a preocupacdo com o respeito as diferencas e em
especifico, faz suas recomendacdes a respeito da diversidade racial em especial na educagdo
infantil, propondo a inclusdo e equidade como principios educativos e refor¢ando o
reconhecimento e a valorizagdo das diferencas. Segundo o documento, este trabalho deve estar
presente nas interagdes, brincadeiras e acdes pedagdgicas abordagens historico-culturais de

diferentes povos. Menciona os povos indigenas e os afrodescendentes e ainda afirma o

37 Planejamentos bimestrais. Fonte: https://educacao.frutal. mg.gov.br/planejamentos-bimestrais/ensino-
fundamental

38 Dia da Consciéncia Negra: conquistas e lutas pelo fim do racismo. Revista Universidade Federal do Espirito
Santo. Publicado em 19 de Novembro de 2022. Fonte: https://www.ufes.br/conteudo/dia-da-consciencia-negra-
conquistas-e-lutas-pelo-fim-do-racismo



compromisso com “o reconhecimento, a valorizag¢do, o respeito” com a historia africana e
afro-brasileira buscando combater a discriminagdo e o racismo. E com relagdo Ensino
Fundamental, as mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e culturais
proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas
necessidades e diferentes modos de inser¢ao social.

As Diretrizes Curriculares Municipais da cidade de Uberlandia (DCMs)> foram
criadas em 1990 e desde entdo, sdo atualizadas conforme os documentos oficiais nacionais e as
leis que vao sendo homologadas. A ultima revisao aconteceu apos se oficializar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). As mudangas no curriculo da Rede Municipal de Ensino, contaram
permanentemente com a colaboragdo de seus educadores e a equipe da Assessoria Pedagogica

do CEMEPE. A imagem a seguir contempla a estrutura¢do das novas DCMs,

Figura 1 - Estruturagdo das DCMs. Fonte: Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia -
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Cada um destes volumes tem seu proprio texto e de acordo com as perspectivas de
ensino e aprendizagem em cada etapa de educagdo. Foram elaborados seguindo os principios

da RME que sdao a formag¢do humana (autonomia, criticidade, reflexdo, criatividade e

%9 Diretrizes curriculares municipais de Uberlandia. Fonte:
https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/diretrizes-curriculares-municipais/.



cidadania), a educacdo inclusiva, os sujeitos e seus tempos de vivéncia, as dez competéncias
gerais da BNCC, a relacdo entre a escola e a familia e a identidade do professor.

E como um de seus componentes curriculares apresenta a Matematica com um breve
contexto histérico nacional e municipal de suas mudancas. Ja no inicio desta sua preocupagao
com a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003. E como algumas abordagens teoricas
contemporaneas para o ensino e a aprendizagem da matematica apresenta a Etnomatematica.

A compreensdao de Etnomatematica neste documento, baseia-se nos autores Santos
(2004), Bicudo e Garnica (2011) e Sadovski (2010). Em regra geral, estes autores consideram
a Etnomatematica uma possibilidade de interagdes inclusivas entre docentes e discentes, de
oportunizar diferentes formas de aprender contextos culturais, como oportunidade de parceria
entre professor e alunos e como possibilidade de associar os conceitos matematicos ao ambiente
e diversidade cultural dos estudantes e também de “entrelacamento entre a matematica escolar
e outros conhecimentos presentes em espagos ndao-escolares e ndo académicos (DCM, 2020,
p. 522).

Nesta perspectiva, segundo estas diretrizes,

O ensino com essas caracteristicas ¢ critico, visto que os estudantes modelam sua
propria realidade e, a partir desse foco, realizam sua leitura critica e refletem sobre
seus contextos. E a matematica tem mais significado ao servir de ferramenta na leitura
do mundo, contribuindo para o desenvolvimento cultural e para formacao do cidadao.
(DCM, 2020, p. 522).

Contudo, podemos perceber que o ensino da Matematica tem um papel social nestas
diretrizes e a Etnomatematica esta presente no curriculo de Uberlandia, abrindo caminhos para

discussdes, reflexdes e praticas de diversas formas que podem ser incluidas no Programa.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde o surgimento da Etnomatematica, caminhos com diferentes perspectivas sao
delineados por diversos pesquisadores para a Educacdo Matemadtica. Seja para valorizar os
conhecimentos de um grupo especifico como os indigenas, quilombolas, aqueles ligados ao
campo, ou ligados a grupos sociais menores como valorizar a matematica dos feirantes, dos
pedreiros, ou como possibilidade de levar as diferentes culturas para sala de aulas, ou para
fortalecer o cumprimento das Leis 10.639/03 e 10.645/08, como meio para desmistificar a

Matematica universal, europeia como a Unica verdade existente.



Compreendendo a importancia do exposto, apenas a cidade de Uberlandia faz referéncia
a Etnomatematica em suas diretrizes, menciona a obrigatoriedade do cumprimento da Lei
10.639/03 e de uma formacdo humana e voltada para a diversidade cultural. Embora a
Etnomatematica nao esteja presente no curriculo das cidades de Uberaba e Araguari, houve uma
preocupacao com a valorizacdo da diversidade cultural, com seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades dos estudantes e dos grupos sociais. Vale destacar que no curriculo de
Araguari em especifico, se compromete no combate ao racismo e a discriminagao racial através
do respeito, da valorizacao e do reconhecimento dos afrodescendentes e dos povos indigenas.
Estes curriculos colaboram para que os professores possam pensar em planejamentos voltados
para uma educagdo antirracista ¢ uma Matematica que se aproxima da realidade e da vida dos
estudantes (D’ Ambrosio, 2008).

Com relagdo a matriz curricular da cidade de Frutal, constatamos que trata-se de um
curriculo tradicional, fragmentado em contetidos e por bimestre. Destacamos a presenga do Dia
da Consciéncia Negra que nos leva a pensar em trabalhos ou projetos que contemplem
discussoes e reflexdes sobre o combate ao racismo.

Em Ituiutaba, mesmo tendo orientagdes para estar de acordo com a BNCC e com
algumas leis como a Lei 11.645/08, a responsabilidade de criagdo do curriculo ¢ de cada escola.
Tal fato, requer estudos mais especificos. Nao temos informag¢des de como o municipio orienta
e analisa este planejamento € nem de que forma o cumprimento destas leis ¢ apresentado na
disciplina de Matematica.

Curriculos tradicionais, refletem uma Matematica universal e eurocéntrica que como
diz Souza (2015), “sem dar lugar a outra postura”, constituindo uma visdo de Matematica rigida,
absoluta, infalivel, europeia.

Com relacdo aos cursos de formagdo inicial e continuada de professores, acreditamos
ser timida a presenca de discussdes sobre as questdes étnico-raciais, que oportunize praticas
pedagdgicas que contemplem as Leis 10.639/03 e 11.645/08. E mais distantes ainda de oferecer
uma formagdo que possa apresentar ao futuros professores a Etnomatematica como um método
de pesquisa e de ensino da Matematica. Nao ¢ mais sobre so ensinar a Matematica dos nimeros,
com extensas listas de exercicios. Os professores devem estar preparados para lidar com esta
nova realidade escolar que vai além de ensinar apenas conteudo. Inclui ensinar e aprender a
conviver, a respeitar o outro, a reeducar para a diversidade cultural e para inclusao, valorizar as
diferentes culturas e as diversas formas de expressao, combater o racismo e a discriminagao.

Preparar os futuros professores para a mudanga de uma outra concepgao de Matematica

na sala de aula ¢ indispensavel, fundamental e urgente. Dai a necessidade de mais estudos,



cursos, palestras, debates que oportunizem o conhecimento do Programa Etnomatematica nos

espacos de formagdo educacional.
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