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RESUMO

A presente dissertagdo analisa o lugar da Sociologia na Reforma do Ensino Médio
instituida pela Lei n® 13.415/2017, buscando compreender os impactos dessa politica na
formagdo critica dos estudantes e¢ no papel social da escola publica brasileira.
Fundamentada no materialismo historico-dialético, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, bibliografica e documental, articulando a reflexdo tedrica a analise de
legislagdes, diretrizes e documentos oficiais do Ministério da Educagdo. A partir dos
referenciais de Karl Marx, Antonio Gramsci, Décio Saes, Dermeval Saviani e Istvan
Mészaros, discutem-se as relagdes entre Estado, hegemonia e educacdo, evidenciando
como a racionalidade neoliberal tem subordinado o sistema educacional as exigéncias do
mercado. A investigagdo demonstra que a reforma, sob o discurso da flexibilidade ¢ da
escolha, promove a fragmentacao curricular, a desvalorizacao das Ciéncias Humanas e o
esvaziamento da dimensdo critica do ensino. A Sociologia, nesse contexto, ¢
compreendida como campo de resisténcia e instrumento de formag¢do emancipatoria,
essencial a constru¢do da consciéncia histdrica e politica dos estudantes. Conclui-se que
a defesa da Sociologia no Ensino Médio ¢ também a defesa da escola publica, da
democracia e do direito ao pensamento critico. A educagdo, entendida como pratica social
e politica, constitui-se, assim, em espago de disputa e de esperanga transformadora.

Palavras-chave: Sociologia. Reforma do Ensino Médio. Neoliberalismo. Educagdo

publica. Formagao critica.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the role of Sociology in Brazil’s High School Reform,
established by Law No. 13.415/2017, aiming to understand its impacts on students’
critical education and on the social role of public schools. Grounded in historical-
dialectical materialism, the research is qualitative, bibliographical, and documentary in
nature, combining theoretical reflection with the analysis of legislation, guidelines, and
official documents from the Ministry of Education. Drawing on the works of Karl Marx,
Antonio Gramsci, Décio Saes, Dermeval Saviani, and Istvan Mészaros, the study
discusses the relationship between the State, hegemony, and education, highlighting how
neoliberal rationality has subordinated schooling to market demands. The research
demonstrates that the reform, under the discourse of flexibility and choice, promotes
curricular fragmentation, the devaluation of the Humanities, and the weakening of critical
thought. In this context, Sociology is understood as a field of resistance and an
emancipatory instrument, essential to the development of students’ historical and political
awareness. It concludes that defending Sociology in High School is inseparable from
defending public education, democracy, and the right to critical thinking. Education,
understood as a social and political practice, thus remains a space of struggle and
transformative hope.

Keywords: Sociology. High School Reform. Neoliberalism. Public Education. Critical

Formation.
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1. INTRODUCAO

O interesse pela tematica desta pesquisa surgiu para compreender a Sociologia
enquanto uma disciplina capaz de potencializar o olhar critico dos estudantes e entender
0s motivos que levaram, mais uma vez, a redugao e quase retirada da area nos curriculos
escolares.

Langamos de antemao a questdo: Como a Reforma do Ensino Médio, instituida
pela Lei no 13.415/2017, tem reconfigurado o lugar do ensino de Sociologia na educagao
basica brasileira e quais sao os impactos dessa reconfiguragdo para a formacao critica dos
estudantes?

Durante o mestrado em Cié€ncias Sociais, area distinta da minha formacgao inicial
— Comunica¢do Social — cursei disciplinas que auxiliaram minhas reflexdes tedricas
acerca da estrutura do Estado brasileiro, bem como sobre as crises ¢ a questdo
educacional.

Em meio ao desmonte da educagao e a precarizacao do trabalho dos professores,
vivenciei ¢ me interesse pelos debates na midia sobre a Reforma do Ensino Médio,
implementada pela Lei n® 13.415/2017, que redefiniu a estrutura curricular, estabeleceu
a flexibilizagdo das areas de conhecimento e a implementacao de itinerarios formativos,
em consonancia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Foi dessa maneira que passei a compreender que, nos Ultimos anos, o sistema
educacional brasileiro passou por inimeras e profundas transformagdes, impulsionadas
por reformas que buscaram alinhar a educacao as demandas do mercado de trabalho e as
politicas neoliberais de gestdo escolar.

Em um primeiro momento, esta pesquisa teve como objetivo analisar o caso
especifico da cidade de Uberlandia, no estado de Minas Gerais. No entanto, a pesquisa
bibliografica foi capaz de sanar as problematicas anunciadas, e compreendi que a
Reforma do Ensino Médio ¢ um problema de ordem macro, ou seja, ¢ uma das
consequéncias do desenvolvimento capitalista e das politicas neoliberais brasileiras.

A Reforma do Ensino Médio provoca a minimizagao da disciplina de Sociologia
ao deslocé-la para a drea denominada Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, produzindo
um processo de diluicdo em que o ensino da teoria socioldgica rigorosa (como o0s
conceitos de mais-valia ou de fato social) cede lugar a abordagens tematicas mais gerais,
voltadas a conteudos transversais como cidadania, empreendedorismo e projeto de vida.
Trata-se de um deslocamento semantico no qual a Sociologia — enquanto disciplina

cientifica dotada de rigor tedrico e aparato conceitual critico — € absorvida por uma area
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genérica e flexivel, perdendo densidade epistemologica. Nesse contexto, o “social”
converte-se em adjetivo (como em habilidades sociais ou ciéncias sociais aplicadas), mas
deixa de existir como substantivo, isto é, enquanto ciéncia socioldgica propriamente dita.

A partir dessa constatagdo, tornou-se necessario ampliar o escopo da analise para
além das particularidades municipais e compreender de que modo as diretrizes nacionais
incidem no cotidiano escolar. Assim, a pesquisa passou a problematizar como as
mudangas estruturais propostas pela Reforma impactam a organizagdo curricular e a
formacgdo dos estudantes, especialmente no que se refere as Ciéncias Humanas e a
Sociologia.

Nesse movimento, a investigagdo assumiu um carater mais critico, buscando
compreender como a Reforma do Ensino Médio se articula a um conjunto de medidas
que, historicamente, tém contribuido para o enfraquecimento da educacao publica e para
a consolidagdo de interesses economicos alinhados a politicas neoliberais.

Essa mudanga de compreensdo exigiu também uma reorganiza¢ao do percurso
metodoldgico, deslocando o foco da analise empirica local para uma abordagem que
integrasse documentos oficiais, producdes académicas e debates publicos sobre a
Reforma, permitindo situar o caso de Uberlandia dentro de um panorama nacional mais
amplo e estrutural.

Neste sentido, o objetivo de analisar criticamente o papel do ensino de
Sociologia no contexto da Reforma do Ensino Médio, considerando suas determinagdes
historicas, politicas e ideologicas implicou, desde sua formulagdo, trés expansdes
simultaneas. Em primeiro lugar, a expressdao “analisar criticamente” pressupunha a
produgdo de um juizo normativo aliado a uma interpretacdo estrutural da realidade
educativa. Em segundo lugar, “o papel do ensino de Sociologia” configurava, por si so,
um objeto amplo, suscetivel a diversos desdobramentos relacionados ao curriculo, a
formacgao docente, a fungdo social do conhecimento sociologico, entre outros. Por fim, ao
se acrescentar “considerando suas determinacdes historicas, politicas e ideologicas”,
produziu-se uma hiperabertura do campo analitico, abrangendo tanto os condicionantes
historicos de longa duracdo quanto os elementos politico-institucionais (Estado,
legislagdo e governos), bem como as dimensdes ideoldgicas vinculadas a hegemonia e a
racionalidade neoliberal.

Essa reconfiguragdo do ensino médio trouxe a tona debates sobre a funcdo da

educagdo basica e o papel das disciplinas tradicionais, especialmente a Sociologia, cuja
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presenca nas escolas vem sendo fortemente impactada por politicas voltadas a
tecnicizacao e a formacao voltada exclusivamente para o mercado de trabalho.

A BNCC, como marco legal, estabeleceu diretrizes curriculares que visam
garantir aprendizagens essenciais € competéncias gerais para todos os estudantes, mas
também desencadeou criticas quanto a padronizagao do curriculo e a reducdo do espago
para a formacgdo critica e cidadd. Nesse contexto, a Sociologia enfrenta desafios
significativos: a disciplina, historicamente concebida como instrumento de analise das
relagdes sociais e de formacao de cidadaos criticos, passa a competir com uma légica
curricular orientada para habilidades técnicas e demandas do mercado.

O impacto dessa mudanga ndo se restringe a organizagao do curriculo; ele atinge
diretamente a pratica docente, as metodologias de ensino e a experiéncia de aprendizagem
dos estudantes, suscitando questdes sobre a efetividade da educacdo em promover a
compreensao critica da realidade social.

E nesse sentido que a problematica central desta pesquisa reside em compreender
como a Reforma do Ensino Médio tem influenciado o ensino de Sociologia, considerando
tanto as limitagdes estruturais quanto as possibilidades de resisténcia e de construcao de
praticas pedagogicas emancipatorias.

A partir dessa compreensdo, torna-se evidente a relevancia social desta
investigacdo. Ao analisar os impactos da Reforma do Ensino Médio sobre o ensino de
Sociologia, esta pesquisa contribui para o debate publico acerca do papel da escola na
formagao critica dos jovens em um contexto marcado por desigualdades estruturais e pela
intensificagdo de politicas educacionais alinhadas a interesses mercadologicos.

Compreender como tais mudancas incidem sobre a disciplina ¢ fundamental ndo
apenas para identificar os processos de esvaziamento curricular, mas também para
reconhecer e fortalecer as praticas pedagdgicas que, mesmo diante de condi¢des adversas,
buscam promover a autonomia intelectual, o pensamento critico e a formacao integral dos
estudantes.

Assim, a pesquisa justifica-se pela necessidade de dar visibilidade as disputas
que atravessam o campo educacional e por contribuir para a constru¢do de caminhos que
reafirmem a educagdo como um direito social € como instrumento de transformagao
social.

Estudos recentes evidenciam que a reducao da carga horaria das disciplinas de
base, aliada a flexibilizagdo curricular, pode comprometer a formacdo integral dos

estudantes e restringir o desenvolvimento do pensamento critico. Assim, investigar o
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impacto da reforma sobre a Sociologia torna-se relevante nao apenas para refletir sobre a
disciplina em si, mas também para compreender os efeitos mais amplos de politicas
educacionais tecnicistas sobre a educacao cidada ¢ democratica no Brasil.

Portanto, esta pesquisa se propde a analisar, de forma critica, as transformacoes
impostas pela Lei 13.415/2017 e pela BNCC, enfocando o ensino de Sociologia como
espaco de resisténcia e de produ¢do de conhecimento critico. Ao situar o estudo nesse
contexto, busca-se contribuir para o debate sobre os desafios e oportunidades da educacgdo
contemporanea, considerando a necessidade de conciliar as demandas do mercado com a
formagdo de sujeitos histdricos conscientes de sua posi¢ao social e aptos a intervir na
realidade.

No momento atual, de crise do capitalismo e de transformacao da sociedade, o
debate sobre a funcao social da escola se faz presente e necessario. Refletir sobre a escola
publica e a Sociologia ¢ de grande importancia em nosso tempo, pois as mudancas
mundiais, econdmicas, politicas, tecnologicas e sociais afetam diretamente a instituic¢ao.

Pensar a escola ¢ um exercicio sociologico e pedagogico e € nesse sentido que,
segundo Mendonga (2017, p.344), a Sociologia ¢ uma ferramenta valiosa no processo de
socializa¢do do conhecimento e se reveste de elementos globais das relagdes sociais, nos
possibilitando refletir sobre os conflitos, as disputas e as crises sociais.

No capitalismo, a escola se consolidou como a principal institui¢do responsavel
pela educagdo formal, com o objetivo central de reproduzir a divisdo social do trabalho e
os valores ideologicos predominantes. Quando retornamos ao surgimento da escola
enquanto instituicdo, notamos que esta surge simultaneamente com as féabricas e
acompanha a Revolucao Industrial e o desenvolvimento capitalista. Esse duplo processo,
demarcado pelo fim da produc¢do artesanal e pelo surgimento da produgao na fabrica e na
industria, criou o contexto para a formacao da escola publica moderna. As revolugdes
burguesas do século XVIII impulsionaram a politiza¢dao, democratizagdo e laicizacao da
educagdo (Mendonga, 2017).

Mas, pode a escola publica se tornar um espaco que incorpora a classe
trabalhadora e que permite a concretizacdo de uma formagao completa?

Ao refletir sobre a pergunta — se a escola publica pode se tornar um espago que
incorpora a classe trabalhadora e possibilita a concretizacdo de uma formacao completa
— percebo que minha resposta ¢ atravessada tanto pelas analises tedricas quanto pelas

experiéncias acumuladas ao longo da minha trajetoria académica e profissional. Acredito
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que sim, essa possibilidade existe, mas ndo de maneira imediata ou descolada das
condicdes concretas que estruturam a educaco brasileira.

Digo isso porque, ao longo do meu percurso, pude observar que a escola publica
¢ marcada por contradi¢des profundas: ao mesmo tempo em que carrega limitagdes
materiais, burocraticas e politicas que restringem seu potencial emancipatério, ela
também se configura como um dos poucos espacos em que a classe trabalhadora encontra
oportunidades de acesso ao conhecimento sistematizado, ao debate critico e a construgdo
coletiva de saberes. Essas experiéncias cotidianas, vivenciadas e observadas, reforgcam
em mim a compreensao de que a escola publica ndo ¢ apenas um aparelho reprodutor das
desigualdades, mas também um territério de disputas.

Assim, quando afirmo que a escola pode possibilitar uma formagao completa,
refiro-me a um processo em constante constru¢do, que depende do engajamento dos
sujeitos envolvidos, das politicas educacionais adotadas e das praticas pedagogicas
desenvolvidas no interior da instituigao.

Dessa forma, a defesa de que a escola publica pode possibilitar uma formagao
completa exige reconhecer que essa potencialidade ndo esta dada historicamente, mas ¢
resultado de processos sociais longos, contraditorios e profundamente disputados. E
justamente nesse ponto que a reflexao tedrica se torna necessaria para iluminar os limites
estruturais que marcam a constitui¢do da escola moderna.

A partir do prisma tedrico de Décio Saes (2016) ¢ possivel compreender que as
revolugdes politicas burguesas dos séculos XVII, XVIII e XIX ndo resultaram na criagdo
imediata de um sistema de educagdo publica baseado nos principios de ensino gratuito,
obrigatorio e acessivel a todos, oferecendo uma educacao igualitaria e de boa qualidade.

Os sistemas nacionais de educacdo que surgiram durante a formacdo da
sociedade burguesa moderna apresentavam um carater claramente dual. Em paises como
Franca, Inglaterra e Alemanha, a "escola dos ricos" coexistia com a "escola dos pobres".
Nos paises europeus, a dualidade sempre esteve em torno da formagdo patridtica e da
formacao a partir dos valores cristdos e catolicos.

Com o advento tecnoldgico e desenvolvimento capitalista, a exigéncia de uma
educacdo universal e a reorganizagdo do conhecimento, que surgiram com o advento da
ciéncia e da industria moderna, passaram a ser discutidas com mais intensidade. Mas, ¢
fato que a escola, enquanto espago formador, passou a entrar em disputa de projetos de
sociedade. Entre as diferentes fases, ¢ importante compreendermos que houve um

movimento com a bandeira politica da educagdo como direito do cidaddo e dever do
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Estado, fundamentada no ideal da Revolugdao Francesa de igualdade, liberdade e
fraternidade.

No entanto, esse ideal estava longe de ser alcangado pela maioria da populagdo
na sociedade capitalista. A escola foi atribuida a tarefa de formar um novo homem, que
representasse a ruptura com a ordem feudal, além de disciplinar o operario para o novo
modo de vida, onde a transmissdo de certos conhecimentos se tornava essencial para o
funcionamento do modo de producao capitalista (Mendonga, 2017).

A funcao historica da escola, diante dessa nova realidade social, foi moldada
pela transmissao de conhecimento. Ao professor cabia ser transmissor e reprodutor de um
conjunto de conhecimentos essenciais para a formagao do estudante. Com o capitalismo,
surge a necessidade de uma nova sociabilidade e subjetividade, e € nesse contexto que a
escola se torna um elemento central na formacao de novos valores, além de novos modos
de ser e viver.

Das contradigdes do proprio capitalismo, a escola surge. Ao longo de sua
trajetoria historica, enfrenta o conflito constante entre um objetivo politico ambicioso e a
intensa exploracdo da classe trabalhadora, permeada por estudantes que trabalham e
estudam. Esse fenomeno se enraizou na sociedade capitalista e constitui a base do
problema educacional atual, uma vez que a infraestrutura material necessaria para a
efetivacdo do processo educacional voltado para a maioria da populagdo permanece
restrita e empobrecida (Mendonga, 2017).

Saes (2016, p.343) problematiza que a escola UGnica nunca existiu. A escola
publica nunca funcionou, de fato, como uma escola Gnica em nenhuma sociedade
capitalista. A ideia de uma escola unica foi, na verdade, um mito disseminado pelo Estado
burgués com o objetivo de estabilizar politicamente a sociedade capitalista. Pierre
Bourdieu (1930-2002), em seus estudos, demonstrou que a escola publica, embora se
apresentasse a sociedade como uma escola unica, direcionava alunos de diferentes classes
sociais para trajetorias escolares distintas. As classes superiores eram orientadas para
trajetorias escolares longas (que incluiam o ensino superior), enquanto as classes
inferiores eram relegadas a trajetorias mais curtas (limitadas, no maximo, ao ensino
técnico de nivel médio).

O projeto burgués de educagado ¢ profundamente marcado como um instrumento
de racionalizacdo da vida econdmica, da produgdo, do tempo e do corpo dos
trabalhadores. As transformagdes no processo produtivo da sociedade capitalista tiveram

impactos significativos na escola. A intensificagdo da divisdo social do trabalho e suas
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especificidades trouxe mudangas profundas na produ¢ao material e subjetiva da sociedade
(Mendonga, 2017).

Para Saes (2016), o Estado capitalista, ao instituir a escola publica, deve garantir
que seu funcionamento atenda as necessidades de reprodugao da divisao capitalista do
trabalho:

a) encaminhar uma minoria de alunos para os postos dirigentes dentro dessa
divisdo;

b) direcionar a maioria dos alunos para os postos subalternos dessa divisao.

Seria incoerente que o Estado capitalista, cujas politicas estdo intrinsecamente
ligadas a manutencdo da divisdo capitalista do trabalho, adotasse uma politica
educacional que fosse contraria a esse objetivo. Em outras palavras, seria contraditério
para o Estado capitalista encaminhar todos os alunos para o trabalho de concepgao, pois
isso resultaria em um nivel de sobrequalificagao extremo.

Nesse sentido, formula-se a pergunta norteadora que orienta este trabalho: seria
possivel a existéncia de uma escola emancipadora em uma sociedade capitalista?

A partir das reflexdes de Betti (1981), compreendo que a educagdo opera como
instrumento de reprodu¢do da hegemonia historicamente estabelecida pela base material.
No entanto, é exatamente por integrar o complexo da superestrutura que a escola também
pode se configurar como espago de disputa, assumindo um papel diferenciado e
potencialmente contra-hegemonico.

Nessa concepcdo de a escola se tornar um espago de socializacdo e de
transformagdo social, refletimos a partir de Saviani (2013) que ndo enxerga a escola
apenas como um agente de reproduc¢do da vida social, como defendem os reprodutivistas.

Para o intelectual, a escola pode ser "critica", ao "colocar a educagdo a servico
das forcas que buscam transformar a ordem vigente" (Saviani, 2013, p. 35). Embora

reconheca que a escola € condicionada, para o autor, ela ndo € o

determinante principal das transformagdes sociais; ¢ um elemento secundario
e determinado, que se relaciona de forma dialética com a sociedade, mas nao
deixa de influenciar o elemento determinante, sendo, em algumas situagdes,
decisiva no processo de transformacao (Saviani, 2013, p. 230).

Sendo assim, compreendo que a Sociologia pode ser uma disciplina essencial e
um instrumento para o exercicio do pensamento critico em sala de aula, de forma que

auxilia no processo e na constru¢do de uma educacdo critica e que rompa com a
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perspectiva da hegemonia burguesa e do neoliberalismo. Para tanto, possibilita inclusive
a transformagao do espago escolar e das complexas relagdes sociais que sdo parte inerente
da realidade da escola.

No entanto, observamos que o ensino de Sociologia ¢ historicamente ameagado
pelo fato de a disciplina possibilitar uma reflexdo critica sobre a estrutura social e os
sujeitos que nela estdo inseridos. A atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo
contempla claramente o ensino dessa area, incorporando-a de maneira geral as ciéncias
humanas, o que a torna mais superficial e banaliza sua importancia.

E dessa maneira que a qualidade do ensino — reconhecida pela Constitui¢io
Brasileira como um direito fundamental — ndo pode ser alcangada com a reducdo de
disciplinas como Sociologia e filosofia no curriculo do Ensino Médio. Isso ocorre porque
tal reducdo entra em contradicdo com alguns dos principios e objetivos da educagdo
nacional (Brasil, 1996).

A gestdo democratica do ensino publico, a garantia de um padrdo de ensino de
qualidade, e o direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida sdo alguns desses
principios da educa¢do nacional brasileira. Além disso, essa medida quebra o objetivo de
proporcionar ao estudante uma compreensao mais profunda de sua realidade, ja que lhe ¢
retirado o instrumento que possibilita alcangar essas garantias.

A Sociologia no Brasil, enquanto disciplina da educagdo basica, nos anos de
Ensino Médio da rede publica, ndo segue uma légica periddica e permanente como, por
exemplo, a matematica e a lingua portuguesa, pois seu ensino ¢ historicamente afetado
pelas mudancas sociais, pelo neoliberalismo e pelos governos em curso. Investigar as
intencdes de projetos antidemocraticos e compreender o ensino de Sociologia no contexto
liberal atual sdo tarefas importantes, pois ajudam a entender como a politica institucional
e suas diretrizes podem contribuir para a falta de promocao da formagdo integral do
estudante.

No ano de 1942, a Sociologia desapareceu dos curriculos como disciplina
obrigatéria. Durante a reforma educacional do governo de Getulio Vargas, a disciplina
foi retirada das escolas secundarias em um contexto marcado por diferentes fases de
centralizacdo politica e de reestruturacdes nas legislacdes trabalhistas, sindicais e
educacionais. Esse processo se articulava a um projeto de Estado que buscava controlar
a formagdo ideologica da juventude e fortalecer uma identidade nacional alinhada ao

autoritarismo varguista.
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A Reforma Capanema, de 1942, marca o fim da obrigatoriedade do ensino de
Sociologia na escola secundaria (que durou, repita-se, de 1925 a 1942). A
Reforma reorganizou a educag@o brasileira, em especial redefinindo o ensino
secundario, agora dividido em dois segmentos, ginasial (4 anos) e colegial (3
anos), sendo que este se apresentava em dois formatos opcionais para os
alunos: classico e cientifico, ambos concebidos como preparatdrios para o
ensino superior; o primeiro mais voltado para as humanidades e o segundo,
para as carreiras superiores técnico-cientificas (Moraes, 2011, p.363).

Esse movimento de controle ideologico sobre o curriculo nao se encerrou com o
Estado Novo. Ao contrario, ele reaparece em outros momentos autoritarios da historia
brasileira, nos quais o ensino de Sociologia volta a ser retirado ou esvaziado, como
ocorreu durante a ditadura militar.

No periodo da ditadura militar brasileira, a situagdo nao foi diferente: a
Sociologia novamente deixou de integrar o curriculo basico. Como observa Mota (2005),
essa retirada foi acompanhada pela inclusdo de disciplinas como Educagao Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Estudo de Problemas
Brasileiros (EPB), criadas para difundir os valores do regime e regular a formacao politica

dos estudantes.

Baseada ainda nesses principios e a¢des, a reforma educacional reorganizou o
conhecimento escolar, criando o ensino por areas, ¢ a proposta de ensinar os
Estudos Sociais como a matéria prioritaria para o ensino de historia e
geografia, de forma interdisciplinar, também ganhou folego nessa época, e em
1971, na reforma curricular, se efetiva seu ensino, que foi sistematizado por
meio de curriculos regionais. Estudos Sociais, OSPB, EMC ¢ mudangas no
ensino de linguas, tornando apenas “recomendavel” o ensino de uma lingua
estrangeira moderna na escola basica (em detrimento da obrigatoriedade de
periodos anteriores), e a énfase em que esse ensino ocorresse com a escolha do
inglés, sdo mudancas que expressam uma nova configuragdo no ensino das
humanidades (Martins, 2014, p.44).

Além disso, a educacdo foi profundamente militarizada, tanto pela vigilancia
ideologica quanto pela presenca direta das Forcas Armadas na definicdo das diretrizes
educacionais, o que consolidou a escola como instrumento de disciplinamento, controle
social e combate as correntes criticas que pudessem questionar o autoritarismo vigente.

Com o avango da redemocratizagdo e a mobilizacdo de movimentos populares
em defesa da escola publica, novas reformula¢des surgiram no final dos anos 1970.
Apenas em 1982 o ensino de Sociologia foi oficialmente reinserido no Brasil (Mota,
2005).

Mota (2005) destaca que, apOs algumas negociacdes na Camara Federal, em

meados de 1993, quando o tema voltou a ser discutido, a Sociologia foi incluida na Lei
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de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, promulgada em 1996. No entanto, ela foi
apenas sugerida, junto com a filosofia, como elemento importante para o exercicio da
cidadania. Nao se tornou uma disciplina obrigatéria, mas sim uma das opgoes (atividades,
projetos, outras disciplinas) para compor a parte diversificada do curriculo do ensino
médio.

Sera apenas em 2008, por meio da Lei 11.684/2008, que se tornou obrigatério o
ensino de filosofia e Sociologia nos curriculos nacionais do Ensino Médio. As lutas pela
inclusdo da Sociologia na educagdo basica possuem raizes historicas e sdo parte de um
processo que questiona a manutencao da nossa estrutura social brasileira, com historico
de governos ditatoriais e de extrema direita, voltados para politicas neoliberais.

Novamente a Sociologia e sua obrigatoriedade retornam as pautas da politica
brasileira junto com tentativas de reformas na politica, educacdo e economia brasileira,
anteriores ao Governo Dilma. Mas, durante seu primeiro governo, de acordo com Bastos
(2017), foram varias as bandeiras defendidas pela FIESP e pela nova matriz economica
que propunha a reducdo de taxas de juros e tarifas de energia elétrica, a desvalorizacao
do cambio e desoneragoes tributarias, o crédito subsidiado, além de inimeras concessdes
de servigos publicos para a iniciativa privadas.

Tais propostas, iniciativas e solicitagdes eram cotidianamente entregues ao
governo, em conjunto com organizagdes empresariais € centrais sindicais. No entanto,
durante o segundo governo, Dilma Rousseff “resolveu realizar um ajuste fiscal e
monetario abrupto” (Bastos, 2017, p.03), fato que surpreendeu muitos da base eleitoral e
grupos empresariais.

Dilma ndo realizou as manobras de conciliagdo executadas nos governos de Luiz
Inacio Lula da Silva, as quais migravam entre a oposi¢do empresarial e afastamento da
base sindical. Nesse sentido, ocorreu uma unificagio da burguesia e do grande
empresariado em torno da bandeira do impeachment, concluido no dia 31 de agosto de
2016.

No dia em questdo, a Presidenta da Republica Federativa do Brasil, Dilma
Rousseff (PT) foi afastada de seu cargo devido a um processo de impeachment (golpe
politico) que determinou o final de seu mandato. Na ocasido, o processo foi votado pelo
Congresso Nacional e pelo Senado. Nas ruas, as manifestacdes e protestos populares
ganhavam espago, assim como os setores religiosos, do agro e da extrema direita se

organizavam.
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ApoOs o afastamento da Presidenta Dilma Rousseff, o Vice-Presidente, Michel
Temer, assumiu a presidéncia da Republica e iniciou uma série de reformas neoliberais
que o governo Dilma tentou barrar. Prevista na Lei 13.415/2017, a Reforma do Ensino
Médio ¢ parte essencial do projeto neoliberal que busca contemplar os interesses do
capitalismo, com forca de trabalho barata e auséncia de pensamento critico no ambiente
escolar.

A atual Reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lei 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017, trouxe mudangas significativas na proposta da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) para essa etapa da educagdo basica e ignora os avangos ¢ as diretrizes

estabelecidas pela Lei n° 13.005/2014, do Plano Nacional de Educacdo (PNE).

A Lei esta abrigada por uma racionalidade maior, que alberga um conjunto de
medidas, em curso ou em elaboracdo, cujo objetivo ¢ reconfigurar o Estado
brasileiro no sentido de tornd-lo ainda “mais minimo” no que se refere as
garantias dos direitos sociais e “mais maximo” para regular os interesses do
grande  capital nacional e  internacional, = especialmente o
financeiro/especulativo. Trata-se, assim, de uma nova fase de radicalizagdo do
neoliberalismo, que visa perpetrar um golpe contra a classe trabalhadora mais
pobre do Pais, alcangada pelas politicas publicas inclusivas das duas primeiras
décadas deste século (Moura e Filho, 2017, p.109).

Para justificar a aprovagdo da medida junto a populagdo, utilizou-se o argumento
de que os estudantes ganhariam autonomia no processo educacional, além de se
promoverem campanhas que alimentaram a expectativa de flexibilizagdo do ensino
médio. Na tentativa de obter apoio social, também foi empregado o argumento do “caos”,
utilizado para justificar as mudancas rapidas impostas pelo governo, explorando ao
maximo os problemas existentes nessa etapa de ensino, como o alto indice de evasado e o
baixo desempenho dos alunos nas avaliagdes padronizadas nacionais (Ferretti, 2018, p.

25).

Apesar dos elementos acima apontados, a Lei parece insistir na perspectiva de
que o conjunto dos problemas presentes no Ensino Médio ptiblico podera ser
resolvido por meio da alteragdo curricular, contrariando, de um lado, as
experiéncias vividas por governos anteriores que ja trabalharam com
semelhante tipo de abordagem e, de outro, com a propria secundarizagdo do
que a literatura educacional entende por curriculo, ou seja, o conjunto de agdes
e atividades realizadas pela escola tendo em vista a formagao de seus alunos,
as quais sao, obviamente, afetadas pelo acima indicado, assim como pelo clima
das relagdes existentes interiormente a unidade escolar e desta com seu entorno
e com as familias dos educandos. Nesse sentido a Lei parece apoiar-se numa
concepgdo restrita de curriculo que reduz a riqueza do termo a matriz
curricular. A instancia que busca dar conta dessa questdo ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, no entanto, ndo ¢ entendida pelos seus
proprios propositores como curriculo (Ferretti, 2018, p. 25).
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Além dos limites impostos pela Reforma do Ensino Médio, especialmente no
que se refere a restricdo de direitos, a Sociologia estd ameagada, assim como a formagao
critica e o aprofundamento nas questdes sociais, politicas, culturais e economicas. Ha o
risco de que a educagdo perca, com a nao obrigatoriedade da Sociologia, a capacidade de
promover uma formagao humana e analitica.

Para tanto, com o olhar voltado para importantes teéricos da teoria marxista,
como Karl Marx, Antonio Gramsci e Dermeval Saviani (2013; 2005) e Décio Saes, assim
como os classicos da Sociologia, Max Weber e Emile Durkheim, realizamos uma analise
sobre a Reforma do Ensino Médio e do capitalismo em sua fase neoliberal que afeta
diretamente a educacao.

Nesse sentido, reforgamos que o objetivo geral desta pesquisa documental de
cunho bibliografico ¢ analisar o papel do ensino de Sociologia na Reforma do Ensino
Médio. Para alcangar esse objetivo, pretende-se identificar como o ensino de Sociologia
esta organizado no contexto dessa reforma. Além disso, verifica-se, por meio de analise
bibliografica como o contetido de Sociologia ¢ apresentado aos estudantes.

Por fim, a pesquisa busca demonstrar o papel e a posi¢do da Sociologia na
constru¢do de narrativas sobre a realidade, considerando o impacto ¢ as mudangas que a
Reforma do Ensino Médio produz.

Para tanto, este trabalho sera dividido em trés se¢des centrais:

Em 2.1 Estado e hegemonia burguesa no Brasil, verificamos que o Estado
burgués no Brasil ¢ uma construgdo historica que expressa os interesses da classe
dominante e que atua por meio da coer¢do e do consenso para manter a ordem capitalista.
Utilizo autores da teoria marxista para demonstrar teoricamente que o Estado ndo ¢
autonomo, mas reflete a dindmica contraditéria do capitalismo, reproduzindo suas
relacdes de produgao.

Demonstra-se que o capitalismo brasileiro ¢ dependente e tardio, com uma
transi¢do que se inicia na Abolicao da escravidao e se consolida apds a industrializacao,
na década de 1950. Nesse sentido, a reflexdo perpassa a questdo do neoliberalismo
enquanto resposta as crises de 1970 e enquanto programa politico-econdmico que reforca
a precarizacao do trabalho. O conceito de hegemonia, de acordo com Antonio Gramsci,
auxilia a compreender como o Estado mantém o dominio por meio da construcdo do

consenso cultural e politico.
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No item 2.2 Educagdo e escola publica no Brasil, verificamos que a educagao
publica brasileira ¢ marcada por desigualdades estruturais ligadas as lutas de classes e ao
processo historico da revolug@o burguesa. A reflexdo ¢ fundamentada principalmente em
importantes obras de Décio Saes e de Dermeval Saviani, com a finalidade de debater a
relagdo entre Estado, escola e educagao, pois o Estado capitalista apresenta a escola como
promotora da igualdade, mas mantém uma politica educacional que reproduz a logica do
capitalismo e a ideologia burguesa. Neste sentido, constatamos que a educacdo estad em
disputa e pode ser vista como instrumento de integragdo ao sistema capitalista, assim
como meio de luta e de emancipagdo da classe trabalhadora, pois a escola ocupa um
campo estratégico de disputa entre as classes dominantes e as classes trabalhadoras.

Em 2.3 4 escola emancipatoria e a formagdo critica, discute-se a relagdo entre
escola e sociedade como um tema essencial nas Ciéncias Humanas, a partir das reflexdes
de Marx, Engels e Gramsci, sem perder de vista concepgdes contemporaneas, dada a
atualidade e a importancia do debate. Desenvolve-se a ideia de que a escola, na sociedade
capitalista, reproduz a ideologia dominante e mantém as desigualdades sociais, mas
também constitui um espaco de contradi¢ao e de possibilidade de transformacgao social.

A partir de Istvan Mészaros, realiza-se uma analise sobre o sistema de capital ¢ a
questdo escolar. Gramsci, por sua vez, ganha centralidade no texto diante da necessidade
de se pensar uma escola publica, gratuita, unitdria e integral, capaz de formar sujeitos
autonomos, criticos e conscientes.

Diante desse contexto, a presente pesquisa se justifica por sua relevancia tanto
tedrica quanto social. No plano teorico, busca-se analisar os impactos da Reforma do
Ensino Médio sobre o ensino de Sociologia, contribuindo para a compreensao critica das
politicas educacionais contemporaneas e das transformagdes curriculares que redefinem
o papel das disciplinas de base na formagao dos estudantes.

Ao investigar essas mudancas, a pesquisa oferece subsidios para refletir sobre o
sentido da educagdo como pratica social, politica e emancipatoria, evidenciando a
importancia da Sociologia para a formagao de sujeitos criticos, conscientes de sua posi¢ao
historica e social, capazes de problematizar as estruturas de poder que atravessam o
cotidiano.

No plano social, a investigacao se mostra relevante por revelar como alteragdes
estruturais na escola, como a reduc¢dao da carga horaria e a flexibilizagdo curricular,
impactam diretamente a aprendizagem e a formacdo cidada. Compreender essas

dindmicas ¢ essencial para identificar estratégias pedagdgicas capazes de resistir as
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pressdes do tecnicismo e do mercado, promovendo praticas educativas que valorizem a
reflexdo critica, o debate democratico e a consciéncia social. Além disso, a pesquisa
contribui para a discussdo sobre a preservacdo da diversidade cultural, das multiplas
formas de conhecimento e da fungdo social da escola, oferecendo elementos que podem
orientar educadores, gestores e formuladores de politicas educacionais na construgao de
uma educagdo mais inclusiva, critica e emancipatoria.

Ao articular andlise tedrica e implicagdes praticas, este estudo evidencia que
compreender o impacto da Reforma do Ensino Médio sobre o ensino de Sociologia ¢
fundamental ndo apenas para a disciplina em si, mas também para pensar a educagao
brasileira em sua dimensao social, ética e politica, reafirmando a importancia de formar
cidaddos capazes de intervir na realidade e transformar suas condic¢des de vida.

Portanto, esta pesquisa se propde a aprofundar a compreensdao dos efeitos da
Reforma do Ensino Médio sobre o ensino de Sociologia, destacando sua importancia
tanto para o debate académico quanto para a pratica educacional. Ao analisar os impactos
estruturais e as possibilidades de resisténcia pedagogica, busca-se oferecer subsidios para
a formacao de sujeitos criticos, conscientes de sua realidade social e aptos a intervir na
transformagao de seu contexto. Assim, o estudo reforca a necessidade de pensar a
educacdo como instrumento de emancipagdo e cidadania, evidenciando a relevancia de

politicas e praticas que promovam aprendizado critico e inclusivo.

1.2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, bibliografica e documental,
orientada pelos principios do materialismo historico-dialético. Essa abordagem permite
compreender a educagdo, e em especial o ensino de Sociologia, como fenomenos
historicos e socialmente determinados, atravessados pelas contradi¢cdes da sociedade
capitalista. Sob essa perspectiva, buscou-se analisar as politicas educacionais como
expressoes concretas das disputas de hegemonia e da reproducao das relagdes de classe
no interior do Estado burgués.

Nesse horizonte tedrico-metodoldgico, a pesquisa aprofunda a relacdo entre o
método dialético de Marx e o objeto investigado, compreendendo a Reforma do Ensino
Médio como expressao das determinagdes historicas do capitalismo brasileiro em sua fase
neoliberal.

Ao adotar a dialética marxiana, o estudo busca desvendar ndo apenas as

mudancas explicitas nas politicas educacionais, mas sobretudo as mediagdes que as
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conectam as transformacodes estruturais do Estado e as necessidades de reproducdo do
capital no século XXI. Essa perspectiva permite entender a reforma como parte de um
movimento mais amplo de reconfiguragdo das formas de trabalho, de subjetividade e de
formacgao escolar, no qual a educagdo passa a ser orientada por principios de eficiéncia,
flexibilizacao e adequagdo as demandas do mercado.

Assim, a Reforma do Ensino Médio nao ¢é analisada como um evento isolado,
mas como sintese de contradi¢des acumuladas historicamente — entre formacao critica e
formagdo para o trabalho, entre universalizagdo do acesso e aprofundamento das
desigualdades, entre a fungdo emancipadora da escola e seu uso como instrumento de
legitimagdo da ordem vigente. Tal abordagem dialética possibilita identificar as forgas
sociais que disputam o sentido da educagdo e situar o lugar da Sociologia nesse processo.

Enquanto investigagdo bibliografica, o estudo abrangeu autores cldssicos e
contemporaneos que tratam das relacdes entre Estado, hegemonia, educagdo e formagao
critica. Entre os referenciais teoricos centrais, destacam-se Karl Marx, Antonio Gramsci,
Décio Saes, Dermeval Saviani e Istvan Mészaros, cujas contribui¢cdes permitem articular
a funcdo social da escola com o projeto politico-econdmico do capitalismo em sua fase
neoliberal. Além disso, foram consultados artigos cientificos, dissertacdes e produgdes
académicas que analisam a Reforma do Ensino Médio e os impactos das politicas
educacionais recentes sobre o ensino de Sociologia no Brasil.

A pesquisa possui também carater documental, fundamentado na analise de
legislagdes e normativas oficiais que orientam a educagao brasileira. Entre os principais
documentos examinados, estdo: a Lei n° 13.415/2017, que institui a Reforma do Ensino
M¢édio; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996); o Plano
Nacional de Educacao (Lei n° 13.005/2014); e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Foram também considerados relatoérios do Ministério da Educacdo (MEC),
pareceres do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), materiais de entidades
representativas de educadores e publicagdes de movimentos sociais vinculados a defesa
da escola publica. A andlise desses documentos buscou identificar as contradi¢des e 0s
sentidos politicos que orientam as transformagdes curriculares e o lugar reservado a
Sociologia no novo formato do Ensino Médio.

O recorte temporal compreende o periodo de 2017 a 2025, correspondente a
vigéncia e consolidacao da Reforma do Ensino Médio e a implementacao progressiva da
BNCC nas redes publicas e privadas de ensino. A énfase nacional justifica-se pela

abrangéncia da reforma, que incide sobre todo o territorio brasileiro e sobre diferentes
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sistemas de ensino, revelando desigualdades regionais, tensdes ideologicas e desafios
comuns a pratica docente. Assim, este trabalho articula reflexdo tedrica e andlise
documental para compreender o papel da Sociologia no contexto da educacdo brasileira
contemporanea, evidenciando suas potencialidades criticas frente ao avango das politicas
neoliberais.

Nesse contexto, reafirmo que o objetivo central desta pesquisa consiste em
avaliar criticamente o Ensino Médio brasileiro a partir das transformagdes promovidas
pela Reforma de 2017 e pela implementagao da BNCC. Mais do que descrever mudancas
legais ou curriculares, busco compreender como tais politicas tém reconfigurado a
organizagdo do trabalho pedagdgico, a formagao integral prevista para os estudantes e,
sobretudo, o espacgo destinado ao ensino de Sociologia.

Ao analisar as determinagdes estruturais, os discursos que legitimam a reforma
e seus efeitos concretos sobre o cotidiano escolar, procuro evidenciar em que medida o
novo modelo de Ensino Médio atende — ou contraria — as finalidades democraticas
atribuidas a educagdo basica, bem como identificar os limites e possibilidades que
permanecem para uma formagao critica em uma sociedade profundamente marcada pelas

desigualdades e pelas orientagdes neoliberais.
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2. ESCOLA EMANCIPATORIA E O ESTADO BURGUKS: ANALISE DA
RELACAO ENTRE ESCOLA, HEGEMONIA E FORMACAO CRIiTICA, COM
BASE EM GRAMSCI, SAES E SAVIANI

Dando continuidade a analise do percurso historico do ensino de Sociologia
apresentado na introdugao, esta se¢ao busca compreender as bases tedricas que sustentam
a escola na sociedade capitalista. A partir das reflexdes de Gramsci, Saes, Saviani e
Mészaros, discute-se a dualidade entre hegemonia e emancipacdo e a fungdo social da
escola como espaco de disputa ideologica, preparando o terreno para a analise da Reforma
do Ensino Médio no capitulo seguinte.

O objetivo desta se¢do ¢ realizar uma reflexdo aprofundada sobre a escola
emancipatdria e o Estado burgués. Em torno deste debate, a questdo do capitalismo e da
escola enquanto aparelho privado de hegemonia ¢ central para compreender a questdo da
escola unitaria. Para tanto, subdividimos em trés subse¢oes as nossas analises:

Em 2.1 Estado e hegemonia burguesa no Brasil, verificamos que o Estado
burgués no Brasil ¢ uma construgdo histérica que expressa os interesses da classe
dominante e que atua por meio da coercao e do consenso para manter a ordem capitalista.
Utilizaremos autores da teoria marxista para demonstrar teoricamente que o Estado ndo ¢
autonomo, mas reflete a dindmica contraditéria do capitalismo, reproduzindo suas
relagdes de producdo.

O capitalismo brasileiro ¢ dependente e tardio, com transicao iniciada na Abolicao
da escravidao e consolidada apds a industrializacdo, na década de 1950. Nesse sentido, a
reflexdo ird perpassar a questao do neoliberalismo enquanto resposta para as crises de
1970 e enquanto um programa politico-econdmico que reforcou a precarizacdo do
trabalho. O conceito de hegemonia, de acordo com Antonio Gramsci, nos auxiliard a
entender como o Estado mantém o dominio por meio da constru¢do do consenso cultural
e politico.

No item 2.2 Educagdo e escola publica no Brasil, verificamos que a educagao
publica brasileira ¢ marcada por desigualdades estruturais ligadas as lutas de classes e ao
processo historico da revolugao burguesa. Fundamentamos nossa reflexao principalmente
em importantes obras de Décio Saes e de Dermeval Saviani, com a finalidade de debater
a relacdo entre Estado, escola e educagdo, pois o Estado capitalista apresenta a escola
como promotora da igualdade, mas mantém uma politica educacional que reproduz a

logica do capitalismo e a ideologia burguesa.
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Neste sentido, observamos que a educacgao estd em disputa e pode ser vista como
instrumento de integracdo ao sistema capitalista, assim como meio de luta e de
emancipac¢ao da classe trabalhadora, pois a escola ocupa um campo estratégico de disputa
entre as classes dominantes e as classes trabalhadoras.

Em 2.3 4 escola emancipatoria e a formagdo critica, discute-se a relagdo entre
escola e sociedade como um tema central nas Ciéncias Humanas, tomando como
referéncia as reflexdes de Marx, Engels e Gramsci, articuladas a contribuigdes
contemporaneas que reforcam a atualidade do debate. Argumenta-se que a escola, na
sociedade capitalista, reproduz a ideologia dominante e sustenta desigualdades sociais,
mas também constitui um espago de contradi¢do e de possibilidades de transformagao.

Com base em Istvan Mészaros, aprofundamos a analise sobre o sistema do capital
e seus impactos na educagdo. Gramsci, por sua vez, assume papel central ao subsidiar a
reflexdo sobre a necessidade de uma escola ptblica, gratuita, unitéria e integral, capaz de

formar sujeitos autdnomos, criticos e conscientes.

2.1 Estado e hegemonia burguesa no Brasil

Ao discutirmos a questdo do Estado e da hegemonia burguesa, principalmente no
cenario brasileiro, ¢ necessario realizar uma reflexdo conceitual daquilo que ja foi
amplamente desenvolvido pela Ciéncia Politica, assim como pela teoria politica liberal e
pelo marxismo.

Trata-se de uma longa discussdo que retorna aos principios da Ciéncia Politica’,
com Nicolau Maquiavel, John Locke, Hobbes, Montesquieu, Espinosa, entre outros
importantes classico, detemos nossa analise para o campo de analise na abordagem do
campo marxismo que, em grande medida, entende o Estado como uma construgao
historica que desempenha fungdes coercitivas, assim como consensuais e atende
prioritariamente aos interesses da classe dominante.

O Estado ¢ violéncia condensada em leis e a condensagao da correlacao de forgas
de diversas classes sociais e interesses de grupos sociais que ao se desenvolverem na
sociedade buscam alcangar seus objetivos. Para tanto, assume as demandas e as posi¢des

da classe dominante. Mas,

1 . ~ . A s ..

Os autores mencionados sdo de grande importancia para o debate acerca do Estado, mas o objetivo deste
trabalho ndo é ampliar e aprofundar a discussdo no campo liberal. Ainda assim, refere-se a esses autores
devido a importancia de suas obras e indicamos a leitura desses classicos do pensamento liberal.
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quando ndo se apresenta como uma pratica, o Estado também produz marcas
com sentido de comunidade, como os relatos que conformaram a nagdo, nas
respostas a desastres, ou em imaginarios de igualdade (Santos, 2023, p.478).

Conforme Santos (2023, pp.478-479) indica em Concepgdo de estado em Marx,
degradagdo dos direitos do trabalho e o governo Bolsonaro, as classes sociais conservam
seu poder politico de acordo com seus interesses € contam com a for¢a social para

organizar a vida na sociedade civil. Por ser assim, o Estado assume o papel de

centro do poder politico porque € nele que se condensa a forca social que
organiza a vida em comum. Sem Estado nio seria possivel dar forma a
nenhum projeto e interesse de classe (Santos, 2023, p.479).

Fato ¢ que o Estado ndo pode ser compreendido como uma categoria univoca ou
homogeénea, pois ¢ necessario compreendé-lo enquanto uma relacdo social contraditoria
que esta vinculada organicamente com a dindmica do capitalismo. Essa perspectiva ¢é
oposta com a concep¢ao de um Estado autdbnomo, como ¢ defendido pela linha liberal e
burguesa que dissocia as esferas da politica e da economia.

Segundo Saes (1985, p.26),

Assim, a correspondéncia entre o Estado burgués e as relagdes de producao
capitalistas ndo consiste numa relacao causal univoca: determinagao do Estado
pelas relagdes de producdo. Qual entdo, a natureza dessa correspondéncia? Um
tipo particular Estado (o burgués) corresponde a um tipo particular de relacdes
producdo (capitalistas) na medida em que s6 uma estrutura juridico-politica
especifica torna possivel a reprodugdo das relagdes de producdo capitalistas.
Essa ¢ a verdadeira relagdo entre o Estado burgués e as relagdes de produgdo
capitalistas: s6 o Estado burgués torna possivel a reproducdo das relagdes de
producdo capitalistas. Passemos a analise dessa relagdo.

Sendo assim, o Estado ¢ compreendido neste trabalho enquanto uma estrutura
complexa e constituida por uma rede de fungdes e de relagdes que expressam e
reproduzem a ideologia burguesa, inserido essencialmente na logica da dominagdo e da
opressao. Por ser uma configuragdo historica e dindmica, ¢ marcado pelos conflitos de
classe, os quais sdo antagdnicos (Poulantzas, 1978).

Em Para além do Leviata: critica do Estado (2021), Istvan Mészaros, pensador
hingaro de grande importancia na tematica do desenvolvimento do capitalismo e do
Estado burgués, reflete acerca da incontrolabilidade do Capital e a relagdo com o Estado
burgués.

A partir de Marx e Lenin compreende que trata-se de uma construgao histdrica de

muitos séculos com determinagdes especificas do sistema do capital, poderes
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fundamentais e necessarias limitagdes. Segundo o autor, o capitalismo ¢ uma forma de
produgdo recente e o Estado capitalista contempla problemas histéricos do conjunto de
relacdes historicas estranhadas e multidimensionais dessa forma de produzir (Mészaros,

2021, p.64).

Sem duvida o Estado ¢ historico em sua constitui¢do objetiva materialmente
fundada e em sua determinag@o estrutural. A exemplo de todas as institui¢des
humanas, o proprio Estado ¢ historicamente produzido e mantido no curso das
eras (Mészaros, 2021, p.65).

Fato ¢ que o Estado capitalista, mesmo com a automitologia “democratica” nunca
abandonou a exploragdo autoritaria de seu dominio, de forma que protege com todas as
suas forcas, politicamente e militarmente, a propriedade privada dos meios de produgao
(Mészaros, 2021, p. 65).

Para Mészaros, o fenecimento do Estado burgués esta necessariamente ligado a
superacao do trabalho alienado e do sistema do Capital - 3 pilares do capitalismo: Capital,
Estado e trabalho. Segundo o autor (2021, p.89), uma das bases do Estado burgués ¢ a
expropriagdo do mais trabalho na sociedade de classes que impulsiona e assegura a
reproducdo permanente da sociedade capitalista.

Acontece que a mesma determinag@o também ¢ a razdo principal pela qual, em
tempos de crises periddicas maiores e até de “derrubada” de qualquer uma das
formas de sociedades desse tipo, prevalece somente a “troca de pessoal”. Esse
¢ o caso até quando a forma dada (por exemplo, a feudal) ¢ transmutada em
outra forma (a saber, a burguesa), enquanto retém sua substancia explorada de
classe - isto €, expropriada de mais-trabalho. Assim, testemunhamos as

transformagdes da forma escravista para a forma feudal e da feudal para a
capitalista (Mészaros, 2021, p. 67).

E no interior das formagdes capitalistas que uma variedade de formas politicas sdo
elaboradas, como por exemplo, as ditatoriais ou as democraticas, muitas vezes com um
vai e vem transicional entre ditadura e democracia. Fato ¢ que na forma democratica
burguesa

ndo se pode permitir que algo interfira significativamente no processo de
reprodugdo social substantivamente explorador de classe sob a distribuicdo
discriminatoria privilegiada de mais-trabalho, caracteristica de todas as

formagdes sociais em que interesses e antagonismos de classes devem
prevalecer (Mészaros, 2021, p. 68).

Sendo assim, o capitalismo, enquanto formacao e reproducao social, expressa a
relagdo continuada de classe entre capital e trabalho - no dominio politico, a novidade
economicamente dominante cria uma falsa aparéncia de ‘“sistema democratico”,

ideologicamente racionalizado e idealizado.
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Quando avangamos para o caso brasileiro, em suas particularidades e
complexidades, percebemos o modelo de capitalismo consolidado na América Latina,
particularmente no Brasil possui caracteristica de um capitalismo dependente quando
observado o quadro do capitalismo mundial.

Dentre importantes autores que contemplam a discussao sobre o desenvolvimento
capitalista no Brasil, citamos Nelson Werneck Sodré, Caio Prado Jr e Florestan Fernandes
como pensadores indispensaveis para uma andlise melhor aprofundada sobre o que
denominam por revolucdo burguesa, com as diferengas analiticas proprias de cada
tedrico.

Fato ¢ que a inser¢do do Brasil na politica e economia internacional ocorre dentro
da realidade de dependéncia enquanto um processo permanente ¢ que conduz a
organizagio dos processos de produgio e de reprodugio capitalista de forma dependente?.

Utilizamos a obra de Décio Saes (1985), 4 formagdo do Estado burgués no Brasil
(1888-1891), para conceituar teoricamente esse processo no caso brasileiro. A revolucdo
politica burguesa ¢ um dos aspectos do processo geral do capitalismo que cria o Estado
burgués que “organiza de um modo particular a dominag¢ado de classe” e que “corresponde
arelagdes de producdo capitalista” (Saes, 1985, p.25).

Para Saes (2016, p.12), no Brasil, a transi¢do para o capitalismo tem inicio com a

Revolugao politica burguesa que teve a Aboligdo da escravidao (1888) e a Proclamagao

2 Sobre o debate acerca da revolugio burguesa e da formagdo social brasileira, ver:
Formagdo Historica do Brasil (1962), de Nelson Werneck Sodré. No livro em questdo, Sodré defende uma
interpretacdo etapista da historia brasileira, influenciada pelo marxismo soviético. Para ele, o Brasil teria
passado por um periodo feudal ou semifeudal, marcado pela auséncia de relagdes capitalistas plenamente
desenvolvidas. A revolugdo burguesa, nessa leitura, so6 se completaria posteriormente, mediante o
fortalecimento do Estado nacional e da industrializagdo. Assim, Sodré entende o processo historico como
uma sequéncia de etapas necessarias — feudalismo — capitalismo — cujo atraso explicaria a dependéncia
econdomica do pais. Em contraposi¢éo, Caio Prado Jr. em Formagdo do Brasil Contempordaneo (1942) e A
Revolugdo Brasileira (1966) argumenta que a colonizagdo foi, desde o inicio, estruturada para atender as
exigéncias do mercado capitalista internacional. Para o autor, ndo houve feudalismo; ao contrario, a colonia
ja nasceu integrada ao capitalismo mercantil europeu. A estrutura colonial, orientada para a producéo
voltada ao exterior, estabeleceu um padrdo de organizagdo econdémica que impediu a formagdo de uma
burguesia nacional revolucionaria. Assim, para Caio Prado Jr., ndo se trata de atraso, mas de funcdo
historica dentro da expansdo capitalista. Para Florestan Fernandes — Em 4 Revolugdo Burguesa no Brasil
(1975) e Capitalismo Dependente e Classes Sociais na América Latina (1976), mais um intérprete do
pensamento social brasileiro, também rejeita a visdo de Sodré. Para o autor, o Brasil ndo percorreu uma
sequéncia linear de estagios; ao contrario, foi incorporado desde cedo a um padrio de capitalismo
dependente, condicionado por forcas externas e por uma elite interna conservadora. A chamada “revolugdo
burguesa” brasileira ndo promoveu ruptura, mas uma modernizacdo conservadora, marcada por
compromissos entre as classes dominantes coloniais e o capital internacional. Assim, diferentemente do
modelo europeu, ndo houve aqui uma burguesia revolucionaria capaz de instaurar um Estado democratico-
burgués pleno.
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da Republica (1889), com ponto final de transi¢do no fim da década de 1950, momento

em que a

atividade industrial suplanta a agricultura; superagdo essa convencionalmente
aferida segundo o critério da participacdo relativa dos dois setores no PIB.
Como, na maior parte dos paises do Primeiro Mundo, a transi¢cdo para o
capitalismo ja se completou em fins do século XIX ou inicios do século XX,
muitos economistas ¢ historiadores brasileiros concluem, corretamente, que o
capitalismo brasileiro deve ser qualificado como um capitalismo tardio ou
retardatario. De fato: do ponto de vista cronoldgico, esse atraso ¢ inegavel, e
influenciaré o curso do desenvolvimento do capitalismo no pais (Saes, 2016,

p-12).

Dentre as transformacgdes ocorridas, destaca-se a nova configuragao do papel do
Estado, assim como as mudangas nos processos de produgdo. A partir desse cenario,
observa-se um aumento continuo da presenca do Estado nos mecanismos de regulagdo da
forca de trabalho, o que tem contribuido para a fragiliza¢do dos direitos e garantias dos
trabalhadores.

As alteragdes na estrutura produtiva, por sua vez, geraram impactos negativos
expressivos para os trabalhadores em nivel mundial, sendo ainda mais intensos no Brasil,
onde se verificam o agravamento do desemprego, o avango da terceirizagdo e da
informalidade, o crescimento da rotatividade no mercado de trabalho e o rebaixamento
dos salarios (Santos, 2023, p.02).

Na contemporaneidade ¢ necessario considerar determinadas mediagoes
histéricas, como as estratégias de superacao da crise capitalista da década de 1970, que
provocaram profundas transformagdes nas esferas social, economica e politica, de forma
que o capitalismo encontrou no programa neoliberal as formas de superacdo da crise
organica do capital.

As medidas daquilo que se compreende como a “revolucao conservadora” de
Margareth Tatcher e Ronald Reagan, durante 1979 e 1981, fez com que o capital fosse
capaz de remover grande parte dos mecanismos de controle e restricdes que limitavam e
direcionavam a atuagdo econdmica nas nagoes industrializadas (Osorio, 2019).

A centralidade da moeda no funcionamento do sistema capitalista conferiu a
liberalizagdo e a desregulamentagdo um papel estratégico, produzindo efeitos
significativos sobre a dindmica econOmica e, consequentemente, sobre os Estados, a

democracia e as politicas (Osorio, 2019).
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O cendrio atual, caracterizado pela crise organica do capitalismo, revela o
fortalecimento de partidos e organizagdes de extrema-direita, acompanhado do
aprofundamento da repressao as massas populares.

Essa conjuntura politica e econdmica nos remete ao conceito de hegemonia
elaborado por Antonio Gramsci (1891-1937), que se torna essencial para a interpretagao
dos fundamentos estruturais do capitalismo.

Fato ¢ que o Brasil, de capitalismo dependente, estd imerso em contexto de
capitalismo imperialista ¢ ¢ portador de uma trajetdria conservadora e com diversos
momentos de governos autoritarios devido a fragil democracia burguesa.

Desde meados da década de 1960, consolida-se no Brasil a difusdo da obra de
Antonio Gramsci, marcada por sua primeira traducio e edi¢do nacional. Entre 1966 ¢
1968, a Editora Civilizagdo Brasileira — sob a direcio de Enio Silveira — publicou
quatro dos seis volumes da edicdo tematica dos Cadernos do Cércere, além de uma
coletanea das Cartas do Carcere.

Esse esforco editorial foi conduzido, em grande medida, por Carlos Nelson
Coutinho e Leandro Konder — nomes centrais na recepcao e difusdo gramsciana no pais.
A proposta desses primeiros tradutores ndo era apenas tornar a obra acessivel em
portugués, mas apresentar Gramsci como fildésofo da cultura e da préxis, enfatizando sua
dimensao intelectual e interpretativa da realidade social brasileira.

Portanto, pode-se afirmar que as primeiras edicdes em portugués da obra de
Gramsci no Brasil datam de 1966—1968, e que Carlos Nelson Coutinho e Leandro Konder
foram protagonistas fundamentais desse processo de traducdo, edicdo e difusdo do
pensador comunista no Brasil.

A partir da década de 1980, as formulacdes tedricas gramscianas passaram a
exercer influéncia mais significativa sobre as estratégias politicas das organizagdes de
esquerda, sobretudo no debate acerca da construcdo de uma frente democratica. No
campo da educacdo, em especial nas pesquisas voltadas as politicas publicas, o
pensamento gramsciano ¢ um importante referencial tedrico (Martins, Pires e Lopes,
2021).

Mas, vale destacar também os nomes de Anita Helena Schlesener, Marcos Del
Roio, Edmundo Fernandes Dias e Giovanni Semeraro como importantes intérpretes da
teoria gramsciana no Brasil.

Ex presidentes da International Gramsci Society (IGS-Br), uma institui¢do sem

fins lucrativos existente no Brasil desde 2015 e que associa importantes autores e leitores



35

do pensador sardo, efetivaram importantes trabalhos de difusdo do pensamento
gramsciano brasileiro. A 1GS-Br, por sua vez, possui mais de 200 filiados brasileiros e
produz importantes eventos académicos e publicagdes sobre Gramsci — de perspectivas e
campos tedricos distintos -, bem como a traducao atual dos Cadernos do Carcere,
disponibilizado de forma gratuita para pesquisadores de todo o Brasil.

Com a finalidade de contextualizar Gramsci, utilizamos a pesquisa de Marilia
Gabriella Borges Machado, ex coordenadora de Comunicagdo Social da IGS-Br e
especialista em Antonio Gramsci, para nos auxiliar a compreender a teoria politica
gramsciana, bem como sua trajetéria politica e pessoal.

Em Gramsci em movimento: Politica, trabalho e revolugio (1917-1926).
Segundo a autora, (Machado, 2025), a autora demonstra que Antonio Gramsci foi
politico, critico literario e linguista italiano, reconhecido como um dos mais relevantes
pensadores marxistas do século XX.

Esteve presente na fundagao do Partido Comunista Italiano (PCI), no ano de 1921,
e elaborou uma ampla e original teoria sobre o sistema capitalista, tendo o Estado como
eixo central de andlise, além de apresentar uma concepgao particular do processo
revolucionario. Sua producdo intelectual foi profundamente influenciada pelo contexto
histérico que vivenciou, especialmente o periodo da Primeira Guerra Mundial e as

transformagdes do capitalismo que marcaram a Italia naquele momento.

Ser dirigente politico e tedrico que lutou contra o reformismo socialista e o
sectarismo, ¢ o que diferencia Gramsci de tantos intérpretes e militantes do
século XX. Em Gramsci ndo ha espago para autoritarismos ¢ auséncia de
democracia operaria. A transformagdo ético-moral da sociedade implica
justamente que uma nova sociabilidade seja produzida por quem esta as
margens. A subjetividade antagdnica e a vontade coletiva ganham folego e
organizagdo independentemente das mazelas e misérias do capitalismo quando
as massas entendem a necessidade do espirito de cisdo e de uma nova
civilizagdo (Machado, 2025, p.19).

Devido a sua trajetoria politica e pessoal, Gramsci € um autor que nao possui uma
obra sistematizada e uma escrita académica concisa. Durante anos foi jornalista do Partido
Socialista Italiano (PSI) e do PCI. Os Cadernos do Carcere, sua obra mais conhecida e
estudada no Brasil, foi escrita por Gramsci durante o periodo em que esteve preso pela

ditadura fascista de Benito Mussolini (Machado, 2025).

3 Para mais informagdes e acesso aos Cadernos do Cdrcere traduzidos em portugués sob a gestdo de Anita
Helena Schlesener, Michelle Fernandes Lima, Marilia Gabriella Borges Machado, Percival Tavares e Maria
Margarida Machado (2022-2024), verificar o site da IGS-Br: https://igsbrasil.org.
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De acordo com Vieira e Giareta (2023),

O intelectual marxista Antonio Gramsci ocupou-se em compreender as
mudancas no trabalho, na producdo e nas relagdes de poder da nascente
sociedade urbano-industrial de inicio do século XX. Compreendia que tais
mudancas ndo possuiam carater de originalidade, ou seja, tratava-se de uma
fase um pouco mais intensa, que mantinha caracteristicas anteriores de
industrializacdo (Vieira e Giareta, 2023, pp.16-17).

Gramsci compreendia que a estrutura fundamental da sociedade capitalista se
preservava, adquirindo apenas caracteristicas especificas que garantiam sua continuidade
e permanéncia. Esse processo se expressava como uma racionalidade hegemoénica. A
palavra hegemonia, segundo analise de Vieira e Giareta (2023), aparece escrita por 287
vezes nos 29 cadernos que compdem os Cadernos do Carcere, em grande medida como
uma forma de dominar sem violéncia, mas com consenso no campo politico, cultural,
moral e linguistico.

A ideia de hegemonia de Gramsci possibilita a compreensdo do estado de
dominagdo da grande massa frente ao sistema de producdo burgués. Dentro
dessa logica hegemonica, o sistema capitalista de acumulagdo e produgdo de
desigualdades opera ndo apenas pela via da opressdo/dominagdo, mas

principalmente pelo convencimento — produgdo do consenso (Vieira e Giareta,
2023, p. 17).

Segundo Martins, Pires e Lopes (2021), os conceitos trabalhados por Gramsci nos
Cadernos do Carcere como subalternidade, reforma intelectual e moral, revolugao
passiva, educacdo, autoeducagdo das massas e jacobinismo, entre outros, estdo
intrinsecamente interligados com o conceito de hegemonia e sdo necessarios para compor
um sistema tedrico articulado.

Na perspectiva de Edmundo Fernandes Dias (1991), um dos maiores especialistas
sobre o autor sardo, o conceito de hegemonia deve ser sempre tratado a partir da
perspectiva revoluciondria gramsciana.

Conforme nos indica Martins, Pires e Lopes (2021), ¢ uma perspectiva que
compreende a constru¢do da hegemonia junto com uma classe social — seja ela a classe
dominante ou as classes subalternas -, de modo que estas elaboram sua visao de mundo e
estruturam o campo das suas lutas e interesses com aliangas estratégicas.

Para tanto, essa formulagdo reforga o entendimento de que a hegemonia, longe de

se restringir a esfera do convencimento e do consenso, implica também o uso da coercao
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como parte integrante da constru¢do e da manuten¢do do poder politico e ¢ um

instrumento utilizado para a manutengdo da ideologia burguesa e do Estado burgués.

2.2 Educacio e escola publica no Brasil

A questdo da educagdo e da escola publica brasileira perpassa a luta de
movimentos sociais € também o processo de revolugdo burguesa no pais, conforme indica
Saes (2014, p.245) em Fracasso escolar e classes sociais no Brasil atual. Segundo o
autor, as revolugdes politicas burguesas dos séculos XVII, XVIII e XIX “ndo levaram a
criacdo imediata de um sistema de educagdo publica, que estivesse fundado nos principios
do ensino publico, gratuito e obrigatorio” que proporcionasse uma educacgao de qualidade

para todos.

Os sistemas nacionais de educagdo, emergentes na fase de formacdo da
sociedade burguesa moderna, tinham um carater claramente dual. Em paises
como a Franca, a Inglaterra ¢ a Alemanha, a “escola dos ricos” coexistia com
a “escola dos pobres”, ainda na segunda metade do século XIX (Saes, 2014,
p.245).

No artigo em questdo o autor analisa o fracasso escolar no Brasil como um
fenomeno social que ¢ estruturalmente vinculado as relagdes de classe e a reproducao da
sociedade capitalista. Quando instaurados o Estado burgués e o regime democratico de
direito, as classes trabalhadoras, em um terceiro momento a partir do século XX, na
década de 1960, deflagaram um ciclo de democratizagdo das instituigdes politicas
presentes na sociedade civil.

Segundo Saes (2014), a ampliagdo do acesso a educagdo publica fundamental
contribuiu para a consolidacdo de um padrao educacional que privilegia a classe média
ao passo que mantém a exclusdo educacional dos filhos da classe trabalhadora. O
argumento ¢ de que a escola publica brasileira, ao adotar um padrdo de ensino construido
a partir dos horizontes ideoldgicos e do capital cultural da classe média, inviabiliza o
sucesso escolar dos alunos filhos da classe trabalhadora.

De acordo com o autor,

se o Estado capitalista tem necessariamente de implementar uma politica
educacional seletiva, que corresponda ao modelo capitalista da divisdo social
do trabalho, ele também tem necessariamente de construir uma aparéncia
igualitaria e niveladora para o seu aparelho educacional. E da esséncia do
Estado capitalista apresentar-se como representante dos interesses de todos os
cidadaos, em todos os niveis de sua a¢ao. Isso implica, no plano especifico da
acdo educacional, que o Estado capitalista se exiba como a institui¢do que
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garante a igualdade de oportunidades a todos que queiram se elevar ao topo da
vida econdmica e social. A construgdo do mito da escola unica é, de resto,
especialmente importante para o Estado capitalista, pelo fato de que a escola é
uma das Unicas instituigdes da sociedade capitalista que pode ser apresentada
de modo convincente as classes populares como instrumento privilegiado da
construcao da “sociedade aberta”, onde todos terdo chances de chegar ao topo,
desde que se mostrem capazes (Saes, 2016, p.247).

Enquanto solugdo, Saes (2016) sistematiza que a aparente democratizagao do
acesso a escola publica nao tem relagao com a igualdade de oportunidades, pois o proprio
sistema educacional reproduz, de forma velada, as desigualdades sociais. Para o autor, a
superacao desse quadro deve ocorrer com uma ruptura estrutural com o modelo capitalista
de sociedade e a constru¢ao de um projeto educacional vinculado com um novo projeto
de sociabilidade.

No entanto, o objetivo subjacente das politicas educacionais, no contexto das
sociedades capitalistas, permanece a manutencdo do status quo com a finalidade de
assegurar a posi¢cdo de superioridade da classe burguesa e a subalternidade da classe
trabalhadora. Ausente a luta social organizada pela ampliacdo do acesso a educagdo, em
especial ao ensino superior, o resultado ¢ a perpetuagdo das desigualdades (Pacheco,
2021).

E sabido que, formalmente, todos sejam considerados iguais perante a lei. Mas,
conforme refletimos no decorrer do item 2./ Estado e hegemonia burguesa no Brasil, o
Estado ¢ expressdo e condensacdo dos interesses das classes dominantes e atua como
instrumento das desigualdades estruturais. Sendo assim, ndo € possivel compreender
como natural, neutro ou inevitavel o papel dos aparelhos privados de hegemonia, como a
escola e seu papel educativo na sociedade, sem entender a questdo de classe e os limites
do Estado burgués.

Ao compreender tais questdes sob a luz dos processos historicos, refletimos que
a sociabilidade burguesa, que surgiu na transi¢cao do feudalismo para o capitalismo, foi
estruturada sobre a base de uma profunda divisdo social, marcada por desigualdades e
opressoes de classe que se perpetuam por meio de instituicdes, entre elas a escola
(Pacheco, 2021).

No capitalismo e no Estado burgués, a escola e a educacdo, portanto, estdo
subordinados as demandas que sdo impostas pelo processo de acumulagdo do capital,
pelos interesses das grandes corporacdes € do mercado financeiro, assim como sao
sucateadas pelas politicas neoliberais. Conforme demonstra Pacheco (2021), nos

momentos de crise estrutural do capital, ¢ ainda mais descarada a posi¢ao do Estado
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enquanto defensor de uma concepgao dualista de educagdo, que reproduz e legitima as
desigualdades de classe.

A relagdo da educagdo com os interesses das classes dominantes ndo ¢ algo novo.
No Brasil, essa situacdo se agrava pelas fortes desigualdades sociais e pelas marcas
deixadas pelo fim tardio da escravidao, cujos efeitos ainda sdo sentidos. O racismo
estrutural, ligado ao proprio sistema capitalista, fica ainda mais evidente quando faltam

politicas publicas eficazes para garantir a inclusdo educacional (Pacheco, 2021, p.05).

Sob o capitalismo, a educacdo ¢ subsumida na instrugdo. As razdes sdo
conhecidas: primeiro, a educagdo/instrugdo das classes trabalhadoras deve ser
feita a conta-gotas, pois ¢ matéria explosiva; segundo, subsumida, ela ocorre
em um espago de informalidade onde o status quo age livre de qualquer
contraposi¢do (...). Centrada na escola; espalhada pelos seus recantos de
maneira informal, esta educagdo omite as contradigdes sociais e apresenta ao
aluno uma perspectiva de preparacdo para uma vida que ja esta pronta, e que
deve ser apenas aceita por ele como um bom consumidor de mercadorias e
servicos. Aqui a formag@o prevé como objetivo central a integracdo do
estudante ao sistema social vigente, livre de analise de suas contradi¢des — vale
dizer: livre da analise critica da exploragdo a que seres humanos submetem
outros seres humanos para acumular capital e suas consequéncias (Freitas,
2009, p. 80-81).

Compreende-se, portanto, que a educagao e a escola sdo dois campos estratégicos
na légica das relagdes sociais e, na contemporaneidade, revela-se como um dos espagos
centrais de disputa entre as classes sociais pelo seu controle. Tal disputa materializa-se
no interior das discussdes e da implementagdo das politicas educacionais — como € o
caso dos curriculos escolares —, que, em ultima instancia, buscam atender

prioritariamente aos interesses de determinada classe social.

A classe dominante ndo tem interesse na transformacéo historica da escola. Ao
contrario, estando ela empenhada na preserva¢do do seu dominio, apenas
acionara mecanismos de adaptag@o que evitem a transformagao (Saviani, 1986,

p-35)

A educacao ¢ instrumento de transformacao social, assim como a escola € espago
para isso, sendo necessario que a classe trabalhadora se organize para defender seus
interesses pela luta de oportunidades e de educacao de qualidade. Ao considerar a andlise
dos autores marxistas ja mencionados neste trabalho, compreendemos que € por meio da
organiza¢do e da luta articuladas aos processos educativos que € possivel se pensar na

emancipacdo humana.
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Em termos de disputa de hegemonia, essa luta ocorre tanto no campo do mundo
do trabalho, quanto na esfera politica e educacional, pois a formagdo escola possui um
papel essencial que vai além da reprodugdo do capital.

A reflexdo que se desenvolve nesta se¢ao ¢ um convite a pensar a escola para além
de suas paredes e de seus curriculos: ¢ pensar a escola como expressdo viva das
contradigdes do Estado burgués, como campo onde se travam silenciosas e intensas
disputas por sentidos, valores e futuros possiveis. Ao situar este debate na estrutura geral
da dissertacao, busca-se compreender de que modo o Estado, em sua forma histérica e
ideoldgica, molda os caminhos da educacdo e impde os limites de sua agdo
transformadora.

Entretanto, € justamente nesses limites que germinam as possibilidades de ruptura.
Atravessando as formulac¢des de Gramsci, Saes, Saviani e Mészaros, este percurso teorico
propde uma travessia — do entendimento do Estado como aparelho de hegemonia a
concep¢do da educacdo como pratica emancipatoria. Trata-se, portanto, de um
movimento que parte da estrutura e chega ao humano; do poder a consciéncia; da

dominagdo a possibilidade de liberdade.

2.2.1 A anélise de Saviani e a Teoria Historico-Critica

Dermeval Saviani nasceu em 25 de dezembro de 1943, em uma fazenda
localizada na regido de Santo Antonio de Posse, interior de Sdo Paulo, sendo o quinto de
oito irmaos. Em 1948, a familia se mudou para a cidade de Sdo Paulo devido as condicdes
da vida no campo que impossibilitavam a sobrevivéncia familiar. Nos anos 1960, Saviani
viveu os anos da ditadura militar em sua juventude, a qual foi marcada por inimeras
dificuldades enquanto foi estudante de Filosofia, bancario e de familia operaria (Viotto
Filho, 2022).

Em 1967, Saviani comecgou sua trajetdria de professor em escolas publicas e na
Universidade e defendia a hipdtese de que o professor ndo € apenas um mero transmissor
de contetidos ja prontos, mas um pesquisador e criador ativo que € capaz de contribuir
para o avango de sua area de conhecimento.

A defesa de uma educagdo de qualidade que esteja vinculada aos interesses e
necessidades da classe trabalhadora sempre esteve presente em suas reflexdes teoricas e
em sua militancia politica. Segundo Viotto Filho (2022), o ensino e a pesquisa devem se

articular de forma natural na atividade intelectual.



41

Devido a importancia das reflexdes de Dermeval Saviani, um dos mais
importantes tedricos sobre a educacdo no Brasil, iremos centralizar esta parte da nossa
discussdo em alguns de seus importantes trabalhos desenvolvidos ao longo da trajetoria
tedrica e politica que percorreu.

O livro classico Escola e democracia (2008), assim como a entrevista A
concepgao historico-critica de curriculo: entrevista com Dermeval Saviani (2019) para a
revista Debates em educagdo e o artigo Dermeval Saviani: um trabalhador da educacdo
brasileira e idealizador da Pedagogia Historico-Critica (Viotto Filho, 2022).

Em Escola e democracia (2008), Saviani faz um levantamento histérico com
nimeros que demonstram a marginalizagdo das criangas nas escolas, assim como 0s
nimeros de semianalfabetismo em paises da América Latina.

Em sua andlise sobre a situacdo da marginalidade e da educacao, reflete sobre as
teorias ndo-criticas que sdo do campo da Pedagogia Tradicional, da Pedagogia Nova e da
Pedagogia Tecnicista. Tais concepgdes compreendem que a educagdo ¢ um instrumento
de equalizagdo social e de superagdo da marginalidade.

O autor separa o grupo das Teorias Critico-Reprodutivistas que engloba a Teoria
do Sistema de Ensino como violéncia simbolica, a Teoria da Escola como Aparelho
Ideoldgico do Estado e a Teoria da Escola dualista, que compreendem a educagdo como

fator de marginalizagao.

Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se no esforgo
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condigdes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar
substincia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja
apropriada e articulada com os interesses dominantes (Saviani, 2008, p.26).

Para Saviani (2008, p.25), este segundo grupo faz parte das teorias criticos que
entendem a educacdo relacionada com os condicionantes objetivos e a forma que a
estrutura socioecondmica determina o fenomeno educativo. Na concepgdo das teorias
critico-reprodutivistas, a marginalidade ¢ um problema social e a educagdo ¢ capaz de
intervir de forma eficaz na sociedade e transforma-la de forma a promover uma
equalizacdo social. A tarefa da teoria critica, de acordo com o autor, é colocar nas maos
dos educadores uma arte de luta que seja possivel permitir o exercicio do poder real.

Sobre a relagdo entre politica e educagdo, Saviani (2008) destaca a importancia
politica da educa¢do e sua fun¢do na socializacdo do conhecimento, pois ¢ por meio da

acdo sobre a natureza, ou seja, do trabalho, que o ser humano se realiza.
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Se educagdo é promogao do homem; se promover o homem significa liberta-
lo de toda e qualquer forma de dominagdo; se, nas sociedades em que vigora o
modo de produgdo capitalista, a dominagdo se manifesta concretamente como
dominagdo de classe, entdo, educar, isto ¢, promover o homem, significa
liberta-lo da dominacdo de classe, vale dizer, superar a divisdo da sociedade
em classes antagdnicas e atingir o estagio da sociedade regulada. Segue-se,
pois, que a educacéo ¢é, fundamentalmente, um ato politico (Saviani, 2012, p.
XXVi).

Nesse contexto, o processo formativo assume o papel de elo articulador entre a
reproducao da existéncia — caracteristica comum as demais espécies animais — € 0
desenvolvimento propriamente humano, responsavel por impulsionar a continua
transformagdo dos meios de produgdo.

A entrevista de Saviani (2019, p.05), denominada de 4 concepgdo historico-
critica de curriculo: entrevista com Dermeval Saviani ¢ essencial e atual para
compreendermos algumas questdes relacionadas a educacdo e a politica, bem como a

estruturacao do pensamento teorico deste importante autor brasileiro. Em sua concepgao,

O desenvolvimento da consciéncia social dos trabalhadores da cidade e do
campo, como premissa para a agdo politica e ideologica eficaz, implica dois
aspectos, de preferéncia organicamente articulados entre si. Trata-se da
educagdo, com destaque para a forma escolar, ¢ a propria agdo das massas
organizadas. A educacdo escolar ¢ o meio mais adequado para a apropriagao,
pelos trabalhadores, das conquistas historicas da humanidade, que lhes
agucardo a consciéncia da necessidade de intervir praticamente para dar
continuidade ao processo histdrico, conduzindo-o a um novo patamar. Mas
essa formacdo histérica deve ser articulada com as agdes coletivas
sistematicamente organizadas, como, alids, preconiza a pedagogia histdrico-
critica ao considerar a educagdo como mediag@o no interior da pratica social,
tendo, pois, a propria pratica social, ao mesmo tempo, como ponto de partida
e ponto de chegada (Saviani, 2010, p.5).

Para Saviani (2019, p.10), a escola de tipo desinteressado, conforme Gramsci
indicou no Caderno 12, ¢ uma escola ativa e ndo como a Escola Nova propdem, muito
distinta do que ¢ proposto e desenvolvido pela classe dominante. A proposta de uma
escola criativa e critica faz com que os estudantes consigam atingir a autonomia, na
passagem da “anomia a autonomia pela mediacao da heteronomia”.

E importante ressaltar que, para Saviani (2010),

o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (Saviani, 2000, p.17).
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Segundo Viotto Filho (2022, p.45), desde a publicagdo da primeira obra de
Saviani, o grande destaque ¢ para sua abordagem dialética ao analisar as contradigdes
presentes no contexto e na conjuntura social. O autor ressalta o papel essencial do trabalho
educativo do professor que ¢ capaz de criar as possibilidades criticas para todos as
pessoas, de forma que contribui na transformag¢ao dos individuos. A Pedagogia Historico-

Critica, portanto, foi constituida

como um projeto coletivo de construgdo e, desde sua criagdo por Dermeval
Saviani, tem conclamado educadores e pesquisadores criticos brasileiros a se
integrarem no processo de seu desenvolvimento tedrico e metodologico, assim
como na luta politica por sua efetivacdo no interior das escolas publicas
brasileiras, com o objetivo de promover uma transformacgdo radical da
educagdo escolar no pais, atingindo suas estruturas e dinamicas (Viotto Filho,
2022, p.56).

Essa transformagdo somente € possivel por meio de um trabalho educativo critico
e humanizador no ambito da pesquisa e da construcao coletiva, desenvolvido no ambito
da escola, que se pode colaborar para o avango civilizatério, no sentido da superagao da

sociedade capitalista e da construcdo do socialismo.

2.3 A escola emancipatoria e a formacgao critica

A relacdo entre escola e sociedade ¢ um dos temas mais debatidos nas Ciéncias
Humanas. Em 4 Ideologia Alema, escrita por Marx e Engels entre 1845 e 1846, ¢ possivel
vislumbrar as primeiras reflexdes sobre a relacdo entre ideologia, sociedade e educacao,
pois a educagdo ocupa um lugar central na superestrutura da sociedade capitalista

(Almeida, Nascimento e Jesus, 2023).

Observado o conjunto desses discursos, o que se impde como problema diz
respeito tanto aos processos que atravessam essa relagdo e terminam por fazer
da escola o espago em que se perpetuam as mais profundas desigualdades
sociais como a compreensdo de que essa mesma escola, entdo pautada pelas
classes dominantes como instrumento de reprodu¢do da ideologia burguesa,
caracteriza-se também como espago em que se conserva a contradicdo dos
processos sociais e da luta de classes, o que, por consequéncia, cria as
condicdes de uma educagdo voltada para a emancipagdo ha tanto reclamada
pelos professores e pesquisadores interessados pela perspectiva marxista de
educagdo (Almeida, Nascimento e Jesus, 2023, p.03).

Sendo assim, compreende-se que a educagdo praticada na escola reflete

diretamente essa estrutura social, pois a mesma classe dominante que detém o controle
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sobre a propriedade privada dos meios de produgdo ¢ aquela que exerce significativa
influéncia sobre as formas de organizagdo e funcionamento da educagdo escolar.

Assim, a educagdo escolar mantém vinculos profundos com as estruturas de poder
produzidas e reproduzidas pelo modo de produgdo capitalista, o que evidencia o carater
ideoldgico da escola enquanto instituicdo (Almeida, Nascimento e Jesus, 2023).

Este trabalho coloca em questdo agora a escola como um espago de emancipagao,
tema que ndo ¢ inédito e existe uma ampla discussdo dentro desta perspectiva, inclusive
um debate historico que € ligado a defesa de uma educagao critica e transformadora, que
sempre buscou garantir as classes trabalhadoras o mesmo acesso ao conhecimento ¢ a
capacidade de agir que, ao longo da historia, a classe dominante manteve como privilégio
exclusivo.

Dessa maneira, o debate mantém sua relevancia e atualidade porque a luta em
defesa da escola publica e democratica ¢ indispensavel, especialmente diante dos
retrocessos provocados pelo avanco das politicas neoliberais sobre a educagao.

Para tanto, dialogaremos com Istvan Mészaros (2005), a partir do livro Para Alem
do Capital, com a finalidade de conduzir as nossas reflexdes acerca de uma escola
emancipatdria que seja capaz de capacitar uma formagao critica.

Em sua obra, o fil6sofo hiingaro aponta para dois eixos: a forma que as reformas
educacionais alcan¢cam a sociedade e a necessidade de rompimento com a ideologia
burguesa para estabelecer as estratégias de transi¢ao para uma outra sociedade, na qual a
educacdo siga uma légica que va além da logica do capital.

O livro expde justamente a relagdo entre educagdo e sociedade que
desenvolvemos em nossa analise. O autor realiza um debate sobre os processos
educacionais e os aspectos de reproducdo do capital, dessa maneira, traca possiveis
caminhos para a superag¢do dessa logica, com a criagdo de uma educacgdo alternativa,
transformagdes estas que sao entendidas num contexto de transformac¢ao da sociedade, de
maneira que as propostas reformistas sdo excluidas.

Segundo Mészaros (2005), as reformas educacionais ndo modificam
significativamente a sociedade capitalista, pois o capitalismo e o sistema do capital ndo
perdem o controle, de forma que as reformas fracassam e o sistema e a logica burguesa
seguem em reproducao. Nas palavras do autor,

Romper com a logica do capital na area de educagdo equivale, portanto, a

substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagao
mistificadora por uma alternativa concreta abrangente (Mészaros, 2005, p. 47).
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Um dos problemas colocados pelo filosofo estd em volta da questao educacional
quando apenas corrigida enquanto propostas de reformas que ndo rompem com o sistema
€ que garanta que as estruturas desiguais da sociedade permanecam intactas. Mesmo os
ideais alternativos quando formulados dentro da logica do capital acabam tornando-se
modo de reproducdo simbdlica, pois os interesses de classe permanecem como interesses
das classes dominantes.

Segundo o autor, os feitos reformistas relacionados com a educacao nao podem
estar na mesma esfera de reconciliacao ou de conciliagdo com as classes antagonicas, pois

as condi¢des capitalistas e suas contradigdes sdo irreformaveis (Mészaros, 2005, p. 27).

Limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou nao, o
objetivo de uma transformacao social qualitativa (Mészaros, 2005, p.27).

Para tanto, ¢ necessario romper com a ldgica do capital ao pensar em uma reforma
educacional. A proposta do autor ¢ seguir um planejamento e uma estratégia de
rompimento do controle exercido pelas classes dominantes/da ldgica do capital, com os
meios inventados e ainda ndo criados.

Nos tltimos anos, a educagao serviu para a legitimagao dos interesses das classes
dominantes e ndo apenas para prestar conhecimento e cultura aos povos. Uma educagao
que tem como base a hierarquia e a subordinagdo de maneira imposta, sendo
fundamentada em uma histéria reformulada e adulterada que enfatiza os acontecimentos
e fatos politicos em um personagem, um mito.

Essa legitimagdo ocorre no campo da alienagdo com a finalidade de manter as
classes subalternas no nivel da subalternidade. Nao apenas em livros e materiais didaticos
— nas escolas, por professores e pela gestdo - -, mas também com a propagagdo de
informagdes e conhecimento adulterado por jornais e pela grande midia, ¢ legitimada a
criacdo e sustentacdo de uma classe social propicia a ser dominada, com uma visdo

estreita e deturpada da realidade.

As deturpagdes desse tipo sdo a regra quando ha riscos realmente elevados, e
assim ¢, particularmente, quando eles sdo diretamente concernentes a
racionalizacdo e a legitimagdo da ordem social estabelecida como uma “ordem
natural” supostamente inalteravel (Mészaros, 2005, p.37).
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A educacao estd em encontro com esse problema ao pensarmos uma educagao
ideologicamente capitalista e competitiva que ndo cria uma sociedade de iguais, que nao
fornece nenhuma opg¢ao radical de transformagao, ao contrario, que oprime e que tem o
objetivo de fornecer consenso e conformismo.

Nesse caso, a educacao possui a finalidade de perpetuacdo de uma ordem social
que aliena. Ao falarmos hoje de uma transformacdo social, ndo podemos deixar de
embarcar na onda do conhecimento como elemento essencial para transformacdo da
realidade e emancipacao humana (Mészaros, 2005, p.47).

Esse significado de educacao, segundo o autor, inclui aprender o tempo todo, em
todos os momentos da nossa vida, em coletividade e nao apenas no individualismo, de

maneira consciente em todo processo de aprendizagem.

Apenas a mais ampla das concep¢des de educacdo nos pode ajudar a perseguir
o objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical, proporcionando
instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do capital
(Mészaros, 2005, p. 48).

Segundo Mészaros (2005, p.54), a escola cumpre o papel de reforcar a
internalizacdo dos valores e do sistema capitalismo, de forma que dificulta qualquer
possivel ruptura com a ideologia burguesa e com a visdo de mundo das classes
dominantes. Nesse sentido, Mészaros ndo fica limitado ao ambiente escolar e compreende
a necessidade de outros espagos de luta que seja possivel “encontrar alimento intelectual,
moral e artistico”.

Para tanto, na analise de Mészaros (2005), a escola poderd contribuir com a
constru¢do de uma sociedade quando estiver alinhada com uma educacao que va além
das barreiras escolares e dos limites impostos pela ideologia burguesa. A educacdo que
emancipa, segundo o filésofo hungaro, deve estar vinculada a totalidade da vida. O autor
nao descarta a educagdo formal, mas compreende que ela precisa estar ligada com um
processo de educagdao permanente e para a construgdo de uma escola que emancipe.

Dentre os posicionamentos teoricos vigentes, Mészaros (2005) se coloca ao lado
de Gramsci como um posicionamento democratico e sustentavel. Sendo todo homem um
filosofo que tem a capacidade de compreender o mundo e suas contradigdes a partir de
uma linha consciente de sua capacidade de transformagdo social quando organizado

politicamente e culturalmente, de maneira que estimula novas formas de pensamento, cria
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novas ideologias e ¢ capaz de romper com a logica do capitalismo. Portanto, todo ser
humano ¢ capaz de contribuir com a formacao de uma nova sociedade.

Nas palavras de Gramsci:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja
dada ao infante a possibilidade de formar-se, tornar-se homem, adquirir
aqueles critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater. Em
suma, uma escola humanista, tal como entendiam os antigos e, mais recente,
os homens do Renascimento. Uma escola que nao hipoteque o futuro da
crianca e ndo constrinja sua vontade, sua inteligéncia e sua consciéncia em
formacao a mover-se num sentido pré-estabelecido (Gramsci, 2021, p. 56).

Além disso, destaca-se o entendimento da hegemonia como um processo de
reforma intelectual e moral, ou seja, como a elaboracao e difusdo de uma visdo de mundo
que esteja, necessariamente, vinculada a um projeto de transformacao radical das relagdes
econdmicas.

Gramsci entendia que a formagdo de uma nova hegemonia so seria possivel por
meio da articulagdo concreta entre teoria e pratica. A teoria, nesse contexto, teria o papel
fundamental de orientar, na realidade vivida, as agdes do proletariado em diregdo a
construcdo de novas relagdes sociais e produtivas (Martins, Pires, Lopes, 2021, p. 07).

Para que esse processo se concretize, ¢ necessaria a criagdo de uma nova
superestrutura, apoiada em instrumentos de hegemonia capazes de divulgar uma visdo de
mundo coerente e compartilhada, o que possibilitaria o fortalecimento da sociedade civil
em conexao direta e organica com a base econdmica.

Esse fortalecimento da sociedade civil abriria caminho para a superagdo do
Estado, entendido em seu aspecto mais restrito, por meio de um processo no qual a
sociedade politica seria gradualmente absorvida pela sociedade civil (Martins, Pires,
Lopes, 2021, p. 07).

Com Gramsci, observamos que ¢ possivel compreender os meandros da escola
publica na sociedade capitalista se analisarmos a educagdo no contexto das relagdes de
hegemonia. Em 1932, ao aprofundar as reflexdes sobre a educacdo que interessa a classe
trabalhadora no Caderno 12, Gramsci apresenta referéncias alternativas ao projeto de
educagdo da burguesia. Sobre o tema, destacamos uma ideia que nos parece representar

o desafio para a educacdo anticapitalista:

[...] a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode significar
apenas que um operario manual se torne qualificado, mas que cada
“cidaddo” possa tornar-se “governante” e que a sociedade o ponha, ainda
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que “abstratamente”, nas condigdes gerais de poder fazé-lo: a democracia
politica tende a fazer coincidir governantes e governados [...] assegurando a
cada governado o aprendizado gratuito das capacidades ¢ da preparacdo
técnica geral necessarias a essa finalidade (Gramsci, 2001, p. 50).

De acordo com Machado (2025), o destaque de Gramsci para o mundo do trabalho
¢ muito importante e permeia toda a obra do autor. Para o politico italiano, o ser humano
precisa se constituir em suas singularidades e subjetividades e o principio educativo esta
relacionado a isso.

A autora reflete que isso faz parte de Gramsci devido a sua vivéncia pessoal e
militancia nacional e internacional, de maneira que ele proprio, mesmo com suas
contradigdes, se tornou um homem integral e um intelectual orgadnico das classes
subalternas.

Nas palavras de Machado (2025, p.22):

Gramsci sempre esteve em processo de pleno movimento entre diferentes
cidades da Italia, na Rassia e na Austria, assim como em diferentes correntes
teoricas neoidealistas, de tradigdo soreliana ¢ marxista. Mas, o cotidiano e a
atuac@o politica do comunista sardo, o discurso ao Parlamento praticamente
silenciados pelos fascistas, as participa¢des ativas em Conferéncias do PCI, o
dia a dia com operarios e camponeses, as diversas e variadas fugas das
perseguigOes fascistas, as cartas para Giulia, repletas de sinceridades, de
medos, angustias, saudades e pessoalidades, traz a tona um Gramsci tedrico-
politico-dirigenteamante organicamente ligado a politica-trabalho-cultura que
o tornam, portanto, ndo apenas um revoluciondrio antifascista e anticapitalista,
mas um ser humano integral.

Sobre a questdo da educagdo e do trabalho, podemos observar esta relacdo
intrinseca principalmente no Caderno 12, em que trata da educagdo e do principio
educativo. Gramsci realiza uma reflexao de alta qualidade sobre a relagdo entre trabalho,
educacdo e cultura, retomando, portanto, a concep¢do de um ser humano integral, do
homem fil6sofo.

Para a autora, assim como para Marx e Gramsci, o trabalho ¢ o que conserva a
centralidade na vida social e se articula dialeticamente no cotidiano das classes
trabalhadoras e das classes subalternas.

Na analise de Almeida, Nascimento e Jesus (2023, p.18), a concepcao de Gramsci
¢ de que

o trabalho ndo se limita & producdo de bens materiais, mas envolve,
especialmente, a construgdo de valores, significados e relagdes sociais: prové
ndo s6 as condigdes de producdo material da vida, mas também, e

principalmente, regula a compreensao que cada pessoa constroi sobre o mundo
e sua posicao na sociedade.
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Sendo assim, o principio educativo ¢ a base da escola unitaria sendo possivel
construir uma nova hegemonia ao levar em consideracao a formacao de novos intelectuais
organicamente vinculados as classes subalternas e trabalhadoras. A defesa de Gramsci é,
portanto, de “uma escola que seja universal, publica, gratuita, obrigatdria e integral, com
proposito desuperar nao s6 o modelo tradicional das escolas religiosas”, ou das escolas
profissionalizantes da burguesia, mas de formar quadros politicos e revolucionarios.

O livro Ensaios sobre politica e educagao em Gramsci (2022), organizado por
Ana Lole, Percival Tavares da Silva e Victor Leandro Chaves, traz importantes artigos
que nos auxilia a compreender e aprofundar no pensamento e na teoria politica do autor
italiano.

O artigo 4 perspectiva educacional de Gramsci: um horizonte emancipatorio, de
Gisele Duarte Teixeira e Victor Leandro Chaves Gomes (2022) realiza uma reflexdo com
Paolo Nosella e seu importante livro A escola de Gramsci, além de estabelecer diretrizes
para uma perspectiva critica de nova hegemonia.

Os autores constatam que Gramsci sempre se interessou pela educagdo e
demonstrava “concepgdes educativas por meio da indicagdo de ensinamentos que
chegassem ao seu filho de quatro anos na época”. Sobre a visdo de trabalho, assemelha-
se a andlise acima refletida de que esse ¢ “um principio educativo e se conseguimos
manter as criancas estimuladas, cativamos seus interesses ao longo do tempo” (Duarte e
Gomes, 2022, p.92).

Dessa maneira, compreendemos que:

Para o filésofo sardo, esse trabalho n3o tem relagdo com a atividade
profissional, pois 0 mesmo rejeita qualquer tipo de profissdo antes dos 16,18
anos de idade. Gramsci acredita que o trabalho como principio educativo
deveria constar nos curriculos escolares (...) Assim, Gramsci aponta que as
criangas precisam ter a sua criatividade e seu lado afetivo estimulados, mas no
momento em que se foca somente na mecanizagdo do individuo, ocorre o
contrario (Duarte ¢ Gomes, 2022, p.93).

Portanto, para Gramsci, a escola unitiria ¢ quem deveria proporcionar uma
formagdo completa, sem o carater mecanico e repetitivo que as escolas profissionais

impoem aos estudantes.

A escola unitaria gramsciana se transforma em uma formagao humanizada, que
tem uma relagdo saudavel entre autonomia e praticas disciplinares e que torna
o aluno pensante por si proprio, mas de maneira que ndo se torne totalmente
individualizado, permitindo assim que este seja uma voz na coletividade
(Duarte e Gomes, p.97).
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O processo de aprendizagem deveria ocorrer de forma colaborativa, com o apoio
dos professores e dos proprios estudantes, pois ¢ essa escola que representa uma proposta
ativa e emancipatoria, critica e criativa, possibilitando a criagdo de uma nova hegemonia,
de uma nova consciéncia e de uma nova sociedade.

Nessa perspectiva, a defesa de uma escola unitaria, formadora de autonomia
intelectual e consciéncia critica, esta diretamente vinculada ao conceito de contra-
hegemonia®, entendido como a construciio de projetos sociais e pedagdgicos capazes de
disputar o sentido da educagado no interior do Estado e da sociedade civil.

Vemos, portanto, que:

Buscando construir uma contra-hegemonia, entidades estudantis, sindicais,
académicas, movimentos sociais e partidos politicos atuaram, nas ultimas
décadas, para manter os direitos sociais conquistados em 1988 e impedir a
ofensiva empresarial, bem como avancar na materializagdo de seu projeto de
educag@o. Nessa perspectiva, podemos citar as seguintes organizagoes:
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES), Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), Forum Nacional Popular de Educagédo (FNPE), entre outras
(Bezerra, 2025, p.25).

Nesse sentido, nota-se que se a hegemonia burguesa busca conformar a escola a
finalidades utilitaristas, tecnicistas e mercadoldgicas, a contra-hegemonia exige a atuagao
de sujeitos coletivos capazes de tensionar essa logica e instituir praticas educativas
orientadas a formagao omnilateral.

Nesse processo, o papel dos sindicatos de professores, dos grémios estudantis, dos
movimentos de luta pela educagdo publica e das organizagdes de juventude torna-se
fundamental, pois sdo esses atores que, segundo a propria leitura gramsciana da sociedade
civil, podem atuar como “intelectuais organicos” das classes subalternas, produzindo
mediagdes entre a experiéncia cotidiana da escola e os projetos historicos de
transformagao social.

Ao promover greves, mobilizagdes, campanhas contra reformas regressivas e
debates publicos sobre o curriculo, os sindicatos docentes exercem uma funcio
pedagdgica que ultrapassa a defesa corporativa, pois disputam publicamente o sentido da

escola e seus objetivos formativos.

4 Para aprofundamento sobre o conceito de contra-hegemonia, formulado pioneiramente por Raymond
Williams, verificar Souza (2013).
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Do mesmo modo, as organizagdes estudantis — como secundaristas, entidades
estaduais e nacionais, grémios livres e coletivos autonomos — desempenham um papel
decisivo na constru¢ao de praticas contra-hegemonicas ao afirmarem a centralidade da
participacao democratica, da auto-organizagao juvenil e da critica as formas autoritarias
de gestao educacional.

Assim, articulada a proposta gramsciana de escola unitaria, a acdo coletiva desses
grupos amplia as possibilidades de constru¢do de uma nova hegemonia educacional —
comprometida com a emancipa¢do humana, com a ampliacao dos direitos sociais € com
a defesa da educacdao publica como espaco de critica, criacdo e enfrentamento as
desigualdades estruturais. Nesse horizonte, a escola deixa de ser mero aparato reprodutor
e transforma-se em territorio de disputa politica e formativa, no qual a Sociologia
desempenha papel central como instrumento tedrico e pedagogico capaz de fortalecer os

processos contra-hegemonicos.
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3. O NEOLIBERALISMO NO BRASIL: LEITURA DO CENARIO POLITICO-
ECONOMICO BRASILEIRO E SEUS REFLEXOS NA EDUCACAO

Nesta secdo faremos uma analise do neoliberalismo com foco no Brasil ¢ nas
transformagdes da educagdo brasileira. No item 3./ Neoliberalismo: origem e
fundamentos refletimos acerca do desenvolvimento neoliberal, com olhar economico e
politico, do macro ao micro. Observamos que no final dos anos 1960, o capitalismo global
entrou em crise, agravada pela recessdo de 1973 e pelo choque do petroleo, evidenciando
o fim do modelo de capitalismo pos-guerra.

A partir do final da década de 1970, o neoliberalismo emergiu com politicas de
liberalizagdo econdmica, privatizagdes e reducdo do papel do Estado, lideradas por
Reagan e Thatcher, marcando a ruptura com a social-democracia. Essa nova ordem
promoveu a financeirizagao, a privatizag¢ao de servigos publicos, a manipulagao de crises
globais e a redistribuicdo do Estado, invertendo fluxos sociais e aprofundando
desigualdades.

O neoliberalismo expandiu a l6gica do mercado para todas as esferas sociais,
substituindo o cidaddo com direitos pelo individuo empreendedor, responsavel pelo
proprio sucesso sob a meritocracia. Tal transformagao alterou radicalmente a democracia
politica, restringindo a cidadania inclusiva e afetando negativamente o acesso a emprego,
saude e educagdao. Assim, o neoliberalismo ¢ uma forca complexa que reorganiza
profundamente as relacdes econdmicas, sociais e politicas em escala global.

No item 3.2 Neoliberalismo no Brasil: trajetoria historica analisamos o avango
do neoliberalismo no Brasil e demonstramos que houve um processo de consolidagao
ideoldgica e estrutural que atravessou distintos governos e contextos politicos. Mesmo
diante de iniciativas voltadas a inclusdo social e a redu¢do das desigualdades, como
observadas nos governos do Partido dos Trabalhadores, o0 modelo neoliberal ndo apenas
permaneceu intacto, como foi aprofundado e legitimado sob novas roupagens.

A questao da justica social e da superagdo da pobreza foi acompanhada por um
fortalecimento das dindmicas de mercado, da financeirizacao das politicas publicas e da
limitagdo do papel do Estado na garantia de direitos. No entanto, observamos que o
presidencialismo de coalizdo, aliado a pressdo de grupos economicos € ao funcionamento
das institui¢des estatais orientadas por interesses privados, imp0s barreiras significativas
a constru¢ao de um projeto alternativo ao neoliberalismo. A conciliagdo de interesses

promovida pelos governos petistas, ainda que responsavel por avangos concretos na vida
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de parcelas historicamente marginalizadas da populagdo, ndo rompeu com as bases
estruturais da logica do capital.

No item 3.3 Impactos do neoliberalismo na educa¢do brasileira, subdividido em
3.3.1 As jornadas de junho e a Reforma do Ensino Médio e 3.3.2 Consideragoes criticas
sobre a BNCC e o tecnicismo fazemos uma analise de que as manifestagdes de junho de
2013 no Brasil foram o apice de um ciclo de insatisfagcdes sociais que ja se manifestavam
anteriormente, como nas Revoltas do Buzu e da Catraca. As chamadas Jornadas de Junho
foram iniciadas pelo Movimento Passe Livre contra o aumento das tarifas, os protestos
ganharam abrangéncia nacional apos a violenta repressao policial e passaram a incorporar
multiplas pautas, desde demandas sociais até discursos conservadores.

Esses protestos desencadearam um novo momento politico no pais e abriu espaco
para movimentos de direita, com a ascensdo de liderangas como Jair Messias Bolsonaro.
Paralelamente, no campo educacional, a contrarReforma do Ensino Médio, sob o governo
de Michel Temer, intensificou a légica tecnicista, ao alinhar o ensino as demandas do
mercado de trabalho. A nova BNCC reforcou um curriculo minimo e conteudista,
desconsiderando as desigualdades estruturais enfrentadas por alunos e professores nas

redes publicas.

3.1 Neoliberalismo: origem e fundamentos

No final da década de 1960, o capitalismo entrou em um periodo de instabilidade.
No inicio de 1973, ocorreu uma recessao significativa — a mais grave desde a crise de
1930. A situagdo foi agravada pelo embargo do petrédleo e pela elevacao repentina dos
precos do combustivel, motivados pelo conflito arabe-israelense ocorrido no final daquele
ano. Esses acontecimentos evidenciaram o esgotamento do modelo de "capitalismo
enraizado" que estava consolidado desde o pos-guerra.

Em 1973, o sistema de Bretton Woods — criado para organizar o comércio € as
finangas internacionais — foi desfeito e deu lugar ao regime de cambio flutuante. Durante
a chamada “era de ouro” do capitalismo, nos anos 1950 e inicio dos 60, esse arranjo
proporcionou o elevado crescimento nas economias desenvolvidas e beneficios pontuais
a paises como o Japdo, além de impactos desiguais em partes da América Latina e do
Sudeste Asiatico (Harvey, 2007, p.07).

A partir do final da década de 1970, foi iniciada uma profunda mudanga de
paradigma, marcada por intensos esforcos voltados a liberalizagao definitiva da economia

e a incorporagdo de estruturas privadas e modelos de gestdo empresarial no setor publico.
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Esse movimento teve como objetivo consolidar os principios fundamentais do
neoliberalismo. Na literatura estudada sobre esta tematica, ¢ possivel pontuar que ndo ha
grandes controvérsias ao se apontar os governos de Ronald Reagan, nos Estados Unidos,
e Margaret Thatcher, no Reino Unido, como os principais articuladores dessa
transformacao.

Ambos implementaram politicas liberais com forte carater desregulador, além de
serem pautadas pela dréstica redu¢do do gasto publico e da presenga do Estado na
economia. Como consequéncia, houve uma ruptura com o modelo do Estado de bem-
estar social e com os fundamentos da social-democracia que haviam predominado no
Ocidente desde o fim da Segunda Guerra Mundial (Menchise, Ferreira e Alvarez, 2023,
p.01).

Segundo os autores,

Essas politicas neoliberais continham principios e valores de eficacia e
eficiéncia e, até mesmo, incutiam sobre o individuo, que passava por
constantes avaliacdes de desempenho sob a exigéncia de uma produtividade
sempre crescente, uma obrigacdo interna e externa de superag@o continua dos
seus limites. Havia toda uma disciplina de incentivar a concorréncia, sendo um
sistema normativo que influencia no mundo inteiro até hoje, estendendo a
logica do capital nas relagdes individuais, empresariais e instituicdes. A
pressdo e a imposi¢ao metodica desses principios continuam vigorando ainda
mais intensos apos a crise financeira e econdmica iniciada em 2007 (Menchise,
Ferreira e Alvarez, 2023, pp.01-02).

Os autores desenvolvem a analise de que a crise da acumulacao de capital na
década de 1970 impactou amplamente e foi manifestada pela combinac¢do de aumento do
desemprego e da inflag¢do acelerada. O clima de insatisfa¢do popular e a convergéncia dos
movimentos sociais urbanos indicava uma possivel emergéncia de uma alternativa
socialista para regular as relagdes entre capital e trabalho.

Os partidos comunistas e socialistas avangavam em varias partes da Europa e,
mesmo nos Estados Unidos, amplos setores da populagdo mobilizavam-se em prol de
reformas e da intervengdo estatal em multiplas areas, que iam desde a defesa ambiental
até a seguranga no trabalho, a saude e a protecdo do consumidor contra praticas
corporativas abusivas (Harvey, 2007, p.8).

De acordo com Menchise, Ferreira e Alvarez (2023), o neoliberalismo representa
a transicdo de uma economia de mercado para uma sociedade de mercado. Nessa logica,

o mercado deixa de ser apenas um mecanismo de troca para se tornar o eixo central da
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vida social, de forma que influencia decisdes em todas as esferas, na area da seguranca
publica, da satide, da educacdo e dos direitos sociais.

Os recursos sao mobilizados prioritariamente para atender as demandas do
mercado, enquanto as pessoas deixam de ocupar o centro das preocupagdes sociais. E o
mercado que passa a orientar os cuidados e as agdes das instituicdes (Menchise, Ferreira
e Alvarez, 2023, p.02).

David Harvey (2007), um autor muito utilizado nesta se¢do, oferece uma
conceituagdo mais abrangente e rigorosa do neoliberalismo em esfera internacional, assim
como nos oferece uma contextualizagao historia que dialoga com a questao econdmica-
politica e cultural, compreendendo o neoliberalismo ndo apenas como um fendmeno
econdmico, mas também como um processo de natureza socioldgica, politica e juridica.

A conceituacgdo proposta por Harvey (2007) constitui uma das mais consistentes
formulagdes sobre o neoliberalismo, ao articular dimensdes econdmicas, politicas e
culturais em um mesmo horizonte interpretativo. Sua analise contribui de forma decisiva
para compreender o neoliberalismo como um projeto de reconfiguragdo social e nao
apenas como uma doutrina econdmica.

A analise demonstra que o neoliberalismo ultrapassa os limites da economia,
reorganizando profundamente as estruturas e relagdes sociais em toda a sociedade nas

mais diversas dimensdes da vida social.

O neoliberalismo €, em primeira instancia, uma teoria sobre praticas de politica
econdmica que afirma que o bem-estar humano pode ser mais bem promovido
por meio da maximizagdo das liberdades empresariais dentro de um quadro
institucional caracterizado por direitos de propriedade privada, liberdade
individual, mercados livres e livre comércio. O papel do Estado ¢ criar e
preservar um quadro institucional apropriado a tais praticas. Por exemplo, o
Estado deve preocupar-se com a qualidade e a integridade da moeda. Ele
também deve estruturar aquelas fun¢des militares, de defesa, policiais e
juridicas necessarias para garantir os direitos de propriedade privada, e para
apoiar o funcionamento livre dos mercados. Ademais, se ndo ha mercados (em
areas como educagdo, saude, previdéncia social ou poluicdo ambiental) eles
devem ser criados pelo Estado, se necessario; mas o Estado ndo deve se
aventurar para além dessas fronteiras. As interveng¢des do Estado no mercado
(desde que ocorram) devem ser mantidas em um nivel minimo, pois ele nido
deve deter informagdes suficientes para antecipar os sinais do mercado
(pregos), e também porque os interesses poderosos inevitavelmente irdo
distorcer e influenciar as intervengdes estatais (particularmente em
democracias) em seu proprio beneficio (Harvey, 2007, p.02).

Para tanto, compreendemos que o neoliberalismo se impds a0 mundo como uma
intensa onda de reformas institucionais e de reconfiguracdes discursivas. Embora seu

avango tenha ocorrido de forma desigual, praticamente nenhum pais permaneceu imune
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aos seus efeitos — com raras excegdes, como a Coreia do Norte, Venezuela, Cuba,
Vietna, Nepal.

As normas estabelecidas pela Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) e pelo
Fundo Monetario Internacional (FMI), responsaveis pela regulacdo do comércio e das
finangas globais, consolidaram o neoliberalismo como modelo dominante de governanga
econdmica mundial. Os paises que integram essas instituicdes acabam por aceitar suas
regras, ainda que com prazos de transi¢ao, sob pena de enfrentarem sangdes severas que
irdo refletir na esfera politica, assim como na esfera econdmica e até mesmo nos processos
eleitorais (Harvey, 2007, p.03).

Para Harvey (2007), fundamentado em Karl Marx, o capital ndo ¢ um objeto fixo,
mas sim um processo continuo em que o dinheiro ¢ constantemente investido com o
objetivo de gerar ainda mais dinheiro. Os capitalistas financeiros concentram-se em obter
lucro ao emprestar recursos a terceiros mediante a cobranca de juros, cada vez mais
abusivos.

Ja os capitalistas comerciantes buscam o ganho por meio da compra a pregos
baixos e venda a precos elevados. Os proprietarios de terras e imdveis recebem renda por
aluguéis, pois esses bens sdo recursos limitados e valorizados. Até mesmo o Estado pode
desempenhar um papel capitalista quando utiliza receitas tributarias para investir em
obras e infraestrutura que fomentem o crescimento econdmico €, consequentemente,
aumentem a arrecadagao fiscal (Harvey, 2007, p.5).

O autor nos convida a enxergar o capitalismo como uma engrenagem que tudo
absorve — do trabalho humano ao préoprio Estado — convertendo relagdes sociais em
valor de troca. Essa percepcao ¢ ao mesmo tempo perturbadora e esclarecedora: mostra
que o capital ndo estd apenas nas bolsas de valores, mas também nas politicas publicas,
nas formas de morar, de consumir e até de desejar.

E neste sentido que neste trabalho compreendemos que a politica, presente em
toda a vida social, ndo apenas no Estado e nos partidos politicos, € expressa em visoes de
mundo, em valores, relacdes ¢ estruturas concretas e materiais. Sendo assim,
compreendemos que o neoliberalismo ¢ uma ideologia hegemdnica em nossa sociedade
e influencia diretamente a formula¢do das agendas e diretrizes politicas, estabelecendo
metas, estratégias e caminhos que impactam profundamente a vida de todos (Oliveira,
2023, p.38).

Marilena Chaui (2020), uma das filosofas mais importantes do Brasil, observa que

o capital busca consolidar consensos para sustentar sua expansdo por meio da
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disseminagdo de um novo Iéxico, no qual categorias e conceitos passam a ser
compreendidos e ressignificados a partir da l6gica de mercado.

A reflexdo de Chaui (2020) revela com precisdao a dimensao simboélica do poder
capitalista, ao demonstrar que a dominacdo ndo se sustenta apenas por mecanismos
econdmicos ou institucionais, mas também pela captura da linguagem.

Ao criar um novo léxico e ressignificar conceitos fundamentais, o neoliberalismo
consolida consensos e legitima sua expansao, naturalizando desigualdades sob o discurso
da liberdade, da eficiéncia e da autonomia. A autora evidencia como essa operagao
semantica transforma categorias politicas em mercadorias discursivas, corroendo a critica
e esvaziando o sentido emancipador das palavras.

Nesse contexto, o0 mercado ¢ apresentado como uma arena de didlogo restrita a
empresarios e governos, de forma que exclui completamente a participacdo popular dos
debates. A esse respeito, Francisco de Oliveira, semelhante com a concepgao de Chaui
(2020) adverte que “a op¢ao mistificadora e mistificada pelo mercado pode, nas condi¢des
concretas brasileiras, significar ndo apenas a desindustrializagdo, mas a barbarie social”.

Nesta linha, Harvey (2007) destaca quatro elementos basilares do neoliberalismo:
a privatizacgdo, a financeiriza¢do, o manejo e a manipulagdo das crises e as redistribuicdes
do Estado.

a) A privatizagdao ¢ compreendida por Harvey (2007) como a corporatizacao, a
transformagdo em mercadoria e a privatizagdo de bens e servigos antes sob controle
publico sdo caracteristicas centrais do projeto neoliberal.

A principal finalidade desse processo foi abrir novas areas para a acumulacdo de
capital, abrangendo setores que até entdo eram considerados nao lucrativos. Servigos
publicos variados — como habitagao social, educacdo, satide publica e previdéncia social
—, bem como institui¢des estatais, como universidades, centros de pesquisa e prisdes,
passaram por processos de privatizagdo em diferentes niveis.

Até mesmo atividades relacionadas a guerra, exemplificadas pelo conjunto de
empresas privadas contratadas para atuar junto as forcas armadas no Iraque, foram

incorporadas a essa dindmica em diversas partes do mundo capitalista (Harvey, 2007,

p.19).

Como no passado, o poder do Estado ¢ frequentemente usado para impor esses
processos, mesmo contra a vontade popular. A desmontagem do marco
regulatorio destinado a proteger o trabalho e o meio ambiente da degradacao
trouxe consigo a perda de direitos. A reversao dos direitos de propriedade sobre
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bens comuns, conquistados ao longo de anos de dura luta de classes (o direito
a aposentadoria, a0 bem-estar social, a um sistema de saude publica) para o
dominio privado constituiu uma das mais importantes politicas de
expropriagdo adotadas em nome da ortodoxia neoliberal. Todos esses
processos conduziram a transferéncia desses bens do dominio publico e
popular para aquele privado e das classes privilegiadas (Harvey, 2007, p.19).

b) Outro pilar descrito por Harvey (2007) foi a onda da financeirizacdo, que teve
inicio ap6s a década de 1980 e se destacou pelo carater especulativo e predatorio. A
desregulamentagao possibilitou que o sistema financeiro se tornasse um dos principais
agentes de redistribuicdo por meio das praticas especulativas, fraudulentas e predatodrias.

Entre os métodos empregados, destacam-se a venda acelerada de agdes, os
esquemas Ponzi, a destruicdo proposital de ativos via inflagdo, a fragmentagdo
patrimonial por meio de fusdes e aquisigdes, o aumento das dividas publicas a niveis que
levaram populagdes inteiras a condi¢do de servidao financeira. Essas praticas, segundo o
autor, sdo baseadas na manipula¢do de crédito e nos ativos financeiros e se tornaram
caracteristicas definidoras do sistema financeiro capitalista contemporaneo.

¢) O manejo e a manipulacdo das crises ¢ outro pilar do neoliberalismo,
compreendido por Harvey (2007, p.21) a partir do viés das operagdes especulativas e das
frequentes fraudes que marcam grande parte da manipulagdo financeira no contexto
neoliberal. A criagdo, o gerenciamento e a exploracdo de crises globais se transformaram
em uma sofisticada estratégia para a transferéncia deliberada de riqueza dos paises mais
pobres para as nagdes ricas.

d) O pilar sobre as redistribui¢cdes do Estado tem relacdao sobre quando o Estado é
reconfigurado sob um conjunto de instituigdes neoliberais, em que esse passa a atuar
como um agente central nas politicas de redistribui¢do, invertendo o fluxo de recursos
que, durante a hegemonia social-democrata, ia das classes altas para as mais baixas. No
entanto, Harvey (2007) chama atengdo para essas modificagdes que ocorre por meio da
implementagdo de privatizagdes e da redugdo dos gastos publicos que sustentam a renda

social, chamando atengdo para os efeitos prejudiciais das privatizagdes.

O Estado neoliberal consegue redistribuigdes gragas a varios outros meios,
como as revisdes no sistema tributario, de modo a beneficiar os retornos de
investimento em vez dos salarios e ordenados, promover elementos regressivos
no sistema tributario (como impostos sobre valor adicionado), reduzir gastos
estatais publicos, promover o livre acesso a todos por meio do uso de taxas
(exemplo, a educagdo superior), e prover um vasto conjunto de subsidios e
cortes de taxas para as corporagdes (Harvey, 2007, p.23).
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A logica mercantil e gerencial €, portanto, em nossa andlise, aquilo que
fundamenta o neoliberalismo e que o faz ser um projeto politico econdmico que
“funciona” junto com a democracia burguesa, pois subverte a no¢ao de cidadania quando
associada a protegao social.

Segundo Verbicaro (2021, p.29), nao se trata de um desapontamento com a
democracia, mas de uma transformagdo profunda que desestrutura a forma como a
politica é conduzida. E dessa maneira que o cidaddo, a pessoa, o trabalhador assalariado,
¢ substituido pelo individuo empreendedor que acha que deve lutar para alcangar seus
objetivos conforme os principios da meritocracia. A agdo politica deixa de ter como foco
um sujeito portador de direitos para centrar-se em um agente empreendedor que, sozinho,
¢ responsavel pelo proprio sucesso.

Dessa forma, a l6gica mercantil e gerencial do neoliberalismo ¢ revelada como o
nucleo de uma transformagao estrutural e subjetiva que redefine tanto o papel do Estado
quanto o sentido da cidadania. Nao se trata de um enfraquecimento da democracia, mas
de sua reconfiguracdo sob os principios do mercado, em que o sujeito coletivo é

substituido pela figura do individuo empreendedor.

3.2 Neoliberalismo no Brasil: trajetoria historica

Compreender o neoliberalismo em sua dimensao global permite reconhecer como
essa racionalidade econdmica e politica se desdobra de maneira particular em cada
contexto nacional. Apos delinear seus fundamentos tedricos e seus mecanismos de
subjetivacao, € necessario observar como tais principios se materializam nas experiéncias
histéricas concretas. No caso brasileiro, o neoliberalismo nao se impds de forma abrupta,
mas por meio de um processo gradual de reestrutura¢ao econdmica e ideoldgica, marcado
pela adogdo de politicas de ajuste, privatizagdes e redefinicao do papel do Estado.

Verificamos que as transformagdes que o capitalismo atravessa sao profundas
quando levado em consideragdo os aspectos econdmicos, sociais e politicos. No inicio do
século XXI, em favor do capital, das grandes corporagdes e do setor financeiro, a politica
global foi se consolidando com a expansdo para novos territorios, com a finalidade de
expandir os mercados e a reduzir os direitos sociais e trabalhistas.

Além de barreiras comerciais, o capitalismo busca a incorporagao de territorios e
modos de vida até entdo pouco integrados a logica do capital — processo visivelmente
intenso na América Latina e, em especial, no Chile e no Brasil (Menchise, Ferreira e

Alvarez, 2023, p.18).
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O que nos revela esse cendrio econdomico mundial € que hd uma forte concentragao
de capital que busca capturar todos os recursos possiveis, humanos e ecoldgicos,
submetendo amplas parcelas da populacdo mundial a um regime neoliberal, que se
sustenta na auséncia de garantias sociais, previdenciarias e trabalhistas. A vida social
como um todo passa a ser regida ndo s6 pela logica empresarial, mas sobretudo pela busca
incessante da lucratividade e do individualismo, afetando as diversas dimensdes da vida
(Menchise, Ferreira e Alvarez, 2023, p.18).

A questdo principal que chamamos aten¢ao em nossa analise, de acordo com o
prisma tedrico de Menchise, Ferreira e Alvarez (2023), é que o capital, com a finalidade
de concentragdo, exploragao e acumulacdo de mais-valor, ndo se limita a centralizagdo de
propriedade em conglomerados multinacionais, pois ultrapassa essa esfera e se apropria
de préticas sociais coletivas para converté-las em fontes de gerag¢do de valor.

Nesse sentido, os servigos de saude, educacdo e de seguranca também sdo
atingidos e, claro, a populacdo mais vulneravel e marginalizada. Na légica do consumo,
da acumulacao e da exploragao, quando guiadas pelos impérios das grandes corporagdes,
proliferam também pequenas e médias iniciativas empreendedoras, inclusive o
autoempresariamento, marcado por jornadas extensas e remuneragao variavel, geralmente
ligada a produtividade aparente, questao que também afeta a vida das pessoas mais jovens
e a educacao.

Conforme vimos, para que o neoliberalismo possa se expandir de forma eficaz,
diferentes estratégias sdo e foram utilizadas, conforme o contexto politico e social de cada
pais. A analise de David Harvey (2007) nos mostra, em contexto internacional, que no
caso da Argentina e do Chile, por exemplo, a implantacdo desse modelo ocorreu por meio
de golpes militares, com o respaldo das elites tradicionais, e com forte repressdo as
institui¢des politicas, como os sindicatos, partidos progressistas e 0os movimentos sociais.

Ja nos Estados Unidos e no Reino Unido, onde era necessario manter uma
aparéncia de legitimidade democrética, o avanco neoliberal ocorreu pela construgao de
um consenso politico. Para conquistar essa aceitagao, o discurso neoliberal foi difundido
por multiplos canais de comunicacdo, incorporando-se gradualmente a sociedade civil.

Ideias neoliberais passaram a circular e se enraizaram em institui¢des diversas,
como universidades, meios de comunicagao, corporagdes empresariais, escolas, igrejas,
associacoes profissionais € outros espacos sociais. A narrativa dominante promovia a
valorizacdo das liberdades individuais como principio central do novo projeto politico e

econdmico, o que saltou os olhos e conquistou aceitagdo popular (Harvey, 2007).
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Concomitante a esse processo, mas com particularidades, outros paises da
América Latina também viam o fortalecimento das politicas neoliberais, como Panama,
Nicardgua, Colémbia, Guatemala, Honduras e Paraguai.

Contudo, os resultados concretos dessas politicas na regido se limitaram, em
grande parte, ao controle da inflagdo, enquanto os beneficios econdmicos continuaram
concentrados em pequenos grupos privilegiados, perpetuando a légica excludente do
modelo. Deve-se levar em consideragdo também como a promog¢ao dos servigos sociais
e do publico foi sendo sucateado e as possibilidades de privatizagdo se tornaram cada vez
mais presentes (Souza, 2021).

Atilio Borén (2008) se torna essencial para compreender o desenvolvimento e a
consolida¢ao do neoliberalismo na América Latine no Caribe. O autor compreende que o
projeto neoliberal fracassou ao ndo promover o crescimento econdmico mesmo durante
a ascensdo de governos autodeclarados de esquerda, resultando, ao contrario, em uma
nova concentragao de riquezas e na corrosao do impulso democratico mais progressista.

Ou seja,

o neoliberalismo ndo conseguiu impulsionar o desenvolvimento econémico e
tampouco ampliar o espaco democratico. O que se observou foi uma profunda
reconcentragdo de renda e um bloqueio a soberania popular (Borén, 2008, p.
63).

Boron (2008) problematiza também a premissa de que o neoliberalismo tenha, em
algum momento, buscado o avango social, pois compreende que o mercado ¢ essencial
na defini¢do das diretrizes do governo e, a partir da perspectiva marxista, o Estado serve
aos interesses da burguesia. Nesse sentido, o neoliberalismo apenas pode ser considerado
bem-sucedido em sua verdadeira fun¢do: a promoc¢do da exclusdo econdmica, social e
politica.

Sendo assim, o modelo da democracia burguesa somente pode ser sustentado com
uma participacao popular minima, na qual o voto nao representa a soberania popular, mas
age como uma forma de legitima¢ao da democracia burguesa.

Diante desse cendrio, a educagdo brasileira sofre uma série de ataques e
contrarreformas, sendo cada vez mais sucateada e com propostas de militarizagcdo e de
privatizacao, além de restringir a autonomia de professores, gestores e estudantes. A

contrarReforma do Ensino Médio, a reformulagdo do Programa Nacional do Livro
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Didatico e a crise no financiamento da educacdo sao reflexos do neoliberalismo que
marcam a crescente precarizagdo (Oliveira, 2023, p.48).

Como vimos na segunda parte deste trabalho, a educacgdo ¢ de grande importancia,
assim como as politicas educacionais que devem ser amplamente debatidas diante da crise
estrutural — social, econdmica, politica e cultural — que atravessa diversas dimensoes
da vida humana.

No entanto, com a consolidagdo do neoliberalismo e com o avango da direita e da
extrema-direita ndo ¢ de forma democratica que as mudangas sao realizadas. Por outro
lado, ¢ comum atribuir as escolas grande parte da responsabilidade pelos problemas
vivenciados atualmente.

A partir da analise de Menchise, Ferreira e Alvarez (2023), observamos que o
contexto brasileiro apresenta diferencas em relacdo as décadas de 1980 e 1990,
principalmente devido a avangos como programas de transferéncia de renda, aumento do
salario minimo e reducdo da informalidade no mercado de trabalho. Entretanto, ¢
necessario debater se essas mudangas realmente alteraram de forma definitiva a condi¢ao
da populagdo que ja ¢ marcada pela pobreza e exclusdo econdmica.

Apos 2011, conforme analisam os autores mencionados, o pais retornou a um
cenario de desemprego elevado, aumento das desigualdades sociais e baixo ritmo de
crescimento. Nessa perspectiva, o Brasil teria vivido um breve momento de prosperidade,
seguido pelo retorno das dificuldades econdmicas tradicionais (Menchise, Ferreira e
Alvarez, 2023, p.14).

Muitos trabalhadores, embora remunerados por produg¢do ou por peca, sdo
privados de direitos basicos e deixam de ser trabalhadores formais. A desigualdade social
¢ um dos resultados da intensificacdo das politicas neoliberais. Segundo Harvey (2007) e
Menchise, Ferreira e Alvarez (2023) que desenvolvem a argumentagdo de Harvey, é
evidente que a crise dos anos 1970 ndo foi resolvida; ao contrario, a percepgao de que o
capitalismo atravessa um momento decisivo ¢ fortalecida ao passo que se abandona
qualquer horizonte civilizatorio ou compromisso com o bem-estar social.

Observemos a contextualizagdo histérica que Verbicaro (2021) realiza sobre o

neoliberalismo brasileiro:

Nos intervalos de uma republica oligarquica (até 1930), uma ditadura populista
de direita (de 1937 a 1945) e uma ditadura militar (1964 a 1985), democracias
foram fragilmente ensaiadas. Na década de 1980, a promessa democratica e
inclusiva consolidou-se na Constituigdo brasileira (1988), estruturada sob a
base de um Estado de Bem-Estar Social. No entanto, a realizagdo democratica
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foi limitada, na medida em que o avango da cidadania ocorreu ao lado da
reprodugdo de uma subcidadania e de expressivos privilégios econdmicos. A
transi¢do para o neoliberalismo, que constituiu um processo multissetorial de
liberalizagdo, aprofundou a exclusdo, fomentou a financeirizagdo do
capitalismo e a precarizagdo das condi¢des existenciais e de trabalho,
sobretudo por desconsiderar progressivamente as condi¢gdes humanas de vida
e o acesso democratico a politica, e limitar o espaco para a distribuicdo
equanime de renda e riqueza baseada na inclusdo social e na cidadania. Os
niveis de neoliberalismo variaram nos ultimos trinta anos no Brasil e nem
mesmo os governos da esquerda no Pais chegaram a romper com o sistema
de acumulacdo neoliberal herdado dos governos anteriores, “tampouco
tentou construir um novo sistema econémico nem apoiou o surgimento de
uma estrutura social alternativa (Verbicaro, 2021, pp.31-32).

No Brasil, a ado¢ao do modelo neoliberal teve inicio nos anos 1990, durante o
governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992). Ainda em sua campanha eleitoral,
Collor j4 demonstrava alinhamento com principios neoliberais, com a defesa da
privatizacdo de empresas estatais, a reducdo do papel do Estado, cortes nos gastos
publicos, desvalorizagdo do funcionalismo publico, exaltagdo do mercado e da iniciativa
privada como mais eficientes, além da abertura ao capital estrangeiro e da flexibiliza¢ao

das leis trabalhistas (Souza, 2021).

No cenario de surgimento do neoliberalismo no Brasil, de Collor a FHC, nota-
se uma unidade em rela¢do ao projeto educacional do pais: sutis avangos no
campo da educagdo com a aprovagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacédo
9.394/96 ¢ ainda a lei n° 9.131/95 que incluiu novas atribui¢des ao Conselho
Nacional de Educagdo. Todavia, ndao houve significativa reducdo da
desigualdade social, mesmo com ampliagdo da oferta de ensino, visto que ndo
se priorizou a qualidade. Mais uma vez, a educacdo do pais ficou em plano
secundario, conforme se espera do Estado neoliberal (Souza, 2021, p.63).

Com a instauragao do processo de impeachment e a posterior rentincia de Collor,
o projeto neoliberal foi temporariamente interrompido. No entanto, ganhou novo félego
durante os mandatos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), que teve seu governo
marcado pelo forte avanco das privatizagdes e da desregulamentacdo do mercado (Souza,
2021).

A tarefa que se colocou para os governos seguintes, € que nao foi realizada de
fato, foi a constru¢do de novas formas de propriedade e do controle do capital — que, como
vimos com os autores citados neste trabalho, ndo € possivel realizar, pois o capital €
incontrolavel -.

Compreendemos que a falada democratizacdo da economia tem relagdo com a
exigéncia de criar mecanismos de regulagdo, participacdo e transparéncia, com o objetivo

de romper com a manipulacio promovida pelos grandes veiculos de imprensa,
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financiados por bancos e empresas privadas. A desigualdade foi agravada com o avango
do neoliberalismo e tende a se aprofundar com a adogao das politicas encabegadas pelos
governos de direita e de extrema-direita. A intensificacdo das injusticas sociais, da
miséria, da violéncia, o sucateamento da satide e da educacao, sdo as consequéncias desse
processo.

No Brasil, essa logica do capitalismo e as politicas de austeridade sao
predominantes. Os governos de Michel Temer e de Jair Messias Bolsonaro realizaram
diversos cortes de gastos na previdéncia social, na educagdo, na ciéncia, na saude, além
da retirada de direitos trabalhistas e do funcionalismo publico.

Contudo, as andlises dos autores e das pesquisas discutidas neste trabalho
demonstram que, durante os governos progressistas de Lula e Dilma, houve avangos
significativos na inclusdo social, formalizacdo do trabalho, reducdo das desigualdades e
aumento da renda dos mais pobres, assim como expansdo das universidades e de
programas sociais.

Observamos que:

A economia brasileira ¢ a maior da América Latina e uma das dez maiores do
mundo. Mas ao longo da sua historia desperdigou inumeras oportunidades de
implementar uma agenda efetivamente igualitaria ¢ que, a0 mesmo tempo,
permitisse um reequilibrio da economia politica global. A realidade ¢ que o
Brasil ¢ um dos paises mais desiguais do mundo, com uma pobreza
negligenciada que reduz a inclusdo e a qualidade de vida de milhoes de
pessoas. O desenvolvimento econdmico brasileiro foi historicamente perverso,
porque aumentou as desigualdades estruturais (Verbicaro, 2021, p.31).

De acordo com Cunha (2020), o neoliberalismo agiu com uma série de medidas
que incluiam o fortalecimento do Estado € com o objetivo especifico de conter a forca
dos sindicatos e dos movimentos de trabalhadores. Para tanto, foi necessario, segundo a
autora, o controle rigoroso dos recursos publicos, assim como a redugdo de gastos sociais
como estratégia para estabilizar a moeda e manter uma taxa de desemprego nao tao alta,
util para deixar um exército de reserva de mao de obra.

A reforma tributéria surgiu como uma estratégia para favorecer o capital privado:
impostos sobre grandes fortunas e lucros foram reduzidos, enquanto os tributos sobre a
renda do trabalho, o consumo e o comércio foram aumentados. Isso gerou uma realidade
em que os mais pobres pagam proporcionalmente mais impostos que 0s mais ricos.

Um dos efeitos mais marcantes do neoliberalismo tem sido a fragilizagao do papel
do Estado enquanto regulador da economia, quanto dos direitos dos trabalhadores. O

Estado e a administracdo publica passaram a se mostrar cada vez mais alinhada aos
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interesses das classes econOmicas e da burguesia, submetendo-se as diretrizes de
instituicdes como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial e o sistema
financeiro global.

Essas instituicdes se transformaram em centros de formulagdo ideologica do
neoliberalismo enquanto as politicas neoliberais seguem sendo implementadas (Cunha,

2020).

Apesar do esforgo de disseminacdo da ideologia neoliberal, ela por si s6 ndo
era suficiente para ganhar apoio incondicional por parte da populagio. E nesse
sentido que a defesa das liberdades individuais surge como importante
instrumento da neoliberalizagao, pois, além de velar a restauracdo do poder de
classe como o objetivo real, passa a ser incorporada como premissa
fundamental. Nesse ponto, os agentes de neoliberalizagdo nos Estados Unidos
foram muito eficientes em incorporar tais valores e dissemina-los em escala
local e global (Souza, 2021, p.56).

Quando aprofundamos na questdo brasileira e no desenvolvimento do
neoliberalismo em nosso pais, vamos de caminho aos governos de Lula e Dilma que
representaram avangos importantes em relagdo ao projeto de pais idealizado por areas
mais progressistas, na significativa redugcdo das desigualdades sociais por meio de
politicas de inclusdo e transferéncia de renda.

Segundo Souza (2021), durante esse periodo, o setor bancario manteve elevados
lucros, as institui¢des privadas de ensino foram expandidas e grandes empreiteiras foram
fortalecidas dentro de um modelo de desenvolvimento atrelado a dinamica do capital.

Conforme demonstra a analise de Souza (2021, p.68), nos governos do PT houve

um

aumento significativo do numero de institui¢des de Ensino Superior no Brasil.
Isso confirma o carater reformista dos governos socialdemocratas do PT. Além
da expansdo dessa modalidade de ensino e, consequentemente, da ampliacdo
do nimero de vagas, houve intenso crescimento das institui¢des privadas
fortalecendo o capital privado e exterior. E importante destacar que durante os
governos petistas foram criados programas de expansdo universitiria e de
financiamento estudantil cuja verba era publica e repassada para instituicdes
privadas, como foi o caso do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)20.
Além disso, foram adotadas medidas de estimulo aos setores privados como a
Lei n°11.079 de 2004, que institui normas para contratagdo de parcerias
publico/privadas.

No entanto, tanto os governos Lula e Dilma avangaram na distribui¢do de renda e
nos elementos ja citados ao longo deste texto, mas nao romperam com a ldgica neoliberal.

Ao contrério, pautados na reconciliacao e na coalizao.
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De acordo com Souza (2021), ambos mandatos foram baseados no
presidencialismo de coalizdo e os governos nao conseguiram superar as amarras das
estruturas neoliberais ja consolidadas. Assim, tanto Lula quanto Dilma, apesar de
implementarem programas sociais como o Bolsa Familia, Mais Médicos, Prouni,
Ciéncias Sem Fronteiras, Luz Para Todos, entre os mais de 60, mantiveram o pais dentro
de um paradigma de gestao que conciliou o crescimento econdmico com manutencio de

privilégios para determinados setores do capital.

O Partido dos Trabalhadores (PT) fomentou bases s6lidas ao neoliberalismo
em vista da substituicdo do programa social e da redistribuicdo de renda pelo
Estado por uma intensa privatizagdo dos servigos de saude, educagdo e
seguridade, alocando essas atividades ao setor bancario financeirizado. A luta
contra a pobreza se deu, ainda que com grandes beneficios aos mais pobres,
pelo estimulo ao consumo, promovendo uma falsa inclusdo e o acirramento
das desigualdades. Nesse sentido, o neoliberalismo foi firmado e cultivado
pelo PT, consolidando-se em um espago ja aberto, promovendo uma
democratizagdo da finanga que assola, sobretudo, as populagdes mais pobres,
promovendo o privado, em detrimento da centralidade democratica e do
publico (Machado et al, 2024, p.28)

E relevante observar que, embora os governos do PT tenham implementado
politicas sociais que sugerem uma aproximagao com os principios do Estado, consonante
com a Constitui¢do Federal de 1988, a ldgica neoliberal permaneceu atuante no contexto
econdmico e social do pais.

E fato que as agdes voltadas a redugdo das desigualdades conviviam,
simultaneamente, com a manuten¢do de praticas e estruturas tipicas do modelo neoliberal,
como a valorizagdo do mercado, o fortalecimento de setores privados e a limitacdo da
presenca estatal em areas estratégicas.

Portanto, afirmamos que a trajetéria dos governos petistas evidenciou uma
dindmica marcada pela conciliagdo entre avancos sociais pontuais e a continuidade da
racionalidade neoliberal no Estado brasileiro.

Os programas de transferéncia de renda e politicas de combate a pobreza
promoveram melhorias significativas para amplos setores da populagdo e, nesse sentido,
compreendemos que os governos do Partido dos Trabalhadores operaram sob as
limitagdes impostas pelo presidencialismo de coalizdo e por um sistema politico
amplamente influenciado por interesses empresariais e financeiros.

Foi dessa maneira que a privatiza¢do indireta de servigos publicos essenciais

consolidou um modelo de gestdo social-liberal, mais vinculado a social-democracia do
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que a um partido de esquerda - que atendeu simultaneamente as demandas do mercado e
parcialmente aquilo que foi proposto (Souza, 2021; Machado et al, 2024).

Ainda que as politicas sociais implementadas nos anos 2000 tenham dialogado,
em certa medida, com os ideais do Estado de bem-estar social presentes na Constitui¢ao
de 1988, a presenga constante da logica neoliberal impediu a constru¢ao de um projeto
nacional de desenvolvimento social e economico.

A democracia burguesa ¢ mantida em seus aspectos formais, mas, com base no
olhar marxista, entendemos que ¢ restrita e representa os interesses das classes
dominantes. Portanto, compreendemos que o neoliberalismo nao apenas sobreviveu as
experiéncias progressistas do inicio do século XXI, mas foi, de certa forma, reformatado

e aprofundado.

3.3 Impactos do neoliberalismo na educac¢ao brasileira
3.3.1 As jornadas de junho ¢ a Reforma do Ensino Médio

Para compreendermos a proxima parte deste trabalho, sobre a Reforma do Ensino
Médio, nos dedicamos neste momento em desenvolver uma analise do contexto historico,
que perfaz o momento das Jornadas de Junho, quando milhares de pessoas ocuparam as
ruas brasileiras no ano de 2013. O tema tem sido estudado por diversos prismas analiticos
e tedricos, mas em nosso trabalho seguimos a linha de andlise critica ja exposta
anteriormente.

As manifestagdes de junho de 2013 no Brasil podem ser compreendidas dentro de
um ciclo mais amplo de mobilizagcdes que marcaram a cena global ao longo da década de
2010. Essas mobilizagdes, caracterizadas pela ocupagao de espagos publicos como pragas
e avenidas, tiveram como pano de fundo a crise financeira internacional deflagrada entre
2007 e 2008.

A crise, apesar de expor os limites do modelo capitalista, foi enfrentada pelas
elites globais por meio da intensificagdo de politicas. Nesse contexto, destacam-se
epis6dios como a Primavera Arabe (2010), o movimento dos Indignados, na Espanha
(2011), 0 Occupy Wall Street, nos Estados Unidos (2011), as proprias Jornadas de Junho
no Brasil (2013) e o Nuit Debout, na Franca (2016) (Groppo et al, 2023).

E importante frisar que a questio da ocupacio das ruas é de grande importancia,

como Pereira e Monteiro (2023) afirma:
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No caso das jornadas de junho de 2013, afetadas por uma mobilidade rarefeita,
ou seja, uma textualizacdo do sujeito pelas redes, estas tltimas lhes indicaram
espagos fisicos e simbodlicos de aparigdo ¢ essa assun¢do lhe permitindo uma
retextualizagio nas redes. E este périplo de instalagio de diferentes
reivindicagdes, por vezes dispersas e sem unidade, ressignificando a aparéncia
da voz massificada com que estdvamos acostumados, que estas manifestacdes
se intensificaram como acontecimento histérico. Independentemente da
quantidade de convocatdrias feitas para manifestacdes de rua, se de dentro e/ou
fora do espago fisico de uma casa, escritorio, ou mesmo da rua, onde em muitas
grandes cidades ha na parte central sinal wi-fi, estas novas formas de
reconhecimento publico, de algum modo, ja estavam em questdo (Pereira e
Monteiro, 2023, p.475).

Conforme explicam Pereira e Monteiro (2023, p.472),

Ha dez anos, em junho de 2013, manifestagdes e protestos acalorados
nas ruas brasileiras aparentavam centrar-se na reivindicagdo pelo ndo
aumento de uma tarifa de vinte centavos de real no bilhete de 6nibus urbano
da cidade de Sdo Paulo. Poucos dias transcorridos do inicio dos protestos,
ficaram visiveis outras demandas, como explicacdes para os gastos publicos
dos dois grandes eventos esportivos a ocorrer (Copa do Mundo de Futebol da
FIFA, de 2014 e as Olimpiadas de 2016); a Copa, sobretudo, roubou a cena,
em um cenario desafiador para uma analise, seja ampla ¢/ou mais detalhada.

No cendrio brasileiro, os protestos de 2013 tiveram raizes em movimentos
anteriores, como o Movimento Passe Livre (MPL), conhecido por sua atuagdo contra o
aumento das tarifas de transporte publico e nos Comités Populares da Copa, que desde
2010 vinham denunciando os impactos sociais dos megaeventos esportivos, como a Copa
do Mundo e as Olimpiadas.

Antes dos acontecimentos que marcaram as manifestagdes de junho de 2013 em
Sao Paulo, outras mobilizagdes com reivindicagdes semelhantes ja haviam ocorrido em
diferentes regides do Brasil, como a "Revolta do Buzu", em Salvador (2003), e a "Revolta
da Catraca", em Florianopolis (2004-2005), nas quais ja se expressava a insatisfacdo
popular em relagdo ao sistema de transporte coletivo e aos problemas das politicas
publicas de mobilidade urbana.

Ainda que essas pautas ndo fossem inéditas, os protestos de 2013 representam um
momento de maior intensidade e visibilidade dessas demandas, alcangando um pico de
mobilizacao social (Perez, 2021).

A andlise de Inés Cristina dos Santos (2021) ¢ muito importante para
compreendermos que nas ruas havia diversos espectros politicos: anarquistas, partidarios,
nao partidarios, petistas, ndo petistas, apartidarios, entre militantes de outros partidos e/ou
de movimentos sociais. A questdo da Copa do Mundo também ¢ analisada pela autora.

Vejamos:
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Entendemos como um periodo que exerceu grande importincia nos eventos
politicos brasileiros, principalmente com a formagdo de grupos de direita e de
extrema direita que, a partir de organizagdes espontaneas e financiadas,
transformaram-se em grupos de influéncia como o MBL (Movimento Brasil
Livre), Vem Pra Rua e em partidos politicos que passaram a atuar na sociedade
civil e, com o passar dos anos se tornaram centrais na politica brasileira, mas
que ndo tiveram atuacdo significativa em 2013 (...) Nesse momento tinhamos
nas ruas um movimento forte da esquerda ndo petista que se posicionavam
contra algumas decisdes presidenciais no que se referia a preparagdo do pais
para a Copa do Mundo de 2014. No que se consistia esse protesto?
Desapropriagdo de moradores dos locais em que iam se construir os estadios
de futebol sem uma consulta a essa popula¢do de como fazer a transferéncia
para outras areas da regido sem prejuizo aos residentes. Nessa agitagdo outras
pautas entraram no debate, o investimento em estadios em vez de hospitais
entre outras necessidades da classe trabalhadora (Santos, 2021, pp.20-21).

Groppo et al (2023) chama atengdo para o fato de antes do més de junho ter
ocorrido importantes atos em cidades como Porto Alegre, com o Bloco de Luta pelo
Transporte Publico. Mas, foi em Sao Paulo que as mobilizagdes ganharam maior
repercussdo, marcadas inicialmente pela repressdo policial ao MPL e, em seguida, por
uma virada na opinido publica, que passou a apoiar os protestos e desembocou na
revogacdo dos aumentos tarifarios.

Segundo Santos (2021, p.22),

Junho se tornara nacional, pois o0 Movimento Passe Livre (MPL) realizava
protestos em outras cidades ¢ em diversos estados. Por outro lado, o
movimento transformava sua pauta e novos grupos estavam presentes nas
manifestagdes. Houve também uma diversidade nos discursos politicos e nas
pautas sociais, bem como dos organismos representativos: partidos e coletivos
de esquerda, juventudes contra o aumento da tarifa de 6nibus, a principio. Num
segundo momento uniu-se aos manifestantes a classe média, a massificagdo da
midia social, com pautas diversas e desconexas, mas ainda sem uma corrente
que viriam conduzi-los a partir das manifestagdes no final de 2014 e
principalmente apos a reeleicdo da ex-presidenta Dilma Rousseft.

Conforme o movimento foi se expandindo, passava concomitantemente por uma
transformagdo: se por um lado a pluralidade de pautas fortaleceu sua presenca nacional,
por outro, abriu espago para discursos nacionalistas, antipartidarios e conservadores, que
foram amplificados pela grande midia. Essa mudang¢a marcou o afastamento da esquerda,
que ja estava perdendo forcas organizacionais ha anos -, como for¢a predominante nas
ruas, permitindo a emergéncia de setores liberais e conservadores nas manifestagdes
(Groppo et al, 2023).

Ainda que as mobilizagdes progressistas tenham perdido visibilidade ap6s o auge
dos protestos, elas mantiveram presenca ativa por meio de greves, ocupacoes urbanas e

escolares, especialmente nas acdes contra as medidas neoliberais na educacgao entre 2015
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e 2016. O campo conservador e da direita que demonstrava ndo estar superada,
consolidava sua forga politica e se tornava a pega-chave no processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, consumado em 2016 e, frequentemente caracterizado como

um golpe de natureza parlamentar (Groppo et al, 2023).

Isso nio significa que as Jornadas ndo sejam um marco importante, elas foram
em diversos sentidos: primeiro pelo seu tamanho, segundo pelo fato de
desencadearem uma série de grandes protestos, pela sua relagdo com o fim de
um ciclo politico brasileiro mais democratico e progressista ¢ pelo fato de que
muitas das suas criticas ¢ reivindicagdes ainda estdo presentes entre os
brasileiros que anseiam por uma forma de fazer politica mais préoxima dos
interesses da populagéo e distante de praticas como a corrupg@o. No entanto,
consideramos que a compreensdo sobre as Jornadas de Junho deve também
remeter a cultura politica brasileira com sua longa tradicdo autoritaria, bem
como as graves desigualdades sociais historicamente produzidas e
reproduzidas no Brasil (Perez, 2021, p.8).

Ao revisitar essas manifestacdes, € possivel observar que as Jornadas de Junho de
2013 nao foram um evento isolado, mas o apice de um processo de mobilizagdo social
que provocou uma prolongada instabilidade politica no pais. Além disso, a pluralidade de
pautas e atores envolvidos nos protestos evidencia a complexidade de se interpretar
aquele momento historico. As manifestagdes, entretanto, ndo se encerraram com 0S
eventos de junho de 2013.

Nos anos seguintes, diversos protestos continuaram a ocorrer, muitos dos quais se
alinharam aos discursos conservadores e liberais, contribuindo para a ascensao do campo
politico que culminaria na elei¢do de Jair Bolsonaro. Nessa fase, o discurso anticorrupgao
ganhou centralidade, muitas vezes direcionado de forma seletiva contra o Partido dos
Trabalhadores (PT) (Perez, 2021).

Compreendemos, entdo que

As manifestagdes de Junho de 2013 fugiram ao controle do Movimento Passe
Livre devido suas limita¢des ideologicas e suas pautas politicas, bem como a
incapacidade de direcionar as exigéncias para determinada finalidade.
Constata-se que junho foi um movimento espontaneo que contou com
diferentes extratos sociais do pais. Devido ao consentimento da grande maioria
de manifestantes pelo apartidarismo, a analise tomou rumos distintos para cada
esfera e segmentos da sociedade. Alguns pesquisadores entenderam se tratar
de um movimento revoluciondrio, enquanto outros enxergaram os danos
colaterais de Junho de 2013 (Santos, 2021, pp.27-28).

No entanto, as manifestagdes favoraveis ao impeachment da entdo presidenta

Dilma Rousseff foram significativamente maiores e revelaram o fortalecimento de novos
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grupos de atuacdo politica de orientagdo liberal, conservadora, de direita e de extrema
direita, como o Vem Pra Rua (VPR) e o Movimento Brasil Livre (MBL) (Perez, 2021).

Além da ascensdo de grupos liberais e conservadores no cenario politico nacional,
o processo que culminou no impeachment de Dilma Rousseff também foi marcado por
um intenso componente de violéncia simbolica de género, amplamente documentado por
pesquisas académicas.

Como demonstram Miguel e Biroli (2017), Dilma foi alvo de ataques misdginos
que buscavam desqualificar sua autoridade politica por meio de estereotipos de género,
associando sua imagem a histeria, a incapacidade emocional e a incompeténcia —
elementos que revelam a permanéncia de padrdes patriarcais na disputa politica brasileira.

Paralelamente, o periodo assistiu ao avango de uma cruzada moral contra o que
grupos conservadores passaram a denominar “ideologia de género”, uma constru¢do
retorica utilizada para atacar politicas educacionais voltadas a igualdade de género e aos

direitos sexuais e reprodutivos (Miskolci, 2018).

O espectro “ideologia de género” delimita um campo discursivo de a¢do que
podemos reconhecer como unindo imaginariamente uma suposta ameaga de
retorno do comunismo ao pensamento académico feminista, estabelecendo um
enquadramento da politica em torno do medo de mudangas na ordem das
relagdes entre homens e mulheres e, sobretudo, da extensdo de direitos a
homossexuais. Discussdes macropoliticas sdo substituidas por uma retorica
que traz a opinido publica o diagnostico de que a origem de problemas sociais
resulta de mudangas comportamentais que precisariam ser combatidas
(Miskolci, 2018, p. 06).

Esses movimentos contribuiram para tensionar ainda mais o debate publico,
refor¢ando discursos antidemocraticos e criando um terreno fértil para mobilizagdes que,
sob a aparéncia de defesa da moralidade, operavam como instrumentos de disputa
ideoldgica e de fortalecimento da direita e da extrema direita no pais.

Dentre todas as mudancas politicas e econdmicas que ocorreram no Brasil, a posse
de Michel Temer como Presidente da Republica abriu espacos ainda maiores para o
neoliberalismo e as politicas de austeridade. A educacdo, nao diferente dos outros setores
da sociedade, foi em grande medida atacada. Com base na andlise de Aratjo (2021, p.2),
compreendemos que

A politica educacional do Brasil, em sua génese, esteve permeada por
desigualdades sociais, raciais e regionais, as quais fomentaram a dualidade da
educagdo brasileira que se expressa na oferta de uma educagdo voltada para o

trabalho e outra direcionada para a producdo do conhecimento (Libaneo,
2012). Em decorréncia, se constituiu uma educagdo dual em que o quesito
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renda ditava o acesso aos conhecimentos para a formagao de mentes pensantes
ou para o aperfeicoamento de bracos habeis para o trabalho. Esta configuracdo
passou a ser confrontada a partir dos anos de 1930 e, de forma mais
contundente, nos anos de 1980 marcando a Constituigdo Brasileira de 1988
com a responsabilidade do Estado na oferta gratuita e de qualidade da educagédo
para todas(os) (Brasil, 1988), sendo reafirmada pela Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(Brasil, 1996) (Aratjo, 2022, p.02).

Observamos, portanto, que as jornadas de junho de 2013, embora motivadas por
uma diversidade de pautas e protagonismos, anteciparam e cristalizaram tensdes politicas
que se aprofundariam nos anos seguintes, abrindo espago para grupos liberais e
conservadores. Esses movimentos evidenciaram ndo apenas a mobilizacdo social, mas
também a vulnerabilidade das institui¢des diante de pressdes ideoldgicas e econdmicas,
refletindo-se de forma particular no setor educacional.

Por outro lado, a educagdo, marcada historicamente por desigualdades sociais,
raciais e regionais, continuou/continua sendo um campo de disputa em que o acesso ¢ a
qualidade permaneceram condicionados a estruturas de poder e renda. Assim, as jornadas
de junho podem ser compreendidas como um ponto de inflexdo, revelando a
interdependéncia entre mobilizacdes sociais, orientagcdes politicas emergentes e a
consolidacdo de um projeto neoliberal que impactaria de maneira direta a politica

educacional brasileira.

3.3.2 Consideragoes criticas sobre a BNCC e o tecnicismo

A aprovacao da BNCC, em dezembro de 2017, para a educagao infantil até o ciclo
inicial do ensino fundamental e em 2018 estendida ao ensino médio, marca um momento
significativo da politica educacional brasileira de uniformizagiao dos curriculos em um
sistema altamente descentralizado. Compreendemos o carater tecnicista e utilitarista da
BNCC, que insere a educacao em uma ldégica que prioriza competéncias voltadas ao
mercado de trabalho em detrimento da formacao critica, cidada e reflexiva.

Aratijo (2021) chama atengio para o Movimento Escola Sem Partido (MESP)’
como um aliado do sistema que visa a manutenc¢do da ordem estabelecida, enquanto a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio se configuram

5 O foco deste trabalho ndo ¢é a temética do MESP, mas compreende-se a necessidade de localiza-lo no
contexto historico da Reforma do Ensino Médio. Para maior aprofundamento, verificar: << SANTOS,
Inés Cristina dos. Reacionarismo, fundamentalismo cristao e classe média: pontos fundamentais
para a vitéria de Bolsonaro na eleicio de 2018. 2021. 345 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia,
2021. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/215322. Acesso em: 31 jul. 2025.>>.
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como instrumentos normativos que refor¢am o carater tecnicista e utilitarista da educagao
no Brasil. Compreendemos que essas politicas subordinam de forma direta o processo
educativo as demandas do mercado de trabalho, e limitam o potencial critico e reflexivo
do ensino e do processo de aprendizagem.

Ao analisar as agdes e os principios defendidos pelo movimento Escola sem
Partido (MESP), torna-se evidente por que seus integrantes direcionam ataques a figura
de Paulo Freire. Enquanto o Escola sem Partido procura limitar a reflexdo critica e
promover uma concepg¢ao de ensino pretensamente neutra, Paulo Freire defendia uma
pedagogia que estimulasse a formagao de consciéncia social, na qual o educador instiga
o estudante a interpretar o mundo de forma critica (Santos, 2021, p.87).

A pesquisa de Santos (2021) demonstrou uma articulacdo entre a extrema-direita
e os ataques a educagdo com a reorganizacao da politica educacional. A autora reflete que
a maior parte dos investimentos governamentais desse espectro politico sdo inclusive
direcionadas as etapas iniciais da escolarizagdo — educagdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio.

Demonstra que nos discursos e nas propostas de Bolsonaro, que levou a cabo o
discurso do Escola Sem Partido, fica clara a necessidade de “atualizar” os conteudos
escolares, o que incluiria revisar processos de alfabetizacdo e retirar referéncias ao
pensamento de Paulo Freire, além de alterar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
combater a chamada “aprovacdo automatica” e reforcar mecanismos disciplinares.

Segundo Santos (2021), Olavo de Carvalho sustentava que o Escola sem Partido
expressava corretamente os objetivos que o motivavam, embora, segundo ele, a questao
central ndo estivesse apenas em uma suposta “doutrinacao” dentro das escolas, mas em
um alegado “controle” de orientagdo comunista sobre o sistema educacional como um
todo — caracterizado por ele como totalitario e intolerante. Carvalho argumentava ainda
que ndo reconhecia legitimidade moral para posi¢des politicas de esquerda, estabelecendo
comparagoes extremadas para justificar sua posi¢ao.

Desse modo, ao analisarmos o discurso de Carvalho e sua influéncia sobre
determinados setores conservadores, percebe-se que tais interpretacdes ndo se limitam ao
campo das ideias, mas reverberam diretamente na formulagdo de politicas publicas.

A légica de combate a uma suposta hegemonia “comunista” nas escolas cria um
ambiente propicio a legitimagdo de reformas que, sob o argumento de neutralidade ou
corregdo de rumos, acabam por fragilizar estruturas educacionais consolidadas. E

justamente essa atmosfera discursiva que permite compreender como, no periodo
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subsequente, determinadas a¢des governamentais passaram a incorporar elementos dessa
visdo, contribuindo para orientagdes politicas que se traduziram em retrocessos no ambito
da educacao brasileira.

Compreende-se, entdo, que a politica educacional implementada durante o
governo de Michel Temer (2016-2018) representou um retrocesso € se pautou pela
desestruturacao e enfraquecimento das politicas publicas na area da educagdo, além da
saude, seguranca publica etc.

As reformas resgataram um modelo histérico marcado pela desigualdade
educacional, no qual diferentes classes sociais tinham acesso a distintas oportunidades,
negando a classe trabalhadora uma formagdo intelectual e critica mais ampla,
restringindo-a a um ensino minimo, sem criticidade (Araujo, 2021).

Durante o governo de Michel Temer (2016-2018) foram implementadas
mudangas no Ensino Médio, configurando uma contrarreforma, segundo Aratjo (2021),
que padronizou os conteudos em todo o pais por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa uniformiza¢do retomou praticas historicas da educagdo
brasileira, em que o foco estava no “saber fazer” em detrimento do “por que fazer”,
aprofundando as desigualdades educacionais, especialmente para a classe trabalhadora,
além de retirar disciplinas do curriculo como Sociologia e Filosofia, aumentar o nimero
de escolas militarizadas e disciplinas voltadas para o empreendedorismo.

Observamos que o curriculo estabelecido prioriza um conteido minimo,
conteudista e orientado para resultados quantitativos, desconsiderando as multiplas
condigdes que impactam o desempenho da educacao basica publica (Araujo, 2021).

Portanto, a contrarReforma do Ensino Médio e a BNCC refletem um modelo
educacional que reforca a reproducdo das desigualdades histéricas brasileiras,
demandando uma reavaliagdo profunda para que a educacdo cumpra seu papel

emancipatorio e democratico (Aratjo, 2021).

Esta conjuntura, consubstanciada com a tomada ilegal do poder governamental
por Michel Temer (PMDB) e seu aparato juridico e midiatico, representa a
volta de um passado ainda ndo superado: uma educacdo voltada para o fazer,
o aprimoramento da forga de trabalho e uma educacdo que preza pela formagao
de mentes pensantes que ocupardo os bancos das universidades publicas. Esse
¢ um dualismo que se arrasta desde o Brasil Colonia, que sofreu leves
modificacdes nos governos petistas € que volta apdés o Golpe de 2016,
insistindo na retomada do tecnicismo, utilitarismo e reducionismo da educagao
a mero meio de capacitagdo dos sujeitos pobres para o mundo do trabalho
(Araujo, 2021, p.16).
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Concluimos que as transformacdes promovidas no Ensino Médio durante o
governo Michel Temer (2016-2018), especialmente com a aprovagdo da Medida
Provisoéria n° 746/2016, evidenciam um projeto educacional alinhado aos interesses do
capital e as exigéncias de organismos internacionais em detrimento de um compromisso
com a formagao integral, critica e emancipadora.

Com a justificativa da melhoria da qualidade da educacdo e do alinhamento as
demandas do mercado de trabalho, foi consolidado um modelo tecnicista e instrumental
que acentua as desigualdades ja historicamente presentes no sistema educacional
brasileiro.

Esse processo, conduzido de forma autoritaria e sem o didlogo necessario com
as(os) educadoras(es) foi responsavel por refor¢ar uma ldgica em que o(a) professor(a) é
visto(a) apenas como executor(a) de diretrizes externas, enquanto as condic¢oes reais, € as
necessidades, das escolas publicas, dos estudantes, dos funcionarios e dos professores
continuam sendo ignoradas.

A amplia¢do da carga horéria escolar, assim como o fechamento do periodo
noturno em diversas cidades, por exemplo, ndo foi acompanhada de investimentos
estruturais ou valorizagdo profissional, revelando o carater superficial e funcionalista da
reforma.

Esses aspectos evidenciam que a politica em questao opera dentro de um projeto
hegemdnico mais amplo, alinhado a racionalizagdao neoliberal e a manuten¢do de uma
concepcao de educacdo orientada pela logica da eficiéncia e do baixo custo. A auséncia
de investimentos e a énfase na reorganizagdo administrativa demonstram como a reforma
expressa uma hegemonia que busca consolidar determinadas visdes de mundo e formas
de gestdo educacional.

Para compreender como tais disputas se estruturam e, sobretudo, como sdo
enfrentadas pelos sujeitos escolares, torna-se pertinente recorrer ao debate de Emir Sader
sobre hegemonia e contra-hegemonia. E justamente nesse campo de tensdes entre projetos
politicos antagénicos que a reflexdo do autor oferece uma chave interpretativa
fundamental para compreender tanto a logica reformista quanto as resisténcias
protagonizadas por estudantes e professores.

A nogao de contra-hegemonia, tal como discutida por Emir Sader em Hegemonia
e contra-hegemonia (2005), oferece um instrumental tedrico importante para
compreender as lutas travadas contra a Reforma do Ensino Médio, protagonizadas por

estudantes e professores. Para Sader (2005), a hegemonia ndo se reduz ao dominio
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econdmico, mas constitui-se como um fendomeno politico, cultural e internacional,
profundamente marcado pela expansdo do neoliberalismo e pela reorganizagao da ordem
mundial ap6s a bipolaridade do século XX.

Nesse quadro, a contra-hegemonia implica a construgdo ativa de um projeto
histérico capaz de disputar sentidos, praticas e instituigdes com o bloco dominante. A
partir de uma perspectiva marxista e gramsciana, Sader (2005) argumenta que superar a
hegemonia neoliberal requer ndo apenas resisténcia, mas a formulacdo de alternativas
concretas que expressem novos modos de sociabilidade, orientados pela participagao
popular, pela ampliacao de direitos e pela ruptura com o individualismo mercantil.

Os movimentos sociais, as organizagdes populares e os coletivos politizados
tornam-se, assim, agentes centrais na producdo de valores e imaginarios que sustentem
um projeto emancipatorio.

Dessa forma, a contra-hegemonia aparece como um processo historico, politico e
simbdlico, no qual critica e criagdo de novos horizontes sociais se articulam, iluminando
também as disputas presentes no campo educacional e nas mobiliza¢des contra a Reforma
do Ensino Médio.

Nesse cenario de disputas entre projetos hegemonicos e contra-hegemonicos, tal
como discutido por Emir Sader, as ocupagdes das escolas por estudantes secundaristas
entre 2015 e 2016 configuram uma expressao concreta das resisténcias sociais diante das
reformas educacionais alinhadas ao neoliberalismo.

Ao contestar medidas como o fechamento de turmas, a reorganizacdo escolar e,
posteriormente, a Reforma do Ensino Médio, os estudantes mobilizaram praticas de
autogestdo, assembleismo e producdo coletiva do cotidiano escolar, que ndo apenas
rejeitavam o carater funcionalista e precarizador das politicas educacionais, mas também
afirmavam outros modos de participacdo e de sociabilidade.

O artigo O legado das ocupacdes nas escolas, publicado no jornal online® da
APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo), com
180 mil professores inscritos, considerado um dos maiores sindicatos da América Latina
— atuante em 94 regides do estado de Sao Paulo — reflete sobre esse movimento contra-

hegemonico:

®  Disponivel em:  <<https://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias-2017/0-legado-das-

ocupacoes-nas-escolas/>>. Acesso em 01/12/2025.



https://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias-2017/o-legado-das-ocupacoes-nas-escolas/
https://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias-2017/o-legado-das-ocupacoes-nas-escolas/
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A ocupagio das escolas paulistas do fim de 2015 foi a mobilizagdo estudantil
exclusivamente secundarista mais bem-sucedida da histéria. Os estudantes,
majoritariamente com idades entre 15 e 17 anos, protestavam contra o projeto
de reorganizac¢do escolar em Sdo Paulo, que transformaria escolas de dois
ciclos — ensino fundamental e médio — em unidades de ciclo unico. Depois de
quase 60 dias de ocupagdes, que envolveram mais de 200 colégios, o governo
paulista recuou e suspendeu a reorganizagao. O sucesso do movimento paulista
inspirou outras mobiliza¢des pelo pais ao longo de 2016. Em Goids houve
ocupagdes apos o governo estadual anunciar um programa de escola publica
no formato Organizacdo Social (OS).

As ocupagdes, portanto, podem ser interpretadas como praticas contra-
hegemonicas, na medida em que disputaram sentidos sobre o papel da escola publica,
reivindicaram direitos e visibilizaram a capacidade politica da juventude de produzir
alternativas ao projeto dominante. Vale ressaltar que o movimento ocorreu em todo o
Brasil e demonstrou a capacidade organizativa dos secundaristas.

Os estudantes lutavam contra a chamada “reorganizacdo” curricular que prioriza
habilidades minimas em Lingua Portuguesa e Matematica, atende diretamente ao
neoliberalismo que busca formar sujeitos aptos a ocupar posi¢des precarias no mercado,
em vez de capacitar e formar cidadaos criticos capazes de compreender e transformar sua
realidade.

Também lutavam contra o fechamento do ensino noturno e da retirada das
disciplinas de Sociologia e Filosofia. Compreenderam que tais mudangas representam o
aprofundamento de um projeto de educagdo que, ao invés de romper com a logica
excludente, a reforca, perpetuando a negacao do direito a educagdo plena para as camadas
populares.

Diante disso, ¢ de grande importancia reafirmar a necessidade de uma educagao
publica, democratica, emancipatdria e que esteja comprometida com a formagao humana
em sua totalidade.

Em sintese, esta secdo evidencia que o neoliberalismo atua como forga
estruturante na educacdo publica e redefine ndo apenas suas politicas, mas também os
sujeitos e as praticas educativas. Ao priorizar a 16gica mercantil e tecnicista, instrumentos
como a BNCC, a Reforma do Ensino Médio e os movimentos de direita € do cunho
neoliberal subordinam o ensino as demandas do mercado e fragilizam a formagao critica
dos estudantes. Nesse caso, a educacdo deixa de ser espaco de reflexdo, debate e

emancipag¢ao, tornando-se instrumento de reproducao social € econdmica.
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4. A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A SOCIOLOGIA: ESTUDO DA
LEGISLACAO EDUCACIONAL E SUAS IMPLICACOES PARA O
CURRICULO E O PENSAMENTO CRITICO

Esta sec¢dao analisa os impactos da Reforma do Ensino Médio sobre o ensino de
Sociologia, discutindo os fundamentos legais e politicos da reforma, os desafios da
disciplina na educacdo basica e as possibilidades de resisténcia e emancipacao a partir de
praticas pedagogicas criticas.

A Sociologia ¢ aqui concebida nao apenas como transmissao de conteudos, mas
como instrumento de leitura critica da realidade, capaz de formar sujeitos conscientes de
sua posi¢do histérica e social e aptos a problematizar as estruturas de dominacdo que
atravessam o cotidiano.

Ao longo da andlise, evidenciam-se as contradicdes do cendrio educacional
brasileiro contemporaneo, marcado pela imposi¢ao de curriculos tecnicistas, pela
precarizagdo das condi¢des de ensino e pela redugdo da educacdo a preparagdo para o
mercado de trabalho. Nesse contexto, a Sociologia adquire carater estratégico: nao so
possibilita a compreensdo das desigualdades e relagdes de poder, como também se
constitui em espaco de resisténcia as pressoes do neoliberalismo sobre a educagao.

As reflexdes aqui articuladas mobilizam Antonio Gramsci e Dermeval Saviani
como fundamentos tedricos para compreender a educacao como pratica social e politica.
De Gramsci, retoma-se a no¢do de “intelectual organico”, que ilumina o papel do
professor de Sociologia como mediador entre o conhecimento cientifico e a realidade
concreta dos estudantes. Saviani contribui ao reforcar a dimensao intencional da pratica
pedagdgica, que pode servir tanto a reproducdo da ordem vigente quanto a sua
transformag¢@o emancipatoria. Essa articulacdo tedrica evidencia que a disciplina, quando
orientada por uma perspectiva critica, resiste a ldgica tecnicista e instrumental do ensino
neoliberal.

Em 4.1 A Reforma do Ensino Médio: contexto e fundamentos, analisaremos o
processo de implementa¢do da reforma, desde a medida provisoria até sua consolidagdo
em lei, considerando o contexto politico e econdmico que a sustentou e os objetivos
explicitos e implicitos que moldaram sua execugao.

Em 4.2 O lugar da Sociologia na educagdo bdasica, discutiremos o papel da
disciplina no curriculo nacional, suas contribui¢des para a formagao critica dos estudantes
e os desafios impostos pelo cardter tecnicista e utilitarista das politicas educacionais

recentes.
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Por fim, em 4.3 Sociologia e resisténcia: possibilidades de emancipa¢do,
exploraremos experiéncias pedagdgicas e estratégias de ensino que articulam a Sociologia
a projetos de emancipac¢do, demonstrando como a disciplina pode se constituir em espago
de resisténcia e de construcao de sujeitos historicos criticos, conscientes de sua posi¢ao
social e capazes de intervir na realidade.

Por fim, a secdo apresenta exemplos de experi€ncias pedagogicas inovadoras que
desafiam a homogeneizagao curricular imposta pela BNCC e por politicas educacionais
voltadas exclusivamente para competéncias técnicas. Essas experiéncias demonstram que
¢ possivel despertar nos estudantes consciéncia social, senso critico e valorizagdo da
diversidade, reafirmando a Sociologia como espago de formagdo de sujeitos histdricos
ativos, conscientes e transformadores.

Assim, o capitulo evidencia a importancia central da disciplina no enfrentamento
das limitagdes da educagdo contemporanea, consolidando seu papel como instrumento de

emancipac¢ao e resisténcia frente as pressdes de um modelo educacional neoliberal.

4.1 A Reforma do Ensino Médio: contexto e fundamentos

A Reforma do Ensino Médio, consolidada pela Medida Provisoria n°® 746/2016 ¢
posteriormente transformada na Lei n® 13.415/2017, deve ser compreendida dentro de um
cenario mais amplo de reconfiguragdo das politicas educacionais no Brasil, como
demonstramos ao longo deste trabalho.

Embora apresentada como resposta a necessidade de modernizag¢do do curriculo
e de amplia¢do das oportunidades para a juventude, sua elaboracdo e implementagdo
revelam um processo marcado pela auséncia de dialogo social efetivo e pela prevaléncia
de uma racionalidade de corte neoliberal, que orienta tanto a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).

O discurso oficial em torno da Reforma do Ensino Médio sustenta a ideia de que
a flexibiliza¢do curricular e a construg¢do de itinerarios formativos permitiriam maior
alinhamento entre a escola, os projetos de vida dos estudantes e as demandas
contemporaneas.

Contudo, como aponta Ferretti (2018), a nogao de “flexibilidade” assume carater
profundamente ambiguo: longe de garantir autonomia pedagodgica e valorizagao da
diversidade, o modelo instituido pela Lei n.° 13.415/2017 acaba por intensificar a

fragmentacdo curricular, reduzir a formagao geral e restringir o papel social da escola,
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enquanto esvazia a autonomia docente e reconfigura o ensino médio sob uma logica
tecnicista e instrumental.

Essa percepg¢ao critica ndo se limita ao campo académico, pois ela apareceu de
forma expressiva nas mobiliza¢des sociais que emergiram por todo o pais ao longo dos
ultimos anos.

Em 2019, diversas cidades brasileiras registraram atos em defesa da educacao
publica, com estudantes, professores, pesquisadores e familias ocupando ruas e pragas
para denunciar cortes, retrocessos ¢ ameacas as politicas educacionais. A época, os
protestos evidenciaram que a disputa em torno da educacdo extrapola o campo
institucional ¢ mobiliza setores amplos da sociedade, especialmente quando politicas
governamentais sao percebidas como mecanismos de precarizagdo do direito a educagdo
e de ataque a escola publica (G1, 2019)’.

Tal movimento social demonstrou a crescente insatisfacdo com rumos
educacionais que subordinam a formacao escolar a interesses economicos, reduzindo a
dimensao critica, cultural e emancipadora do ensino.

Essa critica se intensifica com a implementacdo do Novo Ensino Médio. Em
mar¢o de 2023, mais de 150 mil estudantes voltaram as ruas em um Ato Nacional
convocado pela Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES)?, reivindicando a
revogagdo imediata do modelo.

A mobilizagdo aconteceu em mais de cinquenta cidades, incluindo capitais e
municipios do interior, e reuniu também estudantes indigenas e quilombolas, que
denunciaram a exclusao de suas culturas, a auséncia de infraestrutura e o aprofundamento
das desigualdades educacionais promovidas pela reforma.

As falas registradas nos atos evidenciam que a reivindicagdo ndo ¢ apenas pela
mudanca de diretrizes pedagogicas, mas pelo reconhecimento da educagdo como espago
de diversidade, pluralidade e construcao de futuro — algo que o NEM, em sua forma
atual, ndo assegura. Em suas criticas, os estudantes ressaltaram o empobrecimento
curricular, a evasdo provocada pela inadequacdo dos itinerdrios formativos e a
transformagao da escola publica em ambiente desestruturado, voltado menos a formagao

integral e mais a competéncias superficiais e mercantilizadas.

" Disponivel em: << https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-registram-atos-
em-defesa-da-educacao.ghtmI>>. Acesso em 03 de dez. de 2025.

8Disponivel em: << https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-em-ato-nacional-contra-0-novo-
ensino-medio-nem/>>. Acesso em 03 de dez. de 2025.
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https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-em-ato-nacional-contra-o-novo-ensino-medio-nem/
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Ao integrar essas vozes — académicas, estudantis, sindicais e sociais — torna-se
evidente que o que estd em disputa ndo ¢ apenas um modelo curricular, mas o proprio
sentido da escola publica brasileira. A Reforma, ao privilegiar competéncias
instrumentais e reduzir o lugar das humanidades, reforca a dualidade historica do sistema
educacional, aprofundando desigualdades e fragilizando a fung¢do social da escola como
promotora de direitos.

As manifestacdes de 2019 e as mobilizagdes massivas de 2023 revelam que a
sociedade brasileira reconhece esse risco e reage a ele. Tais movimentos demonstram que
a educagdao ndo pode ser tratada como mercadoria ou instrumento de adequacdo ao
mercado de trabalho, sob pena de comprometer a formagao critica e democratica das
novas geragoes.

Nesse cenario, torna-se fundamental considerar como essas tensoes tedricas se
materializam nas percepgdes e posicionamentos dos sujeitos diretamente envolvidos no
cotidiano escolar. As criticas formuladas por pesquisadores como Ferretti encontram eco
nas manifestacdes de sindicatos, associagcdes académicas e coletivos docentes, que t€ém
produzido notas publicas denunciando os impactos concretos da reforma sobre as
condi¢des de trabalho, sobre o curriculo e, especialmente, sobre o lugar da Sociologia no
Ensino Médio.

Na nota da Sociedade Brasileira de Sociologia et al (2019) verificamos que As
entidades cientificas da area de Ciéncias Sociais — SBS, ABECS, ABA e ANPOCS —
publicaram uma nota conjunta reivindicando a revogacdo da Reforma do Ensino Médio
e a retirada da proposta de BNCC apresentada em 2018.

Observam que:

Essa reforma representa a negagdo dos direitos de aprendizagem dos/as
estudantes brasileiros/as, especialmente dos/as oriundos/as das classes
populares, que ha muito pouco tempo conseguiram chegar ao Ensino Médio,
ainda ndo universalizado no Brasil, haja visto que atinge cerca de 68% de
matriculas na idade escolar de 15 a 17 anos. Se somarmos os/as jovens
adultos/as que tentam voltar a esse nivel de ensino, teremos um contingente
enorme que precisa ser incluido nas escolas. Com tanto esforgo para chegar ao
Ensino Médio, esses sujeitos tém direito a uma educagdo de qualidade, com
conteudos cientificos, componentes curriculares diferentes e que os prepare
para a inser¢ao no mundo do trabalho, nas Institui¢des de Educacdo Superior
e, sobretudo, & participagdo na vida cultural, social e politica, exercendo
plenamente a cidadania, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n° 9394/1996). A referida Lei e a proposta de BNCC
de 2018 ndo garantem a obrigatoriedade de oferta dos cinco itinerarios
formativos em todas as escolas e estados e nem os treze componentes
curriculares vigentes até entdo. Retiram das escolas todos os contetdos,
garantindo apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
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empobrecendo o curriculo escolar. Estabelece, assim, a oferta de uma “escola
pobre para os pobres”, retrocedendo em, pelo menos, duas décadas no debate
educacional do pais (Sociedade Brasileira de Sociologia, 2019, np).

No documento, argumentam que a reforma aprofunda desigualdades ao
flexibilizar o curriculo de modo a comprometer a universalidade e a equidade da
educagdo, produzindo um “Ensino Médio amorfo” e esvaziado de componentes
fundamentais para a formacgao critica, especialmente nas areas de Humanidades.

Segundo a nota,

Estamos nos unindo as mais variadas vozes de entidades cientificas e de
estudiosos/as da educacdo que, a despeito das diferentes posicdes politicas e
de concepgdes sobre o sistema nacional de educacdo, tém concordado e
reiterado que essa proposta de Ensino Médio aprofunda as desigualdades
sociais e educacionais no Brasil. Desde a publicagdo da Medida Proviséria MP
746/2016, a SBPC, a SBS, a ABA, a ABECS, a ANPOCS, ANPOF, a ANPED,
entre outras entidades cientificas, pronunciaram-se contrarias a proposta de um
Ensino Médio amorfo, sem os componentes curriculares que sustentam as
formagdes nas diferentes profissdes e areas de atuagdo, incluindo-se a de
formagdo de professores(as) (Sociedade Brasileira de Sociologia et a/ (2019,

np).

As entidades denunciam também o carater autoritario do processo, realizado sem
participacdo democratica de professores, estudantes e especialistas, e alertam que a
retirada de disciplinas obrigatorias limita o direito a formagao integral, sobretudo para
jovens das camadas populares. Por fim, defendem que a construgdo de politicas
educacionais deve ocorrer por meio de amplo debate social, garantindo um curriculo
plural, democratico e comprometido com a qualidade do ensino publico.

A FEPESP (Federacao dos Professores do Estado de Sao Paulo), que integram
mais de 25 sindicatos representantes de professores e auxiliares em escolas particulares
no Estado de Sao Paulo, elaborou, em 2017, a Carta aberta pela revogagdo da Reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017)°, assinada por mais de 300 entidades brasileiras.

No comego da carta ha uma contextualizagdo sobre a Medida Provisoria com
carater de Lei e posteriormente ha uma lista de dez pontos que demonstram de que
maneira a Reforma do Ensino Médio esté atrelada com o projeto neoliberal de desmonte

da educagdo publica:

% A carta pode ser acessada na integra: << https://fepesp.org.br/wp-content/uploads/2021/02/CARTA-
ABERTA-EM-DEFESA-DA-REVOGA%C3%87%C3%830-DA-REFORMA-DO-ENSINO-
M%C3%89DIO_final 25jun.pdf>>. Acesso em 03 de dez. de 2025.
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Até aqui, todas as evidéncias apontam para um mesmo fato: o compromisso da
atual Reforma do Ensino Médio ndo é com a consolidacio do Estado
Democratico de Direito ¢ nem com o combate as desigualdades sociais e
educacionais no pais. A Reforma esta servico de um projeto autoritario de
desmonte do Direito a Educacdo como preconizado na Constituigdo de 1988.
De fato, os primeiros impactos concretos da implementagdo da Reforma nos
estados vdo mostrando que a Lei 13.415/2017 vincula-se a um projeto de
educag@o avesso a democracia, & equidade e ao combate das desigualdades
educacionais (FEPESP, 2017, np).

O carater desintegrador, antipopular, privatizante, desigual e antidemocratico ¢
listado pelos representantes da educagdo. E a luz dessas vozes que se torna possivel
compreender a profundidade dos efeitos do novo modelo. Nesse contexto, o SINTET
(Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo no Estado do Tocantins) se somou as demais
entidades ao alertar para os riscos estruturais trazidos pela Reforma do Ensino Médio e
pela BNCC.

Em seu jornal online publicou a nota em que a CNTE (Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo) se coloca de forma contraria & Reforma do Ensino
Médio. Com o titulo 4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC do Ensino Médio) do
Governo Temer é mais um golpe contra a educagdo publica! Ndo nos deixemos enganar!,

observemos a nota na integra:

VOCE SABIA QUE... 1. a Reforma do Ensino Médio, da qual a BNCC faz
parte, tornou obrigatorias nas escolas brasileiras de Ensino Médio apenas as
disciplinas de portugués e matematica? 2. todas as outras disciplinas (historia,
geografia, sociologia, filosofia, artes, educagdo fisica, lingua estrangeira,
fisica, quimica e biologia) ndo serdo mais obrigatorias? 3. a BNCC ocupara
60% do curriculo escolar do ensino médio até 2022 e menos de 43% apds esta
data, dando espaco as areas "flexiveis" de conhecimento? 4. o curriculo
flexivel podera ser cumprido totalmente fora das escolas, por meio de inimeras
certificagdes de qualidade duvidosa e desatreladas dos principios da formagéo
escolar, tais como: cursos de aprendizagem oferecidos por centros ou
programas ocupacionais (ex: Pronatec e Sistema S); experiéncia de trabalho
supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar (ex:
trabalho voluntario); estudos realizados em instituigdoes de ensino nacionais ou
estrangeiras; cursos realizados por meio de educagdo a distancia etc? 5. essa
proposta serve para dificultar cada vez mais o ingresso da populacdo de baixa
renda na universidade? Aos pobres, s6 portugués e matematica! Aos abastados,
todas as outras disciplinas (certamente vendidas em pacotes extras) que ajudam
a ingressar nas universidades publicas. 6. caso essa proposta de BNCC seja
aprovada, as escolas terdo reduzidos seus quadros de educadores/as, ja que
precisardo basicamente de professores/as das disciplinas de portugués e
matematica? 7. até para as disciplinas obrigatorias (portugués e matematica),
a Reforma pretende oferecer contetidos curriculares a distancia, diminuindo a
necessidade de professores/as em sala de aula? 8. além de demissdes em massa,
as relagdes de trabalho nas escolas serdo precarizadas pela Reforma
Trabalhista (Lei 13.467/17) e pela contratagao de profissionais com “notorio
saber” na educagdo técnica-profissional? 9. o objetivo de mercantilizar o
Ensino Médio, transferindo a parte flexivel do curriculo e até mesmo
componentes da BNCC para a iniciativa privada, através da educagdo a
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distancia, ¢ exigéncia dos maiores apoiadores da BNCC, entre eles: Sistema S
(SESC, SENAI, SENAC, SESI etc), Federagdo Nacional das Escolas
Particulares ¢ o Sistema Globo de Comunica¢des, por meio de seus
Telecursos? 10. a mercantilizacdo e a privatizagdo do Ensino Médio,
fomentadas pela Reforma, caminham em sintonia com a Emenda
Constitucional n. 95, a qual congela por 20 anos os investimentos publicos em
politicas sociais, inclusive na educacdo? 11. a BNCC e a Reforma fazem parte
do projeto de Estado Minimo de um governo sem legitimidade eleitoral e que
¢ produto do Golpe? POR ISSO TUDO, DIGA NAO A BNCC E A
REFORMA DO ENSINO MEDIO (Lei 13.415) (CNTE, 2017).

Observemos que hd uma convocacdo contra-hegemodnica, que pontua a
necessidade de rejeicao da Reforma do Ensino Médio, mas também da essencialidade de
organizacdo da categoria para que a politica ndo seja capaz de reduzir o curriculo
obrigatdrio e ameacar areas essenciais da formagao critica, como Sociologia, Filosofia e
outras disciplinas das humanidades.

Outro ponto importante ¢ que a nota traz o carater neoliberal das relagdes de
trabalho, demonstrando que a reforma acentua a precarizacao do trabalho docente, ao
abrir espaco para ofertas terceirizadas e formatos de ensino que fragilizam vinculos
profissionais, além de aprofundar desigualdades ao comprometer o carater publico e
democratico da educacao. Essas criticas evidenciam como a implantagao do novo modelo
ndo responde as necessidades da escola publica, mas tende a reforgar processos de
exclusdo e mercantilizagao do ensino (CNTE, 2017).

E neste sentido que afirmamos que o acesso aos diferentes itinerarios esta
condicionado as condi¢cdes materiais e institucionais de cada rede de ensino, o que
significa que jovens de contextos mais vulneraveis tendem a receber uma formacao
restrita, aligeirada e menos critica.

Como bem destaca Ferretti (2018):

[...] tal Projeto de Lei resultou, por sua vez, de intensa atuagdo de setores da
sociedade civil identificados com o empresariado nacional que, ha tempos,
inclusive nos governos do PT, vém exercendo forte influéncia sobre o0 MEC,
no sentido de adequar a educag@o brasileira a seus interesses, entre eles os de
natureza financeira. De acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular tem por
objetivo tornar o curriculo mais flexivel, para, dessa forma, melhor atender os
interesses dos alunos do Ensino Médio. Apoia-se, para tal, em duas
justificativas:

- a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais;

- a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos indices de
abandono e de reprovagao;

[...] - infraestrutura inadequada das escolas (laboratorios, bibliotecas, espacos
para EF e atividades culturais) carreira dos professores, incluindo salérios,
formas de contrata¢do, ndo vinculagdo desses a uma tnica escola;

- ignora-se, também, que o afastamento de muitos jovens da escola e
particularmente do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir
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para a renda familiar, além de, premidos pelos constantes apelos da midia e,
por extensdo, de integrantes dos grupos a que pertencem, buscarem recursos
para satisfazer necessidades proprias a sua idade e convivéncia social (Ferretti,
2018, pp.27-26).

Apesar das intengdes declaradas, a Lei n® 13.415/2017 mantém a premissa de que
os problemas estruturais do Ensino Médio publico podem ser solucionados
exclusivamente por alteracdes curriculares. Essa abordagem ignora experiéncias
histéricas anteriores, nas quais mudangas similares foram implementadas sem gerar
transformagoes significativas na realidade escolar.

Além disso, a reforma parece adotar uma concep¢do limitada de curriculo,
restringindo-o a mera matriz de contetidos e desconsiderando sua dimensao ampla, que
envolve ndo apenas as atividades e praticas pedagdgicas, mas também o contexto das
relacdes internas da escola, a interagdo com a comunidade e as familias, e o clima
organizacional que influencia diretamente o processo educativo (Ferretti, 2018).

Ao reduzir o curriculo a BNCC, a legislagdo reforca uma visdo tecnicista e
formalista, que desconsidera a complexidade do trabalho escolar e a importancia de se
formar sujeitos criticos e cidaddos. A Base Nacional Comum Curricular, embora se
apresente como ferramenta estruturante, ndo ¢ compreendida por seus proprios
idealizadores como um curriculo completo, mas sim como referéncia normativa para
orientar a elaboracao das matrizes escolares.

Dessa forma, o projeto legislativo parece deslocar o foco da educacdo da formacgao
integral do estudante para uma ldgica burocratica e padronizada, em que a diversidade
das experiéncias escolares e a construg¢do coletiva do saber ficam subordinadas a uma
visdo estreita e instrumental de ensino. Essa centralizacdo no curriculo formal também
evidencia uma lacuna na abordagem da politica educacional: as desigualdades estruturais,
a falta de investimento em infraestrutura, a precariza¢do do trabalho docente e as
especificidades regionais das redes publicas permanecem praticamente intocadas.

Ao ignorar esses elementos, a Lei promove uma simplificagdo da realidade
educacional, sugerindo que ajustes na matriz curricular seriam suficientes para enfrentar
problemas complexos que envolvem ndo apenas conhecimento e ensino, mas também
condi¢des materiais, sociais e culturais que moldam a experiéncia escolar dos estudantes
(Ferretti, 2018).

Nesse sentido, a BNCC, publicada em 2018, desempenha um papel central ao

operacionalizar a Reforma. A logica que a sustenta ndo se limita a uma questdo
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pedagogica, mas traduz um projeto politico que, segundo Moura e Filho (2017), expressa
de forma clara a adesdo do Brasil as diretrizes internacionais de ajuste educacional, em
especial as orientagdes de organismos multilaterais.

Ao adotar uma matriz de comperefténcias e habilidades alinhada ao mercado de
trabalho, a BNCC refor¢a uma concepcao de educagdo instrumentalizada, que reduz o
potencial emancipatdrio do ensino médio. Assim, o curriculo ¢ redesenhado nao a partir
das necessidades sociais e culturais da juventude, mas de uma perspectiva funcionalista
que atende prioritariamente as demandas do setor produtivo.

Destacamos o carater contraditorio do discurso e da Lei. Se evidencia a
impossibilidade de realizagdo dos proclamados protagonismos juvenil e
flexibilidade, pois essas precarias condigdes, na grande maioria das escolas,
demandam amplos, vultosos e imprescindiveis investimentos. Nao obstante,
tal ampliacdo estd negada por duas décadas face as consequéncias da EC 95,
ja discutida. Advogamos que a reforma em curso agrava a fragmentagdo, a
hierarquizagdo social e a qualidade do EM. A “nova” organizagdo proposta ¢é
velha na politica educacional brasileira e refor¢a a dualidade educacional e
social que caracteriza historicamente o Pais, potencializando a subtragdo de
direitos da classe trabalhadora. A reforma ataca diretamente a concepcdo de
formagdo humana integral e conduz o EM a uma logica mercadoldgica,
francamente regressiva e em oposi¢do ao que estd disposto na atual Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, Lei 9.394/1996 (LDB), ¢ nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) vigentes
(Moura e Filho, 2017, p.120).

Segundo os autores supracitados, ao adotar uma abordagem radicalmente negativa
sobre o ensino médio publico, o discurso oficial tende a negligenciar experiéncias bem-
sucedidas, especialmente aquelas relacionadas ao Ensino Médio Integrado a Educacgdo
Profissional (EMI), implementado em diversas escolas estaduais e instituicdes federais,
como os Cefets, Institutos Federais, colégios vinculados a universidades federais, o
Colégio Pedro I1 e a UTFPR.

Essas instituigdes se destacam por combinarem condic¢des estruturais adequadas
com uma concepcao de formagdo integral, na qual ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho
sdo articulados como eixos centrais do curriculo. O fato € que o sucesso dessas escolas
ndo se restringe a rankings e estatisticas, pois elas tém se mostrado capazes de
desenvolver praticas pedagdgicas consistentes e inovadoras, reconhecidas pela populagao
e refletidas na trajetoria dos alunos egressos, que frequentemente demonstram
desempenho satisfatorio tanto no ingresso ao ensino superior quanto na inser¢ao no
mercado de trabalho.

E preciso compreender que esse historico evidencia que uma educagdo de

qualidade ¢ vidvel quando h4 articulagdo entre projeto pedagdgico coerente, infraestrutura
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e valorizacdo do trabalho docente. Indicadores educacionais recentes, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Programa Internacional de Avaliagao de Alunos
(Pisa), confirmam o desempenho superior dos estudantes dessas escolas em comparacao
a média nacional e, em determinados casos, a médias de paises da OCDE (Moura ¢ Filho,
2017).

Embora seja necessario criticar a énfase exclusiva nesses instrumentos de
avaliagdo, eles reforcam que a exceléncia educacional ndo depende apenas de politicas
curriculares generalistas ou de ajustes superficiais, mas de um compromisso com a

integralidade da formagao e a consisténcia das praticas escolares.

Com efeito, nosso argumento ¢ em defesa da ampliagdo da oferta do EMI em
todo o territdrio nacional, nas redes publicas de ensino. Reiteramos como
relevante a significativa expansdo da rede federal de EPT em termos
quantitativos e qualitativos, dada a descentralizacdo mediante capilarizagio
para além das capitais e grandes cidades e a diversificagdo do publico atendido.
Na perspectiva do fortalecimento do EMI e da ampliagdo nacional de sua
oferta, é fundamental que esse movimento de expansdo seja consolidado ¢ a
oferta ampliada, também, na esfera publica estadual. Contrariamente, a Lei n°
13.415/2017 encaminha o EM para concepgdo distinta da formagdo humana
integral ¢ do EMI, como veremos ao analisar quatro de seus aspectos,
relacionados ao itinerario “formacdo técnica e profissional”: estabelecimento
dos itinerarios formativos especificos; profissionaliza¢do precoce, com foco no
mercado e a certificag@o intermediaria; professores; relagdo publico x privado
(Moura e Filho, 2017, p.123).

O impacto sobre a disciplina de Sociologia ¢ um exemplo eloquente dessa logica.
A Lein®13.415/2017 eliminou a obrigatoriedade da disciplina, diluindo-a no componente
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Essa medida, como argumentam Bodart e Feijo
(2020), fragiliza a formacdo critica dos estudantes e precariza o trabalho docente, uma
vez que abre margem para que profissionais sem formagdo especifica ministrem
conteudos sociologicos. Além disso, a suposta interdisciplinaridade defendida pelo texto
legal revela-se fragil, pois ndo decorre de uma construgdo epistemologica, mas de um
arranjo administrativo voltado a redugdo de custos e a flexibilizacdo da mao de obra

docente.

Além do problema de no ter sido amplamente discutida, a Reforma do Ensino
Médio trouxe uma grave alteracdo na distribui¢do disciplinar no curriculo
escolar ao estabelecer a tal “flexibiliza¢do”: somente as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica passam a ser obrigatorias nas trés séries do Ensino
Meédio. Ndo existe a indicagdo de que outras disciplinas sejam obrigatorias no
curriculo. Esse contexto gerou inquietag@o entre pesquisadores, professores e
entusiastas da Sociologia Escolar, ja que sua obrigatoriedade estd ameagada.
Apds a manifestagdo publica de diversas entidades e instituicdes ligadas a
Educacao, a Filosofia e as Ciéncias Sociais a Lei 11.3415/17 incorporou a
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presenca de “saberes e praticas” de Filosofia e Sociologia (além de Educagéo
Fisica e Artes) como forma de demonstrar que tais conhecimentos ainda
poderiam estar presentes no Ensino Médio, porém, ndo garantindo a presenga
dessas disciplinas, o que mantém a comunidade em torno do subcampo de
pesquisa de Ensino de Sociologia em alerta (Bodart e Feijo, 2020, p.225).

Discutimos, portanto, de que forma o ensino de Sociologia contribui para o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando ndo apenas o acumulo de
informacdes, mas a formacgdo critica, reflexiva e cidada que caracteriza as Ciéncias
Sociais'?. Nesse contexto, o componente curricular de Sociologia se apresenta como
instrumento essencial para a compreensao das dindmicas sociais, das desigualdades, das

relagdes de poder e das multiplas dimensdes da vida coletiva.

Tabela 01: Competéncias Gerais indicadas na Base Nacional Comum

Curricular (2019)

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
1 | social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
2 | incluindo a investigac¢do, a reflexdo, a andlise critica, a imagina¢ao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar

solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,

3 | e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
4 | corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias

e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

10 Embora frequentemente tratadas como sindnimos no contexto escolar, Ciéncias Humanas e
Sociologia ndo sdo sindonimos. As Ci€ncias Humanas constituem um campo amplo, interdisciplinar, que
abrange areas como Histdria, Geografia, Filosofia, Antropologia, Economia e Sociologia, voltadas ao
estudo da experiéncia humana em suas dimensdes historicas, politicas, culturais e espaciais. A Sociologia,
por sua vez, ¢ uma disciplina especifica dentro desse campo, cujo objeto consiste na andlise cientifica das
relagdes sociais, das instituicdes, dos processos culturais e das estruturas de poder que conformam a vida
em sociedade.
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mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica

e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

11

O ideal € que os alunos tenham acesso a Sociologia ao longo de todas as séries do Ensino
Médio, com uma carga horaria que possibilite aos professores ofertar um ensino com

qualidade.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Ministério da Educacdo, 2019.
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Observemos que ao articular-se com as competéncias gerais previstas na BNCC,
a Sociologia oferece subsidios para que os estudantes desenvolvam habilidades de
analise, argumentacdo e tomada de decisdo, promovendo a autonomia intelectual e o
protagonismo juvenil. Mais do que um conjunto de contetidos, a disciplina atua como
mediadora na construcao de consciéncia critica, permitindo que os alunos compreendam
os impactos das estruturas sociais sobre suas vidas e sobre a sociedade como um todo.

Segundo Bastos (2020), a Reforma deve ser compreendida no contexto da
reestruturacao neoliberal do Estado - como ja demonstramos ao longo deste trabalho-, em
que a educacao passa a ser tratada como mercadoria e o estudante como capital humano
a ser preparado para a competitividade global. Nessa perspectiva, o chamado “Projeto de
Vida” surge como um dispositivo pedagdgico que desloca para o individuo a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso de sua trajetdria escolar e profissional,
ocultando as determinagdes sociais e estruturais que limitam o horizonte da juventude,
assim como as desigualdades sociais.

Portanto, o conjunto normativo formado pela Lei n® 13.415/2017, pela BNCC e
pelas DCNEM expressa nao apenas uma mudanga curricular, mas uma inflexdo no
proprio papel social da escola. Em vez de espaco de formacao critica e cidada, a escola ¢
convocada a operar como agéncia de preparagdo técnica, subordinada aos interesses
imediatos do mercado.

Essa mudanga, como ressaltam Ferretti (2018), Moura (2019) e Bastos (2020),
compromete a democratizagdo do ensino médio e aprofunda desigualdades, pois limita as
possibilidades de acesso dos estudantes a uma formacao ampla, plural e verdadeiramente
emancipatoria.

Dessa forma, destacamos que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC devem ser
analisadas como parte de um projeto da fase neoliberal que redefine os sentidos da
educagdo publica no Brasil. Ao priorizar a 16gica da empregabilidade e da eficiéncia em
detrimento da formacdo critica, a politica educacional em curso desloca o foco da
coletividade para a responsabilizacdo individual, enfraquecendo o potencial da escola
como espacgo de constru¢do democratica.

Esse processo revela ndo apenas um retrocesso em termos de conquistas historicas
da educacdo, mas também uma ameaga ao futuro das novas geracoes, cujas trajetorias

passam a ser condicionadas por um curriculo fragmentado, mercantilizado e excludente.
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[...] alteragdo da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB, para dispor sobre a
organiza¢do dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a
jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL,
2016b, p. 1 — grifos nossos).

A Reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n® 13.415/2017 representa um
marco na politica educacional brasileira, mas sua implementacao tem sido alvo de duras
criticas por parte de pesquisadores e movimentos sociais. Embora apresentada como
modernizadora e voltada a flexibilizacao curricular, a reforma reflete uma racionalidade
neoliberal que desloca o sentido da educagao de direito social para mercadoria, alinhando-
a as demandas do mercado de trabalho (Frigotto, 2018).

A forma que a tramitagdo da reforma ocorreu ja evidencia seu carater autoritario.
A Medida Provisoéria n® 746/2016, que deu origem a Lei n°® 13.415/2017, foi publicada
sem ampla discussdo com a comunidade escolar, desconsiderando o Projeto de Lei n°
6.840/2013 e as contribui¢des construidas desde 2011.

Dessa maneira, a forma como a reforma foi aprovada ja revela a racionalidade que
a sustenta: de um viés neoliberal que desloca a educagao de direito social para mercadoria,
subordinando o ensino as demandas do mercado de trabalho. Ao priorizar a logica
mercadoldgica, ndo se limita a reorganizar conteudos, mas reconfigura sujeitos, praticas
pedagbgicas e a propria concep¢do de cidadania, tornando urgente o debate sobre
alternativas criticas e resisténcia pedagogica frente a um projeto educacional neoliberal.

Do ponto de vista curricular, a énfase nos itinerarios formativos € no
protagonismo juvenil aparece, a primeira vista, como avan¢o democratico. No entanto,
essa dita liberdade ¢ apenas aparente, uma vez que depende diretamente das condi¢des
materiais de cada sistema de ensino. Como destaca Barbosa e Figueirédo (2023, p. 5), “a
escolha do estudante ndo se apresenta como possibilidade real, mas como adequacao as
alternativas existentes, especialmente no ambito publico, marcado por restricdes
financeiras”.

Para deixar a situagdo ainda mais complexa, a Emenda Constitucional n® 95/2016,
ao congelar investimentos em politicas sociais por duas décadas, agrava esse quadro,
tornando invidvel a expansao da oferta de itinerdrios. Notamos que esse descompasso
entre discurso e realidade reflete a racionalidade neoliberal que orienta a reforma.

Para Dardot e Laval (2016, p. 7), e conforme j4 explicamos no texto,
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o neoliberalismo ndo ¢ apenas uma ideologia ou uma politica econdmica, mas
um sistema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro,
estendendo a logica do capital a todas as relagdes sociais ¢ a todas as esferas
da vida.

Na educagdo, essa logica se manifesta na centralidade atribuida as competéncias
e habilidades consideradas uteis para a empregabilidade, em detrimento de disciplinas
voltadas a reflexdo critica, como filosofia e Sociologia. Segundo Saviani (2013), a
educagdo brasileira se estrutura historicamente de forma dual, oferecendo para os setores
populares uma escola voltada ao trabalho precarizado e, para as elites, uma formagao
voltada ao conhecimento. A reforma, nesse sentido, intensifica essa dualidade ao priorizar
portugués e matematica e secundarizar areas criticas do saber.

Autores como Libaneo (2012) e Frigotto (2018) também denunciam os impactos
das politicas neoliberais para a educagdo. Para Libaneo (2012, p. 17), as politicas
neoliberais aprofundaram a “escola do conhecimento para os ricos e a escola do
acolhimento social para os pobres”. Frigotto (2018) complementa que a Reforma do
Ensino Médio ndo democratiza o acesso ao saber, mas “fragmenta a escola publica,
subordinando-a aos interesses do capital”.

Constatamos que a aplicag@o das politicas neoliberais na educagio evidencia uma
profunda segmentacao das escolas e dos sujeitos que delas participam. Enquanto algumas
instituicdes se voltam a producdao de conhecimento e ao desenvolvimento intelectual,
outras permanecem restritas a fungdes de acolhimento social, reproduzindo desigualdades
e naturalizando a exclusao.

Para tanto, a Reforma do Ensino Médio, ao subordinar o curriculo as demandas
do mercado, fragmenta a escola publica e transforma o saber em mercadoria, corroendo
o carater critico e emancipador da educacdo. Nesse cendrio, torna-se urgente repensar a
pratica pedagogica como espaco de resisténcia, capaz de formar sujeitos conscientes de
sua posi¢do social, aptos a questionar estruturas de dominagao e a atuar na transformagao
da realidade.

Nesse sentido, a promessa de flexibilizacdo e escolha encobre a consolidagao de
uma escola dual e excludente. Para compreendermos esse processo conjuntural, na
politica externa e no contexto internacional, analisamos com Fonseca (1996) e Leher
(1999) que organismos como o Banco Mundial, a OCDE e a UNESCO desempenham
papel central na formulagdo de politicas educacionais para paises periféricos, impondo

uma légica de adequacdo ao mercado e de responsabilizagao individual.
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No Brasil, esse ponto encontrou eco na Reforma do Ensino Médio e na BNCC,
que naturalizam desigualdades ao transferir ao estudante a responsabilidade por
“escolhas” que, na realidade, sdo limitadas pela estrutura material das escolas. O impacto
desse alinhamento fica ainda mais evidente quando observamos o discurso de organismos
internacionais, como por exemplo, o Relatorio Delors (1996), que foi elaborado sob a
coordenacao da UNESCO e que enfatiza a necessidade de que a educacdo se adapte
permanentemente as transformagdes sociais, sem abandonar os conhecimentos basicos.

Embora essa formulagdao reconheca a importancia de saberes fundamentais,
legitima reformas que subordinam a escola as exigéncias da empregabilidade e da
flexibilidade produtiva. Dessa maneira, demonstramos que a Lei n° 13.415/2017 e a
BNCC nao podem ser vistas apenas como politicas nacionais, mas como expressoes de
uma racionalidade neoliberal global.

A promessa de protagonismo juvenil, liberdade de escolha e inovagao pedagdgica
esconde um processo de precarizagdo e fragmentacao da educagdo, que reduz a formagao
escolar a preparacdo para o mercado de trabalho. Como sintetiza Harvey (2008), o
neoliberalismo transforma  direitos sociais em investimentos individuais,
responsabilizando o sujeito pelo sucesso ou fracasso de sua trajetoria.

A luz dessas criticas, compreende-se que a Reforma do Ensino Médio se distancia
de uma perspectiva democratica e emancipadora, aproximando-se de uma logica
utilitarista e mercantilizadora.

Ao privilegiar competéncias instrumentais e relegar o pensamento critico, a
Sociologia e as humanidades, essa politica educacional refor¢a a dualidade historica da
escola brasileira, ampliando desigualdades e fragilizando a fungdo social da educacdo. E
importante ressaltar que a luta ainda continua, pois as mobilizagdes contrarias ao modelo
ndo apenas se mantém ativas, como também se intensificam na medida em que seus

impactos se tornam mais evidentes no cotidiano escolar. de qualidade.

4.2 O lugar da Sociologia na educac¢io basica

A trajetoria da Sociologia na educacdo bésica evidencia tanto avangos quanto
retrocessos, refletindo tensdes entre projetos de formacdo integral e demandas de
adaptacao ao mercado de trabalho. A exclusdo da disciplina durante o regime militar e
sua posterior reinser¢do demonstram como decisdes politicas podem interferir

diretamente na fung¢do critica da escola. Essa oscilag@o revela que o ensino de Sociologia
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nunca se limitou a contetidos especificos, mas esta intrinsicamente ligado a concepgao de
cidaddo e ao papel da educagdo na sociedade.

Nos ultimos anos, a Sociologia tem enfrentado desafios decorrentes de reformas
curriculares que priorizam disciplinas consideradas estratégicas para a competitividade
econdmica, como Matematica e Lingua Portuguesa. Nesse cenario, areas como Filosofia,
Artes, Educacdo Fisica e Sociologia passam a ser enquadradas como “estudos e praticas”,
0 que contribui para sua marginalizagdo e reduz o tempo dedicado a reflexdo critica
(Brasil, 2016). Tal reconfiguracao curricular reforga a hierarquiza¢ao do conhecimento,
limitando a formagdo de cidadaos capazes de analisar e questionar estruturas sociais e
desigualdades.

Apesar desses desafios, a Sociologia mantém sua relevancia ao desenvolver
competéncias essenciais para a compreensao das relagdes sociais, culturais e politicas. A
disciplina estimula a capacidade dos estudantes de identificar mecanismos de poder,
discriminacdo e exclusdo, promovendo uma educacdo voltada a cidadania critica e
participativa. Conforme destacam pesquisadores recentes, a Sociologia também fortalece
a consciéncia sobre direitos humanos, justica social e democracia, elementos centrais para
a constru¢cdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva (Almeida e Santos, 2022;
Castro, 2023).

Dessa forma, o ensino de Sociologia ndo apenas cumpre um papel formativo
académico, mas atua como instrumento de emancipagdo, capacitando os jovens a
questionar normas e estruturas que reproduzem desigualdades. Sua permanéncia no
curriculo ¢, portanto, essencial ndo apenas para a educacdo critica, mas para a
consolidagdo de valores democraticos e de participagcdo social ativa (Santos et a/ 2024,
p.03).

Mesmo diante das pressdes de um modelo educacional tecnicista e subordinado
ao mercado, a Sociologia conserva sua relevancia como disciplina capaz de formar
olhares criticos sobre a realidade social. A disciplina estimula nos estudantes a percep¢ao
de mecanismos de poder, exclusdo e discriminagdo, fortalecendo a consciéncia sobre
direitos, justica e democracia.

No entanto, o ensino de Sociologia no Brasil apresenta uma trajetdria marcada por
avangos e retrocessos, refletindo as tensdes politicas e educacionais que atravessaram
diferentes periodos historicos. A disciplina foi incorporada ao curriculo escolar durante a
Primeira Reptblica (1889-1930), com a proposta de formar cidaddos capazes de

compreender as questdes sociais e contribuir para o desenvolvimento do pais. Contudo,
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sua presenca sempre despertou reservas por parte de governos autoritarios, em virtude de
sua natureza critica e potencial de questionamento das estruturas estabelecidas.

Durante o regime militar (1964-1985), a Sociologia, juntamente com a Filosofia,
foi retirada do curriculo escolar, sendo substituida por disciplinas de carater técnico e
moralizante, como Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educacao Moral e
Civica. Tal exclusdo evidencia a preocupagdo do regime em evitar a formagdo de
pensamento critico entre os jovens, o que poderia estimular contestagdo politica e social
(Bodart e Feijo, 2020).

Com a redemocratizagdo, a discussao sobre a reinsercao da Sociologia ganhou
for¢a, culminando na promulgacdo da Lei n°® 11.684/2008, que tornou a disciplina
obrigatéria no Ensino Médio. Esse marco legal consolidou a Sociologia como
componente central da formagao cidada, reconhecendo sua relevancia na compreensao
das estruturas sociais, politicas e culturais que estruturam a vida em sociedade e na
promog¢do de uma educagao voltada a analise critica e a participagdo social (Bodart e
Feijo, 2020).

Apesar de sua importancia para a formagao cidada e critica dos estudantes, o
ensino de Sociologia na Educagdo Bésica enfrenta multiplos desafios que comprometem
a efetividade de seus objetivos pedagogicos. Entre esses obstiaculos destacam-se a
insuficiéncia de infraestrutura escolar, a precariedade da formacao docente, a resisténcia
institucional e a desvalorizacdo da disciplina.

Esses fatores evidenciam que, embora a Sociologia tenha conquistado espaco
formal no curriculo, sua implementacdo ainda sofre restricdes estruturais e institucionais
que comprometem o pleno desenvolvimento do pensamento critico e da compreensao das

dindmicas sociais pelos estudantes (Santos et al 2024, p.03).

a Sociologia, ao investigar as relacdes sociais e suas dindmicas, propicia
uma compreensdo aprofundada de temas centrais no mundo
contemporaneo. A desigualdade social, por exemplo, ¢ um fenémeno
abordado pela Sociologia desde suas origens, e sua andlise continua crucial
na formagdo de cidaddos conscientes das divisdes sociais e econdmicas que
estruturam a sociedade (Santos et al 2024, p.03).

Outro tema central abordado pela Sociologia na educagao basica ¢ a diversidade
cultural, que envolve reflexdes sobre identidade, alteridade e convivéncia em sociedades
pluralizadas (Morais, Melo Junior & Domingues, 2019). A constru¢dao da identidade

ocorre em um processo histérico e dindmico, marcado por aceitacdo ou repudio,
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reprodugdo ou inovagdo de valores e comportamentos, € continua reorganizagao das
formas de pensar e agir. Nesse contexto, a Sociologia oferece aos estudantes ferramentas
para compreender diferencas sociais, culturais e étnico-raciais como construgdes
histéricas e sociais, promovendo o respeito a diversidade e contribuindo para a
desconstrugao de preconceitos.

O desenvolvimento do pensamento critico constitui um dos objetivos centrais da
disciplina, ao estimular os alunos a questionarem o mundo ao seu redor e analisarem
relagdes de poder e processos sociais nos quais estdo inseridos. A perspectiva de uma
educagao libertadora, defendida por Paulo Freire, reforca essa fungdo, ao compreender o
ensino como instrumento de conscientizagdo frente as opressdes e possibilidades de
transformacgao social.

Além disso, o ensino de Sociologia desempenha papel relevante na formagao da
consciéncia politica dos estudantes. O estudo de temas como participa¢do democratica,
cidadania e movimentos sociais permite compreender os mecanismos por meio dos quais
os individuos podem influenciar e transformar a sociedade, possibilitando também a
critica das estruturas politicas e do exercicio do poder.

Conforme demonstram Santos et al (2024), diversas abordagens pedagogicas
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, como a utilizagdo de estudos de
caso e a analise de situagdes concretas do cotidiano. Com a crescente digitalizacdo da
educagdo e o acesso ampliado a tecnologias, surge a possibilidade de transformar a
interagdo dos estudantes com contetidos socioldgicos, seja por meio de plataformas on-
line, jogos educativos ou simulac¢des de fendmenos sociais.

Tais ferramentas podem potencializar a compreensdo de dindmicas sociais
complexas e promover aprendizagens mais significativas e reflexivas, alinhadas aos
objetivos emancipatorios da Sociologia. Ao conectar teorias socioldgicas a questdes
contemporaneas — como 0s impactos da tecnologia na comunicacdo humana ou a
segregagdo urbana —, os professores estimulam a capacidade dos alunos de interpretar,
refletir e intervir sobre a realidade social, consolidando a funcdo emancipatoria da
disciplina.

A marginalizagdo da Sociologia torna evidente que muitos estudantes podem nao
ter acesso ao ensino da disciplina, especialmente em instituigdes que priorizam contetidos
voltados a areas consideradas “mais relevantes” para o mercado de trabalho. Soma-se a

isso a insuficiente formagao especifica para professores de Sociologia, o que faz com que
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docentes de outras areas assumam essas aulas, comprometendo a qualidade do ensino ¢ a
profundidade das discussodes.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tenha promovido avangos
ao incentivar a interdisciplinaridade e a formagdo critica, persistem obstaculos que
limitam o pleno desenvolvimento do ensino da Sociologia no Ensino Médio. A
indefinicdo sobre o lugar da disciplina no curriculo e a tendéncia a marginalizacdo
ameagam o papel central da Sociologia na formagao cidada e no estimulo ao pensamento
critico.

Como vimos, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCCEM) reorganiza o curriculo por areas do conhecimento, denominadas aqui como
“areas de ensino”, buscando maior coeréncia pedagogica (Bodart e Feijo, 2020). Embora
essa organizagao ja tivesse sido sugerida nas diretrizes curriculares anteriores € na matriz
de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)), a atual configuragao permite
que disciplinas tradicionais sejam substituidas por componentes curriculares mais
amplos. Um exemplo ¢ a contratacdo de docentes para o componente “Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas” (CHSA), o que pode levar a diluicdo dos saberes disciplinares, sob

o discurso questionavel da interdisciplinaridade.

Dentre as empresas, movimentos e organizagdes ligados a grupos financeiros
e institui¢des, se destacam: Todos pela Educagdo, Itat Social, Fundacdo
Lemann, Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo Victor Civita, Instituto
Unibanco, Bradesco, Gerdau, Volkswagen, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Natura, Instituto Insper, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Singularidades,
Instituto Inspirare, Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Cultura e
Acdo Comunitaria (Cenpec) (Bodart e Oliveira, 2020, p.130).

Além disso, a BNCCEM abre espaco para a criagdo de componentes que nao
derivam diretamente de campos cientificos, como o componente obrigatorio “Projeto de
Vida”. No caso da Sociologia, a desobrigacdo trazida pela Lei n® 13.415/2017 gera
inseguranga entre os docentes quanto a sua manutencdo, uma vez que a diluigdo da
disciplina sob o discurso da interdisciplinaridade impede garantias de atuagdo exclusiva
para licenciados em Ciéncias Sociais ou Sociologia. Esse processo impacta diretamente
a qualidade do ensino, permitindo que ndo especialistas lecionem conteudos sociologicos,
e influencia o mercado de trabalho para profissionais formados na area (Bodart e Feijo,
2020).

Do ponto de vista do setor privado, esse modelo atende aos interesses de reduzir

custos com mao de obra docente, ampliando a capacidade de barganha das instituicdes
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em relacdo a contratagdo e remuneragao de professores, ja que diminui a exigéncia de
formagdes especificas.
O curriculo do “tipo integrado”, com “fraca classificacdo”,ignora a forma
como as Ciéncias se organizaram no ultimo século, que permitiu avangos
no conhecimento que devem ser democratizados, o que ocorre com maior
eficiéncia por meio da educacdo formal. Ignora também as maneiras como as

licenciaturas estdo organizadas, impactando negativamente na qualidade da
atuacgdo docente (Bodart e Feijo, 2020, p.128).

Se torna, portanto, um curriculo do “tipo integrado” e com “fraca classificacao”,
com limites disciplinares pouco claros e baixa preocupacao com a especificidade das
disciplinas, resultando na diluicdo dos saberes e na precarizacdo da formacao
especializada. Essa configuragdo compromete a funcdo critica da Sociologia escolar e
fragiliza a consolidagdo de um espaco exclusivo de reflexdo sobre questdes sociais,
politicas e culturais (Bodart e Feijo, 2020, p.128).

Conforme vimos, o ensino de Sociologia no Brasil apresenta uma trajetoria
marcada por avangos e retrocessos, refletindo as tensdes politicas, econdmicas e
educacionais que atravessaram diferentes periodos historicos. Desde sua introdugdo
durante a Primeira Republica (1889-1930), a disciplina buscava formar cidadaos capazes
de compreender as complexas questdes sociais e de contribuir de maneira critica para o
desenvolvimento nacional.

Entretanto, ao longo de sua historia, a Sociologia enfrentou resisténcia de
governos autoritarios, devido a sua fungdo critica e potencial de questionamento das
estruturas de poder. Durante o regime militar (1964-1985), a exclusdo da disciplina do
curriculo, juntamente com a Filosofia, exemplifica o receio de o Estado em permitir que
jovens desenvolvessem capacidades reflexivas e criticas, substituindo tais conteudos por
matérias de carater técnico ou moralizante, como Organizagao Social e Politica Brasileira
(OSPB) e Educagao Moral e Civica.

Com a redemocratizagdo do pais, a reinsercao da Sociologia no curriculo escolar
tornou-se uma prioridade, culminando na promulga¢do da Lei n°® 11.684/2008, que tornou
a disciplina obrigatdria no Ensino Médio. Tal marco legal consolidou a Sociologia como
elemento central da formagado cidada, reconhecendo sua relevancia para a compreensao
das estruturas sociais, politicas e culturais que moldam a vida em sociedade. A disciplina,
assim, passou a ter papel estratégico no desenvolvimento do pensamento critico, no
estimulo a andlise das relacdes de poder e no incentivo a participagdo democratica dos

estudantes.
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A Sociologia desempenha um papel essencial na promocao da diversidade cultural
e na reflexdo sobre identidade, alteridade e convivéncia em sociedades pluralizadas
(Morais, Melo Junior & Domingues, 2019). Ao abordar diferencas sociais, culturais e
étnico-raciais como constru¢des histéricas e sociais, a disciplina contribui para a
desconstrugdo de preconceitos e o desenvolvimento do respeito a diversidade.

Além disso, ao estimular o pensamento critico, a Sociologia permite que os
estudantes analisem relagdes de poder, compreendam processos de exclusdo e participem
ativamente de transformacgdes sociais. Essa fung¢ao critica torna-se ainda mais relevante
no contexto contemporaneo, em que a sociedade brasileira enfrenta desigualdades
persistentes e desafios relacionados a inclusdo social, a cidadania plena e a convivéncia
democratica.

A analise critica desse modelo curricular evidencia que, em termos de interesses
politicos e econdmicos, ele atende mais aos objetivos do setor privado do que as
necessidades formativas da sociedade. Ao reduzir a exigéncia de formagao especifica para
docentes e permitir que ndo especialistas lecionem contetidos sociologicos, a BNCC
contribui para precarizar o trabalho docente, ampliar a flexibilidade da mao de obra e
diminuir custos, em consondncia com logicas neoliberais de gestdo educacional e social
(Harvey 2008). Tal configura¢do nao apenas compromete a qualidade do ensino, mas
também coloca em risco a capacidade da Sociologia de cumprir seu papel emancipatorio
e de formacao de cidadaos criticos, reflexivos e politicamente engajados.

No entanto, apesar desses obsticulos, o contexto atual também apresenta
oportunidades significativas. A expansao de recursos digitais, plataformas on-line, jogos
educativos e simulacdes de fendomenos sociais oferece possibilidades de inovar a pratica
pedagdgica, tornando o ensino mais dinamico e conectado a realidade dos estudantes.
Essa integragdo entre tecnologia e Sociologia pode potencializar o desenvolvimento do
pensamento critico, permitindo que os estudantes compreendam melhor os processos
sociais complexos e participem ativamente na andlise e transformacao da sociedade.

Em sintese, a Sociologia escolar permanece como disciplina fundamental para a
formagao cidada, mas sua consolidagao no ensino médio brasileiro depende de politicas
publicas efetivas, valorizagdo do trabalho docente e respeito a especificidade do
conhecimento sociologico. No entanto, essa auséncia da Sociologia promovida pela
BNCC, se nao for acompanhada de medidas que garantam a presenca qualificada da
Sociologia, corre o risco de reduzir a disciplina a um espago fragmentado, incapaz de

cumprir sua fungdo emancipatdria. Afirmamos, portanto, que educagdo critica e
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libertadora exige atencdo as condi¢cdes materiais, politicas e pedagogicas de
implementa¢do do curriculo, de modo que a Sociologia possa formar cidadaos
conscientes, capazes de analisar, questionar e transformar a realidade social em que estdo

inseridos.

4.3 Sociologia e resisténcia: possibilidades de emancipacao

Neste momento final do trabalho, o conceito de emancipacdo nos interessa para
dialogar com a hip6tese deste trabalho e, dessa maneira, Antonio Gramsci - ja citado neste
texto - sera retomado para tratarmos sobre a possibilidade de a Sociologia ser resisténcia
e emancipagao.

Segundo Carmo (2024, p.2), Gramsci, enquanto classico do pensamento social,
oferece contribui¢des significativas para além do campo geral da teoria marxista. No
ambito politico e ideologico, suas reflexdes indicam estratégias concretas para a acao
transformadora e revoluciondria. A leitura de sua obra ndo apenas permite compreender
os mecanismos ¢ contradi¢des da realidade social, mas também fornece instrumentos
analiticos e praticos para intervir e transforma-la, consolidando Gramsci como referéncia

essencial para a teoria e a pratica emancipatoria.

a reflexdo de Gramsci sobre o tema educagdo € central, por tratar também de
questdes relacionadas a didatica, a aprendizagem no contexto em que ela
acontece, na escola em que deveria favorecer os educandos por meio da
instru¢do emancipadora (Carmo, 2024, p.03).

Gramsci evidencia que, nas sociedades ocidentais, o Estado encontra-se cercado
e sustentado por um complexo de instituicdes que funcionam como uma verdadeira rede
de fortificacdes e trincheiras, cuja presenca se manifesta em todos os seus aparatos. Entre
essas institui¢des, destacam-se as escolas e demais espagos educativos, que ndo podem
ser entendidos como neutros ou imparciais.

Ao contrario, elas atuam como instrumentos de reproducdao ou contestagdo da
hegemonia social vigente, estando intimamente vinculadas aos interesses dos grupos
dominantes. Nesse contexto, o processo educativo ultrapassa a simples instru¢do formal,
configurando-se como espaco de disputa ideoldgica, de formagao critica e de resisténcia
as estruturas de poder estabelecidas (Carmo, 2024, p.06).

A Sociologia, numa conjuntura marcada pela homogeneizacao curricular e pelas

pressdoes do neoliberalismo, permanece como uma das poucas disciplinas que pode
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oferecer uma leitura critica da realidade social, se tornando resisténcia e luta contra
hegemdnica. Para muitos pesquisadores, a Sociologia escolar € essencial para descortinar
as relagdes de poder, as desigualdades e as estruturas invisiveis que mantém a perpetuagao
da dominagao.

A dissertacao de Fabio Miniello (2025) Sociologia no Ensino Médio: o despertar
da consciéncia critica sobre a condi¢do de classe por meio da Pedagogia Historico-
Critica demonstra que, quando se trabalha um objeto de aprendizagem ligado a condicao
social, hé possibilidade real de despertar nos estudantes uma leitura critica de sua posi¢ao
social, o que contrasta com a educacao tecnicista centrada em resultados mensuraveis.

Segundo Miniello (2025), ao descrever sua pratica em sala de aula,
compreendemos que a dinamica de uma aula critica possibilita a emancipacdo dos
estudantes. E na pratica, acdes e rotinas do cotidiano escolar, constituindo a base sobre a
qual o educando se aproxima do conhecimento sistematizado. Por meio dessa mediagao,
a experiéncia empirica pode ser transformada em compreensao concreta, articulada com
0 pensamento abstrato, permitindo ao estudante desenvolver uma visdo mais aprofundada
da realidade.

E importante destacar que, nesse processo, tanto professores quanto alunos estao
inseridos na pratica social. A diferen¢a reside na posicdo de cada um: os docentes, por
possuirem o conhecimento sistematizado, conseguem elaborar uma visao sintética e
critica da realidade. Os estudantes, por sua vez, em estagio inicial de apreensdo, possuem
uma percep¢do mais sincrética e imediata, que gradualmente pode ser ampliada e

complexificada pela mediacao pedagogica.

Assim temos a pratica social inicial, a problematizacdo, a instrumentalizagdo,
catarse e pratica social final. E importante salientar que a catarse pode ocorrer
em quaisquer momentos da PHC e que a duracdo de cada momento ¢ variavel
a depender dos alunos, do conhecimento e do conteudo, bem como o tempo
que os educandos t€m disponiveis para cada aula, curriculo e percalgos do
sistema escolar. O primeiro momento ja foi introduzido brevemente, a pratica
social inicial, é sempre uma exploracdo/contextualizagdo do conteudo diante
da préatica social do aluno, de suas experiéncias sociais, culturais e politicas, da
regido onde mora, do nivel socioecondmico, de suas peculiaridades, qual o
conhecimento prévio ou senso comum que ele tem de determinado assunto que
serd abordado na aula. A problematizagdo, sendo o segundo momento,
corresponde a fase de elaboragdo de questdes para problematizar o conteudo
da aula para contextualizar a pratica social, partindo do conhecimento prévio
do aluno, a pratica social (Miniello, 2025, pp.92-93).

Esse despertar critico, como demonstrado no trabalho acima citado, ndo ¢ casual,

mas resultado de praticas que se fundamentam na pedagogia historico-critica de
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Dermeval Saviani. Segundo Saviani (2019), a educagdo ¢ ato politico, ndo pode haver
neutralidade; é preciso “selecionar do conjunto das objetivagdes humanas produzidas
historicamente os elementos essenciais que constituem a realidade humana” e organizar
esses conteudos de modo que os estudantes possam aproprid-los de maneira critica
(Saviani, 2019, p. 213).

Antonio Gramsci contribui decisivamente para pensar como a Sociologia pode ser
um espaco de resisténcia. Com sua nocao de intelectual organico — aquele que emerge
das condig¢des de vida da classe subalterna e trabalha para articular identidade, cultura
popular e projetos de transformagao — ele oferece uma categoria crucial para compreender
praticas educativas de resisténcia.

Saviani (2019), por sua vez, concebe a educagdo como ato politico essencial.
Dessa forma, ensinar Sociologia implica escolhas: que mundo se quer contar, que
disposi¢des politicas serdo cultivadas, que identidades se legitimam. Apesar da ldgica
tecnicista — com sua énfase em eficiéncia, competividade, resultados quantitativos e
itinerarios formativos comerciais — ha exemplos concretos de resisténcia que
demonstram que a Sociologia pode sobreviver (e até florescer) fora de guias
padronizados.

Outro exemplo mais amplo ¢ o artigo BNCC: uma breve andlise pautada na
Pedagogia Historico-Critica (Cruz, 2021), que mostra como muitos docentes percebiam
a abordagem por competéncias como um mecanismo de deslocar o ensino para os
interesses da classe dominante, em detrimento da formacao critica das classes populares.
O autor afirma que “a defesa desta abordagem [por competéncias] possibilita uma forte
influéncia dos interesses da classe capitalista nas politicas curriculares nacionais em
detrimento dos anseios e necessidades da classe trabalhadora” (Cruz, 2021, p.01).

Essas praticas pedagogicas, quando resistem, possibilitam a participagdo dos
estudantes, vinculacdo com suas realidades (problemas concretos de sociedade, de classe,
de género, de raca), autonomia docente, tempo para debate, e uma ruptura deliberada com
formas de avaliagcdo puramente quantitativas.

Nao obstante essas possibilidades, hd tensdes cruciais: a descontinuidade
curricular, a desvalorizagao institucional da disciplina e a precariza¢dao das condigdes de
ensino. A organizagdo curricular pelo Novo Ensino Médio e a BNCC introduziram
itinerarios formativos e componentes amplos que diluem a Sociologia ou a transformam
em um saber disperso sob “humanas e sociais aplicadas” ou em “estudos e praticas”,

reduzindo sua especificidade cientifica e pedagdgica.
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Além disso, organizagdes politicas e académicas denunciam que essa
desvalorizag¢do tem impacto direto no trabalho docente: professores se veem com menos
respaldo institucional, com salarios e formagdes inadequadas, com carga de trabalho
ampliada, sem espaco para reflexdo pedagogica ou para elaboragao critica dos contetidos.
A falta de recursos materiais, o excesso de burocracia e a pressao por resultados
avaliativos completam um cenario adverso.

Para que a Sociologia cumpra seu potencial emancipatorio, ¢ necessario um
conjunto de condigdes politicas, institucionais e pedagodgicas. Em primeiro lugar, deve
haver reconhecimento formal da disciplina como nucleo essencial no curriculo do Ensino
Médio, com garantia de presenca obrigatoria, carga horaria adequada e professores
formados especificamente em Sociologia. Em segundo lugar, a escola precisa se
configurar como espaco de participagdo democratica real — isso inclui instancias de
deliberagao com estudantes, comunidades e professores, autonomia para conteudos e
metodologias, e liberdade para trabalhar coletivamente as tensdes sociais presentes na
realidade dos educandos.

Gramsci oferece aqui uma matriz tedrica poderosa: o intelectual organico,
vinculado as condi¢des da classe subalterna, s6 emerge plenamente quando existe espago
para a acao cultural e educacional articulada, para a criagdo de espagos de cultura contra-
hegemonica. A educacao escolar que se limita a reproduzir as praticas hegemonicas, ou
que apenas oferece adaptacdo técnica, estd inequivocamente subordinada a ldégica
neoliberal, que Dardot e Laval (2016) definem como sistema normativo que estende a
logica do capital a todas as esferas da vida.

Defendemos a concepgao critica de Saviani (2019) que insiste que a pedagogia
historico-critica exige o rompimento “com a historica resisténcia de nossas elites em
destinar recursos adequados para a manutencdo e desenvolvimento da educagdo”
(Saviani, 2019, p. 340), pois sem financiamento, infraestrutura, formac¢ao docente e
compromisso politico, a resisténcia serda pouca coisa mais do que discurso.

Com o objetivo de demonstrar como o neoliberalismo reconfigura a educagdo
brasileira, deslocando-a de espago de formagao critica e emancipatoria para instrumento
de mercantilizag@o e controle social, analisamos o papel da Sociologia no Ensino Médio
e evidenciamos que a disciplina, quando orientada por uma perspectiva critica e
fundamentada na pedagogia historico-critica, permanece como um campo de resisténcia
capaz de desenvolver nos estudantes a consciéncia de sua posi¢do histdrica, social e

politica.
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Verificamos que as discussdes sobre praticas pedagogicas, curriculos, itinerarios
formativos e o papel do professor revelaram a centralidade da media¢do docente e a
necessidade de condigdes institucionais e politicas adequadas para que a Sociologia
cumpra seu potencial emancipatorio.

Portanto, a Sociologia que resiste ndo ¢ idealismo: € pratica politica concreta,
situada, que enfrenta diretamente o projeto neoliberal de educacdo como mercadoria, de
curriculo como produto, de estudantes como futuros “recursos humanos”. A Lei
13.415/2017 e a BNCC, sob a logica neoliberal, propdem itinerarios, flexibilizagao,
competéncias, produtividade, mas pouco oferecem em termos de reflexdo, consciéncia
critica ou possibilidade de questionar a estrutura social como ela é.

A Sociologia, como apontam Saviani ¢ Gramsci, constitui um instrumento
fundamental de formagao humana e emancipacao das classes trabalhadoras e subalternas,
desde que preservada como pratica cientifica e profundamente enraizada no debate critico
da realidade social. Sua for¢a pedagdgica ndo se realiza apenas pela transmissdo de
conteudos, mas pela criagdo de condi¢des para que estudantes possam interpretar o
mundo, reconhecer contradi¢gdes, problematizar desigualdades e construir coletivamente
novas formas de existéncia social.

Em um contexto marcado por reformas que esvaziam o curriculo, reduzem a
centralidade das humanidades e promovem uma formagdo pragmatica e utilitarista,
defender a Sociologia como campo auténomo de conhecimento torna-se ato politico e
democréatico. Trata-se de afirmar uma disciplina que exige tempo para a reflexdo, que
valoriza o didlogo, que legitima a experiéncia dos sujeitos e que devolve aos estudantes

a possibilidade de compreender e transformar a sociedade da qual fazem parte.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa ficou evidente que o problema educacional brasileiro ultrapassa o
campo pedagogico e atinge dimensdes politicas, econdmicas e ideoldgicas. A educagdo,
em uma sociedade capitalista periférica como a brasileira, cumpre simultaneamente
fungdes contraditorias: enquanto assegura a reprodugdo da ordem social, também oferece
possibilidades de critica e transformacao.

Essa contradicdo evidencia que a escola publica brasileira se constitui como um
territorio de disputa ideoldgica, onde se confrontam projetos distintos de sociedade. De
um lado, h4a um projeto hegemonico, sustentado pela racionalidade neoliberal, que busca
moldar a educagdo conforme os interesses do mercado e reduz a escola publica a um
instrumento de qualificacdo da forga de trabalho e de manutencdo da ordem vigente.

Por outro lado, verificamos que emergem praticas e concepcdes contra
hegemonicas que compreendem a educacdo como mediagdo fundamental para a formagao
da consciéncia critica e a transformacao social. Vimos com Gramsci que toda relacio
pedagogica ¢ também uma relagdo politica, e o processo educativo pode servir tanto a
domesticacao quanto a emancipagao.

Nessa perspectiva, a tarefa dos educadores e pesquisadores comprometidos com
a escola publica ¢ tensionar essas contradigdes, afirmando a dimensao histérica, coletiva
e libertadora da educagdo — Unica capaz de romper com a ldgica da subordinacio e
afirmar o ser humano como sujeito da propria historia.

Neste sentido, a construcdo do texto teve como objetivo compreender as bases
tedricas que sustentam a organizagdo da escola na sociedade capitalista que vivemos. Na
secdo 2. Escola emancipatoria e o Estado burgués: andlise da relagdo entre escola,
hegemonia e formagdo critica verificamos que a partir das contribui¢des de Gramsci,
Saes, Saviani e Mészaros, a escola moderna surge como parte integrante do Estado
burgués e assume um papel fundamental na constru¢do da hegemonia e na consolidagao
do consenso social em torno da ordem capitalista.

A andlise evidenciou que o Estado brasileiro, em sua conformacdo historica,
expressa os interesses das classes dominantes e atua mediante uma combinagdo de
coercdo e consenso, como descreve Gramsci. Essa estrutura de dominacdo foi se
consolidando a partir da transi¢cdo do trabalho escravo para o assalariado, acompanhada
da formag¢do de um capitalismo dependente e periférico, que manteve profundas

desigualdades sociais. Nessa perspectiva, a escola publica foi incorporada como
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instrumento estratégico desse processo, legitimando a ideologia da meritocracia e a falsa
promessa de igualdade de oportunidades.

Ao recorrer as reflexdes de Décio Saes e Dermeval Saviani, o texto evidenciou
que a educacao publica brasileira esta atravessada por contradigdes estruturais vinculadas
a luta de classes. Se, por um lado, o Estado apresenta a escola como promotora da
cidadania e do progresso social, por outro, as politicas educacionais tendem a reforgar a
logica produtivista e a hierarquizagdo do saber, submetendo a formac¢do humana as
exigéncias do capital. Essa contradi¢do revela a natureza dual da educacao: instrumento
de integracao e, a0 mesmo tempo, possibilidade de emancipacao.

Por fim, a reflexdo sobre a escola emancipatoria destacou a importancia de
compreender a educagdo como um espago de tensdo permanente entre reprodugdo e
transformagdo. Inspirado em Gramsci, reafirmou-se o ideal da escola unitaria — publica,
gratuita e integral —, capaz de articular o trabalho manual e intelectual e de formar
sujeitos criticos, autdbnomos e conscientes.

Assim, o capitulo reafirmou que a escola, embora subordinada as determinagdes
do Estado burgués, permanece um territorio de disputa ideoldgica, no qual se travam as
lutas pela hegemonia e pela formacao critica da classe trabalhadora.

Nesse sentido, a Reforma do Ensino Médio, longe de ser um fenomeno isolado,
integra um movimento global de reconfiguracdo do Estado e da escola sob a logica
neoliberal, como demonstram as reformas educativas implementadas em diversos paises
a partir da década de 1990, sob influéncia de organismos internacionais como o Banco
Mundial, o FMI e a OCDE. Esses organismos difundem um modelo educacional baseado
em competéncias e resultados, despolitizando o conhecimento e reduzindo a fun¢ao da
escola a preparagdo para o trabalho.

E neste sentido que a segdo 3 apresentou uma analise do neoliberalismo no Brasil,
enfocando suas implicacdes na educagdo. No item 3./ Neoliberalismo: origem e
fundamentos, discutimos o desenvolvimento do neoliberalismo sob perspectivas
econdmica e politica, do macro ao micro. A crise do capitalismo global no final dos anos
1960, intensificada pela recessdo de 1973 e pelo choque do petrdleo, marcou o
esgotamento do modelo de capitalismo do pos-guerra.

A partir do final da década de 1970, emergiu uma nova ordem neoliberal,
caracterizada pela liberalizacdo econdmica, privatizagdes e reducdo da intervengao
estatal, conduzida por lideres como Reagan e Thatcher. Essa logica promoveu a

financeirizagdo, a privatizacdo de servigos publicos e a reconfigura¢do do papel do
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Estado, aprofundando desigualdades e alterando fluxos sociais. A expansao do mercado
para todas as esferas da vida social substituiu a concep¢ao de cidaddo com direitos pela
figura do individuo empreendedor, submetido a meritocracia, gerando impactos
significativos sobre a democracia politica € o acesso a direitos basicos, como emprego,
saude e educacao.

No item 3.2 Neoliberalismo no Brasil: trajetoria historica, analisamos a
consolidacdo do modelo neoliberal no pais, atravessando diferentes governos e contextos
politicos. Mesmo com politicas de inclusao social e reducdo de desigualdades
implementadas nos governos do Partido dos Trabalhadores, o neoliberalismo permaneceu
e se aprofundou, assumindo novas formas de legitimidade.

A justica social e a redugdo da pobreza ocorreram simultaneamente ao
fortalecimento da légica de mercado, da financeirizagdo das politicas publicas e da
restricdo do papel do Estado na garantia de direitos. O presidencialismo de coalizdo, a
influéncia de grupos econdmicos e a orientacdo das instituigdes estatais por interesses
privados limitaram a constru¢do de alternativas estruturais ao modelo neoliberal. Assim,
embora houvesse avancos concretos para parcelas historicamente marginalizadas da
populagdo, as bases estruturais da ldgica capitalista permaneceram inalteradas.

No item 3.3 Impactos do neoliberalismo na educag¢do brasileira abordamos as
consequéncias do neoliberalismo no campo educacional. As manifestagdes de junho de
2013 simbolizaram o &pice de insatisfagdes sociais expressas anteriormente em protestos
como as Revoltas do Buzu e da Catraca. Iniciadas pelo Movimento Passe Livre, as
jornadas ganharam dimensao nacional apds a repressao policial, incorporando demandas
sociais diversas e abrindo espaco para movimentos de direita.

No campo educacional, a contrarReforma do Ensino Médio durante o governo
Michel Temer intensificou o tecnicismo, alinhando o curriculo as exigéncias do mercado
de trabalho. A implementagdo da BNCC reforg¢ou um ensino minimo e conteudista,
desconsiderando desigualdades estruturais enfrentadas por alunos e professores das redes
publicas, evidenciando o impacto do neoliberalismo sobre a educacdo e o
aprofundamento das disparidades sociais no pais.

Verificamos que a analise das diretrizes brasileiras evidencia a adogdo desse
mesmo paradigma, no qual o ensino deixa de ser um espaco de formacao do sujeito critico
e passa a ser tratado como investimento economico. A BNCC, em sintonia com a Lei n°
13.415/2017, adota um vocabuldrio gerencial e empresarial, centrado na “eficiéncia”,

“empreendedorismo” e “autonomia individual”, termos que mascaram as contradi¢des
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estruturais e transferem ao individuo a responsabilidade por superar desigualdades que
sdo, na verdade, historicas e coletivas.

Sob essa dtica, a Sociologia aparece como um obstaculo a logica de
mercantilizagdo do ensino, uma vez que sua natureza critica desvela as contradigdes do
sistema e oferece ferramentas intelectuais para compreender a desigualdade, a alienagao
e as formas de dominagdo simbolica. Retirar a Sociologia do centro do curriculo é&,
portanto, um ato politico: significa silenciar o pensamento sobre as origens sociais da
injustica.

Para aprofundarmos nesse debate, nos debrucamos na secdo 4 que analisou os
efeitos da Reforma do Ensino Médio sobre o ensino de Sociologia, discutiu seus
fundamentos legais e politicos, os desafios enfrentados pela disciplina na educagdo basica
e as possibilidades de resisténcia por meio de praticas pedagdgicas criticas. Sendo assim,
afirmamos que a Sociologia ¢ concebida ndo apenas como transmissao de contetidos, mas
como ferramenta de leitura critica da realidade, capaz de formar sujeitos conscientes de
sua posi¢ao historica e social e aptos a problematizar estruturas de dominagao presentes
no cotidiano.

Ressaltamos que o cendrio educacional contemporaneo revela contradi¢cdes
significativas: curriculos tecnicistas, precarizacdo das condi¢des de ensino ¢ a redugdo da
educagdo a preparacao para o mercado de trabalho. Nesse contexto, a Sociologia assume
carater estratégico, permitindo a compreensao das desigualdades e das relagdes de poder,
a0 mesmo tempo em que se constitui em espaco de resisténcia as pressoes do
neoliberalismo sobre a educagao.

As reflexdes aqui desenvolvidas se apoiam em Antonio Gramsci € Dermeval
Saviani. De Gramsci, retoma-se a nogao de “intelectual organico”, que evidencia o papel
do professor como mediador entre o conhecimento cientifico e a realidade concreta dos
estudantes. Saviani reforca a dimensao intencional da pratica pedagdgica, que pode servir
tanto a reproducdo da ordem vigente quanto a sua transformag¢do emancipatoria. Essa
articulagdo tedrica demonstra que, orientada por uma perspectiva critica, a Sociologia
resiste a logica tecnicista e instrumental do ensino neoliberal.

No item 4.1 A Reforma do Ensino Médio: contexto e fundamentos, examinamos
o processo de implementacdo da reforma, desde a medida provisodria até sua consolidagdo
em lei, considerando o contexto politico-econdmico que a sustentou € 0s objetivos

explicitos e implicitos que moldaram sua execugao.
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Em 4.2 O lugar da Sociologia na educagdo basica, discutimos o papel da
disciplina no curriculo nacional, suas contribui¢des para a formagao critica dos estudantes
e os desafios impostos pelo carater tecnicista e utilitarista das politicas educacionais
recentes.

No item 4.3 Sociologia e resisténcia. possibilidades de emancipagdo, exploramos
experiéncias pedagdgicas e estratégias de ensino que articulam a Sociologia a projetos de
emancipa¢ao, demonstrando como a disciplina pode se constituir em espago de resisténcia
e de construgao de sujeitos historicos criticos, conscientes de sua posigao social e capazes
de intervir na realidade.

Exemplos de praticas pedagogicas inovadoras evidenciam que ¢é possivel
contrariar a homogeneizagao curricular promovida pela BNCC e por politicas voltadas
exclusivamente a competéncias técnicas, despertando nos estudantes consciéncia social,
senso critico e valorizacao da diversidade.

Dessa forma, o capitulo reforcou a importancia central da Sociologia na educagao
contemporanea, consolidando seu papel como instrumento de emancipagao e resisténcia
frente as limitagdes e pressoes de um modelo educacional neoliberal.

Em sintese, verificamos que fortalecer o ensino de Sociologia ¢ fortalecer a
cidadania, a consciéncia histdrica e a capacidade de imaginar outras formas de sociedade.
O conhecimento sociologico forma sujeitos que nao apenas se adaptam ao mundo, mas o
interroga e o transforma. Essa ¢, afinal, a esséncia de uma educagdo emancipatoria —
uma educagdo que ndo se limita a transmitir conteudos, mas que estimula o pensamento
autonomo e a agao coletiva.

A discussdao desenvolvida nesta dissertacdo apontou para uma conclusio
inequivoca: a Sociologia ¢ indispensavel a formagdo humana integral. Seu papel no
Ensino Médio vai muito além do cumprimento de metas curriculares; ela contribui para
o desenvolvimento de competéncias interpretativas, éticas e politicas que permitem ao
estudante compreender sua propria condigdo social e intervir na realidade.

A retirada da obrigatoriedade da disciplina, ou sua inser¢do marginal, representa
um empobrecimento do curriculo e um retrocesso no campo dos direitos educacionais. O
conhecimento socioldgico promove o exercicio da divida, da andlise e da reflexdo —
praticas incompativeis com o modelo de educagao produtivista que se impde.

Além disso, a Sociologia articula-se com as demais areas do conhecimento,
favorecendo uma visdo interdisciplinar e complexa da realidade. Ela aproxima a escola

da vida social, das contradi¢des cotidianas, dos conflitos de classe, género, raga e geragao.
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Portanto, sua presenca ¢ condicao para uma educacao democratica e plural e a
auséncia desse campo critico no curriculo favorece o avango do obscurantismo, da
intolerancia e do negacionismo, fendmenos que tém se intensificado no cenario politico
contemporaneo. A defesa da Sociologia, nesse contexto, torna-se também uma defesa da
razao publica, da ciéncia e da prépria democracia.

Outro desdobramento fundamental da pesquisa refere-se a responsabilidade da
universidade publica na preservacdo do pensamento critico. As instituigdes de ensino
superior nao podem se omitir diante das ofensivas neoliberais que desfiguram o papel da
educagdo. E fundamental que a universidade possa produzir conhecimento rigoroso,
teoricamente fundamentado e socialmente comprometido, capaz de subsidiar politicas
publicas e fortalecer o trabalho docente.

Nesse sentido, esta dissertagao se insere em um esfor¢o coletivo de pesquisadores,
professores e estudantes que resistem a precarizagdo da educagdo e reafirmam a
necessidade de uma formagao politica dos educadores. A constru¢do de uma escola
democratica exige sujeitos criticos, conscientes de seu papel historico e comprometidos
com a transformacao da realidade.

A andlise do periodo de 2017 a 2025, portanto, exigiu recuperar 0 processo
historico que conformou a inserc¢ao subordinada da Sociologia no curriculo, evidenciando
como o Estado — enquanto arena de disputas e instrumento de dire¢ao politica — regula
a formacao da juventude conforme interesses hegemonicos.

O dialogo com Gramsci permitiu compreender que a reforma opera como
mecanismo de produgdo de consenso, reforgando concepgoes tecnicistas e utilitaristas da
educagdo, mas também abrindo frestas para praticas contra-hegemonicas no interior da
escola.

Saviani, ao articular pedagogia historico-critica e teoria marxista, contribui para
situar a Sociologia como mediacdo essencial na formagdo, capaz de problematizar as
contradi¢des sociais intensificadas pelas politicas educativas recentes.

Assim, a analise empreendida demonstra que, no contexto pds-2017, a
Sociologia no Ensino Médio ndo apenas revela os limites impostos pelo projeto
educacional neoliberal, mas também se afirma como ferramenta de resisténcia tedrica e
politica, contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes de interpretar e transformar a
realidade.

A pesquisa reafirma que o docente de Sociologia ocupa uma posic¢ao estratégica

nesse processo: ele ¢ mediador entre o saber cientifico e a experiéncia social dos
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estudantes, entre o mundo do trabalho e a reflexdo sobre o proprio trabalho, entre o
presente e o projeto de futuro. Sua pratica €, simultaneamente, pedagogica e politica, pois
forma consciéncias e estimula a leitura critica do mundo.

Em tultima instancia, esta dissertagdo reafirma que a luta pela Sociologia ¢ a luta
pelo direito de pensar. Em um contexto em que o neoliberalismo tenta colonizar todos os
aspectos da vida, inclusive o imaginario, resistir torna-se um ato pedagogico. A escola
publica, mesmo atravessada por contradi¢des e limites, continua sendo um dos espagos
mais potentes de disputa ideoldgica e de producao de novos sentidos.

Conforme lembra Paulo Freire, “ensinar exige coragem”, e essa coragem € o que
move a docéncia comprometida com a emancipacdo. O ensino de Sociologia, ao
promover o didlogo entre teoria e pratica, entre sujeito e sociedade, entre o individual e o
coletivo, concretiza o ideal freireano de uma educagao libertadora.

Assim, ao encerrar este trabalho, reafirma-se que a defesa da Sociologia no Ensino
Meédio ¢, antes de tudo, a defesa de um projeto de humanidade. Um projeto que reconhece
a escola como espaco de encontro, de critica e de criagdo; que entende o conhecimento
como bem publico; e que concebe a educacao ndo como mercadoria, mas como direito e
dever social.

O desafio que se impde as proximas geracdes de educadores e pesquisadores é o
de manter viva essa chama critica, fortalecendo a escola publica e consolidando a
Sociologia como instrumento de leitura e transformagdo do mundo. Como diria Gramsci,
“instruir € lutar contra o fatalismo, ¢ educar para a esperanca”. E ¢ com essa esperanga
critica, fundada na consciéncia e na agdo, que este estudo se conclui — na convicgao de
que nenhum projeto de sociedade justa e democratica pode prescindir da Sociologia, do

pensamento critico e da escola publica.
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ANEXOS

Com o intuito de contextualizar visualmente o cenario de contestacdo a Reforma
do Ensino Médio, reunimos neste anexo um conjunto de imagens que registram
manifestagdes realizadas em diversas cidades do pais. A inclusdo dessas fotografias busca
evidenciar a amplitude social das mobilizagdes, revelando a participagdo ativa de
estudantes, professores e entidades representativas na defesa do direito a educagdo
publica de qualidade. Esses registros permitem compreender a dimensdo concreta das
lutas que marcaram o periodo, oferecendo suporte empirico as analises desenvolvidas ao

longo desta dissertagao.

Figura 1Ato Contra o Novo Ensino Médio
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Fonte: Jornal Online da UBES — disponivel em: https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-

em-ato-nacional-contra-0-novo-ensino-medio-nem/
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Figura 2 Ato Contra o Novo Ensino Médio
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Fonte: Jornal Online da UBES — disponivel em: https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-

em-ato-nacional-contra-o-novo-ensino-medio-nem/
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Figura 3 Ato Contra o Novo Ensino

Fonte: Jornal Online da UBES — disponivel em: https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-

em-ato-nacional-contra-o-novo-ensino-medio-nem/
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Figura 4 Ato Contra o Novo Ensino Médio
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Fonte: Jornal Online da UBES — disponivel em: https://www.ubes.org.br/2023/estudantes-vao-as-ruas-

em-ato-nacional-contra-o-novo-ensino-medio-nem/

Figura 5Ato em defesa da educagdo - Sdo Paulo

Fonte: G1 — disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-

registram-atos-em-defesa-da-educacao.ghtml
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Figura 6 Ato em defesa da educacao - Brasilia

Fonte: G1 — disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-

registram-atos-em-defesa-da-educacao.ghtml
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Figura 7 Ato em defesa da educagdo - Bahia
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Fonte: G1 — disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-

registram-atos-em-defesa-da-educacao.ghtml
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Figura 8 Ato em defesa da educacao - Piaui
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Fonte: G1 — disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-

registram-atos-em-defesa-da-educacao.ghtml
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Figura 9 Ato em defesa da educacgdo - Minas Gerais

Fonte: G1 — disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-

registram-atos-em-defesa-da-educacao.ghtml
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