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RESUMO

Vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Bésica (Mestrado Profissional) da
Universidade Federal de Uberlandia, esta dissertacao teve como objetivo analisar € comparar
as propostas de formagdo continuada destinadas as professoras da Educacgdo Infantil da Rede
Municipal de Uberlandia, no periodo de 2020 a 2023, com as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Municipais (DCMs) para o ensino da Matematica. Na Educacdo Infantil, a
Matematica ¢ compreendida como linguagem integrada as interagdes e brincadeiras,
favorecendo a curiosidade, a investigagdo e o desenvolvimento do pensamento logico-
matematico. Nas DCMSs, essa concepgao se expressa no campo de experiéncias “Espagos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”, articulado as demais linguagens do curriculo.
A pesquisa adota abordagem qualitativa de analise documental, com dados coletados no Centro
de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) e no Grupo de Investigagao de
Formacao de Professores (GIFOP), que mantém um sistema colaborativo de registros das agdes
formativas desta rede. Foram analisados 26 planos de formagdo continuada e as DCMs,
sistematizados em quadros descritivos que permitiram a andlise indutiva organizada em trés
eixos analiticos: (1) politicas e diretrizes da Educacdo Infantil; (2) formacdo continuada na
Educagao Infantil; e (3) ensino da Matematica na Educacdao Infantil, o que possibilitou
aproximar o conteudo normativo dos documentos de suas implicagdes para a pratica formativa.
Os resultados indicam que, embora as DCMs proponham a Matemadtica como linguagem
construida nas interagdes e brincadeiras, ha distanciamento entre essa concepcao € as agdes
formativas, nas quais a area ocupou papel secundario e pouco sistematico. Como produto
educacional, elaborou-se o Guia Orientativo para Analistas Pedagogicas do municipio de
Uberlandia, voltado a formacdo de professoras da pré-escola (4 e 5 anos) para o ensino da
Matematica na Educagdo Infantil. O material tem como objetivo apoiar a mediagdo formativa
com as professoras, articulando fundamentos tedricos e normativos as praticas pedagogicas de
ensino da Matematica. A validagdo participativa foi realizada com as formadoras da Educacao
Infantil do CEMEPE e evidenciou ampla concordancia quanto a relevancia e a aplicabilidade
do material para a formagdo continuada. Conclui-se que, apesar da consisténcia tedrica das
DCMs, as propostas de formagdo continuada ndo as incorporam de modo sistematico, o que
limita o avango tedrico-metodologico e a consolidagdo de praticas intencionais no ensino da
Matematica na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Municipais; formagdo de professoras; pensamento
l6gico-matematico.



ABSTRACT

Grounded in the Graduate Program in Basic Education (Professional Master's Degree) at the
Federal University of Uberlandia, this dissertation aimed to analyze and compare the continuing
education proposals for Early Childhood Education teachers in the Municipal System of
Uberlandia, from 2020 to 2023, with the guidelines set by the Municipal Curricular Guidelines
(DCMs Portuguese acronym) for teaching Mathematics. In the context of Early Childhood
Education, Mathematics is understood as a language integrated into interactions and play,
fostering curiosity, investigation, and the development of logical-mathematical thinking.
Within the DCMs, this conception is reflected in the field of experiences "Spaces, times,
quantities, relations, and transformations," articulated with the other curricular languages. The
research adopts a qualitative approach based on documentary analysis, with data collected from
the Julieta Diniz Center for Educational Studies and Projects (CEMEPE Portuguese acronym)
and the Teacher Training Investigation Group (GIFOP Portuguese acronym), which maintains
a collaborative record of the network's training actions. Twenty-six continuing education plans
and the DCMs were analyzed and systematized into descriptive tables, allowing for an inductive
analysis organized into three analytical axes: (1) Early Childhood Education policies and
guidelines; (2) continuing education in Early Childhood Education; and (3) teaching
Mathematics in Early Childhood Education, which enabled an alignment between the
normative content of the documents and their implications for training practices. The results
indicate that, although the DCMs propose Mathematics as a language constructed through
interactions and play, there is a gap between this conception and the actual training actions, in
which the area occupied a secondary and unsystematic role. As an educational product, a
Guidance Guide for Pedagogical Analysts of the municipality of Uberldndia was developed,
focused on training preschool teachers (ages 4 and 5) for teaching Mathematics in Early
Childhood Education. The material aims to support formative mediation with teachers, linking
theoretical and normative foundations to the pedagogical practices of teaching Mathematics.
Participatory validation was conducted with Early Childhood Education trainers from
CEMEPE and demonstrated broad agreement regarding the relevance and applicability of the
material for continuing education. It is concluded that, despite the theoretical consistency of the
DCMs, the continuing education proposals do not incorporate them systematically, which limits
theoretical-methodological progress and the consolidation of intentional practices in teaching
Mathematics in Early Childhood Education.

Keywords: Municipal Curricular Guidelines; teacher training; logical-mathematical thinking
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Ao revisitar minha trajetéria académica e profissional, muitas lembrancas surgem;
algumas marcantes, outras nem tanto, mas todas carregadas de sentimentos e reflexdes sobre as
experiéncias vividas e as transformagdes ocorridas. Olhando para trds, reconheco que as
mudancas fizeram parte de cada etapa e que, em cada ciclo, alcancei novos propdsitos. Sao os
desafios da vida que nos fazem crescer e nos transformar.

Tornei-me a pessoa que desejava ser. A Mirian de hoje € filha, irma, mée de coragdo,
professora, amiga, forte e resiliente. De familia simples, sou a quarta filha de um casal
proveniente do meio rural. Nasci em Franca, no interior do estado de Sdo Paulo, e, aos oito
anos, minha familia se mudou para Uberlandia, cidade do Tridngulo Mineiro, em Minas Gerais.

Minha trajetoria escolar comecou no interior paulista, onde me recordo do momento
civico que iniciava o dia e das criancas agrupadas em velhas carteiras duplas de madeira. Ao
ingressar na Rede Estadual de Ensino de Uberlandia, percebi diferengas na estrutura fisica e na
abordagem metodoldgica da escola, mas fui acolhida por professoras afetuosas, que marcaram
minha memoria.

Embora meus pais tivessem tido pouco acesso a educagdo, compreendiam sua
importancia e sempre me incentivaram a buscar conhecimento e desenvolver novas habilidades.
Minha mae repetia que eu ndo poderia perder a oportunidade de estudar e, assim, conquistar
meus sonhos. Crescendo com essa visdo de que o estudo amplia horizontes, procurei
corresponder as expectativas da minha familia. Ainda na escola publica, surgiu meu interesse
pela docéncia. O contato com bons educadores e minha afinidade com o ambiente escolar
influenciaram minha escolha pela profissdo de professora, apesar dos desafios e da constante
luta pela valorizacdo profissional.

Em 2001, ingressei na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para cursar
Pedagogia, movida pelo desejo de compreender as questdes que envolvem a educagao. Finalizei
as atividades no inicio de 2005, com habilitacio em Supervisao Escolar e Regéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Durante a graduacdo, realizei estigio supervisionado e
remunerado em uma escola de Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental, onde pude vivenciar a
rotina escolar e estabelecer uma conexao entre teoria e pritica. Ao concluir o curso, conquistei
um cargo de professora da Educacdo Infantil nessa mesma escola onde havia estagiado. Foi um
inicio desafiador, mas que aprimorou minha percepcao sobre a pratica pedagdgica.

Ap0s dois anos, em 2007, passei a atuar como professora na Rede Municipal de Ensino

de Uberlandia, também na Educacdo Infantil, tendo como principais atribui¢cdes planejar,
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ministrar e orientar a aprendizagem das criancas. Nesse mesmo ano, iniciei uma especializagao
em Educacdo Especial na Faculdade Catdlica de Uberlandia, drea que me despertava grande
interesse pelo compromisso com uma educacao de qualidade para alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ao cursar a disciplina “Atrasos Maturativos e Dificuldades de Aprendizagem”,
desenvolvi um olhar mais atento para as dificuldades de aprendizagem em Matematica. Para
muitas pessoas, a apropriacdo do conhecimento matemético torna-se um desafio, devido as
barreiras para compreendé-lo e alcangar os objetivos educacionais estabelecidos nos curriculos.
Entre 2010 e 2012, atuei como Analista Pedag6gica na Rede Municipal de Ensino. Foram anos
produtivos, de muito aprendizado e troca de experiéncias com professores, alunos, equipe
técnica e comunidade escolar, aspectos que enriqueceram minha trajetéria profissional.

Ainda nesse periodo, participei do Concurso Municipal da Prefeitura de Uberlandia e,
em 2013, fui nomeada e efetivada como Professora II, continuando minha atuacido na Educacéo
Infantil. Foram anos de formacgdo e estudo, sempre buscando aprimorar préticas pedagogicas
voltadas ao desenvolvimento das criancas.

Sem deixar de lado meus estudos sobre Educacdo Especial, em 2014 e 2015 atuei no
atendimento a criancas com necessidades educacionais especiais, buscando reduzir barreiras a
participacao dos alunos e atender suas demandas especificas. Entre 2012 e 2015, fui tutora no
“Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos”,
promovido pela Faculdade de Educacdo da UFU.

Em 2016, realizei uma segunda especializacdo, esta no Instituto Federal do Triangulo
Mineiro, em “Tecnologia, Linguagens e Midias em Educacdo”, que me proporcionou
conhecimentos valiosos, especialmente durante a pandemia de Covid-19, quando as habilidades
em tecnologia foram essenciais.

Desde minha efetivacdo na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, atuei em uma
unica escola de Educacdo Infantil. Ap6s cinco anos nessa instituicao, em 2017, fui nomeada
Diretora Escolar por meio de um processo de consulta entre os servidores das escolas
municipais. Permaneci na gestdo escolar por sete anos, periodo de grande crescimento
profissional, marcado por desafios e responsabilidades. Muitas vezes, enfrentei insegurancga e
medo, mas sempre busquei equilibrar as demandas com responsabilidade e transparéncia.

Nesse periodo, enfrentei também os momentos mais dificeis da minha vida pessoal: em
um intervalo relativamente curto, vivi a morte do meu pai, perdas gestacionais e o falecimento

do meu companheiro, pai dos meus filhos. Foram dias de profunda dor, nos quais o apoio das
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pessoas ao meu redor foi essencial. Ainda hoje ndo € facil, mas sigo em frente, buscando forca
no corac¢do para continuar.

Paralelamente a esses desafios pessoais, vivi também situacdes profissionais que foram
importantes na minha caminhada. Um exemplo ocorreu durante o planejamento anual da escola,
quando eu, juntamente com os analistas pedagdgicos, propus a equipe de professoras um projeto
sobre educacgdo financeira e consumo consciente para a Educacdo Infantil. A proposta gerou
resisténcia entre algumas professoras, levando-me a refletir sobre diferentes concepgdes acerca
do ensino da Matematica na infancia.

Apesar dos desafios, continuo aprendendo a recomecar. O ingresso no mestrado
profissional representou uma oportunidade para ampliar minha formacdo académica. O
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Basica da UFU alinhou-se ao meu interesse em
analisar as propostas de formacao continuada para o ensino de Matemética na Educac¢do Infantil
em Uberlandia. Mesmo diante das dificuldades do campo educacional, mantenho a convic¢ao
de que, por meio do estudo e da formagdo, € possivel transformar os processos educativos,
abrindo novas possibilidades de ensino e aprendizagem. E assim que sigo me reinventando e
me reconstruindo.

Ao relatar minha trajetoria, compreendo que ela ndo é apenas uma lista de fatos, mas
um conjunto de experiéncias que, ao serem retomadas, permitem identificar sentidos
construidos ao longo do tempo. Ao organizar um relato, a experiéncia é reconstruida de forma
reflexiva, produzindo uma autoandlise que amplia a compreensdo da propria pratica (Cunha,
1997).

Percebo que cada etapa vivida contribuiu para minha constitui¢io como educadora. As
memorias escolares, os vinculos, os desafios e as formacdes pelas quais passei foram
fundamentais para construir meu modo de ser e estar na profissdo. Ao organizar esta narrativa,
reconheco o valor da experi€ncia como elemento formativo e a importincia da escuta, do estudo

e da pratica refletida no cotidiano educativo.
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INTRODUCAO

O ensino da Matematica na Educagao Infantil requer uma abordagem que respeite as
especificidades do desenvolvimento infantil e promova experiéncias contextualizadas, ladicas
e alinhadas as vivéncias cotidianas das criancgas. Para isso, ¢ fundamental que as praticas
pedagbgicas se apoiem em fundamentos tedricos e metodologicos que reconhegam a crianga
como sujeito do processo educativo.

A formac¢do continuada das professoras', nesse sentido, assume papel central na
qualificacdo do trabalho docente, especialmente diante dos desafios enfrentados no ensino
publico. Compreender como as propostas formativas t€ém abordado o ensino da Matematica
demanda, ainda, a consideragao dos marcos normativos que orientam a fun¢do educativa da
Educagao Infantil no Brasil e suas tradugdes em ambito estadual e municipal.

Nesse contexto, esta pesquisa analisa as propostas de formagao continuada oferecidas
pela Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG, entre 2020 e 2023, e sua articulagdo com
as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo Infantil (DCMs) no que se refere ao
ensino da Matematica. Essas diretrizes sdo examinadas em consonancia com os documentos
normativos de ambito estadual e nacional, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que constituem referéncias para a organizagao
curricular e o desenvolvimento das praticas pedagogicas nessa etapa.

A Educacdo Infantil no Brasil passou por transformagdes expressivas a partir da
Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu a educacdo em creches e pré-escolas como
direito fundamental das criancas e dever do Estado. Esse marco representou o rompimento com
a concepcao assistencialista até entdo predominante, promovendo o reconhecimento da crianga
como sujeito de direitos e do carater educativo da Educacdo Infantil (Moletta; Bierwagen;
Toledo, 2018).

Na sequéncia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n.°
8.069/1990, reafirmou os direitos educacionais das criancas ao estabelecer o dever do Estado

em assegurar atendimento em creches e pré-escolas. Essa previsdo consolidou a Educagao

T E importante salientar que para uniformizar a linguagem utilizada durante o estudo desta dissertacdo e garantir
uma abordagem inclusiva, independentemente do género, todos os professores e professoras em causa estdo
referidos como professoras. Esta escolha € justificada pelo fato de cada vez mais se usarem praticas linguisticas
que visam a inclusdo dos grupos historicamente sub-representados, neste caso as mulheres, no dmbito do estudo.
Por outro lado, a partir daqui o termo “professoras” serd compreendido de forma genérica, ou seja, se referindo a
todas as pessoas que tém como profissdo o ensino, independentemente do género. Esta escolha visa facilitar a
comunicagdo oral e escrita, contribuir para a igualdade de género, fomentar o respeito e a valorizagdo do papel das
mulheres no ambito da educacio, sendo esta uma abordagem deliberada e adaptada as sensibilidades mais recentes
e adequadas deste contexto.



16

Infantil como direito subjetivo da crianca e obrigacdo do poder publico (Brasil, 1990).
Posteriormente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBN), n.° 9.394/1996,
definiu a Educacao Infantil como etapa inicial da Educagdo Basica, com a finalidade de
promover o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, em articulagdo com a familia ¢ a comunidade (Brasil, 1996).

No final da década de 1990, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), publicado em 1998, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI), de 1999, estabeleceram orientagdes para a organizagao do trabalho pedagdgico nessa
etapa. Ainda que o RCNEI tenha sido relevante nesse processo, criticas foram dirigidas a sua
perspectiva homogénea da infancia e a aproximagdo com a légica do Ensino Fundamental, o
que poderia comprometer a valorizagao das especificidades desse nivel de ensino (Campos,
2002; Cerisara, 2002).

Em 2009, as DCNEI foram atualizadas com o objetivo de reafirmar a crianga como
sujeito de direitos, destacando o brincar, as interagdes e o cuidado como eixos fundamentais do
curriculo (Brasil, 2009). Nessa direcao, autores como Oliveira (2020) enfatizam que a proposta
pedagdgica deve assegurar o desenvolvimento integral das criangas, garantindo-lhes o direito a
protecdo, a liberdade, a convivéncia e a constru¢cdo do conhecimento.

A promulgac¢do da Emenda Constitucional n.° 59/2009 estendeu a obrigatoriedade da
Educagdo Basica as criangas de quatro a dezessete anos, incorporando a pré-escola como etapa
obrigatoria (Brasil, 2009). Posteriormente, a Lei n.° 12.796/2013 regulamentou a matricula
obrigatdria para criangas de quatro e cinco anos (Brasil, 2013). O Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2024, nesse mesmo sentido, estabeleceu metas para a universalizagcdo da pré-
escola e ampliagao do atendimento em creches, com foco na qualidade e no acesso para criangas
de zero a cinco anos (Brasil, 2014).

Esse conjunto normativo criou as bases para politicas publicas orientadas a qualidade
da Educagdo Infantil, fortalecendo também o vinculo entre curriculo e formacao docente. Em
2017, a homologagcdo da BNCC representou novo marco na consolidacdo das propostas
curriculares da Educacdo Basica. Para a Educacdo Infantil, a BNCC define pardmetros que
asseguram os direitos de aprendizagem de criancas de zero a cinco anos, organizados em
campos de experiéncias que valorizam o desenvolvimento integral, o brincar, as interacdes € as
multiplas linguagens no cotidiano infantil (Brasil, 2017).

Em consonancia, o estado de Minas Gerais elaborou o CRMG, que busca materializar
as orientacdes da BNCC em ambito estadual, traduzindo principios e expectativas de

desenvolvimento alinhadas a realidade mineira. O CRMG serve como referéncia para os
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municipios ao organizar o curriculo da Educacdo Infantil em conformidade com as diretrizes
nacionais, valorizando especificidades regionais (Minas Gerais, 2018).

No contexto municipal, as DCMs foram construidas em dialogo com a BNCC ¢ o
CRMG. As DCMs orientam a organizacao curricular e as praticas pedagdgicas da rede,
detalhando principios, objetivos, direitos de aprendizagem e experiéncias fundamentais,
inclusive para o ensino da Matematica (Uberlandia, 2020).

Entre esses campos, a Matematica nao deve ser compreendida como componente
isolado, mas como linguagem que permeia as praticas cotidianas das criancas (Smole, 2015).
Situagdes como contagem, organizacao de objetos, comparagdo de tamanhos e identificacdo de
formas configuram oportunidades espontaneas de contato com nogdes matematicas, que podem
ser ampliadas pelas professoras.

A exploragao da Matematica na Educacdo Infantil deve ir além do campo numérico,
envolvendo formas, medidas e nocdes de estatistica, sempre fundamentando-se nas
experiéncias das criangas e em seus modos singulares de compreender o mundo (Smole, 2015).
Propostas que integram jogos, historias, musicas e resolu¢do de problemas favorecem a
apropriacdo de no¢des matematicas e enriquecem as aprendizagens.

Como destacam Oliveira, Ghelli e Santos (2009):

[...] os conhecimentos matematicos na infancia devem ser adquiridos por métodos
interessantes, motivadores, ludicos, intencionais e didaticamente conduzidos pelos
educadores, cujo desafio é explorar as proprias habilidades para contribuir no
desenvolvimento das habilidades de seus pequenos alunos (Oliveira; Ghelli; Santos,
2019, p. 53).

Dessa maneira, a atuagdo das professoras requer um processo continuo de reflexao,
planejamento, mediacdo e acompanhamento das praticas, com vistas a garantir experiéncias
que favorecam o desenvolvimento pleno das criancgas (Brasil, 2017). Para isso, a formacao
continuada ¢ imprescindivel, pois possibilita o aprimoramento dos saberes docentes e do
exercicio profissional.

Imbernon (2009) compreende a formagdo continuada da seguinte forma:

Toda intervengdo que provoca mudangas no comportamento, na informagao, nos
conhecimentos, na compreensao e nas atitudes dos professores em exercicio. Segundo
os organismos internacionais, a formagdo implica a aquisicdo de conhecimentos,
atitudes e habilidades relacionadas ao campo profissional (Imbernon, 2009, p. 114).

De modo complementar, Mizukami (2002) propde que a formagao seja entendida como

processo continuo, que leve em conta a realidade concreta da escola em que a professora atua.
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A reflexdo constitui elemento essencial para articular saberes adquiridos na formagao inicial
com as experiéncias acumuladas no exercicio da docéncia.

Com base nessas perspectivas, torna-se necessario refletir sobre a formagao continuada
de professoras e o ensino da Matematica na Educacao Infantil. Como destaca Borba (2017, p.
126), “[...] propostas de formacao, principalmente as que buscam articular a formagao inicial
com a continuada, t€ém se mostrado eficientes em superar dificuldades das professoras com a
Matematica e em torna-las mais seguras no ensino da mesma |[...]".

E, portanto, essencial que as professoras estejam em constante atualiza¢io, promovendo
experiéncias significativas que dialoguem com as vivéncias das criancas. A BNCC ressalta que
a formacdo continuada ¢ indispensavel para a qualificagdo dos processos de ensino e
aprendizagem, permitindo a adaptagdo das praticas as necessidades dos alunos e aos contextos
escolares (Brasil, 2017).

A pratica pedagdgica articulada a formagdo continuada adquire relevancia no
desenvolvimento profissional e na qualidade das experiéncias educativas. Para Névoa (2002),
essa formacgdo nao deve ser entendida como mera acumulacao de saberes técnicos, mas como
processo integral, sustentado pela reflexdo critica, construcdo da identidade docente e
fortalecimento da autonomia. Assim, compreender como essas agdes se concretizam em
contextos especificos € essencial para avaliar sua efetividade.

Apesar da existéncia de iniciativas voltadas a formacdo continuada na Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia, no banco de informag¢des do Grupo de Investigacdo de Formagao de
Professores (GIFOP) hé registros com descri¢do limitada sobre como o ensino da Matemadtica
tem sido contemplado nessas propostas, bem como sobre a consonancia entre as DCMs e as
acoes formativas desenvolvidas. Esse cenario justifica uma analise detida das articulacdes entre
os documentos normativos e as praticas de formacao oferecidas.

Além disso, € possivel que o ensino da Matemaética esteja sendo abordado de maneira
fragmentada ou insuficiente, carecendo de respaldo tedrico-metodologico que reconheca a
crianca como sujeito ativo e valorize a intencionalidade educativa presente nos documentos
curriculares. Diante disso, torna-se relevante investigar de que modo a formag¢ao continuada
contempla essa area do conhecimento, tendo como referéncia os marcos normativos locais e
nacionais.

A pesquisa, portanto, justifica-se pela necessidade de compreender em que medida as
propostas formativas ofertadas entre 2020 e 2023 dialogam com as DCMs no que se refere ao
ensino da Matemadtica, buscando identificar avangos, limites e possibilidades para o

aprimoramento da pratica docente. Ao esclarecer essas articulagdes, pretende-se contribuir para
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o fortalecimento de a¢des formativas coerentes com as demandas da Educacao Infantil e com o
desenvolvimento profissional das professoras.

A escolha de Uberlandia como campo empirico da pesquisa decorre de minha trajetoria
académica e profissional construida nessa cidade, o que permite contato direto com as praticas
educacionais locais e uma compreensao aprofundada da realidade da rede municipal. Essa
vivéncia favorece uma analise sensivel as demandas e especificidades do contexto investigado.

Diante desse cenario, formulou-se a seguinte questao investigativa: Como as propostas
de formagdo continuada para professoras que atuam na Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia, no periodo de 2020 a 2023, atendem as orientagcdes das DCMs, no
que se refere ao ensino da Matematica?

Com base nessa questdo, definiu-se como objetivo geral analisar como as propostas de
formagdo continuada para professoras que atuam na Educagao Infantil da Rede Municipal de
Uberlandia, no periodo de 2020 a 2023, atendem as orientagcdes das DCMs relacionadas ao
ensino da Matematica.

Os objetivos especificos sdo: (1) compreender as DCMs para a Educacao Infantil; (2)
conhecer as propostas de formacao continuada para as professoras que atuam na Educagao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia; (3) identificar como o ensino da
Matematica ¢ apresentado nas DCMs para a Educacao Infantil; e (4) desenvolver e validar um
produto educacional para as analistas pedagogicas que atuam na Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia, contemplando as demandas formativas acerca do ensino
da Matematica.

Para responder a essa questao, adota-se a abordagem qualitativa, com énfase na anélise
documental como procedimento metodologico. O estudo centra-se nas propostas de formagao
continuada oferecidas no periodo de 2020 a 2023, com o objetivo de verificar sua articulagdo
com as DCMs para o ensino da Matemadtica na Educacdo Infantil.

Os dados utilizados foram obtidos no Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz (CEMEPE), com foco nas propostas formativas voltadas as professoras da Educagdo
Infantil. Os documentos analisados, referentes ao periodo de 2020 a 2023, incluem planos de
curso, a fim de identificar a presenca de contetidos relacionados ao ensino da Matematica.
Também foram consultadas informacdes do GIFOP, que sistematiza registros das acdes
formativas desenvolvidas no municipio desde 2020. Esse acervo contempla diretrizes
curriculares, propostas formativas de diferentes anos e outros documentos de orientagdo

educacional.
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Cabe ressaltar que os materiais de 2024 nao foram considerados, pois, a época da coleta,
os documentos referentes as formagdes ainda ndo estavam disponiveis. Assim, a analise
concentra-se no periodo de 2020 a 2023, garantindo a validade e a confiabilidade dos dados
examinados.

A relevancia social desta pesquisa estd na busca pela qualificagdo da Educagao Infantil,
por meio da melhoria da formagdo continuada, especialmente no que se refere ao ensino da
Matematica. Uma formagao adequada potencializa praticas mais eficazes, que contribuem para
o desenvolvimento integral das criangas e asseguram seu direito a aprendizagem desde os
primeiros anos.

Do ponto de vista cientifico, o estudo amplia o conhecimento sobre a relagdo entre
formagdo docente e ensino da Matematica na Educacdo Infantil, tematica ainda pouco
explorada em contextos municipais. Ao analisar a interface entre propostas formativas e as
DCMs, espera-se oferecer subsidios para a melhoria de politicas e praticas educacionais.

Como produto da dissertacdo, elaborou-se um Guia Orientativo para Analistas
Pedagogicas: Ensino de Matematica na Educagdo Infantil, destinado a subsidiar o
desenvolvimento de formagdes continuadas voltadas as professoras da Educagao Infantil.

A dissertacdo organiza-se de modo a articular fundamentos teoricos, andlise normativa,
investigacdo empirica e proposicao formativa. A Se¢do 1 analisa a base teorica e legal que
sustenta a formagdo das professoras, abrangendo desde as diretrizes nacionais até a realidade
especifica do municipio de Uberlandia. A Se¢do 2 apresenta o percurso historico e normativo
da Educacdo Infantil, articulando as esferas nacional, estadual e municipal.

A Secdo 3 detalha os procedimentos metodoldgicos adotados para investigar as
propostas de formagdo continuada oferecidas pela Rede Municipal de Uberlandia. A Se¢do 4
apresenta a analise dos dados, organizada em trés eixos tematicos que examinam as dimensdes
normativas, formativas e pedagogicas relacionadas ao ensino da Matematica na Educagao
Infantil. A Secdo 5 descreve o processo de elaboragdo e validagdao participativa do Guia
Orientativo, materializado em artigo cientifico.

As Consideragdes sintetizam os achados da pesquisa e discutem suas implicagdes para

a qualificacdo da formagao docente em Matematica na Educacdo Infantil.
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SECAO 1 - FORMACAO DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: DOS
MARCOS NORMATIVOS AO ENSINO DE MATEMATICA NO CONTEXTO LOCAL

A formagao de professoras da Educagao Infantil ¢ central para a qualidade do ensino e
para o desenvolvimento integral das criangas, ao articular saberes pedagdgicos, competéncias
didaticas e dimensdes éticas e relacionais no cotidiano escolar. Esta se¢do organiza-se em trés
subsecoes: (1) marcos normativos que orientam os cursos de formagao de professoras e definem
o perfil profissional; (2) contexto local do municipio de Uberlandia; e (3) formagdo docente
voltada ao ensino de matematica na Educagdo Infantil. Ao integrar fundamentos normativos, a
realidade institucional local e a dimensdo especifica da matematica, a se¢do evidencia os
desafios da atuagdo polivalente da professora, destacando a necessidade de coeréncia entre

formacgao inicial, formagao continuada e praticas profissionais no contexto da infancia.

1.1 Marcos normativos da formacao de professoras da Educacio Infantil

Esta subsecao mapeia, no periodo posterior LDB, instituida pela Lei n.° 9.394/1996, as
principais normativas que reorganizam a formacdo inicial e continuada das professoras da
Educacdo Infantil, considerando a consolidagdao da Pedagogia de carater generalista e do perfil
polivalente como eixos centrais para a compreensao de suas implicagdes curriculares e
pedagdgicas nesta etapa.

A LDBN/1996 constituiu um marco institucional ao incorporar a Educagao Infantil ao
sistema de ensino, reconhecendo-a como etapa fundamental e consolidando sua relevancia nas
politicas educacionais. Ademais, transferiu a formacdo docente para o ensino superior,
conforme previsto no artigo 62, que estabeleceu a licenciatura como formacao prioritaria para
o magistério, mantendo, contudo, a possibilidade do curso Normal de nivel médio como
requisito minimo para a atuacdo na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa mudanga inaugurou um ciclo normativo voltado a valorizagao da identidade
profissional docente e a garantia da qualidade institucional.

Nesse contexto, consolidou-se, no curso de Pedagogia, a diretriz de formagao
generalista, voltada a preparacao para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com dominio integrado de fundamentos pedagdgicos, contetidos e didaticas de
diferentes areas. Essa orientacdo contrasta com a 16gica da especializagdo disciplinar e com a
atuacdo leiga que, historicamente, marcaram o segmento. Assim, define-se uma professora

capaz de ensinar de forma multicomponente nas etapas iniciais, diferindo tanto do especialista,
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que atua a partir da segunda metade do Ensino Fundamental, quanto do educador sem
qualificacdo formal (Nascimento, 2018).

Ao mesmo tempo, a LDBN/1996 tensionou o curso de Pedagogia ao deslocar
gradualmente a formagao para o ensino superior, em universidades e Institutos Superiores de
Educacao (ISE), abrindo caminho para uma licenciatura com énfase na docéncia como eixo
central da formacdo e reabrindo debates sobre o papel social do pedagogo e a delimitacao de
suas fungdes (Gongalves; Borges, 2017).

A LDBN/1996 distribuiu responsabilidades institucionais claras, atribuindo aos ISE a
oferta do Curso Normal Superior, destinado a formag¢ao de docentes para a Educagao Infantil e
os anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como cursos de formagdo pedagdgica para
portadores de diploma de nivel superior interessados no magistério. Também definiu que a
preparagdo para funcdes administrativas e de gestdo educacional ocorreria em cursos de
graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, o que induziu reconfiguragdes
curriculares com a incorporagdo de estagios e praticas supervisionadas.

Dando continuidade a reorganizacdo inaugurada pela LDBN/1996, a Resolucao
CNE/CP n.° 1/1999 dispos sobre os Institutos Superiores de Educagdo (ISE), estabelecendo
diretrizes para sua criacdo e funcionamento e definindo seus cursos e programas (Curso Normal
Superior, licenciaturas, formagdo pedagogica e formagao continuada) voltados a formagao de
docentes para a Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, entre outros. Esse
arranjo desencadeou debates e controvérsias acerca da centralidade do curso de Pedagogia na
formagao de professoras para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
(Gongalves; Borges, 2017).

Nesse cenario, surgiram impasses quando se propds retirar do curso de Pedagogia a
responsabilidade pela formacdo das professoras da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, transferindo essa atribui¢do para os ISE. A proposta, fundamentada em
interpretagdes dos artigos 62, 63 e 64 da Lei n.° 9.394/1996, fragilizou a identidade e a
legitimidade do curso de Pedagogia, gerando questionamentos a respeito de seu papel na
formac¢ao docente (Gongalves; Borges, 2017).

Quanto as consequéncias para a pratica docente, Oliveira (2020) destaca que a exigéncia
de escolaridade superior, por si s6, ndo garantiu avangos significativos, uma vez que persistiram
curriculos defasados e uma busca por titulagdo voltada a progressao funcional, resultando em
um descompasso entre as politicas publicas e a realidade escolar. De forma convergente, Vieira

e Baptista (2023, p. 139) afirmam que “ao ndo terem acesso aos conhecimentos especificos para
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atuar com criangas pequenas, as docentes iniciantes tendem a reproduzir praticas
‘escolarizantes’ que ignoram os tempos e as demandas proprias da infancia”.

Como desdobramento, a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002 estabeleceu diretrizes para as
licenciaturas destinadas a formagao de professoras da Educacao Basica, definindo a docéncia
como eixo estruturante e adotando as competéncias como referéncia, com coeréncia entre
formagdo e pratica e articulacdo de fundamentos, conteudos e didaticas especificas. Previu
avaliacdo formativa e incentivo a pesquisa sobre ensino e aprendizagem, orientando que os
conteudos curriculares ultrapassassem o minimo da escolaridade bésica, de modo a sustentar
competéncias profissionais.

Determinou que a pratica estivesse presente desde o inicio do curso e permeasse toda a
formagdo, e que o estagio curricular supervisionado se desenvolvesse na segunda metade, com
planejamento, acompanhamento e avaliacdo em cooperagdo entre instituicdo formadora e
escola-campo. Nas licenciaturas voltadas a Educacdo Infantil e aos anos iniciais, deveriam
predominar tempos formativos voltados ao conhecimento dos objetos de ensino e
aprendizagem, com integragdo as escolas e flexibilidade curricular, assegurando a articulagdo
teoria-pratica no cotidiano formativo (Brasil, 2002).

Em conjunto, as Resolugdes CNE/CP n.° 1/1999 e n.° 1/2002 instituiram diretrizes
curriculares e institucionais que configuraram parametros normativos da formacao docente,
tensionando perfis generalistas amplamente adotados e a necessidade de aprofundamentos que
contemplem as singularidades do trabalho pedagogico.

Com esses parametros organizativos e curriculares, consolidou-se a base para afirmar a
licenciatura em Pedagogia como eixo da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, instituida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCNP) na Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006. A Resolugao CNE/CP

nO

1/2006 definiu principios e condi¢cdes de ensino e aprendizagem e estabeleceu
procedimentos para planejamento e avaliagdo do curso, com énfase na docéncia como
fundamento da formagao, na pratica como componente curricular, no estagio supervisionado e
na articulacdo entre fundamentos, contetidos e didaticas especificas.

As DCNP de 2006 redefiniram o curso de Pedagogia como licenciatura, estabeleceram
a docéncia como eixo central e consolidaram uma formagdo generalista orientada para a
Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, articulada a gestdo e a pesquisa.

Ao ampliar atribui¢cdes para fungdes administrativas, servicos e atuagdo em contextos nao

escolares, a resolugdo tensionou o foco na docéncia polivalente e tornou ainda mais necessaria
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a definicdo de estratégias curriculares para assegurar densidade didatico-metodologica
(Pimenta et al., 2018).

O artigo 4° dessas diretrizes ampliou o conceito de atividades docentes, incluindo, além
do magistério na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a participagao
na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino e a producdo e difusdo do
conhecimento em contextos escolares e ndo escolares (Brasil, 2006). Com isso, delineou-se um
perfil profissional mais abrangente para a pedagoga, integrando gestdo educacional e pesquisa
como dimensoes estruturantes da formagao, ao mesmo tempo que se reafirmou a necessidade
de articular teoria e pratica e de garantir experiéncias formativas comprometidas com o
desenvolvimento integral da crianca.

Segundo Silva Janior (2021), a organizacdo curricular deve preparar profissionais
capazes de atuar em multiplas dimensdes do trabalho pedagégico, entendido como pratica
simultaneamente “viva, autoral e relacional”. Isso exige que o pedagogo ndo apenas realize
tarefas definidas, mas assuma decisdes sobre os processos educativos e estabeleca interagdes
continuas com criangas, familias e colegas.

Nessa perspectiva, a ampliagdo de fungdes prevista nas DCNP, incluindo gestdo e
pesquisa, exigiu uma articulagdo efetiva entre teoria e pratica, compromisso ético € autonomia
na conducdo das atividades. Esse conjunto de competéncias refor¢a o carater generalista e
polivalente da formacao, habilitando a atuagdo integrada em diferentes contextos pedagdgicos,
articulando docéncia, gestdo educacional e investigacdo, sem perder o foco na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No plano normativo, as DCNP de 2006 extinguiram as habilitagdes, exigiram a
elaboragdo de novos projetos pedagogicos alinhados as diretrizes e definiram atribuicdes
docentes ampliadas, incluindo gestdo educacional e produgdo e difusdo do conhecimento no

campo educacional. Como registram Gongalves e Borges (2017):

[...] fica claro que o curso de Pedagogia deve ser pautado na docéncia, implicando a
Licenciatura como identidade consequente do pedagogo. As habilitacdes foram
extintas e o curso de Pedagogia passa a ser responsavel pela formagao do conjunto de
fungoes a ele destinadas (Gongalves; Borges, 2017, p. 50).

Na Educagao Infantil, a professora formada em Pedagogia assume um perfil polivalente,
voltado a docéncia integrada dos diferentes campos do conhecimento, que incluem linguagem
oral e escrita, matematica, artes ¢ movimento, articulando planejamento, situagdes de
brincadeira e investigacdo, mediacdo das interagdes e avaliagdo em contextos coletivos.

Sustentada por processos formativos que unem fundamentos teodricos, pratica e estagio



25

supervisionado, a a¢do docente requer competéncias técnicas, didaticas, éticas e relacionais,
expressas na capacidade de integrar saberes e ajustar intervengdes as necessidades do grupo.
Nas interagdes com criangas e familias, consolida-se a identidade profissional da professora e
ampliam-se seus repertorios de atuagao, em consonancia com o projeto formativo (Oliveira,
2020).

Nessa direcdo, a qualidade da etapa depende, entre outros fatores, da qualificacdo das
profissionais, perspectiva incorporada no PNE (Lei n.° 13.005/2014), que definiu metas de
valorizacao e formagdo docente. A Meta 15 estabelece que todos os professores da Educagdo
Bésica devem possuir formacdo de nivel superior, obtida em cursos de licenciatura
correspondentes a area de atuagdo, enquanto a Meta 16 prevé 50% com pos-graduagdo e oferta
regular de formagdo continuada (Brasil, 2014).

A Resolucio CNE/CP n.° 2/2015% definiu diretrizes para a formagao inicial e continuada
dos profissionais do magistério da Educacdo Basica, abrangendo licenciaturas, formagao
pedagogica para graduados e segunda licenciatura. Estabeleceu orientagdes para a organizagao
curricular e para a articulacao entre institui¢des formadoras e escolas, refor¢ando, no curso de
Pedagogia, a integracdo entre teoria, pratica e pesquisa e a centralidade da docéncia na
Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A resolucdo também disp0Os sobre a distribuicdo da formagdo entre pratica ao longo do
curso, estagio supervisionado e atividades de aprofundamento, contemplando avaliagdo
formativa e articulagdo entre instituigdes formadoras e escolas. Essa organizacdo favoreceu o
desenvolvimento progressivo de repertorios profissionais em contexto e orientou a adequada
contextualiza¢do nos projetos pedagdgicos (Brasil, 2015). A resolu¢do permaneceu como
referéncia até¢ 2019, quando a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial (BNC-Formacao)
atualizou as competéncias e a estrutura das licenciaturas.

Pela Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, as licenciaturas passaram a se alinhar a BNCC
(2017), com formagao por competéncias em trés dimensdes integradas: conhecimento, pratica
e engajamento profissional, e reorganiza¢do curricular conforme a Educacdo Baésica. Essa
reorganizacdo impOs demandas especificas a formacdo docente, que deve contemplar o
conhecimento pedagogico do contetido e garantir coeréncia entre o curriculo de licenciatura e
os contextos reais de atuacdo, orientando a articulacao entre fundamentos, didaticas e estagios,

sem antecipacao da escolarizacao formal na Educagdo Infantil.

2 A Resolugdio CNE/CP n.° 2, de 01 de julho de 2015, foi revogada e substituida pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de
20 de dezembro de 2019 (BNC-Formagao).
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Esse arranjo normativo tem suscitado criticas quanto a fragmentacao pedagogica, com
efeitos sobre a identidade, a organizacdo curricular e a autonomia das licenciaturas. Segundo
Medeiros et al. (2022), tal fragmentagdo retoma um problema histérico ja superado pelas
Diretrizes de 2006, que estabeleceram uma formagao integrada baseada na docéncia como eixo
identitario do pedagogo. Para os autores, a divisdo proposta representa um retrocesso, uma vez

que:

[...] ao buscar dividir o curso de Pedagogia em duas modalidades (um curso para
formar os pedagogos-professores da Educagdo Infantil e outro para qualificar os
pedagogos-professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental), se retoma um
problema enfrentado pelo curso no decurso da histdria: o perfil profissional a ser
graduado pelo curso (Medeiros et al., 2022, p. 693).

Medeiros et al. (2022, p. 698) argumentam que a formacgdo proposta resulta em
“processos formativos instrumentais, com respaldo em um curriculo esvaziado de solida
formagdo critico-pratica”, reforcando um enquadramento técnico prescritivo articulado a
BNCC. Essa perspectiva converge com leituras que identificam uma “pedagogia
reprodutivista”, centrada em habilidades e competéncias padronizadas e na figura do “professor
executor”, em detrimento do “professor pesquisador” e da reflexdo critica, tensionando a
autonomia docente e institucional (Ana; Pinto, 2023, p. 57).

A Resolugao CNE/CP n.° 1/2020 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada e a Base Nacional Comum para a Formag¢ao Continuada de Professores
da Educacgao Basica (BNC-Formacao Continuada), estabelecendo a formagao continuada como
politica permanente, articulada e orientada por competéncias. Define principios, finalidades e
responsabilidades dos sistemas de ensino e reconhece a formagdo continuada como parte
essencial da profissionalizagdo docente. As ac¢des formativas devem responder as necessidades
do trabalho pedagogico, valorizando processos em servigo, com acompanhamento e avaliagao.

A resolucao se articula de forma obrigatoria a BNCC e a BNC-Formagao Inicial, de
modo que as aprendizagens essenciais dos estudantes se convertam em competéncias
profissionais do professor. Essas competéncias estdo organizadas em trés dimensdes integradas:
(1) conhecimento profissional, que inclui fundamentos, contetidos, contexto institucional e
autoconhecimento; (2) pratica profissional, englobando didatica, metodologias, cultura
organizacional e contexto sociocultural; e (3) engajamento profissional, abrangendo
compromisso €tico, responsabilidades e corresponsabilidade pelo projeto educativo (Brasil,

2020).
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O documento também define critérios de efetividade para a formagao continuada, como
foco no conhecimento pedagogico, uso de metodologias ativas, trabalho colaborativo, duragao
adequada e coeréncia com curriculo, avaliagdo, carreira e gestdo. Ao considerar a escola como
espago formativo, orienta que o cotidiano pedagogico, as evidéncias de aprendizagem e os
projetos da unidade guiem o desenvolvimento docente (Brasil, 2020).

Em 2024, a Resolugdo CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, instituiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial de profissionais do magistério da Educacao
Basica em nivel superior. O documento define fundamentos, principios e parametros para a
organizag¢do dos cursos de licenciatura, orientando a estrutura curricular, o perfil do egresso ¢ a
articulag@o entre teoria e pratica. Propde uma formacao ancorada na indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, assegurando que a constituigdo da identidade docente se
desenvolva de modo integrado e progressivo ao longo do curso. Também estabelece parametros
de presencialidade e determina que as instituigdes formadoras atualizem seus Projetos
Pedagodgicos de Curso no prazo de dois anos, adequando-os as novas diretrizes.

No caso do curso de Pedagogia, embora a resolu¢do ndo apresente um capitulo
especifico, suas disposicdes influenciam diretamente a organizagao e o alcance dessa formacao.
O texto reafirma a Pedagogia como licenciatura plena, voltada a preparacao de professoras para
a Educacgdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, além de outras funcdes
pedagdgicas, como a gestdo educacional. A normativa diferencia a licenciatura regular dos
cursos de Formacdo Pedagogica, destinados a graduados ndo licenciados, e da Segunda
Licenciatura, voltada a profissionais ja licenciados em outras areas. Desse modo, a formagao
da pedagoga ocorre exclusivamente por meio da licenciatura em Pedagogia, e ndo por
programas especiais. Mantém-se, assim, a vinculagao a licenciatura com carga horaria minima
de 3.200 horas, consolidando a docéncia como eixo estruturante da identidade profissional
(Brasil, 2024).

Diante desse cenario, o percurso normativo pos-LDBN/1996 consolidou a docéncia
como eixo central do curso de Pedagogia, definindo uma formagao de carater generalista e um
perfil polivalente para atuagdo na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e na gestdo educacional. Persistem desafios relativos a definicdo da identidade do curso e a
organizacdo curricular, especialmente no equilibrio entre competéncias amplas e
aprofundamentos didatico-especificos, bem como na correspondéncia entre curriculo e praticas
escolares. Nesse contexto, a formacdo continuada compde o desenvolvimento profissional,

articulando-se a pratica docente e aos processos institucionais de ensino.
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A seguir, aborda-se a formacao de professoras da Educagdo Infantil no contexto do
municipio de Uberlandia, considerando marcos normativos locais, arranjos institucionais e

iniciativas de desenvolvimento profissional implementadas pela rede municipal.

1.2 Formacgao de professoras da Educacio Infantil no municipio de Uberlandia

Nesta subsecdo, apresenta-se a formacao das professoras da Educagdo Infantil em
Uberlandia com base nas orientacdes e informagdes das DCMs para a Educagdo Infantil
(Uberlandia, 2020), que situam historicamente essa etapa e indicam que a formagao docente
tem acompanhado os desdobramentos da politica educacional brasileira. A municipalizagdo da
Educagao Infantil, consolidada pela LDBN de 1996, marcou esse processo ao atribuir aos
municipios a responsabilidade pela oferta e pela organizacdo dessa etapa.

Nesse contexto, essa mudanca exigiu o fortalecimento das a¢des formativas voltadas as
profissionais da area. Conforme destaca Oliveira (2020), a LDBN/96 reconhece a Educagio
Infantil como a primeira etapa da Educagao Basica, amplia o conceito de educacao ao incluir a
Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, atribui maiores responsabilidades
as unidades escolares, incluindo creches e pré-escolas, ¢ assegura que as instituigdes de ensino
conquistem, progressivamente, maior autonomia para tomar decisdes pedagogicas,
administrativas e financeiras.

As mudangas promovidas pela LDBN/96 representaram uma ruptura em relacdo ao
modelo anterior de atendimento a infancia, que predominava em muitos municipios brasileiros,
incluindo Uberlandia. Antes da consolidagao da Educag¢ao Infantil como direito educacional e
responsabilidade do sistema de ensino, o atendimento as criangas era marcado por iniciativas
isoladas e orientado por uma logica predominantemente assistencialista.

Em Uberlandia, esse atendimento teve inicio em instituigdes organizadas por igrejas,
entidades filantropicas e associagdes de bairro, que pressionavam o poder publico por maior
participacdo e responsabilidade. Na década de 1980, esse servico era fragmentado entre
diferentes secretarias municipais, como as de Educacdo e de Trabalho e A¢do Social, além de
incluir convénios com a UFU. A infraestrutura era precaria, e o trabalho com as criangas ficava
a cargo de estagiarias, voluntarias ou profissionais com baixa escolariza¢do, cuja atuacao se
restringia as praticas de cuidado.

Esse cendrio de atendimento fragmentado e precario comegou a se modificar a partir do
final da década de 1980, quando o atendimento a Educac¢do Infantil passou a ser

progressivamente vinculado a Secretaria Municipal de Educagdo. Nesse periodo, iniciaram-se
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selecdes especificas de profissionais e foram promovidos estudos com foco nos aspectos
pedagdgicos da atuagdo docente.

Na década de 1990, houve ampliagdo da rede fisica, com a constru¢do das Escolas
Municipais de Alfabetizagdo e a regularizacdo do quadro de professoras da pré-escola e das
séries iniciais por meio de concursos publicos. Em 1991, foi inaugurada a primeira unidade
municipal voltada a Educacgdo Infantil, oferecendo atendimento integral e parcial a diferentes
faixas etarias. Nos anos seguintes, novas unidades foram implantadas em diversos bairros da
cidade, o que ampliou o acesso das criangas a educacao publica municipal.

Assim, dos anos 1990 ao inicio dos anos 2000, a oferta educacional ocorreu por meio
de diferentes estruturas administrativas, como as Escolas Municipais de Educagdo Infantil e as
Unidades de Desenvolvimento Infantil, vinculadas a secretarias distintas da gestdo municipal.

A partir de 2002, iniciou-se um processo de transicao e unificacao dessas unidades sob
a coordenagdo da Secretaria Municipal de Educagdo, com o intuito de centralizar a gestio e
promover maior articulacdo pedagdgica. Essa reorganizacdo foi implementada de forma
gradual, até ser consolidada em 2008.

Para ampliar a oferta de vagas, a partir de 2006 a prefeitura de Uberlandia firmou
convénios com instituicdes sem fins lucrativos, por meio de subvengdes. Essa estratégia
incorporou organizagoes da sociedade civil ao atendimento da Educagdo Infantil, em resposta
a crescente demanda por vagas no municipio.

Com a consolidacdo da nova estrutura administrativa e a ampliacdo do atendimento,
tornou-se necessario estabelecer pardmetros mais precisos para a selecdo e atuagdo
das professoras da Educacdo Infantilna Rede Municipal de Uberlandia. Foram
definidos critérios legais e formativos para o ingresso na carreira, prevendo o acesso ao cargo
por meio de concurso publico ou de processos seletivos. Conforme a regulamentacao
municipal vigente, os requisitos para provimento do cargo de professora da Educacao Infantil e

dos anos iniciais do Ensino Fundamental sao:

Licenciatura Plena em Pedagogia ou Normal Superior, com habilitacdo especifica em
area propria; ou Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitagdo nas séries iniciais
da Educacdo Basica; ou conclusdo até o final de 2007, em curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia, desde que tenham cursado com aproveitamento em Estrutura e
Funcionamento da Educag@o Basica ou equivalente, Metodologia da Educacdo
Infantil ou equivalente, Pratica de Ensino-Estagio Supervisionado na Educacdo
Basica, com carga horaria minima de 300 (trezentas) horas, de acordo com o disposto
no art. 65 da Lei n.° 9394 de 1996. O apostilamento da habilitagdo para o exercicio do
magistério devera constar no verso do diploma (Uberlandia, 2014, p. 214-215).
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Em Uberlandia, em conformidade com o requisito de formagdo inicial previsto na
normativa, a licenciatura em Pedagogia ¢ oferecida por institui¢cdes publicas e privadas. A UFU
mantém o curso presencial e, em periodos especificos, turmas na modalidade a distancia. Além
dela, institui¢des privadas com atuagdo local, como o Centro Universitario do Tridngulo ¢ a
Anhanguera (Unopar), entre outras com polos de Educagdo a Distancia ativos, também ofertam
a graduagdo, formando o grupo de professoras que buscam ingresso na rede municipal por meio
de concursos e selegdes, em conformidade com os critérios legais e formativos estabelecidos.

Entretanto, a formagao inicial, embora indispensavel ao ingresso na carreira docente,
ndo supre integralmente as demandas do exercicio profissional. Na Educacdo Infantil, o
trabalho das professoras requer participagdo continua em processos formativos que promovam
a reflexdo sobre a pratica, a atualizacdo dos saberes pedagdgicos e o alinhamento as diretrizes
curriculares em vigor.

As DCMs destacam que a formagao inicial deve ser complementada por agdes continuas
de desenvolvimento profissional, especialmente aquelas promovidas pela propria Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia (RME). Essas acdes visam subsidiar as docentes na
avalia¢do e no replanejamento de suas praticas, contribuindo para a efetividade do trabalho
educativo e para a garantia da qualidade do atendimento, da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos.

A formacdo continuada das profissionais da Educagdo Infantil estd respaldada na
politica educacional municipal e regulamentada pela Instru¢do Normativa SME n.° 001/2014,
que define critérios para o cumprimento do Modulo II e do Dia de Formagao Continuada (DFC),
com vistas ao desenvolvimento profissional e a qualificagdo das praticas pedagogicas.
Conforme a normativa, a jornada semanal de 20 horas corresponde a 24 modulos de 50 minutos.
Desse total, 16 mddulos (dois tercos) destinam-se a regéncia e 8 médulos (um ter¢o) compdem
0o Moédulo II, voltado a formacdo continuada, planejamento, pesquisa, producdo coletiva e
demais atividades pedagogicas inerentes a fungao.

Do total do Modulo II, um ter¢co deve ser cumprido na escola, com registro e
acompanhamento da pedagoga ou especialista, preferencialmente no turno de lotagado, enquanto
dois ter¢os podem ser realizados em local de escolha da docente, desde que voltados as
finalidades formativas previstas. A normativa também institui o DFC para as professoras que
atuam nos laboratorios de informatica, nas bibliotecas, em readaptacdo, como eventuais € no
Programa Mais Educacdo, além de pedagogas e especialistas.

O cumprimento do Mddulo II e do DFC segue um sistema de rodizio anual, com

alternancia do dia util da semana em sequéncia ldgica a cada exercicio, conforme a organizagao
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da Secretaria. Nos casos de fragdo de cargo ou de atuagdo em mais de um turno ou escola, o
Modulo II é cumprido de forma proporcional a carga horaria em cada turno ou unidade.

E importante destacar, também, que a Diretoria Pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educagao, por meio do CEMEPE, disponibiliza documentos orientadores para as agdes
pedagdgicas de cada ano letivo, fundamentados nas DCMs e em documentos norteadores de
ambito municipal, estadual e federal, e dedica orientacdes especificas sobre formagdo
continuada, reconhecendo-a como essencial ao desenvolvimento profissional das docentes da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

No que se refere a implementagdo, a formagdo continuada ¢ ofertada regularmente no
CEMEPE as profissionais que atuam nas diferentes etapas e modalidades da rede municipal.
Essas formacgdes ndo tém carater obrigatério, tampouco ha exigéncia de comprovagdo
documental individual de participagao para fins de cumprimento do Modulo II (dois tergos).

As oportunidades de formacao sdo divulgadas por oficios encaminhados as escolas e
cabe as equipes gestoras disseminar as informagdes entre professoras e demais profissionais,
organizar os encaminhamentos internos e criar condi¢des que favorecam a participacdo, em
consondncia com a organizacdo pedagogica de cada unidade escolar.

A oferta de formagdo continuada pela Rede Municipal de Ensino encontra amparo no
artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBN/96), que estabelece o
dever, em regime de colaboragdo, de promover a formacao inicial e a formagao continuada dos
profissionais do magistério, inclusive com o uso de recursos e tecnologias de educagdo a
distancia. Nessa perspectiva, a politica municipal prevé agcdes permanentes de desenvolvimento
profissional, alinhadas as diretrizes nacionais.

A efetivacdo das diretrizes formativas conta, historicamente, com o apoio do CEMEPE,
legalizado pelo Decreto n.® 5.338, de 1992. Vinculado a Secretaria Municipal de Educagao, o
CEMEPE atua como instancia técnico-pedagogica responsavel pelo assessoramento as equipes
escolares, coordenando a¢des formativas, elaborando projetos e colaborando com o
planejamento e a avaliacao das praticas pedagogicas nas unidades educacionais.

Sua atuacdo junto as professoras da Educacao Infantil se concretiza por meio da oferta
sistematica de diferentes modalidades de formagao, promovidas em articulacdo com as escolas
e com base nas diretrizes da Secretaria Municipal de Educagdo. O centro também colabora na
elaboragdo e na implementacdo das propostas curriculares da rede, exercendo a fungao de
mediador entre os documentos normativos e o cotidiano pedagogico das unidades educacionais.
Essa mediacdo fortalece a identidade docente, fundamentada nos marcos legais da Educacgdo

Infantil e no exercicio reflexivo da profissao.
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A partir de 2013, com a instituicdo da Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar

e de Aprender (Lei Municipal n.° 11.444/2013), as acdes formativas intensificaram-se

no ambito  das  unidades escolares.  Asequipes  gestoras passarama  conduzir

processos formativos locais, organizados coletivamente por meio de rodas de conversa

e grupos de trabalho, promovendo a escuta das demandas docentes e o compartilhamento de

experiéncias entre pares. Essa organizacdo em rede, prevista na legislagdo municipal,

fundamenta-se em principios de cooperacao, autonomia e horizontalidade, conforme define a
legislagao:

Art. 2° - A Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender consiste em

uma forma de atuacdo conjunta de instituicdes que desenvolvam atividades

relacionadas a educacdo, capazes de agir em cooperagdo ¢ de estabelecer relagdes

pautadas na autonomia, na complementaridade, na horizontalidade e no interesse

comum de contribuir para garantir o direito aos alunos a educagdo publica, gratuita,
laica, democratica, popular e qualificada socialmente (Uberlandia, 2013, p. 1).

Com a homologagdao da BNCC, em 2017, a Secretaria Municipal de Educacao iniciou
um processo de reestruturagdo curricular, realizando diagndsticos das realidades escolares e
identificando necessidades formativas. Esse movimento resultou, em 2018, na elaboragao
coletiva do Plano de Ag¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino, que se constituiu como
espago de estudo, reflexdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas.

As discussodes e aprendizagens construidas nesse percurso subsidiaram a formulagdo das
DCMs, consolidando a participacdo docente e a troca de experiéncias como principios
estruturantes da proposta formativa da rede. A formagao das professoras da Educacao Infantil,
por sua vez, tem se desenvolvido por meio de agdes articuladas entre diferentes instancias,
envolvendo acompanhamento pedagogico, produ¢do de documentos orientadores e oferta de
atividades formativas em diversos formatos.

Entre essas iniciativas destacam-se cursos presenciais e virtuais, lives, mini foruns com
profissionais de distintas areas, mostras pedagogicas, publicacdes com participacao da rede e
parcerias com outras institui¢des, praticas que vém constituindo espagos de reflexdo, escuta e
compartilhamento entre os sujeitos da educagado infantil.

Assim, os dispositivos normativos € a estrutura institucional da formacao continuada
compdem o quadro organizativo da politica de formacao docente na Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia. A defini¢do de critérios para o ingresso de professoras na Educacao Infantil e a
regulamentacdo do Modulo II e do Dia de Formagdao Continuada integram o conjunto de

orientagdes que articulam diretrizes, praticas e espagos destinados ao desenvolvimento
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profissional. As acdes do CEMEPE e os processos formativos promovidos pela Secretaria
consolidam essa estrutura, sustentando o funcionamento da politica no ambito da rede.

A partir desse referencial, a subsecao seguinte dedica-se a formagao de professoras da
Educacao Infantil voltada ao ensino de matematica, detalhando seus fundamentos, conteudos

estruturantes e desdobramentos pedagdgicos.

1.3 Formacgao de professoras da Educacao Infantil para o ensino da matematica

Na Educagdo Infantil, a abordagem matematica ndo corresponde a antecipacdo de
conteudos formais. Trata-se de criar condi¢des para que, por meio do brincar, da exploracao e
da curiosidade, as criancas construam modos de pensar, argumentar e resolver problemas,
sustentando o desenvolvimento 16gico-matematico ao longo da vida. A iniciagdo matematica
funciona como alicerce experiencial, ampliando a linguagem para ler o mundo, fortalecendo
estratégias mentais basicas e integrando conhecimentos a rotina, a jogos, historias e projetos,
favorecendo uma relagdo futura mais positiva com a area (Ciriaco; Azevedo, 2024).

Formar professoras para ensinar matematica na Educacao Infantil implica construir, ao
longo da formagao inicial e continuada, condigdes para um trabalho auténomo e reflexivo que
sustente um curriculo intencional e vivo. Isso significa planejar experiéncias matematicas desde
cedo, articuladas ao brincar e as interagdes cotidianas, sem depender de repertdrios prontos, €
reconhecendo bebés e criangcas como sujeitos de direitos, cultura e pensamento (Ciriaco;
Azevedo, 2024).

A formagao de professoras da Educagdo Infantil para o ensino de matematica ¢ orientada
por documentos normativos que estabelecem principios e objetivos para a etapa. A BNCC
organiza a Educacdo Infantil pelos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e pelos Campos
de Experiéncias, tendo as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes. Nesse arranjo,
a matematica nao aparece como componente isolado, mas se realiza de modo integrado nas
vivéncias cotidianas, por meio de objetivos formulados por faixas etarias (Brasil, 2017).

Essa perspectiva pressupde mobilizar multiplas linguagens, registros e situagdes de
exploracdo para que nog¢des como contagem, quantificagdo, relagdes espaciais, medidas e
classificagdo surjam de contextos significativos, em coeréncia com a abordagem
interdisciplinar proposta para a etapa (Brasil, 2017). De acordo com Pinto e Lopes (2023),
embora a BNCC organize direitos, campos e objetivos por faixas etérias, a falta de definicao
clara de conteudos e de exemplos didatico-metodolégicos demanda formacgdo complementar

para que essas orientagdes se traduzam em propostas de ensino efetivas.
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O RCNEI, anterior a BNCC, organiza o eixo Matematica (Volume 3 — Conhecimento
de Mundo) em trés blocos interligados: “Numeros e Sistema de Numera¢ao”, “Grandezas e
Medidas” e “Espaco ¢ Forma”. O documento orienta que a aprendizagem matematica nessa
etapa se desenvolva em experiéncias significativas, jogos, brincadeiras e resolugdo de
problemas contextualizados, valorizando a a¢ao, a observagao e a reflexao das criangas sobre o
mundo (Brasil, 1998).

No bloco “Numeros e Sistema de Numeragdao”, o RCNEI indica que o trabalho
pedagogico privilegie a compreensao dos usos e significados dos nimeros em contextos reais,
em vez de praticas centradas na memoriza¢ao de simbolos. As criangas elaboram a nogao de
numero a partir da manipulagdo de objetos, das brincadeiras e das intera¢des sociais, utilizando
a contagem para resolver problemas e comunicar resultados. A professora cabe propor situagdes
que fomentem o cdlculo mental, o raciocinio l6gico e a criagdo de estratégias pessoais de
resolucdo, promovendo a construcdo ativa do conhecimento numérico.

Quanto a “Grandezas e Medidas”, amplia-se a compreensdo numérica por meio de
experiéncias de comparagdo, quantificagdo e padronizagdo. O uso de medidas, presente no
cotidiano infantil, favorece a percepcdo das relagdes entre numeros, espaco ¢ forma.
Recomenda-se iniciar com unidades nao convencionais (passos, palmos, barbantes) e,
gradualmente, incorporar unidades convencionais, explorando comprimentos, massa,
capacidade e tempo. Situagdes com tempo e dinheiro fortalecem a articulagdo entre niumero e
medida, enquanto atividades como culinaria integram multiplas grandezas e criam contextos
ricos de resolucdo de problemas e atribuicdo de significados.

Ja em “Espaco e Forma”, o RCNEI ressalta sua importancia para o desenvolvimento do
pensamento geométrico e da compreensao do espago. Desde cedo, as criangas constroem modos
proprios de perceber e representar o espago por meio da exploragdo, do movimento e da
observacdo do ambiente. Entre os quatro e seis anos, o trabalho pedagogico deve favorecer a
identificacdao de posicdes, pontos de referéncia, a descricdo e representacao de trajetos, bem
como a exploracao das propriedades geométricas de objetos e figuras.

Em consonancia, Smole, Diniz ¢ Candido (2014b) assinalam o pensamento espacial
como eixo do ensino de geometria na Educagdo Infantil, envolvendo perceber, representar e
transformar objetos e suas relagdes no espaco. Esse pensamento se desenvolve a partir de agcdes
corporais e perceptivas, & medida que a crianca investiga o ambiente, manipula objetos e
constrdi representagdes progressivamente mais abstratas. Por isso, o trabalho com “Espaco e
Forma” deve integrar movimento, percepgdo e representagdo, estimulando a consolidagdo da

competéncia espacial e do raciocinio geométrico.
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No entanto, apesar de valorizar jogos, brincadeiras e vivéncias, 0 RCNEI ndo explicita
o campo de “Estatistica e Probabilidade” na Educagao Infantil, restringindo-se aos trés blocos
mencionados. Essa lacuna evidencia a auséncia de diretrizes para o desenvolvimento do
raciocinio estatistico e probabilistico nessa etapa (Pinto; Lopes, 2023).

Para as autoras, a passagem do RCNEI para a BNCC consolidou um movimento de
integracdo e contextualizacdo do trabalho com a matematica, ancorado nas interacdes € na
brincadeira e orientado pelo desenvolvimento de competéncias. Para que esse principio se
efetive no cotidiano, faz-se necessaria formagdo docente especifica que sustente o
planejamento, a mediagdo e o registro de experiéncias matematicas significativas, articuladas a
resolugdo de problemas e ao curriculo da Educagao Infantil.

Assim, as propostas matematicas na Educagdo Infantil devem favorecer a exploracao
continua de diferentes ideias, cultivar a curiosidade e promover avangos progressivos no
raciocinio € na comunica¢do. Como a elaboragdo conceitual exige tempo, prevé-se a retomada
de nogdes centrais em contextos variados ao longo do ano e entre etapas, de modo a fortalecer
encadeamentos 16gicos e consolidar aprendizagens (Smole, 2000).

Essa perspectiva afasta-se de praticas instrumentais ou mecanicas, como apenas
reconhecer algarismos, recitar sequéncias numéricas ou nomear figuras, que pressupdem que a
clareza da explicacdo docente seja suficiente para garantir a aprendizagem. Como alerta Smole
(2000), tal clareza pode ser apenas aparente se ndo houver espago para o exercicio pessoal do
pensar. Por isso, o trabalho deve organizar experiéncias prazerosas e contextualizadas, nas quais
as criangas resolvam problemas com sentido, investiguem e expressem ideias matematicas de
diferentes maneiras, apoiadas em intervengdes intencionais que dialoguem com sua forma de
pensar.

Nessa dire¢do, para que a matematica se constitua como linguagem presente na rotina
da Educacdo Infantil, é necessario superar uma abordagem conteudista e organizar experiéncias

que garantam o bem-estar das criangas, pois, conforme argumentam Ciriaco e Azevedo (2024):

[...] quando constituimos ambientes de exploracdo da linguagem matematica com
bebés e criangas bem pequenas estamos a lhes dar a oportunidade de construir, criar,
brincar, interagir e, com isso, formar seu pensamento 16gico-matematico a partir de
situagdes dentro da rotina da Educagdo Infantil. Sem duavida, isso demanda
rompermos com a visao de que processos que envolvam a Matematica na creche sdo
trabalhados, exclusivamente, em momentos em que € possivel explorar “contetidos”
(Ciriaco; Azevedo, 2024, p. 47).

Para que essas experiéncias se consolidem e superem a logica conteudista, ¢

fundamental investir na formag¢dao de professoras da Educacdo Infantil, evidenciando que
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apenas recitar numerais ndo constrdi o conceito de nimero. Essa formagao deve articular o
dominio do entendimento de como as criangas elaboram ideias matematicas pela interacdo com
objetos, pares e situagdes-problema da rotina, além da mediacao intencional, com observacao
atenta, questionamentos e provocacgdes que desafiem o pensamento € o planejamento de
experiéncias com diversas linguagens e registros (Scriptori, 2010).

Na formacao inicial, destaca-se a discussdo sobre o carater generalista dos cursos de
Pedagogia, sobretudo apds as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, que estabeleceram
carga horéaria reduzida para a Educacdo Matemadtica nas matrizes curriculares (Brasil, 2006).
Esse cenario é considerado um “ponto de estrangulamento” para a formacao adequada da
professora polivalente voltada ao ensino da matematica as criangas (Nacarato; Araujo; Souza,
2023, p. 32).

Embora concebida para assegurar amplitude de atuagdo, a polivaléncia tende a produzir
dispersdo curricular e a limitar a preparacdo especifica em matematica, reduzindo a densidade
dos estudos. Estabelece-se, assim, uma tensdo: exige-se repertorio e dominio conceitual, mas
ndo se ensina o que ndo se domina (Nacarato; Araljo; Souza, 2023). Além disso, observa-se
menor atencdo a conteudos e conceitos especificos, com predominio do eixo Numeros,
frequentemente tratado de modo operacional, em detrimento de Geometria, Grandezas e
Medidas, Algebra e Estatistica.

No campo da pratica, o estagio supervisionado na formacao inicial articula teoria e
metodologia, favorecendo a explicitagdo de relagdes conceituais que emergem das acdes das
criangas e subsidiando intervengdes docentes intencionais (Ferro; Lazaretti, 2025). Do ponto
de vista curricular, formar a pedagoga para ensinar matematica requer explicitar o equilibrio
entre 0 que ensinar € como ensinar, ampliando o tempo destinado a essa area e incluindo
fundamentos como matematica basica e estatistica, articulados a competéncias como resolug¢ao
de problemas, argumentacdo, estimativa, raciocinio e comunicacdo (Costa; Pinheiro; Costa,
2016).

Com relacdo as praticas na Educa¢do Infantil, a resolucdo de problemas deve propor
desafios intelectuais cujo enfrentamento pelas criangas produza novos conhecimentos a partir
de seus saberes iniciais (Monteiro, 2010), em contextos significativos, interdisciplinares e
mediados por estratégias que promovam desequilibrio cognitivo e reflexao (Mundim; Ghelli;
Oliveira, 2017).

Essas praticas se consolidam quando a qualificagdo docente supera lacunas conceituais
e articula contetidos e metodologias, com investimento consistente em formacao continuada

que favorega modos de pensar e planejar mais reflexivos e intencionais (Nacarato; Araujo;
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Souza, 2023; Corréa; Antiqueira, 2025). Assim, repensar a identidade polivalente ¢ condicao
para que a amplitude de atuagdo do pedagogo ndo se traduza em fragilidade conceitual, mas em
integragcdo consistente entre saberes matematicos e didaticos.

No plano das estratégias formativas, recomenda-se mobilizar abordagens de Educacao
Matematica pertinentes a Educacdo Infantil, tais como jogos, resolucdo de problemas,
investigacao e literatura infantil, com o objetivo de melhorar o planejamento e a media¢ao da
professora em situacdes reais da rotina, evitando a reproducao mecanica (Oliveira et al., 2017).
Esses recursos favorecem a observacgdo atenta, a formulagdo de perguntas, o uso de multiplas
linguagens e o registro sistematico, em consonancia com as orientagdes curriculares.

A literatura infantil constitui uma estratégia formativa complementar, capaz de
enriquecer o ensino da matematica ao articular conteudos em um contexto narrativo. Essa
integracdo possibilita a constru¢do de significados mais concretos, aproximando conceitos
matematicos da realidade vivida pelas criancas. Além disso, favorece a ampliag¢do do repertorio
linguistico ¢ o desenvolvimento de habilidades de interpretacdo, raciocinio € comunicagao
matematica, fortalecendo a aprendizagem de forma integrada e contextualizada (Smole;
Candido; Stancanelli, 1997).

A formacdo continuada em servigo ¢ importante para enfrentar lacunas historicamente
identificadas e sustentar mudangas de concep¢do e de pratica, em consonancia com as
orientagdes curriculares nacionais (Nacarato; Aratjo; Souza, 2023). Quando organizada em
torno do estudo de tarefas, planejamento colaborativo, uso intencional de materiais e
documentacdo pedagogica, ela transforma jogos, problemas e registros em oportunidades
sistemdticas de raciocinio matematico na rotina, amplia a capacidade de interpretar as
aprendizagens infantis e fortalece a mediagdo docente (Monteiro, 2010; Mundim; Ghelli;
Oliveira, 2017).

Se, por um lado, a formagao inicial ndo tem preparado suficientemente para a pratica
pedagdgica em matematica, ao privilegiar metodologias em detrimento dos contetidos
especificos, por outro, a formagao continuada deve configurar-se como processo permanente,
dialético e articulador entre conteido e forma. Nesse movimento, valoriza-se a experiéncia
acumulada pelas professoras e reconhece-se seu protagonismo no processo formativo
(Nacarato; Araujo; Souza, 2023).

Apesar dos avancos, a formagao continuada ainda carece de maior densidade conceitual,
com foco recorrente no eixo “Numeros” e menor énfase em Estatistica, Probabilidade,
Geometria e Grandezas e Medidas. Em geral, predominam iniciativas em formato de oficinas,

com aprofundamento conceitual limitado. Ainda assim, algumas experiéncias t€ém promovido
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mudangas expressivas nas praticas docentes, ao favorecer trocas de saberes e ressignificagdes
pedagdgicas (Nacarato; Aratjo; Souza, 2023).

Essa caréncia de aprofundamento conceitual ¢ refor¢ada por Ferro e Lazaretti (2025),
que enfatizam a importancia de o estagio supervisionado e a formacao continuada consolidarem
a articulagdo entre o conhecimento matematico e o conhecimento pedagogico do contetido. Essa
articulagdo revela-se essencial, pois fragilidades nessas dimensdes impactam diretamente a
qualidade da intervengao pedagogica.

No contexto da Educagdo Infantil, muitas professoras relatam nao se sentirem
preparadas para o ensino de matematica, o que evidencia a importancia da formagao continuada
como espaco de revisdo de concepgdes e fortalecimento da intencionalidade pedagogica.
Experiéncias colaborativas t€ém se mostrado promissoras, pois possibilitam o planejamento
voltado tanto ao desenvolvimento do pensamento matematico quanto a construcao da
autoconfianga das criangas (Corréa; Antiqueira, 2025).

Assim, a formagdo continuada em matematica deve ser compreendida como processo
permanente, critico e colaborativo. Precisa superar lacunas conceituais da formagao inicial e
subsidiar mudancas nas praticas docentes em dire¢do a um ensino mais intencional,
contextualizado e alinhado as demandas da realidade escolar. A parceria entre universidade e
professoras configura um caminho viavel para algumas mudancas na Educacdo Infantil, ao
promover a revisao de praticas e saberes e a aprendizagem em colaboracao (Curi, 2009).

Para Imbernon (2009), a formagdo continuada exige reconceituacdo profunda,
colocando a professora como sujeito ativo e critico do processo. Essa formacdo deve partir da
articulag@o entre teoria e pratica e estimular a analise reflexiva, considerando sua identidade
pessoal e profissional, o desenvolvimento continuo e a constru¢do de consciéncia ética e
coletiva, visando mudancgas na pratica e nas condi¢gdes de trabalho. A qualidade formativa
depende da participacdo, interatividade e adequagdo ao contexto, integrando-se a uma
transformagao institucional mais ampla baseada na colaboracao e no controle coletivo sobre o
processo educativo.

A formacgdo continuada, segundo Marim (2015), ndo deve ser um evento isolado, mas
um processo dindmico e continuo, construido coletivamente entre pares; requer investigacdo do
contexto educativo e analise da pratica, articulando teoria e pratica. Participar apenas de cursos
ou palestras nao ¢ suficiente; € preciso integrar propostas que enfrentem problemas cotidianos
da escola e promovam reflexao permanente sobre a agdo docente.

As DCMs para a Educacdo Infantil orientam que a formagdo continuada seja um

processo sistematico e articulado, destinado a assegurar embasamento teorico e pratico as
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professoras para o desenvolvimento dos Campos de Experiéncias, considerando as
especificidades locais (Uberlandia, 2020). Além disso, destacam que tais formagdes devem
“ajudar a avaliar e a replanejar suas praticas pedagdgicas para que o trabalho se efetive,
garantindo, assim, a qualidade do atendimento, do aprendizado ¢ do desenvolvimento das
criangas de zero a cinco anos” (Uberlandia, 2020, p. 105).

Nessa dire¢cdo, a formacdo deve articular teoria e pratica, reconhecer a crianga como
sujeito ativo e produtor de conhecimento e evitar praticas mecanicas, privilegiando
brincadeiras, interagdes e investigacdo. Requer, ainda, integrar o planejamento aos Campos de
Experiéncias, preferencialmente por meio de projetos, € promover registros em multiplas
linguagens (Uberlandia, 2020, p. 105).

As DCMs priorizam conteidos como nimeros e quantidades, grandezas e medidas,
raciocinio logico e nogdes espaco-temporais, ressaltando a necessidade de praticas que
favoregam a construcao conceitual e a continuidade do desenvolvimento 16gico-matematico das
criangas. Nesse sentido, a formagdo continuada configura-se como mecanismo central para
assegurar qualidade pedagogica e efetivagdo curricular no ensino de matematica (Uberlandia,
2020).

Diante desse contexto, esta investigacdo busca compreender como tais principios se
materializam nas agdes formativas dirigidas as professoras da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia, analisando em que medida contemplam conteudos, métodos e habilidades previstos
nas DCMs e contribuem para praticas pedagogicas orientadas ao desenvolvimento matematico

na Educagao Infantil.
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SECAO 2 - DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE UBERLANDIA

A Educagao Infantil no Brasil tem sido objeto de diversas normativas que, ao longo do
tempo, estabeleceram principios, objetivos e diretrizes para o trabalho pedagogico com criancas
de zero a cinco anos. Compreender o percurso historico dessas orientagdes contribui para situar
os documentos que atualmente regulam a pratica educativa.

Nesta se¢do, apresenta-se um panorama histérico das normativas que vém estruturando
a Educacao Infantil no pais, seguido da descri¢do dos documentos que orientam essa etapa no
municipio de Uberlandia, com destaque para a BNCC, o CRMG e as DCMs.

Esses documentos servem de referéncia para o planejamento pedagogico e a formacao
continuada das professoras, ao estabelecer concepgdes de infancia, praticas educativas e
expectativas de aprendizagem. Sua apresentacdo permite compreender as orientagdes

atualmente vigentes, especialmente no que se refere ao ensino da Matematica.

2.1 Percurso normativo da Educacio Infantil

Em atendimento as demandas sociais, a educagdo em creches e pré-escolas passou a ser
reconhecida, ap6s a publicacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, como um direito
fundamental das criancas e uma responsabilidade do Estado a ser garantida nos sistemas
educacionais. O artigo 208 da CF, estabelece: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] educa¢do infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade? [...]” (Brasil, 1988, p. 123).

Esse reconhecimento representou uma ruptura significativa com o contexto historico
assistencialista, até entdo predominante na Educagdo Infantil brasileira. Antes de 1988, as
institui¢des voltadas a infincia priorizavam as necessidades basicas de cuidado e prote¢do, sem
atribuir centralidade ao carater educativo dessas etapas.

Conforme anélise de Moletta, Bierwagen e Toledo (2018), a promulgacdo da
Constituicao de 1988 consolidou uma nova compreensdo acerca da infancia e do papel social
da crianga, promovendo seu reconhecimento como sujeito de direitos e conferindo a Educagao

Infantil um papel educativo com intencionalidade pedagodgica.

3 A redagiio original da CF previa a educagdo infantil para criangas de até seis anos de idade. A Emenda
Constitucional n.° 53, de 2006, alterou essa previsio para até cinco anos.
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Dando continuidade as conquistas asseguradas pela CF de 1988, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) foi aprovado em julho de 1990, sob a Lei Federal n.° 8.069/90,
reiterando e detalhando os direitos das criangas. Em seu artigo 54, inciso IV, o ECA estabelece:
“E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente [...] atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a cinco anos de idade*” (Brasil, 1990, p. 39). Assim, a
responsabilidade do Estado na garantia do acesso a Educacdo Infantil foi estabelecida, e as
escolas passaram a se configurar como espacos efetivos para a realizagao desses direitos.

Apos a consolidagdo dos direitos da crianga pelo ECA, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN), n.° 9.394, sancionada em 1996, evidenciou o direito a educagao

para criangas de zero a cinco anos’:

Art. 29. A educagido infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a agdo da familia ¢ da
comunidade (Brasil, 1996, p. 24).

No artigo 30, a LDBN define que a Educagdo Infantil serd oferecida em: “I — creches
ou entidades equivalentes, para criancgas de até trés anos de idade; II — pré-escolas, para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996, p. 24). Ao ser definida como a
etapa inicial da Educag@o Bésica e ao ter sua fun¢do voltada ao desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos, a Educacao Infantil passou a ocupar lugar de maior relevancia
no campo educacional.

Com a expansao da Educagao Infantil e o fortalecimento das politicas ptblicas voltadas
a infancia, foram elaborados documentos orientadores que contribuiram para a valorizacao da
crianca e a organizagdo do trabalho pedagdgico nessa etapa. Destacam-se, nesse contexto, o
RCNEI (Brasil, 1998), e as DCNEI (Brasil, 1999).

O RCNEI, conforme apresentado na Se¢do 1, ndo possuia cardter obrigatorio, mas
trouxe importantes orientacdes para a Educagdo Infantil. O documento ¢ composto por trés
volumes: o Volume I retne reflexdes sobre creches e pré-escolas e concepgdes de crianca,
educagdo e docéncia; o Volume Il trata da Formacao Pessoal e Social (identidade e autonomia);
e o Volume III sistematiza contetidos em seis eixos de trabalho, voltados as linguagens infantis

e as relagdes das criangas com os objetos de conhecimento (Ciriaco; Silva; Santos, 2025).

4 A redacdo original do ECA previa o atendimento em creches e pré-escolas para criangas de zero a seis anos. A
Lei n.° 13.306, de 2016, alterou essa faixa etdria para zero a cinco anos.

5 A redagdo original da LDB previa a educago infantil para criangas de até seis anos de idade. A Lei n.° 12.796,
de 2013, alterou essa previsdo para até cinco anos.
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Apesar de suas contribuigdes, o RCNEI apresenta algumas limitagdes. Como destaca
Campos (2002), o documento parte de uma concepgao idealizada e homogénea de infancia,
pouco sensivel as desigualdades sociais, culturais e econdmicas que marcam a realidade das
criancas brasileiras. A autora também critica a aproximag¢ao da Educagao Infantil com a logica
de preparacao para o Ensino Fundamental, o que pode comprometer a valoriza¢do das
experiéncias, interesses e especificidades proprias da infancia.

Reforcando essa perspectiva critica, Cerisara (2002) ressalta:

Esta forma de organizagao e o conteudo trabalhado evidenciam uma subordinagdo ao
que ¢ pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepgdo primeira
deste RCNEI, em que as especificidades das criancas de 0 a 6 anos acabam se diluindo
no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso porque a
“didatizagdo” de identidade, autonomia, musica, artes, linguagens, movimento, entre
outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emog@o, o
pensamento, a voz ¢ o corpo das criangas (Cerisara, 2002, p. 337).

As DCNE], instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n.° 1/1999, destacam a importancia
de praticas pedagdgicas e de cuidado que promovam a integracdo dos aspectos fisico,
emocional, afetivo, cognitivo, linguistico e social das criangas, respeitando as particularidades
da primeira infancia e orientando as instituigdes de Educacao Infantil na elaboracao e
organizagdo de propostas pedagdgicas adequadas (Brasil, 1999).

Assim, o reconhecimento da crianga como centro do processo educativo motivou a
atualizacdo das diretrizes para a Educagdo Infantil. O Parecer CNE/CEB n.° 20/2009
fundamentou essa revisdo ao reafirmar a crianga como sujeito de direitos e ressaltar a
importancia do brincar, das interacoes e do cuidado. Com base nessas recomendagdes, a
Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2009 instituiu as novas DCNEI, consolidando a valorizagdo do
desenvolvimento integral, do brincar, da convivéncia e da interacdo como eixos do curriculo.

Oliveira (2020) reitera que

[...] a proposta pedagodgica das instituigdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos de idade, garantindo a cada uma delas o acesso a processos de construgido de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
interagdo com outras criangas (Oliveira, 2020, p. 90).

Enquanto as discussdes curriculares avangavam, a Emenda Constitucional n.° 59/2009
ampliou a obrigatoriedade da educagdo bésica, passando a incluir a faixa etaria dos 4 aos 17
anos. Com isso, a pré-escola foi incorporada como etapa obrigatoria da Educagdo Baésica,

reforcando o papel da Educagdo Infantil no sistema educacional.
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Posteriormente, a Lei n.° 12.796/2013 alterou a LDBN, regulamentando a
obrigatoriedade da matricula para criangas de quatro a cinco anos e orientando sua
implementagao pelas redes de ensino. Como destacam Moletta, Bierwagen e Toledo (2018, p.
21), a Educacao Infantil passou a ser “um direito assegurado por lei para criancas de zero a
cinco anos de idade, sendo obrigatoria a matricula de criangas de quatro anos em escolas desde
2016, pois corresponde a primeira etapa da Educagdo Basica”.

Pautado no principio do direito universal a educacao desde a primeira infancia, o PNE,
instituido pela Lei n.° 13.005/2014 e com vigéncia até 2024, definiu, em sua Meta 1, a
universalizacdo da pré-escola para criangas de quatro a cinco anos até 2016 e a ampliacao da
oferta de vagas em creches para, no minimo, 50% das criangas de até trés anos até o final do
plano. Entre as estratégias previstas, estdo a expansao da rede publica, o apoio a construcao e
manutengdo de unidades, a articulagdo com os municipios para identificar a demanda nao
atendida, a priorizacao de areas vulneraveis e o acompanhamento da qualidade do atendimento.

Além disso, conforme determina o art. 8° da referida lei, o PNE estabeleceu que estados
e municipios elaborassem e monitorassem seus proprios planos de educacao, alinhados as
diretrizes, metas e estratégias nacionais, com o intuito de promover a expansao, universaliza¢ao
e qualifica¢do da Educacao Infantil (Brasil, 2014).

Outro marco importante foi a homologacdo da BNCC pelo Ministério da Educacao
(MEC), em 2017. Trata-se de um documento normativo de carater obrigatdrio que passou a
orientar a construcdo das propostas curriculares da Educagao Basica no pais, estabelecendo, no
caso da Educagdo Infantil, parametros comuns que asseguram os direitos de aprendizagem das
criancas desde os primeiros anos.

Para essa etapa, a BNCC contempla o atendimento de criancas de zero a cinco anos em
creches e pré-escolas, reconhecendo o papel complementar dessas institui¢des em relagdo a
educagdo familiar e comunitéria. O curriculo € organizado por grupos etarios, com a finalidade
de promover o desenvolvimento integral, considerando as caracteristicas e necessidades
proprias de cada faixa etaria (Brasil, 2017).

A BNCC orienta que as interagdes e as brincadeiras sdo fundamentos essenciais do
processo de aprendizagem na Educacdo Infantil, assegurando direitos como conviver,
participar, explorar e expressar-se, entre outros. Para sistematizar essas diretrizes, a BNCC
organiza o trabalho pedagodgico em cinco campos de experiéncias, que abrangem desde as
relacdes pessoais até o contato com diferentes linguagens e o meio ambiente. Esses campos
orientam o planejamento pedagdgico, valorizando as individualidades, interesses e ritmos de

cada crianga, de modo a ampliar e diversificar suas experiéncias educativas (Brasil, 2017).



44

Embora a BNCC represente um marco normativo para a Educagdo Infantil, Oliveira
(2019) aponta que a imposicao de uma base comum pode comprometer a constru¢do coletiva
do curriculo, afetar a autonomia docente e ignorar a diversidade de contextos e realidades das
infancias brasileiras. Para a autora, esse risco se manifesta no “engessamento dos curriculos das
unidades, que teriam que se submeter a uma programagao vista como pré-definida” (Oliveira,
2019, p. 76).

Em perspectiva semelhante, Bortolanza, Cunha e Costa (2023) argumentam que a
BNCC promove uma fragmentagao do curriculo, o que dificulta a compreensao da crianca em
sua integralidade. A organizagdo em campos de experiéncias e objetivos especificos pode levar
a uma separagdo artificial entre os saberes e as vivéncias, enfraquecendo a proposta de um
trabalho pedagodgico que valorize os processos continuos de desenvolvimento. As autoras
também alertam para o risco de antecipacdo de aprendizagens escolares, o que pode limitar
experiéncias mais amplas e ligadas ao cotidiano das criangas.

Ao longo desse percurso, os marcos legais e documentos normativos voltados a
Educacao Infantil revelam avangos no reconhecimento da crianga como sujeito de direitos e na
consolidagdo dessa etapa como parte da educacao basica. Desde a Constituicdo Federal de 1988
até a homologac¢dao da Base Nacional Comum Curricular, em 2017, foram estabelecidas
diretrizes que orientam o acesso, a qualidade e o desenvolvimento integral. A seguir, apresenta-
se a BNCC no contexto dessa etapa, com destaque para sua estrutura e proposi¢cdes para o

trabalho pedagogico.

2.2 Base Nacional Comum Curricular

A BNCC para a Educagao Infantil, instituida pela Resolu¢do CNE/CP n.° 2, de 22 de
dezembro de 2017, ¢ um documento normativo que define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para criancas de zero a cinco anos em todo o territorio nacional. O objetivo
da BNCC ¢ promover equidade e qualidade na educagdo ao estabelecer diretrizes comuns,
respeitando as especificidades regionais e garantindo experiéncias formativas que favoregcam o
desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2017).

Na Educacdo Infantil, a BNCC fundamenta-se em seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos
asseguram oportunidades educativas que respeitam as necessidades das criancas e promovem
seu desenvolvimento integral em todas as dimensdes. A Figura 1 ilustra esses direitos,

evidenciando sua relacdo com as praticas pedagogicas na Educacao Infantil.
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Figura 1 - Direitos de Aprendizagem na Educacdo Infantil

CONVIVER:
Interagir com outros,
respeitar diferengas.

é’. @
50
S & © %22.Q
SEEE %G
S¢S . A
T$ Direitos de N
Aprendizagem na
o Educacao A
%%, Infantil S
& <
6% 2 Yo
2% Q5§
%29 $5ET
o, 63,, & T
© EXPLORAR:

Descobrir 0 mundo
ao redor.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

Além dos direitos de aprendizagem, a BNCC organiza o curriculo da Educacao Infantil
em cinco campos de experiéncias, cada um com caracteristicas e objetivos especificos.
Conforme Oliveira (2020), essa abordagem representa uma mudanga significativa na concepgao
curricular, deslocando o foco da perspectiva do educador para a da crianca. Essa orientagdo
favorece praticas integradas que respeitam as iniciativas infantis, permitindo o desenvolvimento
de conceitos, habilidades, atitudes e valores enquanto constroem sua identidade.

Os cinco campos de experiéncias estabelecidos pela BNCC abrangem dimensdes
fundamentais do desenvolvimento infantil. O campo “O eu, o outro e 0 ndés” concentra-se na
construgdo da identidade e nas interagdes sociais das criangas, incentivando a autonomia, a
convivéncia e o respeito as diferencas. O campo “Corpo, gestos € movimentos” explora a
expressao corporal, sensorial e motora, reconhecendo o movimento como forma essencial de
comunicag¢do e compreensdo do mundo.

No campo “Tragos, sons, cores € formas”, as criangas sdo estimuladas a experimentar
diferentes linguagens artisticas, como desenho, pintura, musica e teatro, desenvolvendo
criatividade e sensibilidade estética. O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” enfatiza
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, promovendo o didlogo, a narragdo de historias,
a expressao de ideias e a compreensao da lingua em suas multiplas dimensdes.

O campo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” possibilita a
construcdo do pensamento logico e da curiosidade cientifica. Nele, as criangas observam

fendmenos do cotidiano, comparam objetos, estimam quantidades e levantam hipdteses sobre
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situacdes praticas. Esse campo ¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento
matematico desde os primeiros anos. Por meio de atividades ludicas e exploratorias, as criangas
trabalham conceitos como contagem, padrdes, formas geométricas e relagdes espaciais.

Essas vivéncias promovem o raciocinio logico-matematico de forma integrada as
demais aprendizagens. Além disso, o campo valoriza a interagdo com o ambiente natural e
social, estimulando atitudes de cuidado, preservacdo ambiental e conhecimento sobre
biodiversidade. Assim, as criancas desenvolvem habilidades matematicas e uma compreensao
ampliada do mundo fisico e sociocultural.

A seguir, a Figura 2 apresenta uma sintese visual dos cinco campos de experiéncias

definidos pela BNCC.

Figura 2 - Campos de experiéncias da Educa¢do Infantil
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Os campos de experiéncias da BNCC “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (Brasil, 2017, p.
40). Essa perspectiva destaca a importancia de conectar o curriculo as vivéncias das criancas,
valorizando seus contextos socioculturais.

Além disso, os campos ndo funcionam de forma isolada, mas se articulam para
promover um desenvolvimento integral. Conforme ressalta Oliveira (2020, p. 199), “cada

campo de experiéncia oferece as criangas oportunidades de interagir com pessoas, objetos,



47

situacdes e atribuir-lhes um sentido pessoal, mediados pelos professores para aprofundar as
aprendizagens feitas [...]”.

Desse modo, os campos devem ser compreendidos como dimensdes interligadas do
desenvolvimento infantil, favorecendo praticas pedagdgicas que articulem diferentes
aprendizagens na construgdo contextualizada do conhecimento.

A articulagdo dos campos de experiéncias com as praticas pedagogicas demanda o
reconhecimento das especificidades das criancas em diferentes etapas do desenvolvimento.
Nesse sentido, a BNCC propde a organizagao da Educagdo Infantil em trés grupos etarios
(Brasil, 2017): bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos ¢
11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses). Essa divisdo tem como proposito
assegurar praticas coerentes com as caracteristicas e necessidades de cada faixa etdria,

conforme representado na Figura 3.

Figura 3 - Grupos etarios da Educacao Infantil
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Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

E importante destacar que essas categorias etarias ndo devem ser compreendidas de
maneira rigida, pois os ritmos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas variam e
precisam ser respeitados nas propostas pedagogicas. Assim, ao considerar as especificidades de
cada faixa etaria, a BNCC também orienta que as praticas sejam fundamentadas em principios
que garantam experiéncias significativas para todas as criangas.

Nesse contexto, a BNCC estabelece as interagdes e as brincadeiras como eixos

estruturantes das praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, reconhecendo sua relevancia para
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o desenvolvimento infantil. O brincar ¢ compreendido como um meio privilegiado de
aprendizagem, permitindo as criancas explorar o mundo ao seu redor e construir seus
conhecimentos de forma ativa.

Essa abordagem contribui ndo apenas para o bem-estar infantil, mas também para o
desenvolvimento integral das criangas, abrangendo os aspectos emocionais, sociais €

cognitivos. Como destaca a BNCC (Brasil, 2017):

A interag@o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas ¢ delas com os adultos, ¢é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes (Brasil, 2017, p. 37).

Com base nesses eixos estruturantes, a BNCC organiza os objetivos de desenvolvimento
infantil, que orientam as propostas pedagogicas elaboradas a partir dos campos de experiéncias.

Nessa perspectiva, os “Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento”, estruturados
conforme os campos de experiéncias, abrangem diversas dimensdes do desenvolvimento
infantil, como aspectos cognitivos, sociais, emocionais ¢ motores. O planejamento pedagogico
deve articular esses objetivos de maneira integrada, promovendo aprendizagens
contextualizadas por meio das interagdes e do brincar.

Para ilustrar a estrutura e a aplicacdo desses objetivos na Educagdo Infantil, a Figura 4
apresenta algumas das propostas da BNCC no campo de experiéncias “Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes”. Organizados por faixas etarias, esses objetivos

buscam integrar diversas dimensdes do desenvolvimento infantil.

Figura 4 - Trecho dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o Campo de
Experiéncias "Espagos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e Transformacgdes”
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Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento ¢ identificado por meio de um
codigo alfanumérico, cuja estrutura segue critérios especificos, conforme ilustrado na Figura 5,

que detalha a composicao desse codigo.

Figura 5 - Estrutura de Identificacdo das Habilidades na Educa¢ao Infantil
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Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

O codigo EIO3ETO1 indica o primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do
campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, destinado
as “criangas pequenas” (de 4 anos a 5 anos e 11 meses). E importante ressaltar que a sequéncia
numérica dos cddigos nao estabelece qualquer tipo de ordem ou hierarquia entre os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Os objetivos evidenciam como a BNCC orienta praticas pedagdgicas para proporcionar
vivéncias que estimulem nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também as dimensdes
social, emocional e motora. Tais praticas devem reconhecer e respeitar as especificidades e
potencialidades de cada crianca.

Para a concretizacdo desses objetivos, o planejamento pedagdgico ¢ fundamental para
transformar as diretrizes da BNCC em experiéncias que favorecam o desenvolvimento integral
das criangas. O planejamento deve considerar interesses, vivéncias € contextos socioculturais
dos pequenos, assegurando que as interagdes e brincadeiras permanecam como €ixos centrais
do processo de aprendizagem.

Desse modo, o trabalho docente exige uma postura atenta e mediadora por parte da

professora, propondo atividades que despertem a curiosidade, estimulem a criatividade e
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incentivem a participagdo ativa das criangas. Mais do que organizar praticas pedagogicas, cabe
a professora criar condi¢des para que os pequenos explorem o mundo de forma auténoma e
colaborativa.

Além disso, a intencionalidade no planejamento deve ser acompanhada de mecanismos
de registro dos percursos de aprendizagem individuais e coletivos. Esses registros orientam a
continuidade do trabalho pedagdgico e documentam o desenvolvimento das criangas,
subsidiando as etapas seguintes do planejamento educacional.

A BNCC destaca que o acompanhamento continuo das praticas pedagdgicas deve ser
feito com intencionalidade e cuidado. Para isso, recomenda-se o uso de registros variados, como
relatorios, portfolios, fotografias e desenhos, elaborados tanto pelas professoras como pelas
criancas. Esses registros ndo tém carater classificatorio; seu objetivo € reorganizar tempos,
espacos e situacdes de aprendizagem que garantam os direitos das criangas (Brasil, 2017).

Assim, as diretrizes da BNCC ressaltam a complexidade do trabalho docente na
Educacdo Infantil. O planejamento intencional, aliado a observagao sistematica e ao registro
reflexivo, se constitui em elemento essencial para assegurar experiéncias educativas que
promovam o desenvolvimento integral das criangas.

Por fim, conforme orienta a BNCC, ¢ imprescindivel que as professoras possuam ndo
apenas dominio tedrico das diretrizes curriculares, mas também uma postura reflexiva sobre
sua pratica pedagogica. A formacao continuada desempenha papel central nesse processo,
assegurando um ambiente educativo alinhado aos principios da BNCC.

No que se refere ao ensino de Matematica na Educagao Infantil, as propostas formativas
ganham destaque ao apoiar as professoras no uso de estratégias didaticas ludicas e interativas,
favorecendo a construcao de conceitos matematicos relacionados as vivéncias e ao contexto das
criangas.

Ao estabelecer diretrizes para a Educacdo Infantil, a BNCC enfatiza a relevancia dessas
abordagens, com foco no desenvolvimento integral das criangas. No contexto de Minas Gerais,
essas orientacdes sdao adaptadas e detalhadas no CRMG, que traduz as diretrizes nacionais em
sintonia com as especificidades educacionais e culturais do estado. Na proxima se¢do, sera
apresentado o CRMG e sua organizagao para o ensino na Educacdo Infantil, considerando essas

particularidades.
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2.3 Curriculo Referéncia de Minas Gerais

O CRMG representa um marco para a Educagdo Infantil no estado, alinhando-se as
diretrizes da BNCC e adotando uma abordagem centrada na crianca. Elaborado
colaborativamente pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Minas Gerais (UNDIME/MG), o documento reflete
as particularidades regionais e estabelece diretrizes para as praticas pedagdgicas na primeira
infancia.

A estrutura curricular do CRMG articula diversos saberes e aspectos do
desenvolvimento infantil por meio de situagdes de aprendizagem vinculadas ao cotidiano das
criancas. Esta abordagem integra os cinco campos de experiéncias, assegurando praticas
pedagdgicas consonantes com as vivéncias e necessidades infantis.

A Figura 6 ilustra a inter-relagdo entre os campos de experiéncias na organizagado das
praticas pedagogicas, evidenciando como essa estrutura orienta a integragdo das aprendizagens

no cotidiano infantil.

Figura 6 - Campos de Experiéncias Intercomplementares do CRMG

Campos de Experiéncias
Infercomplementares

Corpo. Gestos e
Movimentos

Tragos. Sons, Cores e
Formas

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacdo

Espagos, Tempos,
Quantidades, Relagdes
e Transformagdes

Fonte: Minas Gerais (2018, p. 38).

Uma atividade de observagcdo de objetos no ambiente escolar, por exemplo, pode
articular os campos "Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes" e "Corpo, gestos
e movimentos", estimulando as criangas a explorarem o espago e identificarem relagdes

espaciais. Ao registrar suas observacdes por meio de desenhos ou contagens, elas também
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interagem no campo "O Eu, o Outro e o Nos", compartilhando suas descobertas coletivamente.
Dessa forma, os campos de experiéncias se complementam, proporcionando uma abordagem
integrada do conhecimento.

Conforme destacado no CRMG, esses campos devem ser trabalhados de maneira
articulada, promovendo vivéncias que conectem o desenvolvimento infantil & sua realidade
sociocultural. Essa perspectiva considera a crianga em sua totalidade, ressaltando o papel
fundamental das interagdes e brincadeiras na Educag¢ao Infantil.

No CRMG, a Matematica ¢ abordada principalmente no campo "Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes"”, que propde a exploragdo do mundo fisico e
sociocultural da crianga. O documento enfatiza a importancia de retomar as experiéncias
cotidianas das criangcas com niimeros e conceitos matematicos, tornando a aprendizagem mais
significativa. Para isso, sugere praticas como o uso de jogos, atividades concretas e materiais
manipulativos, garantindo uma abordagem ludica e envolvente.

Essa integragdo ocorre por meio de praticas pedagdgicas que incentivam as criangas a
explorar diferentes linguagens, resolver problemas cotidianos e estabelecer relagdes com o
ambiente ao seu redor. Dessa forma, todos os campos de experiéncias se articulam,
possibilitando uma aprendizagem significativa, na qual a Matematica se insere de maneira
natural, juntamente a outros conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento infantil.

O CRMG incorpora uma estrutura diversificada, adaptando-se as realidades locais e aos
diferentes contextos. Para isso, diversos objetivos, direitos de aprendizagem, habilidades e
competéncias foram ajustados, garantindo uma perspectiva regionalizada sempre que
necessario (Minas Gerais, 2018).

As habilidades modificadas no CRMG foram categorizadas conforme as alteragdes
realizadas em relagdo a BNCC. As habilidades ajustadas para atender as especificidades do
curriculo mineiro sdo classificadas como "Objetivo/Habilidade Alterada", seguindo o codigo
alfanumérico da BNCC acrescido da letra "X". J4 as habilidades criadas especificamente para
o curriculo mineiro sao denominadas "Objetivo/Habilidade Criada" e identificadas pelo codigo
do MEC, seguido das letras "MG".

Além disso, algumas habilidades da BNCC foram desmembradas para facilitar sua
avaliagdo e seu desenvolvimento, sendo classificadas como "Objetivo/Habilidade
Desmembrada" e identificadas pelo cédigo da BNCC seguido de letras adicionais. Por fim, as
habilidades que passaram a ter progressdo anual no curriculo mineiro sdo chamadas de
"Objetivo/Habilidade com Progressdo", embora esta categoria ndo se aplique a Educagdo

Infantil.
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A seguir, o Quadro 1 apresenta essas categorias e seus respectivos critérios de

organiza¢do no CRMG:

Quadro 1 - Parte Diversificada do CRMG: Categorias de Habilidades Modificadas
Categoria Descricao Exemplo \

(EIO2ET01X) Explorar e descrever

semelhancas e diferencas entre as

Objetivo/Habilidade Habilidades da BNCC ajustadas para e ;
N e . caracteristicas e propriedades dos
Alterada atender as especificidades regionais. .
objetos (textura, massa, tamanho, cor,
temperatura).
. o Habilidades que ndo existiam na -
Objetivo/Habilidade (EIO3ZETO9MG) Desenvolver nogdes

BNCC, mas foram introduzidas no

Criada . . espaco-temporais.
curriculo mineiro.
(EIO2EF03 A) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de historias
. . e outros textos, diferenciando escrita
Objetivo/Habilidade Habilidades complexas d1V}Qldas em de ilustragdes.
Desmembrada PRSI0 pied ity (EI02EF03 B) Acompanhar, com

avaliacdo e o desenvolvimento. . - . S
orientacdo do adulto-leitor, a direcdo

da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).
Habilidades que, na BNCC, eram
Objetivo/Habilidade com = comuns para diferentes anos e que no
Progressao novo curriculo passaram a ter
progressao anual.
Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2018).

O planejamento de experiéncias na Educacdo Infantil, conforme o CRMG, visa o
desenvolvimento integral das criangas, articulando o cuidar e o educar. O documento orienta os
professores a observarem, registrarem e refletirem sobre suas praticas, garantindo atividades
que estimulem a curiosidade, expressividade e autonomia infantil.

Seguindo a organizacdo etaria estabelecida pela BNCC, o CRMG divide a Educacao
Infantil em Creche (Bebés e Criangas bem pequenas) e Pré-escola (Criancas pequenas),
assegurando praticas pedagdgicas adequadas a cada fase do desenvolvimento infantil.

A seguir, no Quadro 2, ¢ apresentado um recorte das Orientacdes Didaticas e
Experiéncias Propostas pelo CRMG, que ilustram como o curriculo deve ser adaptado conforme

a organizacao etaria e o contexto regional das instituigoes.

Quadro 2 - Orientacdes Didaticas e Experiéncias Propostas pelo CRMG

CAMPO DE EXPERIENCIAS:
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES
FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

(EIO2ET01X) Explorar e descrever
semelhancas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos

Orientacoes Didaticas Experiéncias Propostas

As criancas bem pequenas -  Estabelecer relagdes de
aprendem sobre o mundo a sua semelhanca e diferenca entre
volta por meio das descobertas que = objetos adquirindo gradativamente
fazem a partir de exploragdes e nocdes de classificacdo.



objetos (textura, massa, tamanho,
cor, temperatura).

investigacdes de diferentes objetos.
Cada novo objeto ou grupo de
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- Manipular diferentes materiais,
percebendo suas semelhancas e

objetos que descobrem | diferencas iniciando os processos
proporciona diversas exploracdes e = de classificacdo e seriacdo.
enriquecem  suas  interagdes, - Explorar objetos de diversos
curiosidades e interesses, formatos e tamanhos.

favorecendo uma postura = - Empilhar objetos.

investigativa sobre o meio que as = - Experimentar sensacdes com
cercam. elementos e materiais (quente, frio,

morno, gelado, aspero, liso, etc.).
Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2018).

Além da organizacgdo curricular e das praticas pedagogicas, outro aspecto fundamental
do CRMG ¢ a abordagem da avalia¢do na Educacdo Infantil. A avaliacdo ¢ concebida como um
processo continuo e sistematico, sem fins classificatorios. Baseia-se na observacao e no uso de
registros diversos, permitindo as professoras acompanharem o desenvolvimento das criancas e
aprimorar suas praticas.

O documento enfatiza a importancia das transi¢cdes na Educacao Infantil, especialmente
a passagem para o Ensino Fundamental. Para garantir a continuidade do processo educativo,
recomenda estratégias como visitas as turmas do primeiro ano, reunides entre professoras e a
elaboracdo de portfolios.

Além disso, o CRMG destaca a valorizacdo da diversidade cultural, orientando as
instituigdes a reconhecerem e respeitarem diferentes culturas e a combaterem a discriminagao.
Para isso, recomenda o planejamento de praticas que acolham a diversidade e incentivem o
dialogo com as familias e comunidades.

Outro ponto central do documento € o papel das professoras e da formagao continuada
na Educacdo Infantil. A intencionalidade pedagogica das docentes ¢ fundamental para mediar
as vivéncias e aprendizagens das criangas. A formagao continuada, por sua vez, possibilita que

as profissionais se atualizem sobre praticas pedagdgicas e tendéncias educacionais.

Espera-se que este documento seja uma referéncia segura para as instituigdes
educacionais na (re) elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagogicos, como
também, possibilite aos docentes refletir sobre sua pratica cotidiana por meio da
pesquisa e da formagdo continuada, favorecendo-lhes a (re) descoberta de novas
possibilidades do fazer pedagdgico da Educacdo Infantil, dando concretude a uma
educacao de qualidade culturalmente orientada e socialmente referenciada para todos
os bebés e demais criancas pequenas (Minas Gerais, 2018, p. 28).

O CRMG para a Educacao Infantil reflete os principios da BNCC, assegurando os
direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Ao destacar a

indissociabilidade entre cuidar e educar, e ao definir as intera¢des e brincadeiras como €ixos
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estruturantes, o documento orienta a elaboragdao de curriculos nas instituigdes de Educagao
Infantil em Minas Gerais, respeitando as especificidades culturais e educacionais do estado.
Cada municipio adapta as orientagdes estaduais as suas particularidades locais, por meio
de documentos curriculares especificos. Esses documentos ajustam os principios do CRMG ao
contexto municipal, garantindo que as praticas pedagogicas respondam as necessidades das
comunidades escolares. Na proxima se¢do, serdo abordadas as Diretrizes Curriculares do
municipio de Uberlandia para a Educagdo Infantil e sua organizacdo na Rede Municipal de

Ensino.

2.4 Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlindia para a Educac¢ao Infantil

Uberlandia, localizada no interior de Minas Gerais, destaca-se como um dos principais
polos econdmicos e industriais do estado. Com aproximadamente 714 mil habitantes
(IBGE, 2023), ¢ a segunda cidade mais populosa de Minas Gerais. Sua economia diversificada
abrange os setores de servicos, indistria e agronegocio, refletindo-se no crescimento expressivo
do Produto Interno Bruto (PIB) nos tultimos anos. Esse desempenho reforca a relevancia
do municipio no cenario econdmico estadual e nacional.

No campo educacional, Uberlandia acompanha esse dinamismo por meio de uma rede
ampla e estruturada de ensino publico e privado. O municipio registrou avang¢os na
escolarizagdo e na alfabetizagdo, com investimentos voltados a qualidade do ensino em todas
as etapas educacionais. Nesse cendrio, as DCMs orientam as praticas pedagogicas e a gestdo
educacional da Rede Municipal de Ensino, contribuindo para a organiza¢do do ensino e a
defini¢do de propostas formativas.

A Rede Municipal de Ensino de Uberlandia conta atualmente com 178 equipamentos
educacionais vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo (SME, 2025). Desse total, 67
correspondem a Escolas Municipais de Educa¢ao Infantil, 57 a Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, 51 a Organizagdes da Sociedade Civil (OSCs) parceiras na oferta da Educagao
Infantil, e I OSC vinculada ao Ensino Fundamental. Integram ainda a rede a Escola Municipal
Cidade da Musica, voltada a oferta de cursos livres, e o Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), responsével pela formagao continuada dos profissionais
da educacao.

Para consolidar a identidade pedagdgica dessa rede, as DCMs foram elaboradas em
consonancia com as politicas nacionais e estaduais de educacdo, considerando também as

especificidades locais. Fundamentadas na concep¢do de que o curriculo € um conjunto de
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experiéncias educativas que promovem a constru¢do do conhecimento e da identidade dos
estudantes (Uberlandia, 2020), as DCMs estabelecem principios e estratégias que orientam as
praticas docentes e a gestao educacional.

O processo de constru¢cao das DCMs foi gradual e participativo. Em 2018, foi elaborado
um plano preliminar com a colaboragdo dos profissionais da Rede Municipal de Ensino. Em
2019, o documento passou por revisdo e ajustes para, em 2020, ser implementado nas escolas
municipais. Para atender as diferentes etapas da Educagao Basica e a modalidade da Educagao
Especial, as DCMs foram organizadas em seis volumes: Educagdo Especial (Volume 1),
Educacdo Infantil (Volume 2), Ensino Fundamental I (Volume 3), Ensino Fundamental II
(Volume 4), Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PMAJA (Volume 5)
e Educagdo de Jovens e Adultos — EJA (Volume 6).

Um aspecto relevante na elaboragao das DCMs foi a valorizag¢ao das historias locais e
dos contextos sociais das institui¢des educacionais. Essa abordagem garantiu que o documento
fosse contextualizado e respeitasse as particularidades do municipio. Além disso, as diretrizes
enfatizam a autonomia docente ao permitir que os professores explorem diferentes estratégias
pedagdgicas para implementar o curriculo e ampliar as acdes educativas propostas (Uberlandia,
2020).

A formag¢do humana constitui um principio das DCMs, indo além da simples
transmissao de conhecimentos ao incorporar “aspectos éticos, politicos e estéticos, dentro de
uma concepc¢ao democratica de sociedade” (Uberlandia, 2020, p. 33). Dessa forma, busca-se a
formacao de cidadaos criticos e autdnomos, capazes de valorizar a diversidade cultural e social.

A valorizacdo das diferencas ¢ outro principio estruturante das diretrizes. Essa
perspectiva orienta praticas pedagogicas inclusivas que respeitam as singularidades dos
estudantes e promovem ambientes educativos democraticos. Além disso, as a¢des pedagdgicas
sdo adaptadas as especificidades das diferentes faixas etarias, articulando-se as experiéncias
familiares, culturais e sociais das criangas.

A organizagdo curricular da Educacdo Infantil na Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia valoriza as diversas formas de aprendizagem das criangas, estruturando as agdes
pedagbgicas com base nos eixos brincadeiras e interacdes. Essa abordagem reconhece que
cuidar e educar sdo praticas indissociaveis, pois, como afirmado nas DCMs, “[...] as acdes
relacionadas aos cuidados dos bebés e das criangas também sdo pedagogicas, uma vez que
possibilitam o bem-estar e a construgdo de habitos importantes para o seu crescimento e

desenvolvimento integral [...]” (Uberlandia, 2020, p. 59).
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As DCMs orientam que as praticas pedagogicas sejam planejadas considerando a
crianga como sujeito ativo, com potencialidades e singularidades que devem ser respeitadas e
valorizadas. Isso implica a criagdo de ambientes de aprendizagem que assegurem seus direitos

na primeira infancia. Essa perspectiva ¢ reforcada no documento, que destaca:

O documento apresentado tem como prioridade fortalecer a implementagdo de
praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criancas. Para tal, considera-a como um sujeito histdrico, que precisa ter suas
particularidades, realidade cultural e social respeitadas, de forma a assegurar o
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, explorar, conhecer-se, ou seja, 0s
direitos da primeira infancia (Uberlandia, 2020, p. 64).

Ao reconhecer a crianga como sujeito historico, as DCMs enfatizam seu papel ativo na
construcdo de significados sobre o mundo. Por meio das interagdes com o meio € com outras
pessoas, cada crianga vivencia experiéncias Unicas que contribuem para seu desenvolvimento.
Esse processo ocorre em ritmos proprios e se manifesta em formas particulares de explorar e se
relacionar com o ambiente.

Essa visao rompe com concepgodes tradicionais que tratavam a infancia de forma
homogénea. As DCMs reconhecem que cada crianga vive sua infancia de maneira singular,
influenciada por contextos histéricos, sociais e culturais especificos. Nesse sentido, a Educagao
Infantil no municipio de Uberlandia tem a responsabilidade de acolher essas particularidades e
promover praticas pedagogicas intencionais que respeitem suas caracteristicas individuais.

Educar na primeira infancia vai além do cuidado basico; trata-se de criar ambientes que
favorecam o desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico e social. Assim, o brincar e as
interacOes nas praticas pedagogicas tornam-se espagos privilegiados para estimular a
criatividade, a autonomia e a socializa¢do. Por meio dessas vivéncias, as criangas expressam

emocoes, constroem conhecimentos e desenvolvem habilidades sociais.

Por meio das brincadeiras as criangas constroem e vivenciam emogdes, significados,
representando pelo ato do brincar seu cotidiano vivido e imaginado. O processo de
ensinar e aprender na Educagdo Infantil se constroi pelas brincadeiras e interagdes,
sendo o ponto de partida para o desencadear do desenvolvimento dos campos de
experiéncias contidos nas Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia [...]
(Uberlandia, 2020, p. 73).

Os seis direitos de aprendizagem estabelecidos na BNCC sdo incorporados as DCMs
como fundamentos para garantir a centralidade da crianca no processo educativo. Eles orientam
as praticas pedagdgicas da Rede Municipal de Ensino, promovendo a participacao ativa € a

valorizacdo das experiéncias infantis.
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As DCMs reforgam essa perspectiva ao reconhecer as criangas como sujeitos ativos,
capazes de construir significados, influenciar os espagos em que vivem e protagonizar seu
proprio aprendizado. Nesse contexto, os principios €ticos, estéticos e politicos, integrados aos
direitos de aprendizagem, sdo essenciais para promover o desenvolvimento integral, desde que
respeitados e trabalhados coletivamente nos grupos infantis (Uberlandia, 2020).

A Figura 7 ilustra a relacdo entre os principios éticos, estéticos e politicos com os seis
direitos de aprendizagem, destacando como esses elementos se articulam para garantir uma

educagdo integral e inclusiva.

Figura 7 - Relagio entre os Direitos de Aprendizagem e os Principios Eticos, Estéticos e
Politicos

Conhecer-se Conviver

Brincar Explorar

Participar Expressar

Fonte: Uberlandia (2020, p. 77).

As DCMs destacam a afetividade como um componente essencial no processo de
aprendizagem das criangas, sendo a base do desenvolvimento integral desde os primeiros anos
de vida. Ela influencia diretamente as dimensdes sociais, emocionais e cognitivas dos sujeitos.

Entendida como a primeira linguagem da crianca, a emoc¢ao ¢ fundamental para suas
interacdes iniciais com o mundo. Esse aspecto afetivo estd intimamente relacionado ao
desenvolvimento da inteligéncia, pois os avangos emocionais favorecem conquistas cognitivas
e vice-versa. Assim, o afeto ndo so facilita as aprendizagens, como também fortalece os
vinculos entre criangas e professoras, criando um ambiente acolhedor e seguro que estimula o
prazer em aprender (Uberlandia, 2020).

Nas DCMs, o curriculo da Educagao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que articula os saberes das criangas com os conhecimentos acumulados pela humanidade. Esse
curriculo deve ser planejado de maneira intencional e avaliado continuamente, a fim de atender
as necessidades das criancas em sua totalidade. Além disso, ele ultrapassa os limites da escola,
dialogando com os contextos familiares e comunitarios.

A construgdo do curriculo exige a participacdo ativa de educadores, familias e

comunidades, garantindo que as praticas pedagogicas sejam contextualizadas e sensiveis as
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vivéncias das criancas. Ao integrar os campos de experiéncia da BNCC, o curriculo busca
promover aprendizagens significativas, respeitando os ritmos de desenvolvimento individuais.

Além dos cinco campos de experiéncia da BNCC, as DCMs incorporam dois campos
adicionais na parte diversificada, conforme ilustrado na Figura 8: “Culturas Regionais e Locais:
Vivéncias Culturais na Infancia” e “Habilidades Socioemocionais”. Esses campos ampliam a
abordagem curricular ao valorizar as especificidades culturais do municipio e promover

competéncias socioemocionais essenciais para o desenvolvimento das criangas.

Figura 8 - Campos de Experiéncias na Educa¢@o Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia

PROPOSTA RGOS,
CVRRICVLAR  *Crommns

ESCUTA, FALA,
ESPAGOS,
TEMPOS, PENSAMENTO E
QUANTIDADE, IMAGINAGAO
RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

Fonte: Adaptado de Uberlandia (2020).

A valorizagdo da cultura regional no curriculo escolar, conforme orientagdes da BNCC,
destaca a importancia de explorar as manifestagdes culturais especificas de cada regido. Ao
integrar elementos culturais locais as praticas pedagogicas, as professoras promovem um
aprendizado contextualizado, despertando a curiosidade e o interesse das criangas. Essa
abordagem dinamiza o processo educativo e fortalece valores como empatia e respeito,
contribuindo para a construcao de atitudes éticas e para o combate a preconceitos.

Na Educagao Infantil de Uberlandia, o campo das “Culturas Regionais e Locais”
desempenha uma fung¢do significativa na formacdo das criangas, valorizando suas origens,
tradi¢des e vivéncias. Ao articular as manifestacdes artisticas, sociais e culturais da regido ao
curriculo, a escola cria um ambiente educativo que favorece a constru¢do da identidade
individual e coletiva, promovendo, a0 mesmo tempo, o respeito a diversidade.

O campo “Habilidades Socioemocionais” visa ao desenvolvimento de competéncias

fundamentais, como reconhecer, compreender e gerenciar as proprias emocdes, além de
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estimular empatia, cooperagao e respeito nas relagdes interpessoais. Essas habilidades ndo sao
adquiridas isoladamente, ao contrario, desenvolvem-se de forma continua e integrada ao
cotidiano das praticas pedagogicas.

Nesse contexto, ¢ essencial que as manifestagdes emocionais das criangas sejam
acolhidas e trabalhadas pelas professoras, permitindo que os pequenos identifiquem seus
sentimentos e aprendam a lidar com eles de maneira saudavel. Esse processo contribui para a
construgdo da autoestima, para o desenvolvimento da capacidade de resolver conflitos e para a
preparacgao das criangas diante dos desafios da vida cotidiana.

Outro ponto fundamental no desenvolvimento das Habilidades Socioemocionais ¢ a
parceria entre escola e familia. A comunicacdo constante sobre as vivéncias das criangas em
diferentes contextos fortalece os vinculos afetivos e possibilita um trabalho conjunto mais

eficaz. Nesse sentido, as DCMs destacam:

A familia e a escola possuem papéis fundamentais no desenvolvimento afetivo,
emocional, cognitivo ¢ motor das criangas. De acordo com o Art. 2° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, “A educagao ¢ dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Ambas
com fungdes, perspectivas e caracteristicas bem diferentes. No entanto, se
complementam e em todos 0os momentos precisam estabelecer parcerias e didlogos
visando o bem-estar e o desenvolvimento integral dos bebés e das criangas. E
necessario que se construa uma relacdo de confianga entre familia e escola, deixando
claro que o objetivo ¢ a parceria de cuidados e educagdo tencionando o bem-estar das
criangas para que juntas participem de suas duavidas, preocupagdes e avangos
(Uberlandia, 2020, p. 105-106).

Embora cada campo de experiéncias tenha suas especificidades, as DCMs ressaltam a
importancia de uma sensibilidade pedagogica que oriente a pratica educacional. Essa
perspectiva ¢ fundamental para o desenvolvimento integrado dos campos de experiéncias,
contemplando tanto a Base Comum quanto a Parte Diversificada (Uberlandia, 2020).

Para assegurar que as praticas pedagdgicas atendam as necessidades das criancas, os
Objetivos de Aprendizagem sdo organizados por faixa etdria, permitindo um planejamento
alinhado as diferentes etapas do desenvolvimento infantil. A Figura 9 ilustra a organizagdo dos
grupos etarios na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, bem como a composi¢do das turmas

em cada agrupamento.
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Figura 9 - Organiza¢ao dos Grupos Etérios na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
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Fonte: Adaptado de Uberlandia (2020).
Além disso, os Objetivos de Aprendizagem sdo apresentados de maneira circular,
favorecendo uma abordagem continua e interligada entre os diferentes campos de experiéncia,

como ilustrado na Figura 10, a seguir.

Figura 10 - Objetivos de Aprendizagem nas DCMs
FAIXA ETARIA: CRIANCAS PEQUENAS (1° E 2° PERIODOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO2ETOL)
Estabelecer
relagbes de comparacio
entre objetos,
observando
suas propriedades.

(EI03ETOZ)
Observar e descrever
mudangas em diferentes
materiais, resultantes
de agdes sobre eles, em
experimentos envolvenda
fenomenos naturais
e artificiais.

(EI03ETOSMG)
Desenvalver
nogdes
espago-temporais.

(EID3ETOBX)
Expressar medidas
{peso, altura etc.),
construindo graficos
basicos e tabelas.

{EIDIETOR) Identificar
& selecionar fontes de
informagBes
para respander a
questiies sobre a natureza,
seus fendmenas,

ESPACQOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,

RELACGES E sUa conservagio,
. TRANSFORMAGOES |
(EIOZETOT) ‘\\' //‘ (EIDIETOA)
Relacionar ndmeros

Registrar observagtes,
manipulagbes e medidas,
usando maltiplas linguagens
|desenho, registro por
ndmeras ou escrita
espontines) em
diferentes supartes,

as suas respectivas
quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre
em uma sequéncia.

(EI03ETOS)
Relatar fatos importantes
sobre seu nastimento e
desenvolvimenta, a histdria
dos seus familiares
e da sua comunidade.

(EIO3ETOS) Classificar
objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas
e diferengas.

Fonte: Uberlandia (2020, p. 200).
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Vale ressaltar ainda que a Rede Municipal de Ensino criou codigos especificos para
organizar os Objetivos de Aprendizagem, a saber: CR (Culturas Regionais e Locais: Vivéncias
Culturais na Infancia) e HS (Habilidades Socioemocionais), seguidos pela sigla UDI. Uma parte

desses codigos ¢ ilustrada na Figura 11.

Figura 11 - Exemplificac¢do dos c6digos CR na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

CAMPO DE EXPERIENCIAS “CULTURAS REGIONAIS E LOCAIS:
VIVENCIAS CULTURAIS NA INFANCLA”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
ELABORADO NOS GTs 2018.

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas

(EI03CRO1UDI)
(EI 01CRO1UDI) (EI02CRO1UDI)

Vivenciar as culturas Conhecer as culturas
infantis em suas

manifestacoes artisticas,

- i Pesquisar e vivenciar as
das infancias nos culturas das infancias e
espacos e tempos do de suas familias
brincar, aprender e sociais e culturais.
ensinar.

Fonte: Uberlandia (2020, p. 98).

As DCMs para a Educagdo Infantil vao além dos Objetivos de Aprendizagem,
destacando outros aspectos para orientar a pratica pedagdgica. Entre esses aspectos, estdo o
processo de adaptagdo e acolhimento, a organizagdo da rotina e a gestdo do tempo e do espago.
Esses elementos sao fundamentais para criar um ambiente educativo acolhedor, que respeite as
necessidades das criangas e favoreca seu aprendizado, exploragcdo do mundo e desenvolvimento
integral.

No que se refere a avaliagdo, as DCMs propdem um processo continuo, reflexivo e
intencional, voltado para acompanhar o desenvolvimento das criangas, sem classifica-las ou
promover retengdes. As estratégias avaliativas sugeridas incluem entrevistas iniciais com as
familias, o uso de portfolios e a elaboracao de relatorios individuais de desenvolvimento,
permitindo uma analise mais ampla do progresso infantil.

Além disso, as DCMs reconhecem a transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental como um momento significativo na trajetéria educacional das criancas. Esse
processo, marcado por mudangas nas rotinas ¢ nas formas de aprendizagem, exige atencao

especial por parte das escolas, professoras e familias. O objetivo é garantir que essa passagem
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ocorra de forma tranquila e acolhedora, respeitando as necessidades individuais das criancas e
assegurando a continuidade em seu desenvolvimento.

As DCMs também contemplam a diversidade das infancias brasileiras, reconhecendo
as especificidades de populagdes em situagdo de itinerancia e do campo. Essas populacdes
frequentemente enfrentam desafios no acesso a educacdo, demandando estratégias pedagdgicas
adaptadas as suas realidades culturais, sociais e econdmicas. Ao considerar essas
particularidades, as diretrizes reforcam o compromisso com uma educacdo inclusiva,
promovendo a equidade no acesso a educagao de qualidade para todas as criangas.

O papel das professoras na Educagdo Infantil é essencial, especialmente quando atuam
com sensibilidade e comprometimento em relagdo ao desenvolvimento das criangas. Esses
profissionais tém a responsabilidade de planejar e mediar praticas pedagogicas intencionais que
atendam as necessidades e particularidades infantis, criando um ambiente acolhedor e
significativo para as aprendizagens (Uberlandia, 2020).

Nesse contexto, as DCMs oferecem orientagdes que fundamentam a pratica docente,
destacando a mediagdo do conhecimento e o fortalecimento das interagdes como pilares do
processo educativo. As DCMs também ressaltam a importancia da professora como mediadora
atenta, capaz de estabelecer vinculos afetivos, escutar ativamente e compreender as
particularidades de cada crianga. Essas competéncias sdo indispensaveis para promover o
desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e social dos pequenos.

O trabalho com criangas exige uma atuag¢ao reflexiva, o que implica que as professoras
articulem diferentes saberes e mantenham interagdes constantes com familias, colegas e
comunidades. Para organizar as praticas pedagdgicas, instrumentos como observagao, registro,
planejamento e avaliagdo tornam-se ferramentas indispensaveis.

As escolas, por sua vez, devem ser espagos seguros e acolhedores, onde prevaleca uma
cultura de respeito e prote¢dao. Garantir essa seguranc¢a nao se limita ao combate a praticas que
comprometam a integridade fisica ou emocional das criangas, mas também envolve a promog¢ao
de um ambiente que valorize suas experiéncias, potencialidades e a diversidade (Uberlandia,
2020).

Por fim, atender as demandas da Educagdo Infantil exige que as professoras
complementem sua forma¢do inicial com processos formativos continuos. A formagao
continuada permite reflexdes constantes sobre as praticas pedagdgicas e o replanejamento das

acdes, assegurando um ensino de qualidade. Nesse sentido, as DCMs destacam:

[...] a formacgdo inicial desses profissionais deve ser complementada pela formagao
continuada, especialmente a oferecida pela Rede Municipal de Ensino de Uberlandia,
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bem como outras formagdes que auxiliardo na busca constante por seu aprimoramento
profissional. Essas precisam ir ao encontro das necessidades que envolvem o universo
infantil, viabilizando a amplia¢do de seus conhecimentos e o pensar sobre suas agdes.
Formagdes que os ajudem a avaliar e a replanejar suas praticas pedagogicas para que
o trabalho se efetive, garantindo, assim, a qualidade do atendimento, do aprendizado
e do desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos (Uberlandia, 2020, p. 105).

Apos destacar a importancia da pratica docente na Educagdo Infantil, ¢ necessario
refletir sobre como a atuacao das professoras contribui para a constru¢do do conhecimento
matematico pelas criangas. No cotidiano escolar, a Matematica ndo deve ser tratada como um
componente isolado, mas como uma linguagem presente em diversas situagdes, estruturando o
pensamento e a interacdo com o mundo.

De acordo com as DCMs para a Educagdo Infantil, o desenvolvimento dos campos de
experiéncias deve ocorrer de forma compartilhada (Uberlandia, 2020). Assim, o ensino da
Matematica ndo se restringe ao campo especifico "Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformacgdes", podendo articular-se aos demais campos de experiéncias para favorecer as
aprendizagens. Com 1isso, as criancas exploram conceitos matematicos vinculados ao seu
cotidiano, ampliando o raciocinio logico e a capacidade de resolugdo de problemas.

Nesse contexto, sdo sugeridas praticas pedagogicas que destacam a importancia de
experiéncias exploratdrias, investigativas e interativas para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e afetivas. Essas sugestdes foram organizadas de acordo com os objetivos
de aprendizagem, promovendo atividades que estimulam a constru¢do de conhecimentos por
meio de interacdes significativas e brincadeiras.

No ensino da Matematica, as praticas incluem a exploragdo de elementos do ambiente
e suas caracteristicas, a classificagdo e organizagdo de materiais, brincadeiras com contagem,
correspondéncia entre numeros ¢ quantidades e identificacdo de nlimeros em contextos reais.
Essas agdes buscam agugar a curiosidade das criangas e favorecer a aprendizagem de maneira
ludica.

A seguir, na Figura 12, apresenta-se um trecho representativo das orientacdes didaticas
voltadas a Educacdo Infantil, estruturadas por agrupamentos etarios e periodos. As versdes

integrais desses contetidos estdo disponiveis nas DCMs.
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Figura 12 - Orienta¢des Didaticas na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

(EI0OZETO07) As criancas bem pequenas comecam a compreender as propriedades essenciais do
sistema munérico por meio de suas interacdes com as pessoas € com materiais. Em suas exploragoes
sobre os objetos. comecam a considerd-los ndo somente por suas qualidades. mas também suas
quantidades. e interessa-se por organiza-los em grupos ou em conjuntos. aproximando-se do conceito
de nimeros e de correspondéncia de um a um.

Nesse contexto. é importante que as criancas bem pequenas tenham a oportunidade de brincar com
diferentes objetos ou participar de situacdes nas quais contem coisas. facam correspondéncias entre
numeros e quantidades, e encontrem os nimeros em contextos sociais reais, como no seu calcado. no
telefone e nas brincadeiras de faz de conta. nas quais facam uso de calculadora. régua. fita métrica.
teclado de computador etc.

Fonte: Uberlandia (2020, p. 178).

O conteudo destacado reforga a importancia das DCMs para a Educagdo Infantil do
municipio de Uberlandia como um referencial indispensavel para a construgdo de praticas
pedagdgicas intencionais e respeitosas. Ao reconhecer a diversidade das infancias, a relevancia
das interacdes e o desenvolvimento integral das criangas, essas diretrizes orientam a atuacao
reflexiva e o aprendizado de professoras, gestores e demais agentes educativos, contribuindo

para uma educacdo de qualidade desde os primeiros anos.
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SECAO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta se¢do apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para investigar as
propostas de formagao continuada destinadas as professoras da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia, com énfase no ensino da Matematica e sua articulagdo com
as DCMs para a Educagdo Infantil. Fundamentada em uma abordagem qualitativa, a pesquisa
prioriza a interpretacao aprofundada dos significados presentes em documentos institucionais,
buscando compreender como as propostas de formagdo continuada dialogam com as diretrizes
oficiais do municipio.

A andlise documental constitui o0 método central deste estudo, possibilitando reunir,
examinar e organizar informagdes relevantes para atender aos objetivos da pesquisa. A se¢do
estd estruturada para apresentar os fundamentos tedricos da abordagem qualitativa e as
especificidades da analise documental como método. Em seguida, detalha o processo de
desenvolvimento da pesquisa, descrevendo as etapas de coleta, organizagao e apresentagdo dos
dados, que abrangem propostas de formag¢ao continuada direcionadas ao ensino da Matematica

na Educagao Infantil, no periodo de 2020 a 2023.

3.1 Abordagem Qualitativa

A abordagem qualitativa ¢ amplamente utilizada em pesquisas que exploram questdes
sociais, culturais e educacionais, especialmente aquelas que ndo podem ser quantificadas. Seu
foco estd em compreender os significados atribuidos aos fenomenos estudados e o contexto em
que se inserem, proporcionando uma compreensao aprofundada de processos complexos.

Conforme destaca Minayo (2010, p. 21), essa abordagem "trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes", permitindo
ao pesquisador interpretar dimensdes subjetivas da realidade social que métodos quantitativos
ndo captam.

O carater descritivo da pesquisa qualitativa possibilita o acesso a informacdes
detalhadas sobre contextos e registros sociais, sem se limitar a nimeros ou estatisticas. Segundo
Gil (2021), essa caracteristica permite compreender diferentes percepcdes sociais € 0s
significados atribuidos aos fatos, revelando nuances importantes da realidade historica e
cultural. Além disso, a abordagem ¢ eficaz para estudar valores, relagdes institucionais e outros
aspectos revestidos de subjetividade, que exigem uma perspectiva interpretativa para serem

compreendidos em profundidade.
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A andlise qualitativa se apoia em um processo indutivo, no qual o pesquisador busca
identificar categorias, formular hipoteses e desenvolver compreensdes a partir da analise de
materiais empiricos. Essa metodologia oferece flexibilidade analitica, permitindo que novos
entendimentos surjam conforme a investiga¢ao avanga (Gil, 2021).

No exercicio da pesquisa qualitativa, cabe ao pesquisador reduzir a interferéncia de suas
predisposicdes durante a andlise dos dados. Como enfatiza Chizzotti (2018, p. 101), ¢
fundamental "assumir uma atitude aberta a todas as manifestagcdes que observa, sem adiantar
explicagcdes nem conduzir-se pelas aparéncias imediatas", favorecendo uma andlise mais
imparcial e rigorosa.

A andlise documental constitui uma abordagem essencial na pesquisa qualitativa,
especialmente em estudos voltados para aspectos historicos e contextuais, como o presente
trabalho. Cellard (2008) define o documento como "[...] tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo
o que serve de testemunho [...]", ressaltando seu valor para ampliar a compreensdo do objeto
de estudo em sua dimensao historica e sociocultural.

Sob esse enfoque, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) argumentam que a pesquisa
documental contribui para a produgao de novos conhecimentos, revelando como os fendmenos
se desenvolvem ao longo do tempo. Para isso, é necessario realizar uma analise criteriosa dos
documentos, considerando o contexto de producdo, a credibilidade da fonte e a natureza do
material, a fim de garantir a qualidade dos dados obtidos.

Dessa forma, esta pesquisa adota a abordagem qualitativa integrada a andlise
documental, sem a realizacdo de entrevistas ou observagdes diretas com sujeitos. O
aprofundamento da realidade investigada ocorre a partir do exame criterioso dos documentos,
respeitando os fundamentos e as contribui¢des do método qualitativo. A proxima segdao
apresenta o desenvolvimento da andlise documental, destacando seus fundamentos e sua

relevancia para o alcance dos objetivos propostos.

3.2 Analise Documental

A andlise documental ¢ reconhecida como uma abordagem metodologica essencial no
campo académico, sendo empregada tanto como método principal quanto como técnica
complementar em investigacdes cientificas. Caracteriza-se por um processo sistematico de
revisdo, avaliacdo e interpretacdo de documentos, sejam eles em formato impresso ou digital,
com o objetivo de extrair informagdes relevantes que contribuam para a compreensdo de

fendmenos, contextos sociais, historicos e culturais.
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O documento, como fonte de pesquisa, engloba diversos tipos de registros, incluindo
materiais impressos (jornais, relatdrios e obras literarias), dados estatisticos, elementos visuais
(imagens e fotografias) e recursos digitais (sites e bases de dados eletronicas). Segundo Godoy
(1995), as fontes documentais podem ser classificadas em dois tipos principais: documentos
primarios, produzidos diretamente pelos envolvidos no evento estudado; e documentos
secundarios, elaborados por terceiros a partir de interpretagdes ou registros indiretos. Essa
classificagdo evidencia o potencial dos documentos como recursos valiosos para a investigagao
cientifica.

A andlise documental possibilita ao pesquisador extrair informagdes objetivas a partir
de questdes ou hipodteses predefinidas, integrando essas informagdes ao contexto da pesquisa
de forma critica e reflexiva (Liidke; André, 2013). Essa abordagem metodologica destaca-se
especialmente em pesquisas qualitativas, pois oferece elementos detalhados e contextuais que,
muitas vezes, ndo podem ser obtidos por meio de outras técnicas de coleta de dados, como
entrevistas ou observagdes diretas.

O rigor na andlise documental exige que o pesquisador siga etapas bem definidas,
assegurando a validade e a confiabilidade dos dados. Conforme Gil (2021), esse processo
envolve aspectos fundamentais, como a identificagdo do material relevante, a avaliagdo da
qualidade dos documentos e a organizacdo de um sistema de codificagdo e classificagdo,

conforme exemplificado na Figura 13.

Figura 13 - Etapas da Analise Documental segundo Gil (2021)

ETAPAS DA ANALISE DOCUMENTAL
(GIL, 2021)

/—[ IDENTIFICACAO DO MATERIAL RELEVANTE Jﬁ

O primeiro passo € escolher os documentos diretamente relacionados a questao da
pesquisa, garantindo que estejam alinhados aos objetivos do estudo e sejam
adequados ao contexto investigativo.

4
I

/—{ AVALIACAO DA QUALIDADE DOS DOCUMENTOS]—\

Segundo Scott (1990), citado por Gil (2021), a avaliagiao da qualidade dos
documentos envolve quatro etapas: autenticidade (verificagio da origem e
confiabilidade), credibilidade (auséncia de erros ou distorg¢des), representatividade
(documento com qualidade tipica ou atipica) e significado (clareza e relevancia
para os objetivos do estudo).

CODIFICACAO E CLASSIFICACAO DOS DADOS

Apo6s a selegdo e avaliagdo, organize as informagdes em categorias ou temas,
facilitando a analise. Isso estrutura grandes volumes de dados, tornando a
interpretagiio mais clara e objetiva.

Fonte: Adaptado de Gil (2021).
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Essas etapas ndo devem ser vistas como um modelo rigido, mas sim como orientagdes
que podem ser adaptadas conforme as particularidades do estudo. A natureza dos documentos,
os objetivos da pesquisa e o contexto em que ela se insere devem ser considerados, garantindo
que a analise documental seja, a0 mesmo tempo, rigorosa e alinhada as demandas especificas
do trabalho académico.

Entre as contribui¢des da analise documental, destacam-se suas vantagens para o
pesquisador. Segundo Guba e Lincoln (1981), em analise apresentada por Liidke e André
(2013), os documentos, por serem consultados de forma recorrente, oferecem maior precisao
na coleta de dados. Além disso, possibilitam o levantamento de informagdes historicas,
ampliando a compreensdo de fendmenos em sua evolugdo ao longo do tempo e enriquecendo
as interpretagdes da pesquisa.

Gil (2021) destaca outros aspectos importantes sobre a analise documental. Para ele,
essa técnica se mostra eficaz na identificagdo de mudangas na populagdo e nas estruturas
sociais, além de possibilitar a obtencdo de informagdes sem constranger os sujeitos, ja que os
dados analisados ndo dependem diretamente da interacdo com os individuos. Outro ponto
significativo refere-se a economia de recursos, com a reducdo de custos e de tempo na coleta
de dados, especialmente em comparagdao a métodos como entrevistas ou observagdes.

No entanto, a andlise documental também enfrenta desafios que devem ser
considerados. Liidke e André (2013) afirmam que os documentos nem sempre representam de
maneira abrangente os fendmenos em estudo, o que pode dificultar a compreensao quando estes
sao utilizados como a principal fonte. Isso ocorre porque os documentos quase sempre refletem
decisOes intencionais de seus autores sobre os temas e elementos discutidos. Embora essas
escolhas possam limitar a profundidade das informacdes, elas podem, ao mesmo tempo, servir
como reflexos dos valores, intengdes e ideologias das fontes.

Gil (2021) destaca ainda o desafio da inacessibilidade, apontando que muitos
documentos podem ser sigilosos ou indisponiveis para os pesquisadores. O autor também
ressalta a necessidade de garantir que a origem do documento seja auténtica e que ndo haja
davidas sobre sua veracidade. Em relagdo a credibilidade, Gil (2021) alerta que nem sempre €
possivel verificar se os documentos estao livres de distor¢des ou manipulacdes intencionais.

Apesar das limitagdes apontadas, a analise documental € uma técnica essencial para esta
pesquisa, pois permite acessar documentos institucionais fundamentais para compreender as

propostas de formacao continuada (2020-2023) voltadas as professoras da Educacao Infantil da
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Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. Esses documentos sdo analisados em relacdo as
DCMs da Educacao Infantil, especificamente no que trata do ensino da Matematica.

A andlise de materiais, como documentos oficiais e planos de curso, possibilita avaliar
se essas propostas atendem as orientagcdes das DCMs. Dessa forma, a andlise documental se
configura como uma ferramenta valiosa para investigar as propostas de formacao continuada,

fornecendo dados essenciais para o desenvolvimento desta pesquisa.

3.3 Desenvolvimento da pesquisa

A presente pesquisa estd vinculada ao GIFOP, da UFU, que retine pesquisadores
comprometidos com a producao de conhecimento na area da educagao, com foco nas praticas
de formagdo docente, tanto inicial quanto continuada. O GIFOP busca contribuir para a
qualidade educacional por meio de pesquisas colaborativas, troca de saberes ¢ divulgagao de
resultados voltados para o aperfeicoamento da formagdo docente em diferentes contextos
educativos. Nesse sentido, o grupo destaca-se pelo desenvolvimento de investigagdes no campo
educacional, contribuindo para o fortalecimento do desenvolvimento profissional docente em
diversos contextos educativos (CNPq, 2025).

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada por meio da analise documental, com
foco nas propostas formativas destinadas as professoras da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia, sobre o ensino da Matematica. Esses dados foram
integrados ao banco de dados do GIFOP, um sistema colaborativo hospedado em plataforma na
nuvem, que reune informagdes sobre a formagdo continuada no municipio desde 2020,
incluindo diretrizes curriculares, planos de curso e outros documentos que orientam a educagao
municipal.

O banco de dados, alimentado por pesquisadores do GIFOP, visa apoiar estudos
relacionados a formacao docente. A inclusao dos dados desta pesquisa amplia o acervo existente
e favorece reflexdes sobre as propostas formativas voltadas ao ensino da Matematica na
Educacao Infantil, contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagogicas.

O processo de coleta de dados seguiu algumas etapas, iniciando com a obtengdo de
autorizagdo junto ao setor de Programas e Projetos da Secretaria Municipal de Educacao de
Uberlandia, no CEMEPE.

A coleta foi realizada na sala de certificagdo do CEMEPE, onde os materiais sobre as
formagdes continuadas foram disponibilizados para verificacdo, sem possibilidade de retirada

do local. Os planos de curso estavam organizados por anos, e, ap6s a verificacao e autorizagao,
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os materiais referentes ao ano de 2023 foram fotografados. Os dados foram organizados no
formato de arquivo Portable Document Format (PDF) e, em seguida, integrados ao banco de
dados do GIFOP, enriquecendo o acervo sobre as praticas de formagao continuada no municipio

de Uberlandia e contribuindo para o desenvolvimento desta pesquisa.

3.4 Dados da pesquisa

Conforme descrito anteriormente, os dados considerados nesta pesquisa incluem
materiais obtidos no CEMEPE, com foco nas propostas formativas destinadas as professoras
da Educacdo Infantil. Os documentos coletados, referentes ao ano de 2023, compreendem os
planos de curso da Educagao Infantil e documentos orientadores, visando identificar a presenga
de temas relacionados ao ensino da Matematica.

Além disso, foram consultados dados do banco de informagdes do GIFOP, que reune
registros sobre a formagao continuada no municipio de Uberlandia desde 2020. Esse acervo
abrange diretrizes curriculares municipais, propostas formativas de diferentes anos e outros
documentos orientadores da educagdo municipal.

E importante destacar que os materiais referentes ao ano de 2024 nio foram incluidos
nesta pesquisa, uma vez que os documentos das formagdes ainda ndo estavam disponiveis para
consulta no momento da coleta de dados.

Os dados coletados foram organizados em quadros descritivos, apresentando os cursos
de formagdo continuada realizados de 2020 a 2023. Esses quadros foram estruturados em trés
categorias principais: (1) Identificacao dos Cursos; (2) Metas e Contetidos Programaticos; e (3)
Metodologia e Avaliagao.

Embora a estrutura de apresentacdo seja semelhante para todos os anos analisados, é
relevante observar as variagdes nas caracteristicas, abordagens metodologicas e contetidos
programaticos, que refletem as demandas especificas de cada periodo. Essa organizacio
permite identificar as propostas com tematicas relacionadas ao ensino da Matematica e verificar
sua conformidade com as orientagdes das DCMs.

Os quadros a seguir apresentam as propostas formativas realizadas em 2020, extraidas
do banco de dados do GIFOP. As informacdes foram organizadas conforme as categorias
previamente definidas, possibilitando uma analise direcionada as formagdes que abordaram o
ensino da Matematica e sua relacdo com as DCMs.

No Quadro 3 s3o descritas as propostas formativas realizadas em 2020, incluindo

informacdes como titulo, proponente, publico-alvo, periodo e carga horaria. Todas as acdes
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foram realizadas na modalidade de Educagdo a Distancia (EAD), oferecendo um panorama

geral das atividades desenvolvidas nesse periodo.

Quadro 3 - Identificacao do Plano de Curso

P1

P2

P3

P4

PS

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

Titulo
Acdo formativa em tempos
de trabalho remoto:
Refletindo a BNCC para a
Educacdo Infantil e as
DCMs de Uberlandia

BNCC e sua pratica no
ambiente escolar

Compreendendo as
Diretrizes Curriculares da
Rede Municipal de
Uberlandia e o Uso das
Tecnologias na Educacio
Infantil

Cotidianidade e Projetos

Desenvolvendo
Competéncias, Partilhando
Saberes

Educacdo Infantil em Foco:
do debate ao gesto de
ressignificar praticas

Saberes na Educagao Infantil

Interfaces entre Educacdo
Infantil e Ensino Remoto

Nogoes basicas do trabalho
remoto

Perspectiva para o retorno as

aulas na Educacdo Infantil
no municipio de Uberlandia

Plano de A¢do Referéncia da

Rede Municipal de Ensino

Relacdo Familia e Escola:
Diélogos possiveis para o
educar
Ressignificando a Educacdo
Infantil: saberes e praticas
em constante transformagao
na busca da qualidade no

EMEI Jean
Piaget

Rede Crescer

CEMEPE

EMEI Prof.?
Soénia Aparecida
Alvares de
Oliveira

EMEI do Bairro
Martins

EMEF Antonino
Martins da Silva

EMEI Maria
Pacheco
Rezende

EMEI
Professora Edna
Aparecida de
Oliveira

CEI Irma
Odélcia Ledo
Carneiro
Emei Prof?
Shirley Lourdes
de Menezes
Vieira

Rede Crescer

EMEF Glaucia
dos Santos
Monteiro

EMETI Hipdlita
Teresa Franci

Publico-alvo

Professores,
profissionais
de apoio e
educadores

Professores e
educadores

Professores,
profissionais
de apoio e
educadores

Profissionais
da EMEI

Professores,
profissionais
de apoio e
educadores

Profissionais
da EMEF

Professores
dos
agrupamentos
de zero a trés
anos
Professores
dos
agrupamentos
de zero a trés
anos

Profissionais
do CEI

Profissionais
da EMEI

Professores e
Educadores

Profissionais
de apoio e
professores

Profissionais
da EMEI

Periodo

Agosto a
dezembro de
2020

Junho a
agosto de
2020

Novembro a
dezembro de
2020

Agosto a
dezembro de
2020

Outubro a
dezembro de
2020

Outubro a
novembro de
2020

Agosto a
outubro de
2020

Setembro a
novembro de
2020

Outubro a
novembro de
2020

Outubro e
novembro de
2020
Outubro e
novembro de
2020

Marco a
dezembro de
2020

90h (apoio e
educadores)
60h (professores)

24h

40h

33h10min

50h

30h

30h

30h

32h

30h

46h30min

30h

72h
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ensino e da aprendizagem
em tempos de pandemia

Saberes e Desafios na
Educacao Infantil

. Professores
EMEI do Bairro ’
. educadores e
Luizote de ..
. profissionais
Freitas .
de apoio
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Setembro a
novembro de
2020

35h

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2020).

O Quadro 4 amplia as informagdes apresentadas no Quadro 3 ao especificar as metas e

os contetdos programaticos das propostas formativas, permitindo uma compreensdo mais

detalhada dos dados.

Quadro 4 - Metas e Conteudo Programatico

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

Justificativa

Aprimorar o conhecimento
tecnolégico para apoiar o
ensino remoto durante a
pandemia.

Trazer préticas e inovagdes
da BNCC.

Combinar uso de
tecnologia digital e
interagdes presenciais.

Incentivar reflexdes sobre
o cotidiano escolar e
praticas pedagégicas.

Atualizar a formagao
continua e promover troca
de saberes.

Refletir sobre a educacio
infantil no distanciamento
social.

Continuar a formagao
pedagdgica no formato
remoto.

Subsidiar a formacao
continuada no ensino
remoto.

Capacitar para ensino
remoto e garantir boa
comunicagdo com as
familias.
Criar possibilidades para o
retorno seguro as aulas
presenciais.

Objetivos

Garantir a educacdo de qualidade
com foco na inclusdo, equidade e
reflexdo.

Incentivar a leitura e melhorar a
pratica pedagégica.

Socializar estratégias pedagdgicas
e ferramentas tecnoldgicas.

Compreender o cotidiano escolar

como espago de aprendizagem e

pesquisa. Conhecer as etapas de
um projeto pedagdgico.

Integrar competéncias da BNCC
as praticas pedagdgicas.

Discutir préticas inclusivas e
implementar praticas
significativas.

Articular direitos de
aprendizagem e planejamento.

Refletir sobre o bem-estar
coletivo e a formacgio continuada.

Melhorar o ensino remoto e
garantir a inclusdo no processo
educacional.

Desenvolver rotinas seguras para
o retorno.

1l gramatico

BNCC, planejamento remoto,
competéncias socioemocionais,
saude mental.

Direitos de aprendizagem,
campos de experiéncia,
organizagdo e avaliacdo na
Educacao Infantil.
DCMs, tecnologias na Educagao
Infantil, relacdes familiares no
processo educativo, planejamento
para retorno as aulas presenciais.

Brincar na Educacdo Infantil,
estruturacio de projetos
pedagdgicos.

Educacao inclusiva, BNCC na
pratica, relagdes familiares,
retorno as aulas presenciais,

ensino hibrido.

Préaticas educativas no PPP,
educacdo inclusiva, educagdo
rural, relagdes raciais, BNCC na
sala de aula, habilidades
socioemocionais.
Protocolos de biosseguranca,
direitos de aprendizagem, campos
de experiéncia, competéncias da
BNCC, planejamento e avaliagcdo
na Educagio Infantil.
Satde emocional, tecnologias no
ensino remoto, brinquedos e
brincadeiras, parceria familia-
escola.

Metodologia, inclusdao no ensino
remoto, recursos tecnolégicos.

Protocolos de biosseguranga para
a educacdo e recomendacdes para
a Educacdo Infantil.



P11

P12

P13

P14

Fomentar a leitura e
capacitar os profissionais
para melhorar préticas
pedagbgicas.
Fortalecer a relagdo
familia-escola em regides
vulnerveis.

Reforgar as DCMs,
considerando os desafios
da pandemia.

Refletir sobre praticas
pedagdgicas e
desenvolvimento
emocional pds-pandemia.

Promover participacdo ativa das
familias no processo educativo.

Promover competéncias
emocionais e praticas inclusivas.
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Leitura de documentos
educacionais, inovagdes
educacionais.

Valorizar a leitura e inovar nas
praticas pedagdgicas.

Relagdes familiares, dispositivos
de participagdo, vivéncias de
sucesso.

Refletir sobre documentacao
pedagoégica, projetos pedagdgicos,
metodologias digitais e saide
mental.

Portfdlio e projetos, satide mental,
metodologias digitais.

Relacdes interpessoais, praticas
inclusivas, tecnologia no ensino
remoto, DCMs e BNCC.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2020).

Por fim, o Quadro 5 apresenta a metodologia e os processos de avaliagdo das propostas

formativas. Todas as agdes foram conduzidas pelos Coordenadores da Formagao Continuada,

com a possivel colaboragdo de convidados.

Cédigo

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11
P12
P13

P14

Quadro 5 - Metodologia e Avaliagdo

Metodologia
Textos, videos, questiondrios reflexivos e
dindmicas interativas em plataformas digitais.
Estudos da BNCC, debates e reflexdes com
envio de respostas.

Modédulos com videos, materiais tedricos €
atividades digitais.
Videoconferéncias, debates, estudos de caso e
leituras.
Videoconferéncias, leitura de textos e estudos
dirigidos.

Encontros virtuais, foruns, videoaulas e
pesquisas.

Leitura de textos, reflexdes coletivas e
videoconferéncias.

Modulos virtuais com leituras e discussoes,
planejamentos e portf6lios semanais.
Videoconferéncias, leituras, pesquisas e
relatérios.

Reunides por idade e videochamadas com
registros escritos.

Leitura autonoma, médulos para dividas e
debates coletivos.

Aulas remotas com videos, textos e debates.
Videoconferéncias, leitura de textos e atividades
préticas.
Videoconferéncias, debates, rodas de conversa e
dindmicas.

Avaliacao

Respostas aos materiais e autoavaliacdo enviadas

por e-mail.

Participacao, engajamento e uso da leitura como
ferramenta de transformacao.
Participacdo, respostas reflexivas e engajamento
nos debates.

Avaliagdo processual e registros individuais.
Formuléarios sobre temas e sugestdes de melhoria.
Questionarios sobre contetidos abordados.

Discussdes em grupo e registros textuais.

Planejamentos semanais e portf6lio final (minimo
de 75% de frequéncia).

Relatoérios individuais sobre trabalho remoto.
Reflexdes enviadas e participagdo nas atividades.

Participacdo ativa e contribui¢des nas discussoes.

Feedback e formulérios no Google Forms.
Compreensdo de projetos, planejamentos e
participacdo nos encontros.
Participacdo, interacdo em debates e entrega de
sinteses textuais.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2020).
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As propostas formativas realizadas em 2020 destacam as iniciativas conduzidas na
modalidade de EAD, em resposta as demandas daquele periodo, no qual se tornaram necessarias
adaptagdes metodologicas e pedagdgicas para o ensino na Educacdo Infantil. Além disso, os
documentos orientadores desempenharam um papel central como base para os estudos
realizados. A organizagao desses dados permite compreender as especificidades das agdes desse
ano, oferecendo subsidios para andlise e comparagdo com 0s anos subsequentes.

Dando sequéncia, as propostas formativas de 2021 estdo apresentadas nos quadros a
seguir, mantendo a organizagdo adotada para o ano de 2020. Assim como no periodo anterior,
essas agoes foram realizadas na modalidade EAD, e o Quadro 6 retine as informacgdes basicas

sobre os cursos de formag¢ao continuada desenvolvidos nesse ano.

Quadro 6 - Identificacao do Plano de Curso

Titulo

P15 Curso de LI/B.RAS - Nivel
Basico
Enfrentamento a violéncia
doméstica contra crianga e
adolescente - Projeto PARE
(Prote¢dao e Amparo
Refor¢am a Esperanca)
Formacgao de Profissionais
da Educacdo em Tempos de
Pandemia: Possibilidades.

P16

P17

ponente
Docentes,
demais
servidores
municipais e
comunidade
Docentes e
funcionarios
de cinco
escolas
especificas
Servidores de
trés escolas
municipais

CEMEPE

CEMEPE

EMEI Maria
Beatriz Vilela
de Oliveira

Publico-alvo

Periodo Carga horaria

Abril a

julho de
2021

45h

Outubro a
dezembro 10h
de 2021

Maio a
julho de
2021

30h

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2021).

Com a identificacdo das propostas formativas de 2021, o Quadro 7 apresenta uma

descri¢do mais detalhada dos objetivos de cada curso e dos temas abordados durante as

Quadro 7 - Metas e Contetldo Programético

formagdes.

Cadigo Justificativa
Promover a inclusiao
educacional e social,

fortalecendo a interacao
P15 ¢

com usuarios de LIBRAS
em ambientes escolares €
sociais.

Necessidade de instruir
educadores para identificar

P16 . .
e intervir em casos de
violéncia doméstica.
Atender aos desafios da
P17

pandemia, incluindo o uso

Objetivos

Ensinar nog¢oes basicas de
LIBRAS e aspectos historicos,
sociais e educacionais
relacionados a surdez.

Instruir educadores para lidar e
intervir em casos de violéncia
doméstica contra criancas e
adolescentes.

Oferecer formagdo continuada;
estimular o trabalho colaborativo,

Conteudo Programatico

Alfabeto, saudacdes e vocabulario
basico (ex.: animais, profissoes,
sentimentos).

Histdrico e tipos de violéncia
doméstica (negligéncia, fisica,
sexual, psicolégica); Caminhos
para dentuncia e reflexdo sobre

préticas.
Saude mental na escola;
transtornos infantis; rotas de
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de tecnologias digitais, a pesquisa e praticas pedagdgicas aprendizagem; escuta ativa e
promocdo da saide mental inclusivas. linguagens das infancias.
e praticas pedagdgicas
inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2021).

Apos o detalhamento das metas e dos conteudos programaticos das formagdes de 2021,
o Quadro 8 organiza as informagdes referentes a metodologia e as praticas avaliativas adotadas
em cada curso. Sdo descritas as estratégias pedagogicas utilizadas e as formas de avaliagdo

previstas para acompanhar o desenvolvimento dos participantes.

Quadro 8 - Metodologia e Avaliagdo
Codigo Metodologia Avaliacio

.. C . Participacdo nas aulas, assiduidade e
Aulas expositivas e dialdgicas, relatos de pac

P15 ia . L . pontualidade, além de prova pratica ao final do
experiéncias e ambiente comunicacional virtual. ourso.
P16 Estudo de caso, leitura de textos, debates, Participacido nos médulos e entrega das atividades
pesquisa individual e trabalho em grupo. propostas.
P17 Encontros via Google Meet, leitura de textos e Registro de frequéncia, autoavaliagcdo e entrega
reflexdes no Google Formulario. das atividades.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2021).

As propostas formativas de 2021 refletem a continuidade das acdes realizadas na
modalidade EAD, buscando atender a necessidades especificas da Educacdo Infantil. A
abordagem dos temas evidencia o compromisso com uma formagao diversificada e inclusiva,
preparando as professoras para enfrentar as demandas e desafios do contexto educacional.

Em continuidade a apresentacdo das propostas formativas, os dados referentes aos
cursos de 2022 sdo organizados nos quadros seguintes, seguindo o mesmo formato dos anos
anteriores. O Quadro 9 apresenta as informacdes iniciais sobre os cursos, destacando os cursos

P18 e P21, que foram organizados de forma hibrida, enquanto os demais ocorreram na

modalidade EAD.

Quadro 9 - Identificacao do Plano de Curso

Professores da

Ciranda de Saberes e rede municioal Abril a
P18 Préticas na Educacao CEMEPE nucip novembro 40h
. e de unidades
Infantil . de 2022
conveniadas
Docentes,
. demais Abril a
prg  Cumode Iﬁﬁi(’j‘s - Nivel CEMEPE servidores julho de 40h
municipais e 2022
comunidade
. Docentes, Setembro a
ppo  Cursode LIBRAS - Nivel CEMEPE demais dezembro 40h

Basico servidores de 2022
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municipais e

comunidade
Educacao Infantil: Profissionais Agosto a
P21 Tecnologia Conectando CEMEPE da Educacao novembro 40h
Saberes Infantil de 2022

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2022).

O Quadro 10 retine as informagdes sobre o planejamento dos cursos, detalhando a
justificativa para sua criacdo, os objetivos da formagdo e os temas principais abordados. Esses

dados possibilitam entender as intengdes formativas de cada curso.

Quadro 10 - Metas e Conteudo Programatico

Oferecer formacéao
continuada para

Refletir sobre a praxis pedagogica

Diretrizes Curriculares, campos
de experiéncia e objetivos de
aprendizagem, avaliagdo,

P18 - e identidade profissional na Rede . L. ,
professores da Educagdo - planejamento pedagdgico, saide
Infantil pés-pandemia. ’ emocional, racismo estrutural,
educacdo ambiental.
Promover a inclusido
educacional e social, Ensinar nog¢ées basicas de Manual de alfabeto, saudagdes,
P19 fortaleceqdo a interagc@o LIBRAS e aspectos histéricos, vogabulério bésico.(ter.nas
com usuarios de LIBRAS sociais e educacionais diversos como animais,
em ambientes escolares e relacionados a surdez. profissdes, sentimentos, etc.).
sociais.
Promover a inclusdo
educacional e social, Ensinar nog¢ées basicas de Manual de alfabeto, saudagdes,
fortalecendo a interagao LIBRAS e aspectos histdricos, vocabulario basico (temas
P20 .. .. . . S
com usuarios de LIBRAS sociais e educacionais diversos como animais,
em ambientes escolares e relacionados a surdez. profissdes, sentimentos, etc.).
sociais.
Capacitar professores da Apresentar ferramentas
P21 Educac@o Infantil no uso tecnolégicas para criar videos e Blogger, Google Apresentacio,

de tecnologias no ensino
hibrido.

materiais pedagdgicos, incluindo
um blog.

edi¢do de videos, podcast, Canva.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2022).

Para complementar, o Quadro 11 apresenta a estrutura das propostas formativas,
detalhando a metodologia adotada para a condugdo da formagao, assim como as estratégias de
avaliacdo utilizadas para monitorar o progresso dos participantes e aprimorar as agdes

formativas ao longo do processo.

Quadro 11 - Metodologia e Avaliacao

Atividades assincronas com videos, leituras e Participac¢do nos encontros, respostas aos

P18 L L L - . AR
questionarios; socializacdo de praticas. formulérios, avaliacdo final e frequéncia minima
de 75%.
.. C . Participacao nas aulas, assiduidade e
Aulas expositivas e dialégicas, relatos de rucipacac . .
P19 pontualidade, além de prova prética ao final do

experiéncias e ambiente comunicacional virtual. curso
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Participacdo nas aulas, assiduidade e
pontualidade, além de prova pratica ao final do
curso.

Videos, tutoriais em PDF, questionarios. Avaliacdo via Google Forms, producio do blog

como portfélio.
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2022).

Aulas expositivas e dialdgicas, relatos de

P20 A . - )
experiéncias e ambiente comunicacional virtual.

P21

As propostas formativas de 2022 abordaram temas importantes para o desenvolvimento
pedagdgico e social. Entre os conteudos trabalhados, destacaram-se as Diretrizes Curriculares,
os campos de experiéncia, os objetivos de aprendizagem, a avaliacdo e o planejamento
pedagogico. Além disso, foram incluidas tematicas como saide emocional, racismo estrutural,
educacdo ambiental, nogdes de Libras e o uso de plataformas digitais. Essas iniciativas tiveram
como principal objetivo aprimorar a pratica pedagdgica.

A seguir, sdo detalhadas as informagdes sobre as propostas formativas de 2023, que dao
continuidade ao processo de qualificagdo profissional. As formagdes deste ano foram realizadas
nas modalidades hibrida e EAD, com o intuito de atender as demandas pedagdgicas especificas
e promover o aprimoramento das professoras da Rede Municipal de Uberlandia.

O Quadro 12 apresenta os detalhes especificos dos cursos realizados em 2023. Em
comparagdo com O0s anos anteriores, as propostas incorporaram novas abordagens, com
destaque para o curso P26, voltado exclusivamente ao ensino de Matemadtica na Educagao
Infantil. A maioria das formagdes foi oferecida no formato hibrido, exceto o curso P23, que

ocorreu integralmente na modalidade EAD.

Quadro 12 - Identificagdo do Plano de Curso

Professores da

Ciranda de Saberes e rede municinal Marco a
P22 Praticas na Educacio CEMEPE e de unida dI;s outubro de 36h
Infantil 2023 . 2023
conveniadas
Docentes,
Curso de LIBRAS - Nivel demais Marco a
P23 L. CEMEPE servidores junho de 40h
Basico L.
municipais e 2023
comunidade
Docentes,
P demais .
pag  Cursode LIBRAS - Nivel CEMEPE servidores Abrila | 42h para turma 3
Basico S junho 40h para turma 4
municipais e
comunidade
Educacio Infantil em Foco: Profissionais Marco a
P25 Diversidade e EMEI Pampulha da rede junho de 30h
Potencialidades municipal 2023
s - Marco a
P26 Matematica na Educacdo CEMEPE e Professores da ontabrolde 40h
Infantil ESEBA/UFU  rede municipal 2023

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2023).
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A justificativa para as propostas de formagdo, apresentada no Quadro 13, reflete a
necessidade de fortalecer a pratica pedagogica das professoras, com énfase no desenvolvimento
de habilidades essenciais, incluindo competéncias matematicas na Educacao Infantil. Entre os
temas abordados, destacam-se as Diretrizes Curriculares, os campos de experiéncia e as
abordagens de ensino que favorecem a aprendizagem matematica. Além disso, os cursos

incentivaram o uso de novas tecnologias, em sintonia com as demandas do contexto educacional

atual.
Quadro 13 - Metas e Conteudo Programatico
Contribuir para o - L. Documentos norteadores, reflexdao
. Oferecer formacéo tedrica e L. n
desenvolvimento das L. sobre a pratica, troca de experiéncias,
P22 . pratica aos professores da . .
criancas e fortalecer - . avaliacao e fortalecimento da
L. L. Educacio Infantil. . . L .
préticas pedagégicas. identidade pedagdgica.
Promover a inclusido
educacional e social, Ensinar nog¢ées basicas de Manual de alfabeto, saudagdes,
P23 fortalecendo a interagdo LIBRAS e aspectos histéricos, vocabulario basico (temas diversos
com usuarios de LIBRAS sociais e educacionais como animais, profissoes,
em ambientes escolares e relacionados a surdez. sentimentos, etc.).
sociais.
Promover a inclusdo
educacional e social, Ensinar nog6es basicas de Manual de alfabeto, saudagoes,
P24 fortalecendo a interagcao LIBRAS e aspectos histdricos, vocabulario bésico (temas diversos
com usuarios de LIBRAS sociais e educacionais como animais, profissoes,
em ambientes escolares e relacionados a surdez. sentimentos, etc.).
sociais.
- L. Oferecer formacéo in loco com . - . .
Qualificar praticas . L. Autismo, educacio inclusiva,
L. . impacto na prética dos . S
pedagdgicas, integrando S filosofia e linguagens das infincias,
P25 . g profissionais, promovendo .
teoria e prética no contexto - . DCMs, uso de tecnologias e
estudo, didlogo, pesquisa e L ~ .
escolar. . avaliacdo na Educacdo Infantil.
trabalho colaborativo.
. Sistema de Numerac¢do Decimal,
A Capacitar professores para . ~ .
Promover competéncias . . L. adicdo e subtragdo com nimeros
” ~ ensinar conceitos matematicos . . .
matematicas na Educacdo L. ~ . naturais, geometria, medidas e
P26 basicos na Educagéo Infantil

estatistica na Educac¢do Infantil, e
aplicacdo pratica com troca de
experiéncias pedagbgicas.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2023).

Infantil, integrando teoria e

prética conforme a BNCC com metodologias alinhadas a

BNCC.

As propostas formativas de 2023 destacaram-se pela diversidade de abordagens
pedagbgicas, conforme apresentado no Quadro 14. As metodologias empregadas incluiram
atividades praticas e reflexivas, complementadas por aulas expositivas e debates sobre os temas

abordados, com o objetivo de promover um ambiente de aprendizagem ativo e colaborativo.
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Quadro 14 - Metodologia e Avaliacao

P22 Rodas dialdgicas, oficinas, vivéncias praticas, Participacao nos encontros, registro de presenca,
discussoes interativas e leituras dirigidas. avaliacdo final do curso.
. L Participacdo nas aulas, assiduidade e
Aulas expositivas e dialdgicas, relatos de rucipacac T )
P23 n . L . pontualidade, além de prova pratica ao final do
experiéncias e ambiente comunicacional virtual. curso
.. VA Participacdo nas aulas, assiduidade e
Aulas expositivas e dialdgicas, relatos de rucipaca T .
P24 pontualidade, além de prova pratica ao final do

experiéncias e ambiente comunicacional virtual. ourso

Leitura de textos, oficinas, discussdes e

P25 reflexdes em grupo, atividades praticas e

interativas, videos e reflexdes registradas.

Exposicoes dialogadas e oficinas praticas,
tarefas assincronas para reflexao e criacao de
atividades, e aplicacao pritica em sala de aula

com relato de experiéncias.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do GIFOP (2023).

Registro de presenca, atividades por meio de
formularios e frequéncia minima de 75%.

Presenca nos encontros, realizagao das tarefas,
entrega do relato final e certificagdo com
frequéncia minima de 75%.

P26

Em 2023, as propostas formativas continuaram a contribuir para o direcionamento das
praticas pedagdgicas e a consolidacdo do trabalho educativo no municipio. Nesse percurso,
destacou-se um olhar especifico para a area da Matematica, evidenciando a importancia de
fortalecer as praticas pedagogicas voltadas a esse campo do conhecimento.

Dessa maneira, a coleta de dados realizada ao longo da pesquisa permitiu reunir
informagdes detalhadas sobre as propostas formativas direcionadas as professoras da Educagao
Infantil no periodo analisado. Esses dados constituem a base para verificar como o ensino da
Matematica foi contemplado nas ag¢des formativas, além de fundamentar reflexdes sobre sua
articulacdo com as DCMs. Assim, o material coletado reafirma-se como um subsidio
indispensavel para a analise € compreensdo do tema investigado, contribuindo para aprofundar

os debates e embasar futuras agdes formativas.
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SECAO 4 — ANALISE DOS DADOS

A investigacdo esta estruturada em trés eixos, que articulam dimensdes normativas,
formativas e pedagdgicas da Educacdo Infantili na Rede Municipal de Uberlandia.
Fundamentada em uma abordagem indutiva e exploratoria, essa organizacdo foi definida a
posteriori, apos o levantamento e a sistematiza¢do da base documental, bem como a leitura
analitica orientada pela fundamentacdo tedrica. Assim, os eixos resultam da interpretagdo
detalhada dos documentos examinados e do processo de identificacdo de recorréncias,
aproximagdes e tensdes entre os materiais analisados (Creswell, 2014). O primeiro eixo aborda
as politicas e diretrizes que sustentam a etapa como direito da crianga, evidenciando de que
modo as DCMs orientam as praticas pedagogicas e integram o ensino da matematica as
experiéncias cotidianas. O segundo eixo examina os planos de formac¢ao continuada ofertados
pelo CEMEPE entre 2020 e 2023, buscando compreender como as DCMs sdo efetivamente
mobilizadas no desenvolvimento profissional docente. Por fim, o terceiro eixo trata do ensino
da matematica na Educacao Infantil, analisando a correspondéncia entre o que prescrevem as

DCMs e o que ¢ proposto nos planos de formag¢ao continuada voltados as professoras.

4.1 Politicas e diretrizes da Educacio Infantil: do direito a pratica curricular

Os marcos normativos da Educa¢do Infantil sdo retomados, estabelecendo um paralelo
analitico com o documento das DCMs de Uberlandia. A analise incide sobre as secdes
especificas das DCMs, como as Subsegoes 10.1 a 10.4, que tratam das concepgdes de crianca,
infancias e curriculo, a Se¢do 11, dedicada a centralidade das interacdes e da brincadeira como
eixos estruturantes, e a Se¢do 15, que aborda a organizagdo por campos de experiéncias.
Também sdo examinadas as orientagdes metodologicas apresentadas na Secdo 23 das DCMs,
com atencdo especial as indicagdes para o ensino de matematica na Educagdo Infantil
(Uberlandia, 2020).

A andlise documental indica que as DCMs se inscrevem em uma trajetoria historico-
normativa que consolidou a Educacgao Infantil como direito da crianga e politica piblica, com
implicagdes diretas para a organizagao do trabalho pedagogico. Conforme discutem Moletta,
Bierwagen e Toledo (2018), esse percurso normativo contribuiu para o reconhecimento da
infancia como etapa central da formac¢do humana e da crianca como sujeito de direitos. Nas

DCMs, tal compreensdo se expressa na defini¢do do curriculo municipal como “resultado de
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uma construc¢do coletiva, baseado na BNCC, no CRMG e na realidade atual” (Uberlandia, 2020,
p. 64), evidenciando a articulacdo entre diretrizes nacionais, estaduais e especificidades locais.

A CF/1988 (Brasil, 1988) marcou o reconhecimento juridico da Educagao Infantil como
direito da crianga e dever compartilhado entre Estado e familia, fortalecendo a nocao de
protecdo integral. Moletta, Bierwagen e Toledo (2018) destacam que esse marco juridico
contribuiu para o deslocamento de uma tradi¢do assistencialista em dire¢do a politicas voltadas
ao desenvolvimento integral. Nas DCMs, esse principio se materializa na afirmagdo da
Educagao Infantil como politica publica municipal e na concep¢ao da crianca como cidada de
direitos e produtora de cultura, explicitada ao caracteriza-la como “um sujeito de direitos e
produtor de cultura” (Uberlandia, 2020, p. 69), fundamento que sustenta praticas pedagogicas
que reconhecem a participagdo ativa das criangas, inclusive nas experiéncias matematicas.

A LDBN 9394/96 (Brasil, 1996) define a Educacao Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica e estabelece como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os
cinco anos. Oliveira (2020) assinala que essa definicdo implica compreender a crianga em sua
integralidade, assegurando direitos a aprendizagem, a brincadeira e a convivéncia. Essa
perspectiva aparece nas DCMs ao caracterizar a crianga como “um ser integral” e ao reafirmar
o brincar como eixo estruturante do trabalho pedagdgico, compreendido como principal meio
de aprendizagem na primeira infancia (Uberlandia, 2020, p. 69), ampliando o campo das
aprendizagens matematicas para além de contetidos especificos.

O RCNETI (Brasil, 1998) representou um marco na afirma¢do da dimensao pedagogica
da Educacdo Infantil ao reconhecer a crianca como sujeito de direitos e ao orientar as
instituicdes como espacos de convivéncia, exploragdo e brincadeira, sustentados por
planejamento intencional (Oliveira, 2020). No campo da Matemadtica, o documento orienta
experiéncias que articulam agdo, observacdo e reflexdo em situagdes do cotidiano institucional.

No documento municipal, essas bases se articulam a concepg¢do de curriculo como “o
conjunto de aprendizagens essenciais para o desenvolvimento integral dos sujeitos, bem como
as relagdes que permeiam o espaco escolar, as organizagdes do tempo, do espago, a selecao dos
materiais e das praticas educativas”, o que reforca a interpretagdo de uma Matematica vinculada
as experiéncias e ndo reduzida a listagem de conteudos (Uberlandia, 2020, p. 72).

Criticas como as de Campos (2002) e Cerisara (2002) ao RCNEI apontam limites, como
a tendéncia a homogeneizacdo das infincias e a aproximacdo de praticas do Ensino
Fundamental. Na leitura das DCMs (Uberlandia, 2020), a énfase em pluralizar a infancia e a
reafirmag¢do de interagdes e brincadeira como eixos estruturantes indicam distanciamento

dessas aproximagdes e reforgam a especificidade da Educagdo Infantil.
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As DCNEI (Brasil, 2009) aprofundaram fundamentos do RCNEI ao reafirmar a
indissociabilidade entre cuidar e educar e ao colocar a crianga no centro do planejamento
pedagogico. Nelas, o curriculo € concebido como conjunto de praticas que articula experiéncias,
tempos, espacos € materiais em contextos de interagdo e brincadeira, mediados
intencionalmente pela professora (Oliveira, 2020).

No campo da Educacdo Matematica, as DCNEI (Brasil, 2009) permitem compreender
no¢des matematicas como construidas nas experiéncias do cotidiano, mediadas por interagdes
e brincadeiras. Smole (2000) discute a Matematica como linguagem que emerge das ac¢des das
criangas em situacdes concretas. Monteiro (2010) acrescenta que a aprendizagem ¢ favorecida
quando a professora organiza o espaco, propde desafios e valoriza ideias matematicas que
surgem em brincadeiras e exploracdes, como comparar, medir, localizar e classificar.

Essa perspectiva ¢ retomada nas DCMs ao reafirmar a intencionalidade curricular na
organiza¢do de tempos, espacos € materiais € ao situar a crianga como sujeito que “interage
com outros sujeitos e com o meio para compreender, intervir € construir sentido e significados
sobre o mundo ao seu redor”, fundamento que sustenta praticas matematicas vinculadas as
vivéncias do cotidiano institucional (Uberlandia, 2020, p. 69).

A BNCC (Brasil, 2017) define principios e parametros nacionais para a Educacdo
Infantil, assegurando os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se €
conhecer-se. Estruturada em cinco campos de experiéncias, orienta o planejamento a partir da
curiosidade, da investigacdo e da integracdo de multiplas linguagens, definindo o curriculo
como conjunto de vivéncias mediadas pela professora (Brasil, 2017). No campo “Espagos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, a Matematica € apresentada como experiéncia
integrada ao cotidiano, mobilizando a¢des de comparar, contar, ordenar € medir em situagdes
concretas que favorecem observacgao e raciocinio (Brasil, 2017).

Nas DCMs (Uberlandia, 2020), esse campo serve como referéncia para orientar praticas
de Educacdo Matematica, com énfase em exploragdo, manipulagdo e investigagao no cotidiano
institucional. Oliveira (2019) e Bortolanza, Cunha e Costa (2023) problematizam tensdes
relacionadas a padroniza¢do e a autonomia das redes, bem como o risco de antecipacdo de
aprendizagens escolares na Educagdo Infantil, aspecto que ajuda a compreender como
documentos curriculares podem ser apropriados localmente.

Nesse contexto, o CRMG (Minas Gerais, 2018) articula principios da BNCC a
especificidades territoriais. No campo da Educacdo Matematica, o CRMG sugere progressao
baseada em observagdo, comparacdo, contagem, medi¢do e localizacdo, com énfase na

exploragdo sensorio-motora para bebés e criangas pequenas e na ampliacdo de formas de
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representacdo e quantificacdo para criancas maiores. Nas DCMs (Uberlandia, 2020), essas
orientacdes se expressam em indicagdes sobre organizacao de experiéncias, mediacdo docente
planejada, registro sistemdtico e acompanhamento das aprendizagens, contribuindo para a
constru¢ao do raciocinio em situagoes contextualizadas.

A organizagdo curricular municipal baseia-se nos campos de experiéncias e nos direitos
de aprendizagem da BNCC, acrescenta dois eixos locais (Culturas Regionais e Habilidades
Socioemocionais) e sustenta uma formacao integral que articula dimensdes cognitivas, afetivas,
corporais ¢ sociais (Uberlandia, 2020). Nesse contexto, valoriza-se o brincar, as relacdes, a
diversidade cultural do territério e o cuidar como dimensdo formativa integrada ao educar
(Oliveira, 2020).

No campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, as DCMs
(Uberlandia, 2020) orientam propostas que partem do cotidiano e organizam experiéncias de
comparag¢do, contagem, medi¢do e localizagdo em situagdes com sentido. Essa orientagdo
desloca o ensino de Matemadtica de uma logica conteudista para uma loégica experiencial,
sustentada pela organizacdo intencional de tempos, espacos e materiais e pela mediagdo
docente, favorecendo a produgdo de significados pelas criangas nas interacdes com fendmenos
do mundo fisico e social.

A media¢ao demanda trabalho continuo de observacao das agdes e falas das criangas,
exigindo dos profissionais desenvolver olhar sensivel e escuta atenta para acompanhar
percursos de aprendizagem (Uberlandia, 2020). Em consonancia com a BNCC e o CRMG, as
DCMs apresentam a Matematica como linguagem presente no cotidiano, articulada ao brincar,
ao convivio e a investiga¢do, € ndo como lista de conteudos (Smole; Diniz; Candido, 2014a),
coerente com a afirmacao de que as aprendizagens na Educagdo Infantil se estruturam nas
interacdes € na brincadeira.

A analise documental indica que as DCMs apresentam a Matematica como linguagem
presente no cotidiano da Educagdo Infantil, articulada ao brincar, as interacdes e a investigacao,
e ndo como lista de conteudos. Ao produzir essas orientacdes, 0 documento municipal instaura
demandas formativas especificas relacionadas a media¢do pedagodgica e a compreensdo da
Matematica como experiéncia na infincia, o que fundamenta a transi¢do para o eixo seguinte,

dedicado a analise das formagdes continuadas ofertadas pela rede municipal.
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4.2 Formacao continuada na Educacio Infantil: curriculo e praticas

A analise dos planos de formagdo continuada voltados as professoras da Educagao
Infantil na RME de Uberlandia fundamenta-se na concepgao de que formagdo docente ¢ um
processo permanente, continuo e relacionado as demandas do trabalho pedagdgico (Imbernén,
2009; Mizukami, 2002). Segundo Marim (2015), a formagao continuada ndo ¢ um conjunto de
cursos isolados, mas um percurso processual, coletivo e reflexivo, capaz de influenciar
concepgoes, praticas e dimensdes da identidade profissional das professoras.

Essa compreensdo esta presente nas DCMs, que atribuem a formacgao continuada um
papel associado a qualificagdo das praticas pedagogicas e a efetivagdo do curriculo, organizada
institucionalmente e articulada ao cotidiano das unidades escolares (Uberlandia, 2020). A partir
disso, este eixo analisa os planos de formagdao continuada ofertados pela rede, buscando
identificar o que as diretrizes estabelecem e o que os planos efetivamente registram o percurso
de desenvolvimento profissional das professoras.

As DCMs apontam o CEMEPE como responsével por articular, planejar, executar e
avaliar as acdes de formagdo continuada, além de oferecer assessoria pedagogica as unidades
escolares. O documento também prevé tempos e espagos formativos no interior das escolas,
assim como a participacdo em agdes externas, consolidando a concepc¢do da formagdo como
pratica integrada ao exercicio profissional e as demandas do trabalho docente (Uberlandia,
2020).

A elaboracdo das diretrizes ¢ apresentada como uma construgdo coletiva, com a
participagdo de profissionais da rede, fortalecendo uma dinadmica formativa contextualizada
(Uberlandia, 2020). Essa concepgao dialoga com Curi (2009), que entende a formacgao docente
cOmo um processo permanente, critico e colaborativo, voltado a superar lacunas deixadas pela
formacgao inicial.

Os planos analisados, identificados de P1 a P26 e ofertados no periodo de 2020 a 2023,
incluem agdes organizadas diretamente pelo CEMEPE e a¢des elaboradas e desenvolvidas pelas
unidades escolares, certificadas por esse centro. Nos anos de 2020 e 2021, os temas e
metodologias foram fortemente influenciados pelo contexto da pandemia de COVID-19, com
énfase em estudos sobre documentos curriculares, uso de tecnologias digitais e organizacao do
ensino remoto e hibrido. No plano P1 (Ac¢do formativa em tempos de trabalho remoto:
Refletindo a BNCC para a Educacdo Infantil e as DCMs de Uberlandia), a formagdo ocorreu
integralmente em regime remoto, articulando o estudo da BNCC e das DCMs a atividades

formativas mediadas por tecnologias digitais.



86

Surgem também cursos voltados ao trabalho docente e a vida escolar, como aqueles
relacionados a satide mental e as competéncias socioemocionais. O plano P13 (Ressignificando
a Educacao Infantil: saberes e praticas em constante transformagao na busca da qualidade no
ensino ¢ da aprendizagem em tempos de pandemia) contempla aspectos relacionados a
reorganizacdo do trabalho pedagogico, ao cuidado emocional e ao estimulo ao uso de
tecnologias, indicando que, em decorréncia da pandemia, tornou-se necessario incorporar
formagodes voltadas a saide mental dos servidores e a utilizagao de recursos tecnoldgicos, o que
evidencia uma reorientacao das propostas formativas nesse periodo.

Observa-se, em alguns dos planos analisados, a articulagdo entre teoria, pratica e
momentos de reflexdo coletiva, voltada ao fortalecimento da identidade docente ¢ a valorizagao
da construcao coletiva no cotidiano escolar. Essa proposta converge com Imbernon (2009), ao
defender uma formagao que una teoria e pratica e promova a reflexao critica. Exemplos como
o plano P11 (Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de Ensino) mostram essa abordagem
por meio de estudos autdbnomos, esclarecimento de duvidas e debates coletivos ao final do
processo, evidenciando a articulagdo entre leitura teodrica e reflexao pratica.

Os documentos curriculares servem como base para as agoes de formagao, orientando-
se pelos direitos de aprendizagem e pelos campos de experiéncias. Em planos como o P7
(Saberes na Educagao Infantil), esses referenciais sao utilizados para articular discussoes sobre
planejamento, avaliag¢do e organizacao do trabalho pedagogico. A Matematica aparece de forma
transversal, especialmente por meio do campo “Espagos, tempos, quantidades, relagcdes e
transformagdes”, nao sendo tratada como eixo central.

Outras agdes sdao voltadas a inclusdo educacional, bem como a aspectos gerais do
trabalho docente, incluindo planejamento, organizagdo e avaliagdo. Em formacdes realizadas
nas unidades escolares durante a pandemia, como o P17 (Formag¢do de Profissionais da
Educacdo em Tempos de Pandemia: Possibilidades), que dedicou moédulos a Educagdo
Inclusiva e a organizagao do trabalho pedagdgico, em didlogo com documentos curriculares.

Essa amplitude formativa reflete o carater polivalente do pedagogo, apontado por
Nacarato, Araujo e Souza (2023) como fundamento de uma formacao ampla e multifacetada.
Contudo, essa mesma caracteristica traz o desafio de garantir que o ensino de Matematica
mantenha sua especificidade e ndo se dissolver entre os demais objetivos pedagogicos.

A partir de 2022, ampliam-se as tematicas das formagdes, com cursos relacionados a
questdes sociais, como racismo estrutural, violéncia doméstica contra criancas e adolescentes e
educagdo ambiental. Em 2023, passou a ser oferecido um curso voltado especificamente a

Matematica na Educagdo Infantil, o P26 (Matematica na Educacdao Infantil), integrado ao
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percurso formativo. Nesse plano, s3o abordados temas como numero, sistema de numeracao,
operagdes, geometria, medidas e estatistica inicial, articulados ao campo “Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes” e aos objetivos da BNCC.

Para sistematizar o conjunto de a¢des de formagao continuada ofertadas a Educacao
Infantil de 2020 a 2023, apresenta-se o Quadro 15, que indica o numero de formagdes, os
principais temas abordados, as modalidades de oferta e a presenca das DCMs como referéncia

nos planos de curso.

Quadro 15 - Sintese das a¢des formativas para a Educagao Infantil

Referéncia as
DCMs (n.%/total

N.° de acoes Principais temas formativos Modalidade

BNCC e DCMs; campos de
experiéncias; tecnologias digitais;

PP B ensino remoto e hibrido; saide mental,; . @il (1920) il
relacdo familia—escola; biosseguranga
Libras; enfrentamento a violéncia
2021 3 doméstica; satide mental; reorganizagdo | A distancia (EaD) 1/3
do trabalho pedagogico
Campos §1e experiéncias; planejamento Hibrida c a
2022 4 e avaliagdo; inclusdo; tecnologia Con 1/4
. distancia (EaD)
educacional
Organizagdo do trabalho pedagogico;
2023 5 escuta das criangas; inclusio; Hibrida 2/5

matematica na Educagdo Infantil
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos planos de formagao do CEMEPE.

Observa-se que, em 2020, as DCMs aparecem com maior frequéncia, oito entre quatorze
acoes, exemplo o P14 (Saberes e Desafios na Educacao Infantil), enquanto, nos anos seguintes,
essa presenca se reduz a uma agdo por ano: P17 em 2021, P18 (Ciranda de Saberes e Praticas
na Educagdo Infantil) em 2022, e P25 (Educagdo Infantii em Foco: Diversidade e
Potencialidades) em 2023. Esse movimento evidencia mobilizagdo desigual do documento.

Nos casos em que a BNCC assume centralidade sem articulagdo com as DCMs, como
o P2 (BNCC e sua pratica no ambiente escolar) tende a prevalecer uma leitura mais normativa
do curriculo, com menor espago para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, conforme
apontam Medeiros et al. (2022), favorecendo percursos formativos orientados por um
cumprimento técnico-prescritivo, que pode reduzir a pratica pedagdgica a reprodugdo mecanica
de contetidos (Ana; Pinto, 2023).

Os planos de curso também indicam que a articulagdo entre formagdo continuada e
politica curricular municipal depende do objetivo e foco de cada acdo formativa. Em alguns
casos, como o P14 (Saberes e Desafios na Educacao Infantil), o documento municipal ¢

mencionado ao lado da BNCC e de outras normativas, em outros, como o P21 (Educagdo
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Infantil: Tecnologia Conectando Saberes), a relagdo com as diretrizes locais ocorre de modo
indireto ou est4 ausente, com predominio de documentos nacionais ou referenciais tematicos,
evidenciando tensdes entre universalizagao curricular e especificidades locais.

Assim, a formagdo continuada da Educagao Infantil na RME dialoga com diferentes
pautas e referéncias, apresentando niveis diferentes de articulagdo com o curriculo municipal.
A qualidade das a¢des formativas ndo depende apenas da men¢ao aos documentos curriculares,
mas do modo como esses referenciais sdo apropriados para problematizar a pratica, dialogar
com o cotidiano das unidades escolares e favorecer a produgao coletiva de saberes profissionais.
Mundim, Ghelli e Oliveira (2017) apontam que a formagao ganha for¢a quando organizada em
torno do planejamento colaborativo e do estudo de situagdes reais da rotina, ampliando a
capacidade de interpretar as aprendizagens infantis.

Quanto a Matematica, a area ocupa um lugar secundario nas agdes formativas,
aparecendo de forma transversal em cursos voltados aos documentos curriculares, direitos de
aprendizagem e campos de experiéncias. A existéncia de apenas um curso especifico evidencia
lacunas na articulacao entre formagao continuada, curriculo municipal e areas do conhecimento.

Essa constatacdo dialoga com Marim (2015), para quem a formacgao continuada ndo se
configura como um evento isolado, mas como um processo dindmico e coletivo entre pares,
sustentado pela investigagdo do contexto, pela articulagdo entre teoria e pratica, pelo
enfrentamento de problemas reais e pela reflexdo permanente, elementos que fundamentam a

analise desenvolvida no eixo seguinte.

4.3 O ensino da Matematica na Educacao Infantil: praticas, intencionalidade e ludicidade

A andlise das DCMs mostra que, no curriculo da Rede Municipal de Uberlandia, a
Matematica na Educagao Infantil € tratada como uma linguagem que se constrdi no cotidiano e
ganha sentido nas exploragdes, curiosidades, interagdes e brincadeiras das criangas. O
documento situa a area, sobretudo, no campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”, evitando reduzir o trabalho matematico a antecipagdo de conteudos
formais do Ensino Fundamental (Uberlandia, 2020).

Essa compreensdao aproxima-se das posi¢oes de Smole (2015) e Ciriaco e Azevedo
(2024), ao reconhecer que a Matematica emerge, na infancia, em situacdes espontaneas e
planejadas do cotidiano, como organizar objetos, comparar tamanhos, identificar formas,

observar regularidades, medir e registrar, mas desde que essas vivéncias sejam
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intencionalmente mediadas, respeitando os ritmos, os interesses ¢ os modos de aprender das
criangas.

A presenca do ensino de Matematica nos planos de formacao (P1 a P26) foi analisada a
partir da concep¢do de Matematica na Educagdo Infantil, da centralidade do tema nas
formagdes, da intencionalidade docente e do papel do brincar como organizador das
experiéncias matematicas. Esses indicadores viabilizam a comparagdo entre o que as DCMs
prescrevem e o que os planos de formagao priorizam como objeto de estudo com as professoras.

Nas DCMs, a orientagdao de que “as criangas se apropriem do conhecimento por meio
de interagcdes e brincadeiras, observagdes, manipulagdo, investigagdo, exploragao,
levantamento de hipoteses, busca de respostas, pesquisa e descobertas em diferentes fontes”
(Uberlandia, 2020, p. 92) evidencia que o documento ndo restringe a iniciagdo matematica a
nomeacdo de numerais ou a contagem mecéanica. A Matematica aparece como producdo de
sentidos, comparagdes, classificacdes, relagdes espaciais e temporais e elaboragao de hipoteses.

As diretrizes curriculares locais também atribuem centralidade a mediagao docente, ao
orientar que a professora observe as acdes e falas das criancgas, registre percursos e planeje
intervengdes que transformem situagdes cotidianas em experiéncias de aprendizagem
matematica (Uberlandia, 2020). Essa perspectiva aproxima-se do entendimento de Scriptori
(2010) sobre a documentacao pedagodgica como base para reflexdo e replanejamento, bem como
das contribui¢des de Smole, Diniz e Candido (2014a) acerca da importancia das intervengdes
intencionais para o desenvolvimento do raciocinio matematico em contextos significativos.

Embora essa concepg¢do esteja afirmada no documento normativo, os dados indicam
que, entre 2020 e 2022, apenas cinco acdes formativas se relacionaram aos campos de
experiéncias da Educagdo Infantil, identificadas nos planos P1, P2, P3 (Compreendendo as
Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia e o Uso das Tecnologias na Educacao
Infantil), P7 e P18. Nessas formagdes, a Matematica aparece de modo transversal, associada
aos objetivos de aprendizagem e a organizagdao do trabalho pedagdgico. Apenas em 2023 ¢
registrada uma proposta com foco direto no ensino de Matematica na Educagao Infantil, o plano
P26.

Essa distribuicdo ¢ apresentada no Quadro 16, que sistematiza o total de agdes
formativas no periodo de 2020 a 2023, bem como aquelas voltadas especificamente a

Matematica e as que dialogam com os campos de experiéncias da Educacao Infantil.
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Quadro 16 - A¢des formativas em Matematica e campos de experiéncia na Educacdo Infantil
Acgoes voltadas a Acoes em dialogo com os

Total de acoes formativas

Matematica campos de experiéncias
2020 14 0 4
2021 3 0 0
2022 4 0 1
2023 5 1 0

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos planos de formac¢do do CEMEPE

Os dados evidenciam a baixa centralidade da Matematica como objeto especifico de
estudo nas formacgdes analisadas. Ao longo de 2020 a 2022, ndo se identificam agdes voltadas
diretamente ao ensino da area, ainda que algumas iniciativas dialoguem de forma mais ampla
com os campos de experiéncias. A inclusdo de uma formagao com foco especifico apenas em
2023, por meio do plano P26, reforga o cardter pontual dessa abordagem no conjunto das 26
agoes examinadas.

Nos planos P1, P2, P3, P7 e P18, organizados a partir dos campos de experiéncias,
predominam orientagcdes gerais centradas na BNCC, no planejamento e na avaliagdo, com
poucas referéncias a objetivos matematicos especificos ou estratégias de mediagdo que
orientem situacdes de aprendizagem. A Matematica, assim, ocupa um lugar restrito no conjunto
das formagdes propostas, o que compromete o aprofundamento didatico necessario ao trabalho
com criangas da Educagdo Infantil, conforme destaca Borba (2017), ao apontar a necessidade
de articulagdo entre a formacao inicial e a continuada para garantir seguranga profissional no
ensino da Matematica.

O plano P26 destaca-se como excecdo. Inclui estudos sobre senso numérico, sistema de
numera¢do decimal, operacdes com nimeros naturais, espaco € forma, medidas e estatistica
inicial. Esses contetidos articulam-se ao campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes” e aos objetivos de aprendizagem da BNCC, subsidiando a
elaboragdo de propostas voltadas ao trabalho com quantidades, relagdes espaciais, medidas e
registros das criangas. Incorpora também recursos tecnoldgicos e principios do pensamento
computacional, como reconhecimento de padrdes, ordenagdo de etapas e construcdo de
algoritmos simples.

Embora o plano P26 priorize o campo de experiéncias e enfatize a BNCC, ainda podem
ocorrer dificuldades por parte das professoras para traduzir as orientagdes gerais em propostas
concretas, pois o documento ndo detalha conteudos nem exemplifica praticas matematicas
(Pinto; Lopes, 2023). Por outro lado, o plano trata a Matematica como linguagem que permeia
o cotidiano e amplia as formas de ler o mundo, integrando o conhecimento infantil a rotinas,

jogos e projetos (Ciriaco; Azevedo, 2024; Smole, 2015).
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A auséncia de formagdes especificas na drea da Matematica na Educagdo Infantil limita
a criacdo de referenciais didaticos que apoiem o planejamento, a intervengao e a documentagao
das aprendizagens matematicas de modo sistematico, refor¢ando a inseguranca docente no
ensino da area, conforme apontam Corréa e Antiqueira (2025).

Ao examinar a intencionalidade pedagdgica, nota-se diferenca entre o plano curricular
e os formativos. Nas DCMs, a intencionalidade manifesta-se nas orienta¢des sobre a observagao
das agdes e falas das criancgas, o registro de seus percursos € o planejamento de intervengdes
que ressignifiquem situagdes cotidianas como experiéncias de aprendizagem matematica
(Uberlandia, 2020). Essa orientagdo articula-se a documentagdo pedagdgica como eixo de
reflexdo e replanejamento (Scriptori, 2010) e a defesa de mediac¢des intencionais que sustentam
o raciocinio matematico em contextos significativos (Smole; Diniz; Candido, 2014a).

Nos planos P1, P2, P3, P7 e P18, a intencionalidade relacionada a Matematica mantém-
se em nivel geral, sem objetivos matematicos definidos ou detalhamento de estratégias de
mediagdo intencional, exemplos de intervencdo ou protocolos de registro do pensamento
infantil. O plano P26, entretanto, apresenta avancos ao definir topicos e propor sugestdes
concretas, demonstrando alinhamento com as orientagdes das DCMs, ainda que sem cita-las
diretamente.

A dimensao ludica exibe tensdo semelhante entre curriculo e formag¢ao. As DCMs
atribuem centralidade ao brincar, a manipulagdo, a investigagdo e a formulacao de hipoteses na
constru¢do de significados matematicos. Jogos, brincadeiras e exploragdo de materiais
configuram contextos em que as criangas comparam, contam, medem, classificam, organizam
percursos e produzem registros (Uberlandia, 2020). Ja nos planos P1, P2, P3, P7 e P18, a
ludicidade aparece como principio geral da etapa, sem aprofundar o planejamento, a anélise e
o replanejamento das brincadeiras sob uma perspectiva matematica.

No plano P26, todo o conteido fundamenta-se no campo “Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes”. Na Educacao Infantil, esse campo pressupde que o
conhecimento seja construido por meio das interacdes e da brincadeira, garantindo que a
Matematica ndo se apresente como saber isolado, mas como parte da vida cotidiana da crianga
(Brasil, 2017; Uberlandia, 2020).

A Matematica, contudo, ocupa lugar secundario como objeto de estudo sistematico na
politica de formagdo continuada de 2020 a 2023. A pouca formacgao na area pode reforgar um
enquadramento técnico e prescritivo, fortemente associado 8 BNCC, como destacam Medeiros

et al. (2022), ampliando o risco de transpor praticas do Ensino Fundamental para a Educacao
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Infantil e afetando a qualidade das experiéncias matematicas oferecidas as criancas (Vieira;
Baptista, 2023).

O fortalecimento da Educagdao Matematica na Educagao Infantil constitui, portanto, um
desafio permanente para a formagao continuada, em didlogo com as DCMs e a produgao
académica da area. Nessa direcdo, a formagdo continuada deve assumir carater critico e
colaborativo, contribuindo para enfrentar lacunas da formagao inicial (Curi, 2009). Este estudo,
ao propor um produto educacional para analistas pedagogicas da Educagdo Infantil, reafirma
que aprender a ensinar Matematica ¢ um movimento que integra teoria, reflexdo e acdo, como

convite a investigagdo e a colaboragdo entre profissionais da rede.
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SECAO 5 - GUIA ORIENTATIVO PARA ANALISTAS PEDAGOGICAS

Nos mestrados profissionais, a dissertacdo ¢ acompanhada do desenvolvimento de um
produto educacional, previsto como parte integrante do trabalho de conclusao final e orientado
para uso em contexto real (Brasil, 2023). No caso do Programa de P6s-graduagao em Educacao
Basica (PPGPEDU) da UFU, essa articulagdo reforca o compromisso com a produgdo de
conhecimentos aplicados, capazes de dialogar com demandas concretas do campo educacional
e com a qualificacdo das praticas profissionais.

O produto educacional ¢ compreendido como um recurso de aprendizagem ancorado
em investigacao cientifica e construido de forma colaborativa, reunindo propostas e orientagdes
que respondem ao problema investigado. Ele se apresenta como uma “alternativa pratica diante
do problema tratado” (Zaidan; Reis; Kawasaki, 2020, p. 6), articulando a analise da dissertagao
a uma proposta voltada ao cotidiano escolar e a formacdo em servigo. Ao assumir essa fungao,
o produto aproxima a pesquisa académica das praticas profissionais e das demandas que se
colocam nas redes de ensino.

Na area de Ensino, a Plataforma Sucupira organiza os produtos educacionais em
modalidades como: (1) materiais didaticos e instrucionais; (2) midias educacionais e outros
produtos; (3) aplicativos; (4) técnicas e prototipos; (5) cursos e atividades de extensao; e (6)
outras producdes, incluindo iniciativas artisticas e de comunicacgao cientifica e cultural (Brasil,
2019a). Essa diversidade evidencia que o produto educacional pode assumir diferentes formatos
e linguagens, desde que mantenha vinculo com um contexto de aplicagdo e com um objetivo
formativo claro.

Essas produgdes buscam apoiar processos de ensino e aprendizagem e servir de suporte
ao trabalho pedagogico, tanto em momentos de estudo quanto nas praticas cotidianas. Ao
oferecer subsidios para planejar, intervir e refletir sobre a pratica, esses materiais podem
contribuir para organizar o trabalho docente e ampliar repertorios metodologicos,
especialmente em contextos de formagao continuada e mediagao formativa escolar.

Para Couto e Rodrigues (2023), os produtos educacionais sio:

[...] como organismos vivos que se adaptam e passam a ser um instrumento na
formagao docente contribuindo para uma pratica mais participativa e dialogica. Um
trabalho de reciprocidade de saberes, aprendizados e caminhos, que reverbera a
cooperagao entre educadores e pesquisadores (Couto; Rodrigues, 2023, p. 19).

Por isso, ¢ importante que esses produtos sejam divulgados e acessiveis a comunidade

escolar, de modo que possam circular, ser apropriados e, quando necessario, ser adaptados a
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diferentes realidades educacionais (Couto; Rodrigues, 2023). Essa circula¢do pode ocorrer por
multiplos meios, como plataformas digitais, eventos académicos e profissionais, oficinas e
implementag¢do direta em contextos educacionais e institucionais, ampliando o alcance do
material e favorecendo o didlogo entre universidade e escola basica.

Para cumprir sua fun¢do aplicada, os produtos educacionais devem ser apreciados no
contexto de uso, com a participagdo de profissionais do campo, gestores € comunidade-alvo. A
validacao ¢ etapa central desse processo, pois qualifica o material quanto a consisténcia, clareza
e potencial de contribuicdo para a pratica profissional, ainda que envolva procedimentos
exigentes (Onofre; Neto, 2021). Esses processos também podem fortalecer a atuagdo
profissional e favorecer melhorias no contexto em que o produto sera utilizado.

Com base no diagnostico produzido nesta dissertagdo, que analisou as propostas de
formagdo continuada ofertadas as professoras da Educacgdo Infantil da Rede Municipal de
Uberlandia, no periodo de 2020 a 2023, no que se refere ao ensino de Matematica, foi elaborado
um recurso para apoiar o trabalho formativo na rede. O produto educacional desta pesquisa
intitula-se “Guia Orientativo para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uberlandia: ensino
de Matematica na Educagado Infantil”, e tem como finalidade apoiar a mediacao formativa das
analistas pedagogicas junto as professoras nas unidades escolares. O material também pode
subsidiar agdoes formativas desenvolvidas no CEMEPE, ampliando seu uso institucional na
rede.

O guia reline orientagdes tedricas e praticas para apoiar as analistas no planejamento,
acompanhamento e avaliacdo de percursos de formagao continuada em Matematica voltados as
professoras da pré-escola (4 e 5 anos). Ele foi elaborado em didlogo com os documentos
normativos e curriculares que orientam a Educagdo Infantil no municipio, buscando sustentar
praticas intencionais e ludicas, coerentes com a concep¢ao de Matemadtica como linguagem
construida nas interagdes e brincadeiras.

A validagdo do guia foi realizada de forma participativa e colaborativa, com as
formadoras da Educagdo Infantil da rede municipal de ensino, por meio de apreciagdo coletiva
do material e da aplicacdo de um instrumento de avaliagdo voltado a andlise de clareza,
organizagdo e relevancia. As contribui¢des das participantes permitiram ajustes e reforcaram a
adequacao do produto as especificidades da rede e sua viabilidade de uso nas rotinas formativas.

A seguir, apresenta-se um manuscrito a ser submetido a Revista de Produtos
Educacionais e Pesquisa em Ensino (REPPE), que descreve e analisa o processo de elaboragao
do guia, sua estrutura e os resultados da validagao, ampliando as possibilidades de socializagao

do produto educacional em formato cientifico.
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Resumo

Este artigo apresenta o desenvolvimento e a validagdo de um guia orientativo
destinado a Analistas Pedagdgicas da rede municipal de Uberlandia (MG), voltado a
formacéo continuada de professoras da pré-escola para o ensino de matematica. Na
Educacao Infantil, a matematica emerge nas interagdes, nas brincadeiras e em
situagdes investigativas que exigem intencionalidade docente e mediagbes que
mobilizem linguagem, registros e argumentacdo. Embora os documentos curriculares
proponham diretrizes, sua efetivagdo depende de acgdes formativas coerentes e
alinhadas ao curriculo. O guia, produzido no Mestrado Profissional em Educacéao
Basica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), resultou da andlise de 26
planos de curso (2020-2023), examinando como a matematica é abordada em dialogo
com as Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs). O material organiza propostas em
trés eixos de formacao: (1) brincadeiras; (2) resolugao de problemas; e (3) espacgo e
formas, integrando sinteses conceituais, referéncias curriculares e orientagcbes para
planejar e acompanhar moédulos formativos. A validagao participativa, realizada com
cinco formadoras da rede, combinou roda de conversa e questionario andnimo, o que
levou ao aprimoramento do escopo e da linguagem, a explicitacdo do publico-alvo e
ao detalhamento das mediacdes e recursos. O resultado € um material de apoio a
formacgao em servico, que favorece a transposicao curricular para praticas de ensino
de matematica na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Formacao continuada; Educacao Matematica; Produto Educacional.

Abstract

This article presents the development and validation of a guidance material for
Pedagogical Analysts in the municipal network of Uberlandia (MG), focused on the
continuing education of preschool teachers for mathematics instruction. In Early
Childhood Education, mathematics emerges through interactions, play, and
investigative situations that require teacher intentionality and mediations capable of
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mobilizing language, records, and argumentation. Although curricular documents
provide clear guidelines, their effectiveness depends on training actions that are
coherent and aligned with the curriculum. The guide, produced within the Professional
Master's Degree in Basic Education at the Federal University of Uberlandia (UFU
Portuguese acronym), resulted from the analysis of 26 course plans (from 2020 to
2023), examining how mathematics is addressed in dialogue with the Municipal
Curricular Guidelines (DCMs Portuguese acronym). The material organizes proposals
into three training axes: (1) play; (2) problem-solving; and (3) space and shapes,
integrating conceptual syntheses, curricular references, and guidelines for planning
and monitoring training modules. The participatory validation, carried out with five
trainers from the network, combined a talking circle and an anonymous questionnaire,
which led to the refinement of the scope and language, the explicit identification of the
target audience, and the detailing of mediations and resources. The result is a support
material for in-service training that facilitates the curricular transposition into
mathematics teaching practices in Early Childhood Education.

Keywords: Continuing education; Mathematics Education; Educational Product.

Introducgao

Na Educagédo Infantil, o ensino de matematica ocorre em interagdes,
brincadeiras e situagdes de investigagcao que reconhecem a crianga como sujeito ativo
do processo educativo (Ciriaco; Azevedo, 2024). De acordo com Smole, Diniz e
Candido (2014a), aprender matematica envolve explorar o mundo, comunicar-se e
atribuir sentido as experiéncias vividas. A professora, portanto, atua com
intencionalidade pedagogica ao transformar situagdes cotidianas em oportunidades
de observagdo, comparagao, registro e argumentagdo. Ao conduzir essas
experiéncias, organiza situagcdes que mobilizam a linguagem matematica e multiplas
formas de expressao, propondo desafios coerentes com a infancia, sem antecipar
conteudos formais.

Smole, Diniz e Candido (2014a) destacam que as brincadeiras constituem
instrumentos didaticos fundamentais, pois integram movimento corporal, linguagem,
regras e trocas de sentidos, favorecendo a construgdo de conhecimentos na agéo.
Também promovem autonomia, cooperagao e elaboragéo de estratégias na resolugéo
de problemas, desde que a mediagdo docente envolva perguntas e oportunidades
para que as criangas expressem seus raciocinios. Assim, o brincar assume dimensao
formativa quando planejado, acompanhado e interpretado pedagogicamente.

A resolucao de problemas orienta o desenvolvimento do pensamento e da

linguagem matematica. Quando baseadas em contextos préximos a realidade infantil

REPPE, v. x, n. x, p. xx-xx, 202x
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e mediadas por multiplas linguagens, as situagdes desafiadoras favorecem a
formulacdo de hipdteses, a comparacgéo de estratégias e a tomada de decisdes. Essa
abordagem, conforme apontam Smole, Diniz e Candido (2015), amplia a
compreensao da matematica como campo de investigagdo e reconhece os registros
infantis como parte constitutiva da aprendizagem.

A construgcdo das nogdes espaciais e geométricas desenvolve-se de forma
gradual, articulada as experiéncias corporais e as interagbes das criangas com o
ambiente. Ao deslocar-se, observar e representar o espaco em que vive, a crianga
amplia suas referéncias de direcdo, posicédo e forma, em dialogo com as praticas
culturais do grupo. Integrar corpo, movimento e exploragdo do entorno favorece
aprendizagens matematicas coerentes com o desenvolvimento infantil (Smole; Diniz;
Candido, 2014b).

A consolidacéo desses principios requer referenciais curriculares que orientem
o trabalho docente e assegurem coeréncia as agdes pedagogicas e formativas. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece direitos de aprendizagem e
campos de experiéncias que integram conhecimentos matematicos as vivéncias das
criancas, com destaque para o campo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes”. Em consonéancia, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)
detalha essas orientagdes. Localmente, as DCMs de Uberlandia traduzem essas
proposi¢coes e vinculam sua implementagcao a formacao em servico (Uberlandia,
2020).

Apesar desses referenciais, a efetivacdo do ensino de matematica depende de
processos de desenvolvimento profissional docente sustentados por politicas de
formacgao continuada, compreendidas como permanentes, situadas e colaborativas
(Marim, 2015). Nacarato, Araujo e Souza (2023) apontam que lacunas na formagao
para ensinar matematica fragilizam as escolhas didaticas e comprometem a
intencionalidade educativa. Diante disso, evidencia-se a necessidade de materiais
formativos que apoiem as Analistas Pedagogicas na organizacdo de propostas
consistentes para a formacao docente em matematica, aproximando as diretrizes
curriculares do cotidiano pedagadgico.

Considerando a relagao entre pressupostos tedricos, politicas curriculares e
praticas formativas, a pesquisa analisou acdes de formagao voltadas a professoras
da Educacao Infantil, no periodo de 2020 a 2023, e seu dialogo com as DCMs de

REPPE, v. x, n. x, p. xx-xx, 202x
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Uberlandia. A analise documental revelou baixa presenca de formacgdes especificas
em matematica e predominancia de abordagens transversais, indicando a
necessidade de um instrumento capaz de fortalecer a dimensdao matematica na
formacéao continuada.

A partir desse diagnastico, foi elaborado um guia para Analistas Pedagdgicas,
profissionais responsaveis pelo acompanhamento formativo das escolas. O material
apoia o planejamento, a condugdo e a avaliacdo da formagdo continuada de
professoras da pré-escola em matematica, com foco em brincadeiras, resolugao de
problemas e nogdes espaciais. O guia atua como instrumento de mediagao formativa
e reflexiva, traduzindo os principios curriculares em praticas concretas de formagao
em servico. Sua validacao, realizada com as formadoras da Educacgao Infantil da rede

municipal, confirmou a coeréncia entre o produto e o contexto investigado.

Encaminhamento metodolégico

O guia orientativo foi desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em
Educacao Basica (UFU), partindo da compreensao de que o produto educacional deve
responder a demandas concretas de uma rede publica de ensino. Optou-se pelo
formato de guia por sua adequagédo ao trabalho das Analistas Pedagdgicas do
municipio de Uberlandia, que atuam como mediadoras nos processos de formagao
continuada nas escolas. Essa escolha se alinha a concepc¢ao de produto educacional
como material acessivel, de uso coletivo e articulado as dinamicas formativas,
configurando-se como mediagdo entre pesquisa e pratica (Zaidan; Reis; Kawasaki,
2020).

A elaboracdo do material ocorreu em etapas integradas ao percurso da
pesquisa. A versao preliminar foi construida durante a disciplina Oficina de Produtos
Educacionais e, posteriormente, revisada a partir do diagnodstico de necessidades
formativas e do referencial teérico adotado. O diagnéstico foi realizado por meio de
analise documental de 26 planos de acbes de formacao continuada destinados a
professoras da Educacdo Infantil, elaborados no periodo de 2020 a 2023. Esses
documentos, que registram o planejamento das agdes formativas da rede municipal,
foram selecionados por representarem o conjunto de iniciativas registradas no

periodo.
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A analise concentrou-se em identificar a preseng¢a do ensino de matematica e
as formas de articulacdo com as DCMs de Uberlandia. Para isso, consideraram-se
indicadores referentes a intencionalidade pedagdgica, aos objetivos das formacgdes e
as estratégias propostas. As informagdes extraidas foram organizadas em quadros de
sintese comparativa, possibilitando observar a frequéncia de formacbes especificas
em matematica e a predominancia de abordagens transversais.

Com base nos resultados do diagnostico e no referencial tedrico, o guia foi
estruturado de modo a integrar concepgdes sobre matematica na infancia, orientagdes
curriculares e encaminhamentos operacionais para a formacdo continuada de
professoras da pré-escola.

A versao revisada do guia foi submetida a validacao participativa, realizada com
cinco formadoras da Educacao Infantil da rede municipal, responsaveis pelas agbes
de formacéo de professoras e Analistas Pedagdgicas. A escolha desse grupo se deve
a sua atuacdo direta nas formacdes promovidas pela Secretaria Municipal de
Educacao e a familiaridade com as DCMs.

A validagao ocorreu por meio de uma oficina presencial com dindmica de roda
de conversa, realizada no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE), com duragao de quatro horas, mediada pela pesquisadora e
acompanhada pelo professor orientador. A atividade foi registrada no Sistema de
Informacgao e Extensao (SIEX), sob o0 nimero 36224.

Durante a oficina, o guia foi analisado pagina a pagina, favorecendo a leitura
coletiva e o didlogo sobre seus objetivos, organizacdo e contetido. A medida que o
material era examinado, as participantes apresentaram observag¢des e sugestdes de
ajustes, registradas em anotagdes de campo. Essa dinamica possibilitou revisar
termos, reformular exemplos e adequar propostas as especificidades da rede
municipal, mantendo ateng¢do a clareza conceitual e a intencionalidade pedagdgica.

Como instrumento complementar, foi aplicado um questionario anénimo com
itens de caracterizacao profissional, escala de concordancia e campo aberto para
observacoes. Os registros das anotagdes de campo e as respostas ao questionario
foram analisados de forma interpretativa, de modo a identificar contribuicbes e
sugestdes para o aprimoramento do material. As analises resultaram em ajustes de
clareza, maior explicitacdo do publico-alvo, reforco do papel das DCMs e ampliacéao

dos exemplos de mediagao e recursos formativos.
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Descrigao do produto educacional

Concluidas essas etapas, apresenta-se a estrutura do guia como resultado do
processo investigativo e participativo. O produto consiste em um material orientativo
destinado a apoiar as Analistas Pedagodgicas na organizagdo e acompanhamento da
formacdo continuada de professoras da pré-escola, com foco no ensino de
matematica. O conteudo articula dimensdes teoricas e praticas, integrando sinteses
conceituais, orientacdes curriculares e proposi¢cdes operacionais.

O guia toma as DCMs de Uberlandia como referéncia central, em articulagao
com a BNCC e o CRMG, e compreende a matematica na infancia como producgao de
significados em experiéncias investigativas e interativas. Fundamenta-se em uma
concepcao de formacgao continuada pautada no estudo, na reflexdo sobre a pratica e
no planejamento coletivo.

O brincar € o principio estruturante do material, por constituir um contexto
adequado a organizacao de experiéncias matematicas na Educacao Infantil. O guia
apresenta jogos e brincadeiras como estratégias mediadas por perguntas e por
variagbes de regras, favorecendo que as criangas expressem raciocinios e
estratégias. Além disso, incorpora a resolugdo de problemas para sustentar
discussdes, registros e argumentacdes, e propde atividades com espacgo e formas,
explorando deslocamentos, posi¢des e representacdes corporais e graficas.

Sua estrutura compreende: (1) uma parte inicial de apresentagao, que explica
sua finalidade, publico-alvo, principios de uso e o papel das Analistas Pedagdgicas;
(2) um modulo introdutério de sintese das diretrizes curriculares; (3) trés modulos
centrais correspondentes aos eixos formativos das brincadeiras matematicas, da
resolucao de problemas e do espaco e formas; e (4) um conjunto de recursos de apoio
aos encontros formativos, contendo pautas, roteiros de condugdo e perguntas
reflexivas que auxiliam a tradugcdo das orientagdes curriculares em decisbes
pedagdgicas do cotidiano escolar.

O guia foi planejado para percursos formativos distribuidos ao longo do ano
letivo. Em cada etapa, recomenda-se articular estudo orientado, vivéncias, analise de
propostas, discusséo coletiva e planejamento de intervengdes, de modo a sustentar

uma perspectiva colaborativa de formagao continuada (Marim, 2015).
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Assim, o produto se consolida como resultado de um processo de pesquisa e
intervencdo pedagogica, reunindo fundamentos cientificos e aplicabilidade pratica a

formacgao docente na Educacao Infantil da rede municipal de Uberlandia.

Aporte Teérico

A matematica na Educacao Infantii pode ser compreendida como um
conhecimento construido nas experiéncias cotidianas, nas interagcbes e nas
brincadeiras, quando as criangas comparam, estimam, organizam informagdes e
atribuem sentidos as relacdes e regularidades que observam. Scriptori (2010) defende
que essa perspectiva desloca o foco de praticas antecipatérias para propostas que
valorizem o pensamento, a argumentacao e a comunicacgao, sustentadas por uma
mediacdo docente intencional. Nessa direcdo, ensinar matematica na pré-escola
implica criar situagbes em que quantidades, medidas, formas e posi¢cbes sejam
mobilizadas em contextos significativos e proximos da realidade das criangas.

A aprendizagem se fortalece quando as criangas participam de situagdes que
exigem interpretar desafios, tomar decisdes, justificar escolhas e revisar estratégias,
com o apoio do adulto. A dimensao didatica manifesta-se na selegao dos contextos,
na observagdo atenta das produgbes infantis e nas intervengbes que ampliam
repertérios de acado e de linguagem (Smole; Diniz; Candido, 2014a). A
intencionalidade docente se revela, assim, na organizagao do ambiente, na qualidade
das perguntas e no acompanhamento dos modos de pensar expressos nhas
investigacdes e nas brincadeiras.

Ao discutir a linguagem matematica na Educagao Infantil, Ciriaco e Azevedo
(2024) destacam que as criangas comunicam seus raciocinios por meio de multiplas
linguagens, como a oralidade, a expressdo corporal e o registro grafico. Esses
registros nao se restringem a produtos finais, pois tornam visiveis as estratégias
utilizadas e subsidiam intervengdes pedagdgicas mais ajustadas. Essa compreensao
€ relevante em tarefas que envolvem comparar, classificar, contar, compor e
decompor, organizar o espacgo e resolver desafios.

Essas concepgdes estruturam os principios que orientam o guia educacional.
Para organizar as experiéncias matematicas na pré-escola, o material adota o brincar

como eixo das propostas pedagdgicas. Smole, Diniz e Candido (2014a) afirmam que
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jogos e brincadeiras se configuram como situag¢des de aprendizagem quando o adulto
cria condigdes para que as criangas expliquem estratégias, comparem procedimentos
e reflitam sobre suas escolhas, sem descaracterizar o carater ludico da atividade. A
mediagdo docente baseia-se em perguntas, variagdes de regras e selecdo de
materiais, ampliando a complexidade das situacdes e favorecendo a observacao, a
problematizagdo e a comunicagao de estratégias.

Em articulagdo com o brincar, a resolugdo de problemas constitui uma
estratégia que mobiliza hipoteses, procedimentos e tomadas de deciséo, favorecendo
uma matematica de carater investigativo. Smole, Diniz e Candido (2015) indicam que,
diante de situacbes desafiadoras, as criancas testam possibilidades, revisam
caminhos e aprendem a comunicar seus raciocinios. Essa abordagem se fortalece
quando os desafios se vinculam a contextos compreensiveis e quando o professor
organiza tempo e espago para discussao e registro, valorizando os processos e a
comparagao de estratégias. Reconhece-se, assim, que diferentes caminhos podem
conduzir a solugdes plausiveis e promover aprendizagens coletivas.

A relacdo entre o brincar e a resolugao de problemas articula o pensamento
ludico e o raciocinio logico, permitindo que a matematica se apresente as criangas
como campo de investigagao e descoberta. Essa integragdo também concebe o erro,
a duvida e a reconstrucédo de estratégias como componentes significativos do
aprendizado, fortalecendo a autonomia intelectual e a expressao de raciocinios.

No trabalho com nogdes espaciais e geométricas, as experiéncias corporais,
os deslocamentos e a exploracao do ambiente favorecem a percepcao de relagdes
espaciais e a construcdo de referéncias para descrever posicoes, trajetos e
transformacdes. Ao incentivar descri¢gdes, comparacdes e representacdes, o trabalho
com espaco e formas amplia as possibilidades de comunicagao e contribui para que
a crianga avance do espaco vivido ao espago representado (Smole; Diniz; Candido,
2014b). Essa abordagem fundamenta-se na articulagao entre experiéncia, percepgao
e representacao, dimensoes indissociaveis do pensamento geométrico na infancia.

Essas dimensdes interagem na estrutura do guia orientativo, que traduz tais
pressupostos em eixos formativos destinados a formacao continuada de professoras.
A operacionalizagao desses principios demanda situa-los nas diretrizes curriculares e

nas formas pelas quais a formacao permanente orienta a docéncia.
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O guia toma como referéncia as DCMs de Uberléndia, que organizam as
escolhas locais e orientam a concretizag&o do curriculo no municipio. Essas diretrizes
apresentam alinhamento com a BNCC e com o CRMG, mantendo a centralidade das
experiéncias infantis e da articulagdo entre brincar, investigar e utilizar diferentes
linguagens (Uberlandia, 2020). Ao assumir as DCMs como base, o material busca
assegurar coeréncia entre orientagdes curriculares e decisbes formativas, evitando
que a matematica se dilua em generalidades quando tratada apenas como
transversalidade.

A partir dessas concepgodes, evidencia-se que o fortalecimento das decisdes
pedagogicas requer uma formagao continuada que amplie o conhecimento didatico, a
observacgao das producgdes infantis e a segurancga profissional para planejar e intervir.
Borba (2017) e Nacarato, Araujo e Souza (2023) apontam desafios persistentes na
formagdo para o ensino de matematica na Educacdo Infantil e defendem acgdes
sistematicas, contextualizadas e articuladas a pratica. A formacao é compreendida
como um processo permanente e colaborativo, no qual o cotidiano escolar se torna
objeto de reflexdo coletiva e de construgcao de saberes profissionais (Marim, 2015),
reforcando o papel das Analistas Pedagdgicas como mediadoras dos percursos de

estudo, acompanhamento e reorientacédo do trabalho docente nas escolas.

Resultados e Discussao

As contribuicdes da validagdo abrangeram diferentes partes do material,
concentrando-se na definicdo do publico-alvo, na articulagdo normativa e no
detalhamento didatico. As participantes recomendaram esclarecer que o guia se
destina a formacgao de professoras da pré-escola, que atuam com criancas de quatro
e cinco anos, e que nao constitui um repertoério de conteudos a serem ensinados
diretamente as criancas. Também ressaltaram a importancia de caracterizar a Analista
Pedagdgica como formadora e articuladora do trabalho pedagdgico, € ndo como
agente fiscalizadora.

No que se refere as diretrizes curriculares, sugeriu-se tornar mais clara a
relagao entre os documentos, evidenciando que as DCMs de Uberlandia constituem
a referéncia central do municipio, alinhadas verticalmente a BNCC e ao CRMG. No

eixo do brincar, as participantes apontaram a necessidade de maior precisdo no uso
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dos termos “brincadeiras” e “jogos”, bem como de reforgar o sentido do brincar com
intencionalidade pedagdgica. Recomendaram, ainda, explicitar a diferenga entre o
brincar livre e as propostas orientadas, preservando o carater ludico e fortalecendo a
mediacao docente.

No mddulo dedicado a resolugdo de problemas, as participantes sugeriram
detalhar que o registro das estratégias das criangas ndo se limita ao desenho,
podendo ocorrer por multiplas linguagens e inserir orientagdes mais precisas para a
conducao das fichas da “problemoteca” (Smole; Diniz; Candido, 2015). Em relagéo ao
eixo de espaco e formas, propuseram a inclusdo de provocacgdes conceituais que
favorecessem a problematizacdo de propriedades e definicdes em didlogo com
experiéncias corporais e espaciais, destacando-se que a literatura infantil ndo deve
ser subordinada a finalidades conteudistas.

As sugestdes apresentadas e as respectivas incorporagdes na versao final do
guia estdo sistematizadas no Quadro 1, evidenciando o carater colaborativo da

validagao.

Quadro 1: Sugestdes apresentadas na validagao e incorporacdes na versao final

Indicou-se que o material se refere a pré-escola (criangas de quatro e cinco
Apresentacdo  anos) e que organiza mediagdes com professoras, € nao conteudos a serem

do guia ensinados as criangas; incluiu-se também a afirmagéo de que a Analista
Pedagdgica atua como formadora e articuladora, ndo como fiscalizadora.
Diretrizes Tornou-se mais direta a explicitacdo de que as DCMs de Uberlandia foram
curriculares elaboradas em dialogo com a BNCC e com o CRMG.

Refinou-se a redagéo para evidenciar a intencionalidade pedagdgica tanto
Brincadeiras no brincar livre quanto nas propostas orientadas, e esclareceu-se o uso dos
matematicas termos “brincadeiras” e “jogos”, preservando o carater ludico e fortalecendo
a mediacao docente.
Detalhou-se a diversidade de formas de registro das estratégias das

Resolugao de . ~ : i R
criangas, nao restrita ao desenho em papel; e acrescentaram-se indicagdes

OIEIEER de condugéo para as fichas da “problemoteca”.
Incluiram-se orientagdes para reforgar que a literatura infantil ndo deve ser
Espaco e subordina<_:ia a finalidades cont:eudista’s; inseriu-se um”bloco de provocacgodes
formas conceituais (por exemplo, “o que é um quadrado?”) para favorecer a

problematizagao de propriedades e definicbes em dialogo com experiéncias
corporais e espaciais.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas contribuigbes da validacdo.

Além das observacodes, foram coletadas percepcgdes quantitativas por meio de
um questionario on-line, elaborado em formulario Google, contendo itens de
caracterizagao profissional e enunciados organizados em escala de concordancia de
cinco pontos, além de campo aberto para comentarios. O instrumento foi estruturado
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em blocos tematicos, com dois propdsitos principais: (1) avaliar o guia quanto a
clareza e organizagdo; e (2) identificar aspectos que demandavam maior
detalhamento nas orientagdes formativas relativas ao ensino de matematica na pré-
escola. A estrutura do questionario, com a organizacao dos blocos, itens e tipos de

resposta, é apresentada no Quadro 2.

Quadro 2: Estrutura do questionario de validagéo do guia orientativo

1. Funcéao exercida na Educacao Infantil.

2. Tempo na fungéo atual.

3. Ultima formagao concluida.

4. Area de formacso.

5. Tempo de conclusao da ultima formagéo.

Fechada, multipla escolha

Fechada, escala de
6. Clareza da concepgao de formacao continuada apresentada concordancia de 5 pontos:

no guia. (1) discordo totalmente; (2)
7. Articulagéo da formagéao com o cotidiano das escolas. discordo parcialmente; (3)
8. Clareza do papel da Analista Pedagdgica nos processos neutro; (4) concordo
formativos. parcialmente; (5) concordo
totalmente.

9. Clareza da articulacao entre BNCC, CRMG e DCMs.
10. Contribui¢ao do guia para experiéncias matematicas Fechada, escala de
contextualizadas. concordancia (1-5).

11. Concepgao de matematica como linguagem de investigacéo.
12. Integracéo entre brincar, investigar e cotidiano.

13. Contribuicdo do guia para andlise das praticas e articulacéo
teoria-pratica.

Fechada, escala de
concordancia (1-5).

14. Importancia das brincadeiras para o pensamento

matematico.
15. Integragdo da matematica com outras linguagens. Fechada, escala de
16. Uso dos registros das criangas como apoio a mediagao concordancia (1-5).
pedagdgica.

17. Resolucéo de problemas como eixo do ensino de
matematica.

18. Planejamento de situagdes-problema a partir de contextos
reais.

19. Uso da resolugao de problemas para observar o raciocinio
das criancgas.

Fechada, escala de
concordancia (1-5).

20. Concepgao de geometria como estudo do espago vivido.
21. Planejamento de experiéncias continuas com exploragao
espacial.

22. Uso da linguagem geométrica em situagdes significativas.

Fechada, escala de
concordancia (1-5).
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23. Clareza do objetivo, publico-alvo e linguagem do guia.

24. Pertinéncia dos conteudos e referéncias indicadas. Fechada, escala de
25. Clareza e aplicabilidade dos exemplos praticos. concordancia (1-5).
26. Apoio do guia ao trabalho da Analista Pedagdgica. Itens 26-28: fechada,
27. Potencial formativo do guia. escala de concordancia
28. Viabilidade de uso do guia nas rotinas de formacgao. (1-5).

29. Comentarios e observacgbes gerais. Item 29: resposta aberta.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A analise das respostas ao questionario permitiu identificar tendéncias de
concordancia quanto aos diferentes eixos do guia orientativo, bem como aspectos que
demandaram maior aprofundamento nas orientacbes formativas. Os percentuais
apresentados referem-se a agregacao das respostas aos itens de cada bloco
tematico, considerando cinco participantes. A distribuicdo percentual das respostas

por bloco tematico é apresentada na Tabela 1.

Tabela 1: Distribuicdo percentual das respostas ao questionario de validag&o por
bloco tematico

80,0 20,0 0,0
70,0 20,0 10,0
73,3 26,7 0,0
66,7 33,3 0,0
40,0 53,3 6,7
53,3 33,3 13,3
73,3 26,7 0,0

Fonte: Elaborado pelos autores com base no questionario de validagao.

Quanto ao perfil das participantes, todas possuiam formag¢ao em nivel superior
e pos-graduagao, com tempo de atuagao na fungao variando de cinco a quinze anos.
Esses dados situam a validacdo em um grupo experiente na mediagao formativa da
rede e familiarizado com os documentos curriculares e as rotinas de acompanhamento
pedagdgico.

A andlise dos questionarios indicou predominancia de marcagdoes de
concordancia total e parcial, sem registros de discordancia. As respostas neutras
concentraram-se nos blocos relativos a resolugao de problemas e ao trabalho com
espaco e formas, o que se articula as observacdes realizadas durante a leitura coletiva

e as solicitagdes por maior detalhamento conceitual e didatico nesses eixos.
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A articulagdo entre as discussdes presenciais e os dados do questionario
evidencia que o guia se destaca pela clareza de sua finalidade formativa e pela
organizagdo dos eixos centrais, especialmente pelo brincar como principio
estruturante e pela definicdo do papel das Analistas Pedagdgicas como mediadoras
dos processos de estudo, acompanhamento e reorientagao do trabalho docente. Ao
mesmo tempo, as contribui¢gdes indicaram a necessidade de aprofundar fundamentos
e orientagcdes de condugado nos eixos de resolugdo de problemas e de espaco e
formas, fortalecendo a atuacao formativa na rede.

Esses resultados reafirmam a compreensado da formacédo continuada como
processo colaborativo e situado, no qual praticas e materiais se constroem e se
aperfeicoam a partir das contribuicbes do coletivo (Marim, 2015). Esse movimento
confirma a concepcao de formagcdo como processo reflexivo, em que o contexto
institucional e os saberes profissionais orientam a construgdo dos instrumentos
formativos.

Os ajustes realizados ap0ds a validagao responderam as observacgdes do grupo:
foram revisados o recorte e a fungao do guia, esclarecida a hierarquia normativa das
DCMs, reforcada a distingdo entre o brincar livre e as propostas orientadas,
detalhadas as orientagdes de registro e de condugao da “problemoteca” e ampliadas
as provocacgoes e exemplos no eixo de espago e formas. Dessa forma, a validacao
configurou-se como uma etapa de qualificagcdo do material, construida a partir do

dialogo com as profissionais da rede municipal.

Consideragoes finais

O guia orientativo, destinado as Analistas Pedagdégicas do municipio de
Uberlandia, foi qualificado por meio de um processo de validagdo participativa
realizado com cinco formadoras da rede municipal. As devolutivas registradas durante
a leitura coletiva e no questionario anénimo indicaram avaliagao favoravel quanto a
clareza, a organizacado e a aplicabilidade do material nos processos de formagao
continuada de professoras da pré-escola. As sugestdes contribuiram para delimitar
com maior precisdo o publico-alvo, reforcar a centralidade das DCMs e detalhar as
intencionalidades didatico-formativas nos eixos de brincadeiras, resolugdo de
problemas e espaco e formas.
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Com as revisdes incorporadas, o guia passou a esclarecer de forma mais
precisa o papel das Analistas Pedagdgicas como formadoras e articuladoras do
desenvolvimento profissional docente. O material também ampliou as orientagdes
praticas para o planejamento, a condu¢gdo e o acompanhamento dos encontros
formativos, favorecendo a tradug¢ao dos principios curriculares em decisdes formativas
no cotidiano escolar. Essas insergdes evidenciam a fungdo mediadora das Analistas
Pedagdgicas na articulagado entre teoria e pratica no contexto da Educagao Infantil.

O processo de elaboragao e validagao do guia reafirma a fungdo do mestrado
profissional como espaco de producdo de conhecimento aplicado as demandas das
redes de ensino, promovendo o dialogo entre pesquisa académica e realidade
educacional. Ao responder a uma necessidade concreta da rede municipal, o guia
fortalece a integracao entre curriculo, formagéo continuada e pratica pedagogica.

Como desdobramento, recomenda-se o acompanhamento da aplicacido do
guia em diferentes unidades da rede, analisando seus modos de uso pelas Analistas
Pedagdgicas e pela equipe de formadoras. A avaliagao de sua implementacdo em
contextos reais podera subsidiar novas revisdes e aprimoramentos, contribuindo para
a consolidagdo de uma cultura de formagao em servico sustentada pela reflexdo
coletiva, pela colaboragao e pela valorizacdo das experiéncias docentes.

Nesse sentido, o guia configura-se como um instrumento formativo e
mobilizador, reafirmando a Educag¢ao Infanti como espaco de producdo de
conhecimentos matematicos e de desenvolvimento profissional permanente. Além
disso, constitui uma proposicdo inédita no ambito da formacdo de Analistas
Pedagdgicas voltadas ao ensino de matematica na Educacéo Infantil, oferecendo uma
contribuigdo concreta para a articulagdo entre pesquisa, curriculo e pratica formativa

no campo da Educacéao Basica.
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CONSIDERACOES

Esta pesquisa teve como objetivo analisar € comparar as propostas de formacao
continuada destinadas as professoras da Educacao Infantil da Rede Municipal de Uberlandia,
no periodo de 2020 a 2023, com as orientagdes das Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)
para o ensino da Matematica. Assim, realizou-se uma analise documental de vinte e seis planos
de formacao, articulada a referenciais tedricos da formagao docente ¢ da Educacdao Matematica
na infancia, além de normativas que orientam o curriculo e a pratica pedagogica na Educagdo
Infantil.

O estudo organizou-se em trés eixos, que permitiram aproximar o contetido dos
documentos, em sua dimensao normativa e em suas implicagdes para a pratica formativa: (1)
politicas e diretrizes da Educacao Infantil; (2) formacao continuada na Educagao Infantil; e (3)
ensino da Matematica na Educagdo Infantil. Essa organizacdo possibilitou compreender como
as intencionalidades curriculares e as escolhas formativas se aproximam ou se distanciam ao
longo do periodo investigado.

No primeiro eixo, observou-se que as DCMs se inserem em uma trajetoria historico-
normativa que consolidou a Educagao Infantil como direito da crianga e como politica publica,
reconhecendo-a como sujeito histérico e cidaddo de direitos, em ruptura com perspectivas
assistencialistas. Assim, o documento municipal apresenta-se como uma constru¢do coletiva
que articula diretrizes nacionais e estaduais (BNCC e CRMG) as especificidades locais,
reafirmando a crianga como sujeito ativo e produtora de cultura.

Além disso, as DCMs ampliam a estrutura desses documentos ao incluir campos de
experiéncias proprios, como Culturas Regionais e Locais e Habilidades Socioemocionais. Essa
ampliacdo expressa uma identidade curricular propria e, a0 mesmo tempo, evidencia a
necessidade de formagdes que apoiem as professoras na compreensdo e aplicacdo cotidiana
dessas diretrizes.

No que se refere a Matematica, as DCMs a apresentam como uma linguagem construida
nas interagdes, nas brincadeiras e nas experiéncias infantis, € ndo como um conjunto de
conteudos isolados. As interacOes e a brincadeira constituem eixos estruturantes das
aprendizagens e, no campo da Matematica, orientam a constru¢do de conhecimentos por meio
da exploragdo e da investigagdo. O brincar configura-se como um contexto no qual as criangas
criam, exploram e resolvem problemas com sentido, utilizando a Matematica para interpretar a

propria realidade.
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Diante disso, as DCMs atribuem a formacao continuada a func¢ao de constituir-se como
espaco permanente de producdo de saberes coletivos e de reflexdo critica sobre o fazer docente.
Essa estrutura formativa ¢ considerada elemento indispensavel para a efetivagao do curriculo e
para sustentar escolhas pedagogicas intencionais, coerentes com a concepcao de crianga como
protagonista de sua propria aprendizagem.

No segundo eixo de andlise, os planos de formagdo continuada indicam que as DCMs
foram mobilizadas de modo instavel e ndo se consolidaram como referéncia organizadora das
acOes no periodo analisado, apesar da existéncia de uma estrutura institucional de formagao
articulada pelo CEMEPE. Os documentos alternam entre a referéncia ao texto municipal e a
centralidade da BNCC, o que compromete a coeréncia da politica de formacao e dificulta a
construcdo de praticas pedagogicas alinhadas as especificidades do contexto municipal.

A BNCC assume centralidade sem articulagdo com o contexto local, a formagao tende
a se apoiar em orientagdes mais prescritivas, reduzindo os espacos de reflexdo critica e
enfraquecendo a identidade docente vinculada a investigacao da propria pratica. Com isso, a
politica de formagao enfraquece o estudo continuado das diretrizes municipais ¢ passa a
priorizar agdes mais proximas de demandas gerais do que das necessidades da Rede Municipal
de Uberlandia, o que se nota pela baixa citagdo das DCMs nos planos de curso.

No contexto da pandemia, as formacdes priorizaram demandas emergenciais das
escolas, como tecnologias digitais, ensino remoto ou hibrido e saide mental, reduzindo o espago
para o aprofundamento de areas especificas. O desafio da polivaléncia da professora, que exige
conciliar diversas demandas formativas, contribuiu para que o ensino de Matematica na
Educagdo Infantil ficasse em segundo plano, com abordagens integradas aos campos de
experiéncias. Apenas em 2023 foi realizada uma agdo formativa especifica sobre Matematica,
o que evidencia uma lacuna com possiveis impactos na confianga profissional e na efetivacao
curricular.

A analise revela também fragilidades nos registros das agdes formativas, uma vez que a
auséncia de relatorios descritivos e reflexivos limita a compreensao da dimensdo dialdgica dos
encontros, incluindo a participagdo efetiva, os debates e os encaminhamentos construidos
coletivamente. Essa falta compromete a memoria institucional e restringe as possibilidades de
replanejamento fundamentado em evidéncias, o que torna ainda mais complexo o desafio de
enfrentar a instabilidade na mobiliza¢dao das referéncias curriculares e a lacuna formativa no
campo da Matematica.

O terceiro eixo indica que, de 2020 a 2023, o ensino de Matematica na formagdo

continuada da Educagdo Infantil em Uberlandia teve papel secundario e transversal,
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distanciando-se das intencionalidades das DCMs, que compreendem a Matematica como
linguagem presente nas vivéncias infantis, construida em situa¢des cotidianas e integradas a
outras areas do conhecimento. No periodo analisado, a pratica formativa evidenciou limites na
efetivacao dessas orientagdes e na valorizagao da Matematica como eixo pedagogico.

A distancia entre o proposto € o implementado pode ter enfraquecido a mediacdo
pedagbgica, pois os planos formativos priorizaram orientagdes gerais de planejamento, sem
evidéncias claras de objetivos matematicos ou de estratégias de intervengao. O brincar, embora
previsto como eixo estruturante das DCMs, foi tratado de forma ampla, sem referéncia clara a
sua relagdo com o desenvolvimento do pensamento matematico. Mesmo o plano voltado a
conteudos como sistema de numeracdo, geometria e estatistica manteve carater pontual,
sugerindo falta de continuidade e intencionalidade formativa.

A falta de um percurso formativo continuo tende a gerar insegurancga profissional,
favorecer a repeti¢ao de praticas pouco reflexivas e aumentar o risco de se transferirem métodos
do Ensino Fundamental, desconsiderando as particularidades da infancia. Garantir a
centralidade da Matematica na formacao continuada mostra-se essencial para que investigar,
registrar e interpretar as produgdes das criancas deixe de ser agdo dispersa e se consolide como
dimensao articulada e intencional do trabalho pedagogico na Rede Municipal.

Ao retomar a pergunta que orientou esta investigacao, conclui-se que, no periodo de
2020 a 2023, as propostas de formagdo continuada destinadas as professoras da Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Uberlandia atenderam parcialmente as orientacdes das DCMs
para o ensino de Matematica. Essa compreensdo decorre de trés aspectos articulados: (1) a ndo
consolidagao das DCMs como referéncia estruturante continua; (2) a predominancia da BNCC,
com articulag¢do limitada ao documento municipal; e (3) a presenca esporadica da Matematica
nos planos de formacgado, com reduzido espago para o estudo didatico metodologico voltado as
especificidades da infancia.

Considerando que as trajetorias de formagdo inicial das professoras sdo distintas, a
pouca aten¢ao dada a Matematica na formagao continuada pode contribuir para a manutengao
de desigualdades entre elas. Algumas podem demonstrar maior seguranga por possuirem base
formativa mais consistente e experiéncias na area, enquanto outras podem apresentar lacunas
que dificilmente se superam por meio de agdes pontuais, sobretudo na auséncia de espagos
regulares de estudo e acompanhamento pedagodgico. Esse cenario favorece a permanéncia de
praticas pouco reflexivas e limita o potencial investigativo das experiéncias matematicas na

infancia.
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Destaca-se, entdo, a importancia dos modulos de formacdo realizados nas proprias
unidades escolares e mediados pela analista pedagdgica, que se configuram como espagos de
reflexdo coletiva e construgdo compartilhada de saberes sobre o fazer docente. Quando
fortalecidos, esses momentos aproximam as orientagcdes das DCMs do cotidiano escolar,
favorecem a mediagao entre curriculo e pratica e consolidam um processo formativo continuo,
situado e colaborativo, menos dependente de acdes centralizadas no CEMEPE.

Em resposta ao problema investigado e em consonancia com o carater do Mestrado
Profissional, elaborou-se o Guia Orientativo para Analistas Pedagogicas do municipio de
Uberlandia: Ensino de Matematica na Educacdo Infantil, destinado a apoiar a mediacao
formativa nas unidades escolares. O material retine fundamentos tedricos, referéncias
normativas e orientacdes praticas para o planejamento de estudos sobre experiéncias
matematicas, voltado as professoras da pré-escola (4 € 5 anos). Ao propor uma formagao situada
no contexto escolar, o guia busca fortalecer a autonomia pedagdgica das escolas e consolidar
uma politica municipal de formagao mais coerente e continua.

A validagdo do guia, realizada com as formadoras responsaveis pela formacao
continuada da Educacdao Infantil na rede municipal, evidenciou sua relevancia como
instrumento de apoio ao trabalho das Analistas Pedagogicas e reafirmou o papel dessas
profissionais como formadoras e articuladoras no cotidiano escolar. O processo também
indicou a necessidade de tornar mais claras determinadas abordagens, como a intencionalidade
pedagdgica do brincar, e de aprimorar algumas orienta¢des didaticas, ajustes incorporados a
versao final do material.

Ao fortalecer a articulacdo entre curriculo, formagdo e pratica, o guia favorece que as
experiéncias matematicas das criancas sejam planejadas, acompanhadas e ressignificadas de
forma continua e colaborativa. Assim, busca transformar o diagnéstico de fragilidade no ensino
de Matematica em uma agao formativa permanente.

A andlise indica a possibilidade de ampliar o guia para contemplar a etapa da creche,
incluindo orientagdes que considerem a singularidade do pensamento 16gico matematico de
bebés e criangas bem pequenas, sustentado na exploracdo sensério motora e nas interagdes com
o meio. Também evidencia a necessidade de que os processos de registro das formacdes
assumam um carater reflexivo e formativo. Quando superam a dimensdo burocratica, esses
documentos constituem se como evidéncias pedagogicas capazes de orientar replanejamentos
continuos e assegurar que as acdes do CEMEPE e das unidades escolares mantenham coeréncia

com as DCMs.
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E fundamental fortalecer a parceria entre a universidade e a rede municipal em agdes
integradas de formagdo e acompanhamento. Essa aproximagdo deve levar as instituicdes
formadoras a revisitar os curriculos de Pedagogia, alinhando a formagao inicial as demandas
reais da Educacao Infantil e aos desafios da docéncia polivalente. Assim, as futuras professoras
podem desenvolver seguranga conceitual e melhorar suas praticas, reconhecendo que a
autonomia docente depende do dominio sélido dos conceitos que fundamentam o ensino.

Ao articular a analise da politica formativa municipal a elaboragdo de um material
orientador para as Analistas Pedagdgicas, esta dissertacdo reafirma que a formacao docente em
Matematica constitui uma responsabilidade publica e um compromisso ético com o direito das
criangas a aprendizagem. Superar a posi¢ao secundaria dessa area na Educacao Infantil mostra-
se fundamental para garantir o acesso a Matematica como linguagem para compreender e
interpretar o mundo. Nesse sentido, o estudo aponta a importancia de praticas formativas que
articulem o brincar, a investigacdo e a producdo de sentidos, fortalecendo o cotidiano escolar
como espago de descobertas e consolidando a parceria entre universidade e rede publica como

base permanente de desenvolvimento profissional e de qualificacdo da educagao basica.
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SOBRE ESTE GUIA

Este Guia Orientativo foi elaborado no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Basica
(PPGPEDU) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
como produto educacional da dissertacdo “Ensino de
Matematica na Educagéo Infantil: Andlise das Propostas
de Formagdo Continuada da Rede Municipal de
Uberlandia/MG".

O material se destina as Analistas Pedagogicas da Rede
Municipal de Uberlandia e reune orientagdes teoricas e
praticas para planejar, conduzir e sustentar percursos de
formacéo continuada voltados ao ensino de Matematica
na Educacao Infantil, com foco em professoras que
atuam na pré-escola, com criangas de 4 e 5 anos. Ao
tomar como referéncia o contexto do municipio, o guia
busca apoiar agGes formativas alinhadas as orientagdes
curriculares vigentes e em didlogo com demandas
concretas das instituicdes da rede.

Parte-se do entendimento de que a formagao continuada
constitui um direito profissional e um meio de qualificar o
trabalho pedagogico. Nessa direcdo, o guia oferece
subsidios para organizar propostas formativas centradas
na reflexdo sobre praticas, na mediacio pedagogica e no
registro das aprendizagens, com o objetivo de ampliar e
qualificar as experiéncias matematicas vivenciadas pelas
criancas na Educagao Infantil.

O percurso formativo proposto tem como referencial de
orientacdc as Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia (DCMs), em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e com o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (CRMG). Essa articulagdo sustenta o
planejamento e a conducdo do trabalho formativo,
aproximando principios curriculares das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas unidades.

% NOTA

Emprega-se a forma
feminina, “Analistas
Pedagogicas” e
“Professoras”, como
designacao generica,
em razao da
historica exclusao e
sub-representacao
de mulheres no
campo educacional.
A opgao é inclusiva e
nao excludente e
abrange todas as
pessoas que exercem
essas funcoes.
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No ensino de Matematica, este guia parte do
entendimento de que as criangas aprendem nas
interacdes e exploragcbes do cotidianc. As propostas
colocam o brincar no centro das aprendizagens, adotam a
resolucdo de problemas como estratégia de trabalho e
incluem a percepgao espacial e geométrica como parte
de compreender e representar o mundo. Defende-se,
assim, a oferta de experiéncias matematicas planejadas e
diversificadas desde a Educacao Infantil.

Com base nesses principios, 0 material apoia as Analistas
Pedagogicas em seu papel de formadoras e articuladoras
de saberes, oferecendo encaminhamentos que favorecem
o estudo, o didlogo com as professoras e a produgéo
coletiva de estratégias didaticas coerentes com o
cotidiano da pré-escola, valorizando uma atuacédo de
escuta, orientacdo e construcéo coletiva, sem carater de
inspecdo. A intencdo e fortalecer o trabalho docente e
ampliar as experiéncias matematicas das criancas, em
consonancia com os documentos curriculares.

Quanto a organizagéo, 0 guia & composto por percursos
formativos. Em cada percurso, sdo apresentadas trés
etapas que orientam a leitura e a conducdo dos
encontros: (1) Para Refletir — questdes orientadoras para
andlise da pratica na instituicdo; (2) Para Dialogar —
fundamentos tedricos em consondncia com as
orientagdes curriculares e com o trabalho formativo; e (3)
Possibilidades Praticas — sugestdes de encaminhamentos
e atividades que articulam teoria e pratica e podem
ampliar as experiéncias matematicas das criancas.

O guia tambeém utiliza icones para destacar informacdes
de apoio, como notas explicativas, curiosidades e
indicacoes de aprofundamento, favorecendo a consulta e
0 uso do material no cotidiano de trabalho.

Apresentada a organizagdo, 0s percursos seguintes
detalham a proposta formativa e seus modos de
desenvolvimento.
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SINTESE VISUAL

A sintese visual a seguir reune os eixos do percurso formativo e suas relagdes. Ela
oferece uma visdo geral para orientar a leitura e apoiar o planejamento dos
[percursos.

FORMACAO CONTINUADA EM
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

1. FORMACAO
CONTINUADA NA =
REDE 1
Apresenta como a rede N —
organiza a formagéo e como as Sl
Analistas Pedagogicas articulam cURRICULAREs*——’.
e dao suporte a esses
Processos. Situa as DCMs em consonancia
comaBNCC e o CRMG e
orienta planejamento e

acompanhamento das

|{ ¥ aprendizagens.

3. MATEMATICA NA e
EDUCACAO INFANTIL —r

Compreende a Matematica nas N
brincadeiras e nas experiéncias
do cotidiano, com énfase em '
exploragéo, linguagem e
construcéo de ideias. Propde brincadeiras e jogos
que evidenciam ideias
matematicas e valorizam

'.-/ *  registros produzidos pelas
criangas.

4. BRINCADEIRAS
MATEMATICAS .|

5.RESOLUGAO DE
™ PROBLEMAS

Toma problemas como eixo de

trabalho, com situacdes 6. ESPAGO EFORMA
desafiadoras gue Favore(:,em S
estrategias, arglﬂmentagao e Propde experiéncias para
reflexdo. desenvolver nocées espaciais e

ggométricas por meio de
movimento, literatura infanti e
diferentes formas de registro.

| ==




PERCURSO 1: FORMACAO CONTINUADA NA REDE

Para Refletir

« Que oportunidades concretas as professoras tém criado para compartilhar o
que sabem e refletir sobre as praticas ja consolidadas em sua escola?

« O que faz com que uma formacéo continuada seja, de fato, produtiva no
cotidiano da Educagéo Infantil, e nAo apenas mais uma exigéncia institucional?

Para Dialogar

Na Rede Municipal de Uberlandia, a formagado continuada
€ compreendida como direito dos profissionais da
educacédo e como parte do desenvolvimento do trabalho
pedagogico. As DCMs e as normativas da Secretaria
Municipal de Educagao orientam que esse processo seja
permanente e situado no contexto do trabalho docente,
articulando estudo e analise de praticas.

O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE) coordena agbes de formacgao
continuada em rede, promovendo momentos de estudo,
troca de experiéncias e desenvolvimento profissional, em
consondncia com as diretrizes curriculares e com
demandas das escolas.

Conforme a Instrucdo Normativa SME n.° 001/2014, a
formag&o se organiza em dois formatos complementares:
0 modulo, realizado na escola sob coordenacéo da equipe
gestora, e o dia de modulo, destinado a formacéao
externa, preferencialmente no CEMEPE. Essa organizacao
favorece a aproximacgao entre necessidades do cotidiano
escolar e discussdes teodricas e metodologicas.
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Para que as formagdes sejam reconhecidas oficialmente, N
precisam estar vinculadas a um projeto aprovado pelo E SAIBA MAIS
CEMEPE, com objetivos, carga horaria, cronograma e
forma de controle de presenca. As atividades podem
ocorrer presencialmente ou de modo virtual, sendo
exigida participagdo minima de 75% para certificagdo. O
CEMEPE e responsavel pela emisséo de certificados e
atestados, conforme a Instrugdo SME n.°* 005/2020.

Consulte a Instrucéo
Normativa SME n.°
005/2020 (Diario
Oficial do Municipio
de Uberlandia, 6 ago.
2020), que

" ) . . regulamenta a
Cabe a Analista Pedagogica articular e acompanhar

essas acdes como apoio ao processo formativo,
favorecendo que a formagao realizada na escola dialogue
com os principios da rede e responda as demandas do
grupc docente. Com isso, a formagao continuada deixa

certificacédo e os
procedimentos da
formacao
continuada na rede.

de ser um evento isolado e se afirma como um processo E E

de reflexdo e construcéo coletiva, sustentando a 1 :
-

qualidade do ensino na Educagéao Infantil. I.E"' -

Possibilidade Pratica E N g

Modelo de planejamento flexivel para orientar uma formag&o docente em
Matematica, wvoltada as professoras da Educagdo Infantil e utiizada como
referéncia para reflexéo e estudo coletivo.

Organizando a formacao na unidade escolar
1) Finalidade do modulo

» Planeje o Modulo II como um espago de estudo coletivo e de reflexdo sobre a
pratica pedagogica em Matematica.

2) Foco tematico

« Defina um foco tematico especifico, como o planejamento do ensino de
Matematica na Educacéo Infantil.

3) Plano de formacao

« Elabore um plano de formacéo com objetivos, cronograma, metodologia (roda
de conversa, estudo de caso, observacao de aula) e estratégias de registro.
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4) Criterios de certificacao
« Apligue os criterios da Instrugdo Normativa SME n° 005/2020 para
certificacao, contemplando carga horaria minima, controle de presenca e
encaminhamento ao CEMEPE.

5) Socializacao dos resultados

« Encerre com a partilha de registros, desafios e propostas de continuidade
relacionadas ao ensino de Matematica.

6) Acompanhamento em servigo
« Estabeleca tutoria como acompanhamento formativo: observe praticas com

combinados prévios, ofereca devolutivas acordadas com o grupo, ajuste
percursos e sustente o processo até a apropriagéo das estratégias.




PERCURSO 2: NORMAS E DIRETRIZES CURRICULARES

Para Refletir

« Como assegurar
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gue as agdes pedagdgicas promovam experiéncias

matematicas contextualizadas e intencionais, respeitando as particularidades

de cada escola?

Para Dialogar

Na Educacéo Infantil da Rede Municipal de Uberlandia, as
DCMs constituem a referéncia curricular central,
articuladas verticalmente a BNCC e ao CRMG. Essa
relacdo entre os documentos sustenta o planejamento
curricular, as praticas pedagogicas e 0s processos
formativos na rede.

A BNCC (Brasil, 2017) para a Educacio Infanti, como
referéncia nacional, define os direitos de aprendizagem e
organiza o curriculo em cinco Campos de Experiéncias.
Entre eles, destaca-se “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”, que oferece base para o
trabalho com Matematica na infancia.

O CRMG (Minas Gerais, 2018) aprofunda essas diretrizes
no ambito estadual, incorpora a dimenséo cultural e social
de Minas Gerais, reconhece a crianga como protagonista
e reafirma a indissociabilidade entre educar e cuidar, bem
como a centralidade do brincar, das interagctes e das
investigacdes no cotidiano escolar.

As DCMs (Uberlandia, 2020), por sua vez, detalham essas
orientacdes no contexto da Rede Municipal, orientando
praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
integral das criancas. Esses processos se organizam em
dialogo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cada
escola e com o calendario escolar oficial, que prevé
momentos de formacdo, avaliacdo e replanejamento,
favorecendo o acompanhamento continuo das praticas
educacionais.

“ DICA

Ao planejar a
formacao docente,
consulte os trés
documentos de
forma integrada.
Observe como o
Campo de
Experiéncia “Espacos,
tempos, quantidades,
relacdes e
transformacoes”, da
BNCC, eé detalhado
no CRMG e como as
DCMs orientam sua
leitura no contexto
municipal. Essa leitura
conjunta orienta o
planejamento da
formagéo e favorece
ajustes ao longo do
ano.




A articulacdo entre os niveis normativos contribui para
manter coeréncia entre diretrizes e praticas. Ela orienta
os direitos de aprendizagem, a intencionalidade
pedagogica, as mediacdes docentes ajustadas ao
desenvolvimento infantil, os processos de registro e a
avaliacdo formativa, além de encaminhamentos para o
planejamento, a formagac em servico e a adequacéo do
curriculo ao contexto local.

Desse modo, as acdes pedagogicas na Educacéo Infantil
buscam oferecer experiéncias de aprendizagem alinhadas
a esses direitos e fundamentadas em referenciais
curriculares coerentes com a realidade da rede. Essas
acbes valorizam a investigacdo, as multiplas linguagens e
diferentes modos de expressao, inclusive no campo da
Matematica.

O Quadro 1, a seguir, apresenta de forma comparativa o
papel de cada documento e como eles orientam a
organizagao do curriculo e das praticas pedagogicas.
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ﬂ DICA

Proponha, na formagdo, que as professoras elaborem um quadro comparativo

com eixos e objetivos dos trés documentos. Esse registro favorece a leitura

integrada, apoia o planejamento das praticas educativas e fortalece a coeréncia

curricular.
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PERCURSO 3: MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Para Refletir

135

« Na sua unidade, de que forma o brincar, a investigagdo e o raciocinio

matematico tém sido estimulados?

« Que estratégias as professoras tém utilizado para ir alem de atividades de
repeticdo, favorecendo problematizagdo, argumentagdo e construgdo de

sentido pelas criangas?

Para Dialogar

Na Educacdo Infantil, a Matematica pode ser
compreendida como linguagem que se desenvolve nas
interacdes, nas brincadeiras e nas exploracdes, e nao
como antecipagdo de conteudos formais. Ao brincar e
investigar, as criangas levantam hipoteses, testam
possibilidades, comparam, classificam e buscam solugdes,
construindo bases do pensamento logico que se ampliam
ao longo da escolaridade (Ciriaco; Azevedo, 2024).

Ensinar Matematica nesse contexto requer
intencionalidade: planejar experiéncias que conectem
situagdes da rotina, brincadeiras e desafios adequados a
faixa etaria. A aprendizagem ocorre de modo gradual e
pede tempo, retomadas e oportunidades variadas para
que as criangas expressem, revisem e reorganizem ideias
(Smole, 2000). Nessa perspectiva, o foco recai na criagdo
de condicdes para raciocinar, comunicar procedimentos e
justificar escolhas, em vez de priorizar a transmisséo de
conteudos.

A aprendizagem matematica ganha consisténcia quando
se afasta de praticas repetitivas e se apoia em situagdes
gue convidem a acéo e a reflexdo. A explicacédo docente,
por si s6, NAo assegura compreensio; o conhecimento se
consclida quando as criancas participam, experimentam e
atribuem sentido ao que fazem (Smole, 2000).

rg SAIBA MAIS

“A Matematica na
Educacéo Infantil: a
Teoria das
Inteligéncias Multiplas
na Pratica Escolar”,
de Katia Stocco
Smole, com discussdo
de implicacdes
didaticas e
propostas de acao
para o trabalho com
Matematica na
infancia.

TEMATICA NA
E‘?,UM&CAO INFANTIL
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Nesse cenario, a formacido continuada favorece o
aprofundamento sobre como as criangas elaboram
nogcdes matematicas e sobre como situacdes cotidianas
podem se transformar em oportunidades de exploracéo e
pensamento (Scriptori, 2010). Considerando que, em
muitos cursos de Pedagogia, a Educagdo Matematica €
tratada de forma ampla entre diversos componentes, a
formac&o continuada pode contribuir com fundamentos
tedricos e estratégias didaticas mais diretamente
vinculadas ao trabalho na pré-escola.

Essa formacdo busca articular dominio conceitual e
estratégias de ensino, mantendc integrados saber e fazer
(Costa; Pinheiro; Costa, 2016). A resolucao de problemas
assume papel estruturante, pois propde desafios que
mobilizam  curiosidade, andlise de estratégias e
elaboracdo de novos conhecimentos (Monteiro, 2010).
Quando o planejamento inclui situacdes abertas, jogos,
historias e diferentes formas de registro, ampliam-se os
modcs de pensar e de comunicar ideias matematicas
(Mundim; Ghelli; Oliveira, 2017).

Para sustentar esse trabalho, a formacio continuada
precisa ocorrer de modo permanente e colaborativo, com
espacos para andlise de praticas, troca de experiéncias e
producdo de conhecimentos a partir do cotidiano,
articulando teoria e pratica e valorizando o protagonismo
docente (Nacarato; Araujo; Souza, 2023).

As orientac8es curriculares municipais convergem com
essa concepgao ao defender uma formacdo articulada
aos Campos de Experiéncias, com planejamento
intencional e integragao entre areas do conhecimento. A
Matematica, nesse quadro, é entendida como linguagem
presente nas brincadeiras, nas interacdes e nas
investigacoes das criangas, favorecendo o]
desenvolvimento do raciocinio légico e a ampliagdo de
formas de compreender o mundo (Uberlandia, 2020).
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! I SAIBA MAIS

“Educacéo Infantil e
Percepcao
Matematica”, de
Sergio Lorenzato
(nogoes de numero,
espaco e medida), e
“Matematica no Dia a
Dia da Educacéo
Infantil”, de Eliane
Reame e
colaboradoras
(atividades e
instrumentos de
avaliacao)

formagio
de professores

Matematica
no dia a dia da
= Educacdo Infantil
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PERCURSO 4: BRINCADEIRAS MATEMATICAS

Para Refletir

+ De que forma a formagédo pode apoiar o planejamento de brincadeiras que
integrem matematica e outras linguagens (arte, musica, movimento)?

+ Quais oportunidades podem tornar a matematica mais visivel no cotidiano das

criangas?

« O que os registros das criangas revelam e como podem orientar intervencoes

para aprofundar ideias e ampliar descobertas?

Para Dialogar

A proposta de ensino de Matematica na Educacéo
Infantil, orientada pelas DCMs em consonédncia com a
BNCC e o CRMG, reconhece as brincadeiras como eixo
do desenvolvimento do pensamento matematico desde os
primeiros anos. Nessa perspectiva, alguns principios
orientam o trabalho pedagogico e a organizagdo do
ensino de Matematica na Educacgéo Infantil, conforme
descrito por Smole, Diniz e Candido (2014).

1) Proposta de Matematica para a Educacéo Infantil

O ensino de Matematica na Educagao Infantl deve
ocorrer por meio de experiéncias que vao alem da
contagem e envolvam diferentes ideias matematicas. E
necessario respeitar ritmos individuais e considerar
conhecimentos prévios das criangas, favorecendo a
compreensdo de significados, relagdes e usos praticos
dos conceitos. A aprendizagem requer tempo,
continuidade e intencionalidade para que as ideias se
consolidem.

E SAIBA MAIS

“Brincadeiras Infantis
nas Aulas de
Matematica”, de
Katia Stocco Smole,
Maria Ignez Diniz e
Patricia Candido
(fundamentos e
exemplos de
integracéo de
brincadeiras ao
ensino de
Matematica na
infancia).

BRINCADEIRAS INFANTIS
NAS AULAS DE MATEMATICA
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Possibilidade Pratica

A brincadeira da amarelinha ilustra como movimento e jogo podem integrar a
construcdo de ideias matematicas. Ao pular nas casas numeradas, as criancas
vivenciam a seguéncia numeérica, associam numero e acdo e percebem relacdes
espaciais e corporais.

Na formacao, pode-se propor a vivéncia da amarelinha ou a analise de registros
visuais, como imagens e videos curtos de criangas brincando, para que o grupo de
professoras examine aspectos matematicos, motores e interativos presentes na
atividade. Em seguida, a reflexdo pode ser orientada pelas perguntas a seguir.

« Quais ideias matematicas emergem dessa brincadeira (contagem, ordem,
posicao, distancia, forma, medida)?

« Como transformar o jogo em situacéo intencional de aprendizagem,
preservando sua ludicidade?

« Que registros podem ser produzidos (desenhos, marcacdes, escritas das
regras) para articular movimento e representacéo simbalica?

Essa reflexdo favorece a compreensdo de que a Matematica estéa presente nas
acbes das criancas e de que o brincar pode constituir meio de investigacao,
expressao e sistematizacao de ideias matematicas.

Figura 1. Amarelinha

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 21)
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2) O papel das brincadeiras e dos jogos

As brincadeiras constituem ferramenta didatica: ampliam
a consciéncia corporal e espacial, fortalecem a
capacidade de resolver problemas e favorecem
autonomia e persisténcia, além de desenvolver habilidades
sociais, como cooperagdo e respeito as regras. Tambem
se vinculam a nocdes de posicdo, diregdo, sequéncia,
forma e memoria visual, integrando a Matematica a
outras areas do conhecimento e as vivéncias cotidianas
das criancas.

Possibilidade Pratica

A amarelinha pode ser explorada como jogo que integra
movimento, regras e pensamento matematico. Nessa
abordagem, ela se torna contexto de investigagédo e de
mediacdo docente, capaz de mobilizar diferentes ideias
matematicas conforme o formato e as regras adotadas.
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“ DICA

Em geral,
“brincadeira” &€ mais
aberta e flexivel,
enquanto “jogo”
envolve regras mais
explicitas e objetivos
definidos. Na pratica,
uma mesma
proposta pode
transitar entre esses
modos (com mais ou
menos regras), e essa
leitura ajuda a
ajustar a mediagéo
docente sem perder
a ludicidade.

Durante a formacao, pode-se propor que o grupo de professoras analise imagens
de diferentes tipos de amarelinha, ocbservando como cada variacdo modifica o

desafio do jogo e as relagbes espaciais envolvidas. Apos a observacao, o debate

pode ser orientado pelas perguntas a seguir.

« Quais aprendizagens emergem em cada tipo de diagrama?

« Como as regras influenciam o raciocinio € o comportamento das criangas?

« De que modo a variacdo do jogo pode ser planejada como progressac de
desafios, conforme a idade e o nivel de desenvolvimento do grupo?

Diferentes tipos de amarelinha

A amarelinha tradicional (Figura 2) combina casas simples e duplas em sequéncia
crescente ate o 10, com arremesso da pedrinha e saltos alternando apoio em um
pé e em dois, o que favorece contagem, sequéncia numerica, equilibrio e

correspondéncia numero—acao.
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Figura 2: Amarelinha Tradicional

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 23)

A amarelinha caracol, ou rocambole (Figura 3), organiza o percurso em espiral com
ponto central e prevé ida e volta pelo mesmo trajeto; essa configuracdo mobiliza
planejamento de movimentos, percepgido espacial e nogdes de direcédo e
interior/exterior, alem de exigir controle inibitorio nas mudangas de ritmo e apoio.

Figura 3: Amarelinha Caracol ou Rocambole

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 30 )

A amarelinha orelha (Figura 4) apresenta duas extensoes laterais conectadas ao
diagrama principal e exige completar o circuito por ambos os lados antes de
alcancar o “céu”. Essa variagdo reforga a leitura da sequéncia numérica e o
planejamento de trajetos, mobilizando coordenacao, equilibrio e atencéo as regras.

Figura 4: Amarelinha Orelha

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 30)
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3) Metodologia e organizacéo do ensino

O ambiente educativo deve ser acolhedor, estimulante e
investigativo, incentivando interacbes e construcao
coletiva de significadocs. O planejamento precisa ser
flexivel e aberto a perguntas, hipdteses e trajetorias
diversas, mobilizando multiplas competéncias e linguagens.
O registro das experiéncias, por desenhos, textos,
narrativas orais ou conversas apos as brincadeiras,
contribui  para  conectar ideias
representacées matematicas mais sistematizadas. O
momento do registro pode favorecer o aprofundamento
de ideias e habildades, estimulando linguagem escrita,
raciocinio logico e pensamento critico.

informais a

Possibilidade Pratica

A amarelinha também pode servir como contexto para
registros que expressem o raciocinio das criancas,
articulando movimento, observacdo e representacido
simbolica. Esses registros tornam visiveis ideias
matematicas em desenvolvimento e permitem retoma-las
em situagdes de ensino.

..A“ DICA
Brincar livre e brincar
com intencionalidade
pedagdgica podem
coexistir. No brincar
livre, a
intencionalidade esta
em organizar tempos
e espacos, selecionar
materiais e
observar/registrar
acoes e falas para
planejar intervengdes
pontuais, mantendo o
protagonismo infantil
e o carater ludico.

Durante a formagao, discuta o papel do registro nas experiéncias com a amarelinha,

evidenciando estratégias das criancas e a

relacdo entre movimento e

representacaoc. Use videos, fotos ou exemplos de producdes infantis para mostrar

como agoes e trajetos podem ser convertidos em linguagem grafica ou escrita. Em

seguida, planeje com o grupo como observar, registrar e retomar essas producdes

em sala, de modo a revelar o raciocinioc matematico.

Perguntas para orientar o debate:

« O que do raciocinio matematico se pretende tornar visivel nos registros?

+ Que intervencdes da professora preservam o carater ludico e expressivo da

brincadeira?

« Como o registro pode apoiar o aprofundamento de ideias e a sistematizacéo de

aprendizagens?

18

141



142

Exemplos de registros das criancas sobre a amarelinha

A Figura 5 mostra um trecho de documentagéo pedagogica com registros da
conversa das criancas sobre a amarelinha, incluindo estratégias, desafios de
equilibrio e atencao as regras.

Figura 5: Registro de Conversa sobre a Amarelinha

Marco: Eu vi a gente pulando, a gente pulava nos niimeros, eu achava dificil jogar
a massinha para ndo errar.

Bianea: Eu achei dificil trocar de pé pra ca e pra ld. Quase cai uma vez.

Lucas: Eu sabia os numeros 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, dai ndo foi dificil pular, sé
tem que ficar cuidando pra néo pisar na linha e nédo esquecer a massinha quando
voltar.

Ana: Eu ndo consegui ir e voltar nunca!

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 25)

A Figura 6 apresenta uma imagem composta por dois registros graficos infantis da
amarelinha. O primeiro registro mostra o diagrama do jogo, com casas numeradas e
personagens; o segundo apresenta formas geomeétricas e tragos que sugerem o
percurso do brincar. Esses registros revelam como as criancas representam a
amarelinha por meio de numeros, trajetos e figuras.

Figura 6: Registros Graficos da Amarelinha

uu’;\o
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ATE Ow = 3 M

l
|
|
|
|
i

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 28 )
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A Figura 7 mostra um exemplo de texto coletivo sobre a amarelinha, em que as
criancas registram regras, estratégias e descobertas do jogo. O registro evidencia
o raciocinio e a relagdo entre linguagem escrita e experiéncia vivida..

Figura 7: Registros Graficos da Amarelinha

AMARELINHA

Nds conversamos sobre como jogar amarelinha. Depois, um de cada vez, conforme combinado,
ia pulando a amarelinha, Descobrimos as regras do jogo:

Nao se pode pisar na linha amarela.

Nao se pode jogar a massinha fora da casinha.

Nao se pode pisar fora da amarelinha e nem onde esta a massinha.

Nao se pode pisar com os dois pés em uma casinha.

S6 posso jogar a massinha em uma casinha de cada vez e tem que ser primeiro no 1 (um),
depois no 2 (dois), no 3 (trés), no 4 (quatro), no 5 (cinco), no 6 (seis), no 7 (sete), no 8 (oito),
no 9 (nove) e no 10 (dez).

© Sejogar nonumero errado, perdeu a vez, passa-se para 0 amigo.

® & & & 9

Idéia das criangas do Jardim Il sobre as regras da amarelinha

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 29 )
4) Desenvolvimento da consciéncia espacial

A construgdo do pensamento espacial emerge da relagdo corpo-espago. A
orientacé&o espacial inicial vincula-se a percepcao corporal e as posicdes relativas,
fundamentais para que a crianca se situe no ambiente. Movimento e experiéncias
corporais sdo pilares do desenvolvimento da geometria na Educagdo Infantil,
reforcando a importancia de brincadeiras motoras e exploragdes do espago como
recursos de aprendizagem.

Com base nessas perspectivas, a Matematica na Educacdo Infantil deve ser
vivenciada como linguagem que permeia exploracdes, interacdes e descobertas
cotidianas das criancas, de modo que a aprendizagem se configure como processo
continuo de construgdo de sentido, mobilizando raciocinio logico, criatividade e
autonomia, ao longo do percurso educativo.

Possibilidade Pratica

A amarelinha pode continuar sendo explorada como contexto para o
desenvolvimento do pensamento espacial. Ao plangjar variagbes do jogo, como
alterar o formato do diagrama, incluir trajetos curvos ou ampliar distancias,
observa-se como as criancas se orientam no espacgo, ajustam movimentos e
utilizam referéncias de posicéo e diregéo.
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Durante a formagao, pode-se propor vivenciar e analisar variagbes da amarelinha,
observando como cada formato desafia a orientacéo espacial e o planejamento dos
movimentos. A reflexdo deve considerar como o corpo, ao se mover, favorece a
construcdo de nogdes como frente e tras, dentro e fora, perto e longe. Em seguida,
explore possibilidades de registro, como desenhos de trajetos, marcactes no chao
ou representacdes em planta baixa, que ajudem as criangas a traduzir o espaco
vivido em representacdes graficas e a ampliar a compreensao sobre formas e
trajetos.

Perguntas para orientar o debate:
» Que relacbes espaciais as criancas mobilizam ao jogar amarelinha?
» Como o corpo contribui para compreender posicoes, formas e trajetos?

» De que modo o registro amplia a percepgao e a linguagem espacial?

Figura 8: Representagao Espacial da Amarelinha

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 28 )

r. DICA
X ¢

Considere, na formacgao, como a mediacdo das professoras pode manter as
criancas protagonistas, problematizando situagdes e registrando descobertas. A
analise coletiva dos registros e das interacées ajuda a reconhecer estratégias das
criangas e a transformar o brincar, com intengbes matematicas, em
oportunidades de aprendizagem.
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SECAO 5: RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Para Refletir

« ‘As propostas observadas na unidade tém desafiado as criangas a pensar e
expressar ideias e estrategias, ou tém priorizado a transmissido de
procedimentos e tecnicas?

Para Dialogar '2 SAIBA MAIS

“Resolucao de

Com base em Smole, Diniz e Candido (2015), a resolucdo de ) .
Problemas”, de Katia

problemas constitui eixo do trabalho matematico na
Educacao Infantil. Essa abordagem envolve as criangcas em
situagbes de investigacdo, favorecendo que formulem
hipéteses, comparem estratégias e busquem solugdes em
Jjogos, propostas intencionais e contextos concretos.

Stocco Smole, Maria
lgnez Diniz e Patricia
Candido (apresenta a
resolucéo de
problemas como eixo
do ensino e da

Nessa perspectiva, o foco recai no desenvolvimento do .
aprendizagem

pensamento, € Nn4o na memorizagao de procedimentos. Ela

b . — " . matematica,
mobiliza diferentes ideias matematicas (numeros, espaco, i
. % - ; valorizando
medidas e padroes) e favorece a metacognicéo, entendida o
curiosidade,

como a reflexéo da crianca sobre como pensa e por que
escolhe determinadas estratégias. Para isso, o
planejamento precisa articular objetivos, mediagbes e
registros, criando um ambiente em que as criancas
expressem ideias, argumentem e construam confianca
para tentar, revisar e avancar.

questionamento e
raciocinio das
criancas na
Educacgao Infantil).

RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Resolver problemas na Educacéo Infantil ndo pressupde
dominio prévio de leitura ou técnicas formais. Na primeira
infancia, a matematica pode ser vivida como exercicio do
pensamento logico em situagdes do cotidiano, apoiada em
multiplas linguagens (oral, corporal, grafica), favorecendo
autonomia e raciocinio critico desde cedo. 0

%

4|
X
Problemas podem ser vividos por criancas leitoras e ndo leitoras, com apoio de
materiais, fala e registros graficos. O foco é raciocinar, testar estratégias e
explicar escolhas.
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Possibilidade Pratica

A Problemoteca (Smole, Diniz e Candido, 2015) € uma estratégia que transforma
situacdes do cotidano em oportunidades de aprendizagem matematica. Os
problemas séo criados a partir de contextos reais vivenciados pelas criancas nas
salas, registrando situacdes que emergem das experiéncias concretas. A partir
dessas situagOes, € possivel analisar o raciocinio infantil e organizar desafios que
conectem agio, observacio e reflexdo, tornando visivel o pensamento matematico
em desenvolvimento.

Na formagéo, pode-se propor o uso da Problemoteca, em formato fisico ou digital,
como recurso para analise e planejamento de situacdes de aprendizagem. Sugira
que as professoras identifiquem, registrem e discutam situagdes do dia a dia que
possam ser investigadas matematicamente, refletindo sobre intencoes
pedagogicas, estrategias de mediacao e possibilidades de registro.

Perguntas para orientar o debate:

= Que situacdes do cotidiano podem se tornar oportunidades de investigacio
matematica?

- Como organizar e registrar os desafios para acompanhar o desenvolvimento do
raciocinio das criancas?

« De que modo a Problemoteca pode favorecer a problematizacdo e o
protagonismo infantil?

Para construir uma Problemoteca:

1) Identificar e registrar situagdes do cotidiano que envolvam raciocinio matematico
(por exemplo: dividir lanches, contar colegas, organizar brinquedos), transformando-
as em oportunidades de investigagéao.

2) Elaborar fichas de problema que organizem essas situagdes de forma clara,
incluindo titulo, descricdo, eixo a que se refere (nUmeros, geometria, medidas,
padrdes), pergunta-chave, materiais necessarios e sugestio de mediac&o. No verso
da ficha, incluir orientagtes sobre como a professora pode mediar a resolugao do
problema e que estrategias podem emergir, possibiitando acompanhar o
desenvolvimento do raciocinio das criancas.
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Exemplo de Problemoteca:

Figura 9: Caixa da Problemoteca

Fonte: Pinterest. Jogos Educativos Matematica. Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/23925441756977630/Acesso em: 21 jan. 2026.

Modelos de fichas de problema para a Problemoteca:

Figura 10: Ficha de Problema de Logica

Problemas de logica

|. Nao sou o primeiro da fila, nem o dltimo.
Nao uso boné na cabega.
Atras de mim tem mais uma pessoa.
Escolha um nome para mim.

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2015, p. 89 )
24



FICHA DA PROBLEMOTECA
Titulo: Escolha um titulo curto que identifique o problema.
Eixo: Qual area da Matematica? Numeros, Espaco, Medidas, Padrdes, ou outro?

Situacao: Descreva a situacéo real que surgiu na sala. Como comegou? O que as
criancas observaram ou precisam resolver?

Pergunta-chave: Qual é a pergunta central que as criangas precisam responder
ou investigar? Seja clara e desafiadora.

Materiais: Liste os objetos concretos que as criangas usardo para resolver o
problema.

Mediacao: O que vocé espera que elas tentem? Como vocé imagina que vao
resolver? Que erros ou duvidas podem surgir? Como documentar o processo?
Que perguntas vocé pode fazer para ampliar o pensamento das criancas?

A Problemoteca funciona como um arquivo vivo da matematica presente na rotina

escolar, podendo ser mantida fisicamente (pastas, caixas, ficharios) ou digitalmente

(planilhas, pastas compartilhadas, aplicativos), e estimulando problematizacao,
protagonismo infantil e reflexdo docente.

“ DICA

Lembre que resolver problemas ndo se reduz a registros em papel. As criangas
podem usar materiais concretos, corpo, gestos, manipulacao de objetos e muitiplas
linguagens para investigar e comunicar estratégias. O registro em papel € um entre

varios modos de documentar o pensamento.
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SECAO 6: ESPACO EFORMAS

Para Refletir

« De que forma o trabalho das professoras permite que as criancas explorem,
guestionem e reflitam sobre o espago de forma continua ao longo do ano?

« Como as professoras tém sido estimuladas a formular perguntas investigativas,
como "O que é um quadrado?’, 'Por que este ndo € um triangulo?', em vez de

apenas nomear e reproduzir?

Para Dialogar

O trabalho com Geometria na Educagdo Infantil vai alem
de nomear figuras ou propor apenas desenhos e pinturas.
Envolve o estudo do espago em que a crianga vive e
explora, constituindo a base para o desenvolvimento da
competéncia espacial, como destacam Smole, Diniz e
Céandido (2014).

Desde cedo, a crianga se move, observa e interage com
objetos e lugares. A competéncia espacial consiste em
orientar-se, perceber com precisdo, transformar
mentalmente o que vé e recriar experiéncias visuais
mesmo sem o objeto presente. Ler o proprio espago apoia
o pensamento, ajuda a captar informacdes, formular
questdes e resolver problemas.

Para avancar, o trabalho precisa ser continuo ao longo do
ano e ativo, evitando uma Geometria restrita ao lapis e ao
papel. O planejamento deve seguir uma progressao:
primeiro, o espaco vivido, quando a crian¢a aprende com o
corpo, em deslocamentos e brincadeiras; depois, o espago
percebido, quando lembra e reconhece lugares sem estar
neles; e, por fim, o espago concebido, quando representa
relacdes em desenhos, mapas e diagramas.

As propostas integram trés aspectos que se apoiam
mutuamente: © esquema corporal (lateralidade e
coordenacgao visomotora), a orientacdo espacial (mover-se
e localizar-se com intengéo) e as nogdes geométricas
(objetos e figuras com propriedades simples de tamanho,
forma, igualdade e diferenca). Na Educacdo Infantil, as
criangas costumam perceber as figuras de modo global.

! l SAIBA MAIS

'Figuras e Formas', de
Katia Stocco Smole,
Maria Ignez Diniz e
Patricia Candido
(apresenta
estrategias e
atividades para o
ensino da geometria
e percepcao espacial
na Educacao Infantil,
ampliando
exploragao de
figuras, solidos e
relacOes espaciais
por meio de
brincadeiras).

MATEMATICA

0.6 A
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Para progredir, € necessario manipular modelos, observar
com as maos e os olhos e tornar visiveis as propriedades
de maneira gradual e sistematica. Percepcéo e linguagem
caminham juntas. A Geometria fortalece habilidades
visuais e de discriminagao, essenciais para a crianca. As
professoras devem modelar a linguagem correta, dizendo
‘circulo” quando a crianga disser 'bolinha’, valorizando, ao
mesmo tempo, o que ela expressa sobre as formas. O
vocabulario nasce do uso em situacdes significativas,
igadas a experiéncia e a representagdo, e ndo de
memorizagao isolada. Assim, agao, linguagem e registro se
articulam para que a crianga pense, comunique €
sistematize o que descobre sobre o espago.

Possibilidade Pratica

A literatura infantil €, fundamentalmente, um espaco de
fruicdo, imaginagdo e prazer estético. Quando as
professoras compartiham histérias com as criangas, o
objetivo primeiro € a experiéncia literaria e o encontro
com a linguagem. Sem reduzir essa riqueza, é possivel que,
nas propostas pedagogicas decorrentes dessa leitura,
ideias matematicas surjam e se articulem naturalmente,
ndo como imposicédo, mas como desdobramento
significativo da investigagao que as criangas desenvolvem.
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! I SAIBA MAIS

'Faca Matematica',
de Katia Stocco
Smole, Maria Ignez
Diniz e Vlademir
Marim (reune
propostas de ensino
baseadas em jogos,
desafios e situactes-
problema,
estimulando
raciocinio logico e
construcéo coletiva
de estratégias).

Z
PACA]

Matematica ©

FTD'

Durante a formacao, pode-se propor a literatura infantil como ponto de partida

para explorar Geometria de modo ludico e investigativo. A leitura das obras permite
observar e discutir formas, arranjos e transformagdes nas ilustragdes, gerando
reflexdes sobre como esses elementos podem ser trabalhados em atividades

pedagogicas. A partir dessa analise, as professoras podem planejar propostas em
que as criancas recriem personagens, cenarios ou composicdes, integrando
linguagem, arte e matematica e favorecendo o raciocinio espacial e a criatividade.

Sugestoes de acédo durante a formacao:

« Orientar a andlise de uma obra: conduzir a observacado das iustracoes,

destacando formas, transformagdes e arranjos espaciais, e discutir como essas
observagoes podem gerar oportunidades de exploracéo matematica em sala.
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« Planejar atividades a partir da historia: propor que as professoras elaborem
oficinas de formas, nas quais as criangas recriem personagens, cenarios ou
componham novas figuras, conectando linguagem, arte e matematica.

+ Refletir sobre mediacéo e registros: discutir estrategias de mediacédo e modos
de registrar descobertas e produgbes das criancas, analisando como essas
experiéncias podem favorecer o raciocinio matematico.

Obras literarias que exploram ideias matematicas

Para articular literatura e matematica com as criangas, podem ser selecionadas

obras que abordam formas, medidas, sequéncias e comparagoes.

Figura 11: Livros de Historias

Titulo Autor/Editora Idade i
As formas e as cores: Elisabeth Bosetto e Simone Goulfier, Ed. Scipione 3 anos
quadrinhas dos Filopatas
As trés partes Edson Luiz Kozminski, Editora Atica 5 anos
Clact... Clact... Clact... Liliana e Michele lacocca, Editora Atica 4 anos
Do fundo da caixinha Andréa Daher e Zaven Pare, 6 anos
Editora Companhia das Letrinhas
Mistério preso noarmario | Sonia Junqueira, Editora Moderna 6 anos
O ratinho e a casa Monique Félix, Editora Melhoramentos & anos
=

Fonte: Smole; Diniz; Candido (2014, p. 198 )

rg SAIBA MAIS

‘Materiais manipulativos para o ensino de figuras planas' e
'Materiais manipulativos para o ensino de solidos
geomeétricos’, de Katia Stocco Smole e Maria Ignez Diniz
(apresentam propostas praticas para explorar conceitos
geomeétricos por meio de resolugdo de problemas e do
uso de materiais concretos).

SOLIDOS
GEOMETRICOS
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CAMINHOS PARA A PRATICA

A formacdo continuada constitui o eixo estruturante de todo o trabalho
pedagogico e deve permanecer ancorada em diretrizes solidas e em planejamento
intencional, de modo a garantir que cada acdo formativa dialogue com as
necessidades reais das escolas e das professoras. A observancia das normativas
nacional, estadual e local assegura coeréncia e legitimidade ao processo, ao mesmo
tempo que fortalece a autonomia das Analistas Pedagogicas como mediadoras do
desenvolvimento profissional docente.

Ao articular formacdo e pratica docente, este guia reafirma que aprender a
ensinar matematica na Educacgdo Infantil € um movimento que integra teoria,
reflexdo e acdo. A matematica, nessa etapa, deve ser compreendida ndo apenas
como o ensino de conteudos formais, mas como uma linguagem de descobertas,
raciocinio e interacdo, construida a partir das experiéncias e do brincar das
criancas. Estudar coletivamente, observar as criancas, compartihar experiéncias e
ressignificar praticas constituem a base de uma formacdo que produz sentido e
favorece o avanco da aprendizagem matematica das criancas pequenas.

A Analista Pedagogica, nesse contexto, € a articuladora dessa rede de saberes e
aprendizagens, uma profissional que orienta, ouve e inspira. No processo formativo,
€ essencial identificar desafios, compreender os tempos, reconhecer avancos e
replanejar o percurso das professoras. Assim como as criancas aprendem
brincando e experimentando, as docentes se formam refletindo e reconstruindo
suas praticas.

Colocar em pratica as ideias apresentadas neste guia significa transformar
reflexdo em agéo, conectando planejamento, observacao e intervengao pedagogica.
Cada analise, cada registro e cada momento de dialogo com as professoras
contribuem para a construcdo de praticas significativas e alinhadas as
necessidades das criancas. Que este guia sirva nao apenas como referéncia, mas
também como um convite permanente a investigacdo, a criatividade e a
colaboragéo, fortalecendo a aprendizagem matematica na Educacéo Infantil e o
desenvolvimento profissional de todos os envolvidos.
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO NA VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

2710152026, 22:59 Guia Orientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uberlandia/MG: Ensino de Matematica na Educacao Infanti

Guia Orientativo para Analistas
Pedagogicas do Municipio de
Uberlandia/MG: Ensino de Matematica
na Educacgéo Infantil

Prezada Equipe da Educacio Infantil

Este guestionario faz parte da pesquisa de

mestrado desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Basica
(PPGPEDU), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que resultou na
elaboracdo do Guia Orientativo para Analistas Pedagdgicas, voltado ao
planejamento e & mediagdo de formacdes em Matematica na Educacdo Infantil. Com
base na sua trajetoria profissional, suas respostas contribuirdo para analisar

a clareza, a organizacdo, a aplicabilidade e a contribuicdo do guia para a

formac&o continuada de Professoras da Educacdo Infantil, apoiando o
aperfeicoamento do material e de futuras agdes formativas. Todas as informacdes
formecidas serdo tratadas de forma confidencial.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

Bloco A — Perfil do(a) Respondente

1. 1) Fungdo que exerce na Rede Municipal, na etapa da Educacio Infantil *

Marcar apenas uma oval.
Analista Pedagdgica
Coordenadora Formadora

Professora Formadora

Qutro:

hitps:iidocs. google.comformsid! 1 ctGszETVLRDRI-X TnimJdbe SR35zobzUVEhS0AmBLyc edit 2



27012028, 22:59

Guia Crientativo para Analistas Pedagdgicas do Municipio de Uberldndia/MG: Ensino de Matemdtica na Educacio Infantil

2. 2)Tempo na funcdo atual *

Marcar apenas uma oval.

) Até 5 anos

De6alsanos

'De 16 a25anos
'De 263 35 anos

| 36 anos ou mais

3. 3)Ultima formag3o concluida *

Marcar apenas uma oval.

Graduacao

| Especializacdo
| Mestrado

| Doutorado

| Pos-doutorado

4. 4)Area de formagdo *

Marcar apenas uma oval.

' Linguagens

Matematica

| Ciéncias da Matureza

Ciéncias Humanas

| Ensino Religioso

J Outro:

hitps:/fdocs google. comfforms/d/ 1 ctGszE TVLRDRI-XTnimbdbe SR35zobzLVEh4oAmBLyc edit

n2
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2710172026, 22:59 Guia Orientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uterlandia/MG: Ensino de Matematica na Educacdo Infanti

5. 5)Tempo de conclus3o da Oltima formacdo *
Marcar apenas uma oval.

Até 3 anos
Dedallanos
De 11 a 20 anos

Mais de 20 anos

Bloco B - Formacdo Continuada na Rede

6. 6) 0 guia apresenta de forma clara a concepgdo de formacdo continuadaem  *
Matematica na Educacdo Infantil como parte do trabalho pedagogico, e ndo
apenas como uma exigéncia institucional.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Meutro

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

7. T) O guia contribui para aproximar a formagdo continuada do cotidiano das .
escolas, articulando os momentos de estudo as necessidades das professoras
de Educacio Infantil.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Dizcordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

hitps:idocs. google. comfiormsid! 1ctGszETVLPDRI-X Fnimidbe SR35zobzVEh4oAmBLyc edit 2



160

270112026, 22:50 Guia Orientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uberandia/MG: Ensino de Matemafica na Educagio Infantil
8. 8) O guia torna claro o papel da Analista Pedagégica na organizacio e no .
acompanhamento dos processos formativos em Matematica na Educacio
Infantil.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Bloco C — Normas e Diretrizes Curriculares

9. 9) O guia explicita de maneira compreensivel como a BNCC, o CEMG e as .
DCMs se articulam no trabalho com Matematica na Educacio Infantil.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

10.  10) O guia ajuda a pensar experiéncias matematicas significativas e .
contextualizadas, considerando as particulandades de cada escola.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Bloco D — Matematica na Educacéo Infantil

hitps:fdocs. google. comforms/d! 1 ctGszETVLpDRI-X Tnimdbe SR35zobzUVEh4oAmBLyc edit 412
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ITID12026, 22:50 Guia Crientativo para Analistas Pedagogicas do Municipio de Ubedandia/MG: Ensino de Matematica na Educagio Infanti

11.  11) O guia apresenta de forma clara a Matematica na Educacio Infantil como  *

linguagem de descoberta, investigacdo e raciocinio, para além de atividades
repetitivas e de memorizac3o.

Marcar apenas uma oval.

| Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

12, 12) O guia apoia o planejamento de expenéncias matematicas que integrem  *

brincar, investigar e vivenciar situacdes significativas do cotidiano das
criangas.

Marcar apenas uma oval.

_ Discordo totalmente
Discordo parcialmente
' Neutro
Concordo parcialmente

. Concordo totalmente

13.  13) As orientacdes do guia contribuem para que a formag3o continuada em
Matematica favoreca a analise das praticas, o didlogo entre as professoras e a
articulagdo entre teoria e pratica na Educacdo Infantil.

Marcar apenas uma oval.

| Discordo totalmente

! Discordo parcialmente
' Neutro

! Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

Bloco E — Brincadeiras com inten¢des matematicas

hitps:ifdocs. google.comfiorms/d! 1ctGszETVLPDRI-X7nimdbe 5R35z0bz UVEh40AmBLycledit a2
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271012028, 22:59 Guia Orientativo para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uterlandia™MG: Ensino de Matematica na Educacio Infantil

14.  14) O guia destaca de forma clara a importincia das brincadeiras para o .

desenvolvimento do pensamento matematico das criangas.
Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
MNeutro

Concordo parcialmente

_ Concordo totalmente

15. 15} O guia oferece subsidios para planejar brincadeiras que integrem
matematica a outras linguagens, como movimento, arte, musica, linguagem

oral e escrita.

Marcar apenas uma oval.

' Discordo totalmente
Discordo parcialmente
' Meutro
Concordo parcialmente

' Concordo totalmente

16.  16) O guia orienta o uso dos registros das criancas (desenhos, falas, escritas) *
para compreender suas ideias matematicas e planejar novas intervengtas.

Marcar apenas uma oval.

_ Discordo totalmente

/ Discordo parcialmente
! Neutro

/ Concordo parcialmente

! Concordo totalmente

Bloco F — Resolugao de Problemas em Matematica

hitps:/idocs. google. comfiorms/d! 1ctGszETVLRPDRI-X TnimMdbe SR35zobzUIVEh40AmBLyc edit G612
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27012026, 22:50 Guia Orientativo para Analistas Pedagogicas do Municipio de UberlandiaMG: Ensino de Matematica na Educacio Infantil

17.  17) O guia apresenta de forma clara a resolugdo de problemas como .

metodologia do ensino de Matematica na Educacio Infantil, evidenciando o
protagonismo das criangas na investigacio.

Marcar apenas uma oval.

) Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

18. 18) O guia apoia o plangjamento de situactes de resolugdo de problemas a
partir de contextos reais, jogos e situagdes do cotidiano das criancas.

Marcar apenas uma oval.

| Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

19.  19) As orientacdes do guia ajudam a utilizar a resolucdo de problemas para
observar o raciocinio das criangas e organizar desafios que favorecam a
reflexdo sobre estratégias e procedimentos.

Marcar apenas uma oval.

| Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

' Concordo totalmente

Bloco G — Espaco e Formas em Movimento

hitps:/fdocs google. comfformsid/ 1 ctGszETVLRpDRI-X TnimMdbe 5SR35zobzUNVEhL0AmBLxc/edit T2
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271012028, 22:59 Guia Crientativo para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uberlandia/MG: Ensino de Matematica na Educacio Infantil

20. 20) O guia apresenta a Geometria na Educacio Infantl como estudo do .
espaco vivido pelas criangas, indo além da simples nomeacdo de figuras e de
atividades apenas em lapis e papel.

Marcar apenas uma oval.

) Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

21.  21) O guia apoia o planejamento de expenéncias continuas ao longo do ano *
que articulem corpo, exploracdo do espaco e diferentes formas de
representac3o (como desenhos, mapas e diagramas).

Marcar apenas uma oval.

! Discorde totalmente
Discordo parcialmente
. Neutro
Concordo parcialmente

' Concordo totaimente

22, 22) 0 guia auxilia o uso de linguagem geométrica em situagdes significativas, *
valorizando a percepcdo global das figuras e a explicitac3o gradual de suas
propriedades.

Marcar apenas uma oval.
| Discordo totalmente
! Discordo parcialmente
' Meutro
! Concordo parcialmente

| Concordo totalmente

Bloco H — Organizacéo e Recursos do Guia

hitps:/fdocs google. comfforms/d/ 1 ctGszE TVLRDRI-XTnimbdbe SR35zobzLVEh4oAmBLyc edit B2
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2710172026, 22:59 Guia Orientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uterlandia/MG: Ensino de Matematica na Educacdo Infanti
23.  23) O objetivo do guia e o piblico a que se destina ficam claros, e a linguagem *

utilizada & adequada e de facil compreensio.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

24 24) Os conteldos indicados no guia s3o pertinentes e contribuem para
aprofundar o estudo sobre Matematica na Educacio Infantil.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

25. 25) Os exemplos praticos apresentados no guia (propostas de atividades,
brincadeiras e sequéncias formativas) sdo claros e ajudam a planejar
formacdes continuadas em Matematica na Educacgio Infantil.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Meutro

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Bloco | - Papel da Analista e Impacto Formativo

hitps:idocs. google. comfiormsid! 1ctGszETVLPDRI-X Fnimidbe SR35zobzIVEh4oAmBLyc edit w2
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2710172026, 22:59 Guia Orientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uterlandia/MG: Ensino de Matematica na Educacdo Infanti

26. 26) O guia apoia o trabalho da Analista Pedagogica como articuladora da .
formac3o continuada em Matematica na Educacio Infantil, especialmente no
planejamento, na mediacdo e no acompanhamento das praticas.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente

Discordo parcialmente
) Neutro

Concordo parcialmente

) Concordo totalmente

27.  27) De modo geral, considero que o guia tem potencial para contribuir de
forma relevante para a aprendizagem matematica das criancas e para o
desenvolvimento profissional das professoras da Educacio Infantil.

Marcar apenas uma oval.

_ Discordo totalmente
Discordo parcialmente
' Neutro
Concordo parcialmente

' Concordo totalmente

28. 28) Considero viavel a utilizagdo do guia como referéncia nas rotinas de
Maodulo Il e em outros momentos de formacdo continuada na escola.

Marcar apenas uma oval.

) Discordo totalmente
Discordo parcialmente
) Neutro
Concordo parcialmente

' Concordo totalmente

hitps:idocs. google. comfiormsid! 1 ctGszETVLPDRI-X Fnimidbe SR35zobzIVEh4oAmBLyc edit 12
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2710112025, 22:59 Guia Crientative para Analistas Pedagdgicas do Municipio de Uberldndia/MG: Ensino de Matemdtica na Educacio Infantil

29.  29) Se desejar, registre abaixo comentarios, sugestdes ou observaces gerais
sobre o guia.

Este conteddo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

hitps:/fdocs google. comforms/d 1 ctGszE TVLRDRI-XTnimidbe 5SR35zobzUVEh40AmBLyc edit 1inz2
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2710172028, 22:59 Guia Crientative para Analistas Pedagogicas do Municipio de Uberandia'MG: Ensino de Matematica na Educagio Infantil
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1. Modalidade da Agdo

Curse/Oficing - Atividade pedagogica de carater tedrico efou pratico, presencial ou a distancia, plansjada e organizada
de modo a promovar a farmagao continuada, o apedfecoaments e a disseminagao de connhecimento, com critérios de
avaliag@o definidos. (Curso, minicurso, oficina, etc,)

~

' ™y
L 2, Apresentagao do Proponente /l
Unidade Faculdade de Educagao
Sub-Unidade Curso de Graduagio em Padagaogia
i . . ™y
L 3. Identificagido da Proposta Jl
Registro no SIEX 36224 Ano Base 2025

Campus Campus Santa Ménica

Titulo

Farmagac Continuada em Matemdtica na Educacio [nfanti]: Bases, Estrutura ¢ Aplicabilidade na rede Municipal de
Uberlandia/MG

Programa Vinculado 1 Programa de Extensio da FACED

Programa Vinculado 2 Semana Nacional do Livro & da Binlioteca SISBI/UFU 2025
Area do Conhecimento Cigncias Humanas

Area Temdtica Principal Educagao

Area Temitica Secundiria Trahalho

Linha de Extensac Formagdo Docente

Objefives de Desenvolvimento Sustentavel
Objetivo 4, Ecucagdo de qualidade

Atividade Curricular de Extensdo Naao
Cadigo(s) dafs) Atividade(s) Curricular{es) de Extensio

Resumo / Objolo da proposia
A oficina tem como foco a formagdo continvada de professoras da Educacdo Infantil da Rede Municipal de

Ubearandia/G, com énfase nas propostas voltadas ao ensino da Matematica, A parlir da Consliluigao Federal de 1988,

a Educagao [nfanti] passou a ser raconhecida como direito das criangas e dever do Estado, deixando de ter um cardter
assistencialista para assumir uma fungéo educativa e formadora, Documentos como o ECA (1990}, a LDB (1996), as
DCNE| (1999 2 2009) & a BNCC (2017) consolidaram essa concepgo, reconhecendo a crianga como sujeito de direitos
@ o professor como madiador de aprendizagens significativas, Na BNCC, a Matemdalica aparece integrada acs campos
de experiéncias, especialmente em "Espagas, tempos, guantidades, relagiies e transformages”, destacando a
impaortancia de praticas padagdgicas que relacionem o conhacimento matematico As vivéncias e 4 curiosidade das
criangas, Nesse contexto, o ensing [Odico, investigative @ contextualizade é essencial para o desanvolvimants integral A
pesquisa parte do reconhecimento de que a formagdo continuada é fundamental para que as professoras possam
aprimarar suas praticas pedagogicas, refletindo sobre o ensino da Matematica de farma mais significativa & coarante
com as orientagdes curriculares, Assim, o estudo busca analisar se as propostas formativas oferecidas entre 2020 e
2023 atendem as Diretrizes

Pagina 1de s



Curricularas Municipais (DCMs) de Uberandia para o ensing da Matematica na Educagao [nfantil, Como produlo
educacional, serd apresentadoe e validado um Guia Orientative destinade a analistas pedagdgicos e formadores
municipais, com o objetivo de apoiar a elaboragdo e o desenvolvimanto de formagdes continuadas voltadas as
professoras da Educagio Infantil, fortalecendo a pratica pedagdgica e o aprandizado malemalico das criangas,

Palavras-Chave Ensino da Matematica ; Educacio Malematica ; Educacia [nfanti
Realizagdo:

Inicio: 1871172025 Término: 1B/M11/2025 Carga Hordria Realizagdo: 4
Organizagdo:

Inigio: 0371172025 Término: 1B/11/2025 Carga Hordria Organizagdo: 4
Periodo de Inscrigdes: Infefo: 03112025 Término: 18/11/2025

Status da Agdo Deferida pala Unidade
Instancia de Aprovagdo Faculdade de Educagdo - CAIRO MOHAMAD |[BRAHIM KATRIE

Data de Aprovagdo 0401172025 18:13:40

~
4, Detalhamento da Proposta _,J

Justificativa

A realizagio desta oficina justifica-se por oferecer um espago de apresentacio e discussio sobre o ensine da
Matematica na Educaco Infaniil, voltado as formadoras da Educagao Infantil & 4s Analistas Pedagdgicas da Rede
Municipal de Uberldndia, A proposta permile a compreensdo das crientagoes ledricas e praticas para o ansing de
Matematica, a reflexdo sobre estratégias de formacgio continuada ¢ o alinhamento das aces pedagdgicas as
orientagies curriculares vigentes, Além disso, a oficina proporciona oportunidade de mobilizagiao, troca de experiéncias
& fortalecimeanta do trabalhe coletive, contnbuindo para a implementagao inlencional de percursocs formativas que
ampliem as experiéncias matematicas das criangas e consolidem a qualidade do ensing na rede,

Objetivo Geral

Apoiar a elaboragio e o desenvelvimento de formagfes continuadas veltadas as professoras da Educagie Infantil,
fortzlecendo a pratica pedagdgica e o aprendizado matematico das criangas.

Objetivos Especificos

1. Compreender o percurso histdrico @ normative que consclidou a Educacdo Infantl como um direito das criangas
brasileiras,

2, Compraandar da que modo as formagdes exprassam concepebes de desenvalvimento profissional docenta @ se
dialogam com as orentagdes das Direfrizes Curriculares Municipais e da BNCC,

3, Apropriar-se como o ensino da Matematica & tratado nas Diretrizes Curriculares Municipais & nas propostas de
formacas conlinuada,

4, Apresentar estratégias formativas para as professoras gue ensinam Matematica,

Metodologia

A metodologia da oficina serd desenvolvida com base am uma abordagem participativa e reflexiva, canirada na
formagio continuada como espago de construgio coletiva de saberes, O processo metodoldgico serd estruturado em
rés momentos interdependentes — contextualizagio, vivéncia & validagio — articulando teoria & pratica a pariir das
axpariéncias docenles das parlicipanias e das orienlagdes presenles nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs) e
na BNCC (2017},

1. Contextualizagdo e sensiblizagdo

O primeira mamento tem como objetive sitluar as parlicipantes no conlexlo da proposia formativa, apresentanda os
fundamentos legais & pedagdgicos que orientam o ensino da Matematica na Educagio Infantil. Serd realizada uma roda
de conversa inicial, em que as professoras poderdo compartilhar suas percepgies e desafios sobre o trabalho com
cantatdos malemalicos, Em sequida, serd leila a apresenlagdo do Guia Orientalive, destacando sua esirulura,
objetivos e possibilidades de uso nas formagdes municipais,

2. Vivéncia pedagdgica e analise do Guia

Meste segundo momento, serdo propostas atividades praticas e colaborativas, nas quais as participantes irao
exparimentar e analisar situagdes didaticas inspiradas nas propostas do Guia, Serac utilizados
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recursos Udicos, jogos, materiais manipuléveis & naralivas infanlis para promaover a reflex@o sobre como a Matematica
pode sar explorada a partir das experiéneias e curiosidades das criangas,

Dwurante as atividades, serdo formados grupos de trabalho, responsaveis por discuftir aspectos especificos do Guia —
como fundamentagae tedrica, organizagio dos contsldos e sugesibes metodoldgicas — e propor ajustes,
complementagtes ou novas ideias que possam aprimorar o material,

3. Sistematizagao e validagao coletiva

Mo lerceira momenlo, sera realizada uma plendria de socializagio dos resullados das discusstes em grupo, As
contribuigées serfo registradas e sistematizadas coletivamente, compondo a etapa de validagdo do produto
educacional. Essa etapa tem como finalidade garantir que o Guia reflita as necessidades formativas reais da Rede
Municipal de Ubed&ndia, fortalecendo a coeréncia enfre teoria, pratica e politica piblica de formagio continuada,

Classificagao
= Presancial
= Aké 30 horas

= Apearfeigoamento

Metas / Agdes

A oficina tem como meta principal contribuir para o aperfeigoamento das praticas pedagdgicas das professoras da
Rede Municipal de Uberlandia/MG, fortalecendo sua atuagdo no campo da Matematica de forma [Odica, investigativa e
contextualizada, conforme orientam as Diretrizas Curriculares Municipais [DCMs) e a Baze Nacional Comum Curricular
(BNCC). Desta forma, busaca=se: (1) apresentar e discutir os fundamentos tedrico=metodoldgicos gue sustentam o
ensine da Mateméatica na Educagio Infantil, com base nas legislagbes e documentos curriculares vigentes; (2) analisar
coletivamenta a astrutura e a aplicabilidade do Guia Ornentative, identificando polencialidades e possibildades de
aprimoramento para sua implementagio nas formagdes municipais; (3) estimular a froca de experidncias entre as
professoras participantes, promovendo a construgdo colaborativa de saberas sobre praticas matematicas significativas
para as criangas, e (4) validar o produto educacional enguante instrumento formative que contribui para o fortaleciments
da politica de formagio continuada no municipio, integrando teoria, pratica e reflex@o sobre o fazer docente,

Avaliagdo do Projefo

A avaliagio da oficina ocorrerd de forma processual e formativa, considerando a participagao ativa, o didlogo entre
pares & as confribuigies gualitativas para a validacio do Guia, Mais do que medir resultados, busca-se compraandar os
saentidos atribuldos pelas participantes a formagio e ao material apreseniado, reconhecendo a experiéncia docente
como elemento central na construgdo do conhecimento pedagdgico.

Publico Participante

Direte 10
Vagas 15
Publico Almejado

- Coordenadora da Educagao Infantil do CEMEPE,

= Equipe de formadora da Educacao [nfantll do CEMEPE,

= Analistas Pedagdgicas da Educagioe Infantil do Municipic de Uberlandia™G,
Local de Realizagdo CEMEFE = Uberlandia

CEP 38400-000

Parceiros Infernos

Faculdade de Educagio (FACED) da Universidade Faderal de Uberlandia (UFU)
Programa de Pds=Graduacio em Educagao Basica (PPGPEDU)
Grupo de Investigagdo de Formagdo de Professores (GIFOP)

Parceiros Externos
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Secretaria Municipal de Educagio de Uberlandia,

Cronograma de Execugao
03/11/2025 - inscrighes

18/11/2025 = 13h30 &5 17h30 = Oficina
Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagio, Base Nacional Comum Curricular, Brasilia, DF:
MEC, 2018, Disponivel em:
hitp://basenacionalcomum.mec.gov.brimages/BNCC_EI_EF_110518_versacfinal_site, pdf, Aceszo em: 15 out, 2025,

MINAS GERAIS, Sacretaria de Estade de Educacaa, Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, Belo Horizonte: SEE/MG, 2018, Disoponivel em:
hitps:idrive.google.com/file/d 1 MWIlvd JKeeis_OMhpMFF10EMdhapsHIFW view,
Acesso em: 15 aut, 2025,

SMOLE, Katia Cristina Stocco,; DINIZ, Maria lgnes; CANDIDO, Patricia, Brincadeiras
Infantis nas Aulas de Matematica: matematica de 0 a6, YV, 1, 2, ed, rev, Porlo
Alegre: Penso, 2014,

SMOLE, Katia C 5. DINIZ, Maria |.SV,.: CANDIDO, Patricia, Resolucio de problemas:
matemdtica de 0 a 6, V.2 . Porlo Alegre: Penso, 2015, E<book, pag. 17, ISBN
G78R584290055, Disponivel am:

hitps:fapp. minhabiblictaca, com, brireader/books/STEE584 290055/, Acasso em: 16
out, 2025,

SMOLE, Katia © 5,; DINIZ, Maria |.SV,; CANDIDO, Patrizia, Figuras & lormas:
matemdtica de 0 a 6, V.3, 2, ed, Porto Alagre: Penso, 2014, E-book, pdg,5, ISBN
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municipais/, Acesso em: 15 out, 20235,

5. Equipe de Trabalho

5.1. Coordenadorfa) Responsdvel
Nome
YVLADEMIR MARIM
E-mail institucional vlademirmarim@ogmail com
Enderego  Av Jodo Naves de Avlia 2525
Telefone (34) 9BBB-1111
Unidade Faculdade de Educagao
Sub-Unidade Curso de Graduagdo em Pedagogia
Categoria  Magistério Superior, 1 2 2 graus
Total de horas de aluagac na afividade 15
Atribuigdes
Coordenador da oficina pedagdgica,
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Regime de Trabalho

Dedicagao Exclusiva Titulagdo Académica Doutor

Area de Atuagdo FROFESS0R 3 GRAL

5.2, Demais Participantes da Equipe de Trabalho

Nome

MIRIAN MEMDES MENDONCA

Forma de Participagdo

Coordenador{a}

Caracterizagdo da Fungdo

Organizagao do plangjamente, apresentacio e desenvolvimenio da oficina,

Segmento Discente

Unidade |CHPO = [nstitute de Cignclaz Humanas do Pontal

Sub-Unidade |[CHPOC = |nstituto de Ciéncias Humanas do Pontal

Departamento Mastrado Profissional em Educacio Baslca

E-mail institucional

mirian,mandes@uiu,br

Total de horas de aluagdo na alividade 15

e
\

6. Orgamento Previsto

e

Fonte de Recursos

6.1. Rubricas de Gaslos

Sem Financiamenio = Atividade desenvolvida sem qualguer recurso financeairo,

Sem Robricas de Gasfos,

de

Assinatura dofa) Coordenadorfa) Responsdvel pelo Projeto

Assinatura dofa) Diretor{a) da Unidade
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