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RESUMO

A presente dissertagcdo analisa o componente curricular Educagédo Especial na
formacéo inicial de pedagogos/as, e busca investigar suas implicacdes para a
efetivacdo de uma educacgédo inclusiva. Inserida na area de concentracdo Estado,
Politicas e Gestdo da Educacdo, a pesquisa fundamenta-se por uma abordagem
qualitativa e quantitativa, de carater documental, e tem como referéncia os marcos
normativos que orientam a formagao docente no Brasil, com destaque para o Parecer
CNE/CP n® 5/2005 e a Resolugdo CNE/CP n® 1/2006. O estudo objetivou examinar
como a Educacéo Especial é incorporada nos curriculos dos cursos de Pedagogia das
Universidades Federais da Regido Sudeste, analisando sua denominacédo, carga
horéria, lugar ocupado na matriz curricular, ementas, objetivos e concepgoes de
inclusao expressas nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). Para tanto, realizou-
se inicialmente o mapeamento dos curriculos de Pedagogia das Universidades
Federais do Sudeste, seguido de uma analise aprofundada dos PPC da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES). Os resultados evidenciam que, embora a Educacéao Especial
esteja presente nos curriculos analisados, sua configuracdo curricular apresenta
variacgdes significativas entre as instituicées, especialmente no que se refere a carga
horéria, a transversalidade e a articulagdo com os demais componentes formativos.
Conclui-se que a presenca do componente curricular Educacéo Especial constitui um
avanco importante na formacao docente, mas ainda enfrenta desafios relacionados a
profundidade das abordagens e a consolidacdo de uma perspectiva inclusiva
integrada ao longo do curso. A pesquisa aponta, assim, a necessidade de
fortalecimento das politicas publicas de formagao docente e de revisdo dos curriculos
de Pedagogia, de modo a assegurar uma formacao critica, reflexiva e comprometida
com o direito a educacéo e com a construgcédo de préaticas pedagdgicas inclusivas na
Educacao Basica.

Palavras-chave: Politicas Publicas Educacionais; Educacao Especial e Inclusiva;
Curriculo.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the Special Education curricular component in the initial
training of educators, seeking to investigate its implications for the implementation of
inclusive education. Inserted in the concentration area of State, Educational Policies,
and Educational Management, the study is based on a qualitative and quantitative
approach, of a documentary nature, and takes as its main references the normative
frameworks that guide teacher education in Brazil, particularly Opinion CNE/CP No.
5/2005 and Resolution CNE/CP No. 1/2006. The research aimed to examine how
Special Education is incorporated into the curricula of Pedagogy programs at Federal
Universities in the Southeast region of Brazil, analyzing its designation, workload,
curricular placement, syllabi, objectives, and conceptions of inclusion expressed in the
Pedagogical Course Projects (PCP). To this end, a mapping of Pedagogy curricula at
Federal Universities in the Southeast was conducted, followed by an in-depth analysis
of the PCP of the Federal Rural University of Rio de Janeiro (UFRRJ), the Federal
University of Sdo Carlos (UFSCar), the Federal University of Uberlandia (UFU), and
the Federal University of Espirito Santo (UFES). The results show that, although
Special Education is present in the curricula analyzed, its curricular configuration
presents significant variations between institutions, especially with regard to the
workload, transversality, and articulation with other formative components. In
conclusion, the presence of the Special Education as a curricular component
represents an important advancement in teacher education; however, it still faces
challenges related to the depth of its approaches and the consolidation of an inclusive
perspective integrated throughout the course. The study highlights the need to
strengthen public policies for teacher education and to revise Pedagogy curricula in
order to ensure critical, reflective training committed to the right to education and to the
development of inclusive pedagogical practices in Basic Education.

Keywords: Educational Public Policies; Special end Inclusive Education; Curriculum.
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1 INTRODUGCAO

[...] a presenga da Educacao Especial na formagao inicial € fundamental para
garantir que o professor compreenda a diversidade como um aspecto estruturante da
pratica pedagdgica e nao como um Memorar, verbo transitivo direto, significa trazer a
memoria, conservar, recordar e relembrar. Ao recorrer a esse exercicio, € inevitavel
evocar os versos de Carlos Drummond de Andrade, no poema Memdria, 0os quais
expressam a permanéncia de certas experiéncias em nossa constituicdo subijetiva,
mesmo quando temporalmente distantes. Na trajetéria académica e profissional,
vivéncias marcadas por conquistas, desafios e aprendizagens constituem-se como
elementos formadores da identidade, influenciando escolhas, posturas éticas e modos
de compreender o mundo.

O ato de rememorar, que pode parecer simples a primeira vista, carrega a
complexidade de revisitar memdrias, reconhecer conquistas e, muitas vezes, expor
fragilidades. Requer coragem para encarar quem sou em minha esséncia, sem
mascaras ou adornos, e colocar em palavras aquilo que, por vezes, habita apenas o
siléncio do pensamento. E um exercicio de autoandlise que exige entrega e
vulnerabilidade, além da capacidade de olhar para dentro com honestidade e respeito.

Nesse sentido, rememorar ndo se restringe a evocacgao de fatos, mas envolve
sensacgdes, afetos e significados construidos ao longo do tempo. Trata-se de um
processo de ressignificacdo da prépria trajetéria, no qual memdria, experiéncia e
formacéo se entrelagam. Conforme afirma Jesus' (2021), revisitar a trajetéria de vida
possibilita atribuir novos sentidos ao caminho percorrido, uma vez que nossas origens
e vivéncias sao atravessadas por contextos histéricos, sociais, politicos e culturais que
influenciam as escolhas realizadas ao longo da vida. Para a autora, reviver a nossa

trajetoria de vida é dar um novo significado ao caminho percorrido, € lembrar que,

[...] nesse caminhar, a nossa origem e trajetéria de vida sdo marcadas
por inumeras situagdes de vivéncias e convivéncias com pessoas em
diferentes contextos histéricos, sociais, politicos, culturais e estes, por
sua vez, influenciam nossas escolhas ao longo de nossas vidas
(Jesus, 2021, p. 21).

! Minha querida irmé, professora na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/Minas Gerais.
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Essa perspectiva dialoga com a compreensdo de Larrosa e Kohan (2002),
segundo a qual o saber da experiéncia € singular, subjetivo e indissociavel do sujeito
que o produz. Para os autores, trata-se de um saber que nao se separa da existéncia
concreta, configurando-se como ética, estética e forma particular de estar no mundo.
Assim, a escrita que inaugura esta pesquisa assume, conscientemente, sua dimensao
reflexiva, reconhecendo que a produgao do conhecimento académico ndo se dissocia
das trajetorias pessoais e profissionais que a sustentam.

[...] O saber da experiéncia tem a ver com a elaboragao do sentido ou
sem sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a
existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular
[...] por isso, 0 saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. [...] O saber da experiéncia é um saber
que nao pode separar-se do individuo concreto em quem encarna.
Nao estd como o saber cientifico, fora de nés, mas somente tem
sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar
no mundo, que € por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo) (Larrosa; Kohan, 2002, p. 27).

Minha trajetéria pessoal, marcada por interrupgdes no percurso escolar, retorno
tardio aos estudos e conciliacdo entre trabalho e formacado académica, reforcou a
compreensao de que 0 acesso a educagao nao ocorre de forma homogénea. Nascida
em um pequeno vilarejo no interior de Minas Gerais, em uma familia numerosa,
vivenciei desde cedo os limites impostos pelas condigdes socioeconémicas, que
restringiam o direito a escolarizacdo. Retomar os estudos exigiu resisténcia, disciplina
e persisténcia, valores que hoje orientam minha atuacéo profissional e académica.

A escrita deste memorial constitui-se como um exercicio reflexivo que mobiliza
memorias, experiéncias e sentidos construidos ao longo de minha trajetéria pessoal,
profissional e académica, culminando em meu ingresso no Programa de Pés-
Graduacao em Educacao (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na
Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo da Educacdo. Reconhec¢o, desde o
inicio, que narrar a prépria trajetéria ndo é uma tarefa simples, uma vez que implica
revisitar percursos, escolhas e vivéncias que perpassam diferentes momentos de
formacéao e atuacao.

Foi preciso muita coragem e determinagdo para retomar os estudos apds
interromper minha trajetoria escolar. Ao retoma-los, em 1994, um longo percurso

aconteceu, ao conciliar trabalho e estudo, com dias cheios de cansago e esperanca.
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Mudei para Uberlandia em 1998, conclui o Ensino Médio e, em 2001, fui aprovada no
vestibular para o curso de Pedagogia na UFU. Foram muitas jornadas de trabalho e
noites de estudo, e, em 2004, conclui a graduagao. A partir dai, meu caminho na
educacao foi se consolidando.

O desejo de compreender e impactar a realidade educacional sempre me
guiou. Participei de formacdes continuadas, busquei especializa¢cbes, e, mesmo
diante de tantos desafios, continuei me questionando: como podemos transformar a
educacao publica em um espaco verdadeiramente inclusivo e democratico? Como
conciliar interesses tao diversos e, muitas vezes, conflitantes?

Revelar-me no contexto académico exige um movimento cuidadoso de anélise
e distanciamento critico, sem desconsiderar a dimensao subjetiva que constitui toda
trajetéria formativa. Trata-se de um processo que demanda exposicdo e
discernimento, pois requer selecionar acontecimentos significativos, compreendendo-
0S ndo apenas como experiéncias individuais, mas como parte de um percurso inscrito
em contextos histéricos, sociais e institucionais mais amplos. Meu percurso
académico nao se desenvolveu de forma linear.

Ao contrario, foi marcado por interrupcoes, retomadas e redirecionamentos
que, longe de representarem fragilidades, configuraram-se como experiéncias
formativas fundamentais para a construgdo de minha identidade docente e
pesquisadora. Cada etapa vivenciada contribuiu para a consolidagdo de um olhar
critico sobre a educacao, as politicas publicas e os modos de gestdo que incidem
diretamente na organizacao do trabalho pedagdégico e nas condi¢cdes de ensino e
aprendizagem.

Seguindo minha trajetéria académica, em 2023, apds aprovacao em Concurso,
assumi o cargo de Analista Pedagogica na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.
Nesse mesmo ano, fui aprovada no processo seletivo para o mestrado académico na
Faculdade de Educacao da UFU. Iniciei o mestrado em 2024, e, mesmo em estagio
probatorio, sem direito a dispensa para estudo, sigo conciliando trabalho, estudo e
pesquisa. Quero, com essa experiéncia, contribuir, retribuir e inspirar, causando
impactos positivos naqueles que, como eu, acreditam na educacdo como um ato
transformador.

Assim como Jesus (2021), acredito que o exercicio de revisitar e narrar a
propria trajetéria constitui um importante movimento de reflexdo acerca das

transformagbes vivenciadas ao longo do percurso formativo, bem como das



19

experiéncias pessoais e profissionais que o atravessam. Tal processo evidencia o
papel das oportunidades, das escolhas realizadas e das intera¢des estabelecidas com
diferentes sujeitos nos diversos espacos de convivéncia, os quais, em um ambiente
de respeito mutuo, favorecem a construcao de vinculos, aprendizagens e processos
formativos significativos.

Nesse sentido, a minha trajetéria académica ndo se limita a apresentacéao
cronolégica de fatos, como busca explicitar os sentidos atribuidos as experiéncias que
me constituiram ao longo do tempo. Ao narrar minha trajetéria, sou conduzida a refletir
acerca das escolhas realizadas, os desafios enfrentados e os aprendizados
construidos, reconhecendo que tais elementos foram determinantes para minha
insercao no campo da pesquisa educacional e para a definicdo de meus interesses
investigativos no ambito do PPGED/UFU.

Portanto, apresenta-se como um espacgo de articulacao entre experiéncia e
reflexdo, no qual a histéria individual dialoga com o contexto académico e institucional,
evidenciando o percurso que fundamenta minha presenca no Programa e sustenta
meu compromisso com a producdo de conhecimento na area da Educacéo,
especialmente no que se refere as relacoes entre Estado, politicas publicas e gestao
educacional.

A escolha pela Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo da Educacao, do
PPGED, na UFU, esta diretamente relacionada a minha trajetéria profissional,
construida ao longo de mais de vinte anos de atuagdo na educacao publica,
inicialmente como Especialista em Educagao Bésica? na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais e, posteriormente, como Analista Pedagdgico® na Rede Municipal de
Educacao de Uberlandia. Ao longo desse percurso, inquietacdes recorrentes
passaram a orientar minha pratica e meus estudos: como se constituem as politicas
educacionais? Quais interesses e contextos as atravessam? De que maneira

impactam o cotidiano escolar e, especialmente, a efetivacdo de uma educacao

2 O Especialista em Educagéo Basica (EEB) da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais
(SEE/MG) é um profissional chave na gestdo pedagdgica escolar, e atua na coordenagao,
planejamento e acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, e faz a articulagdo entre
professores, alunos e a comunidade, promovendo a qualidade da educagéo com foco em resultados
e desenvolvimento de ac¢des formativas e estratégias de aprendizagem.

3 A Secretaria Municipal de Educacéo de Uberlandia utiliza a nomenclatura Analista Pedagdgico para
designar funcéo equivalente a de Supervisor Escolar/Especialista em Educagdo da SEE/MG. O cargo
esta associado a coordenagao pedagogica e possui carga horaria de 30 horas semanais, conforme
atribuicdes e jornada de trabalho previstas na Lei n® 11.967/2014 (Uberlandia, 2014).
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equitativa e inclusiva? A nocao de equidade, compreendida como justica social e
reconhecimento das diferengas, orienta esta investigagcdo. Uma educacgao equitativa
pressupde o reconhecimento de todas as pessoas como igualmente importantes, com
direitos assegurados pelo Estado, o que implica a formulacado de politicas publicas
capazes de enfrentar desigualdades historicas e estruturais presentes no sistema
educacional brasileiro.

Essa vivéncia contribuiu para a constru¢cdo de um olhar sensivel as
desigualdades educacionais e as contradicdes presentes nas politicas publicas,
especialmente no que se refere ao atendimento dos/as estudantes da Educacao
Especial. E a partir desse lugar de fala — atravessado pela experiéncia, pela pratica
profissional e pela reflexdo académica — que emerge o objeto desta pesquisa. E a
partir desse olhar, atento e inquieto, diante das contradicées da escola publica e das
politicas que a perpassam, que emerge a proposta desta pesquisa.

A proposta deste estudo centra-se na andlise do componente curricular
Educacao Especial na formagéo inicial de pedagogos/as, tomando como recorte os
cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil.
Propde-se compreender como esse componente esta inserido nos curriculos,
considerando as politicas educacionais que orientam a formacdo docente, as
diretrizes curriculares nacionais e os impactos dessa formacao na pratica pedagogica
voltada a educacéo inclusiva.

As politicas educacionais brasileiras, especialmente a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), atribuem as instituicbes formadoras a
responsabilidade de preparar professores/as capazes de atuar em contextos
educacionais diversos, assegurando o direito a educacdo de estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)* e altas habilidades/superdotacéo.
Nesse cenario, 0os cursos de Pedagogia assumem papel estratégico, uma vez que
seus egressos atuam predominantemente na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do

4 A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEEI), publicada
em 2008, ndo utiliza a denominagé@o Transtorno do Espectro Autista (TEA), adotando a expressao
transtornos globais do desenvolvimento para se referir a esse grupo de condigbes. Com os avangos
nas classifica¢cdes diagnosticas e nas normativas educacionais e de salde, a terminologia Transtorno
do Espectro Autista (TEA) passou a ser amplamente adotada em documentos legais e politicas publicas
mais recentes. Nesse sentido, o Decreto n® 12.686, de 2025, ja emprega a nomenclatura TEA ao tratar
das diretrizes relacionadas a educacgéo inclusiva.
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Ensino Fundamental, etapas nas quais se observa o aumento expressivo de
matriculas de estudantes da Educacédo Especial. Nesse sentido, na perspectiva da
educacao inclusiva, as demandas contemporaneas impéem as universidades a
responsabilidade de formar profissionais qualificados para assegurar a efetiva
inclusao, garantindo a todos o direito a aprendizagem, a participacao e a permanéncia
em contextos educacionais equitativos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, estabelecidas
pelo Parecer CNE/CP n® 5/2005 e pela Resolucao CNE/CP n® 1/2006, determinam a
obrigatoriedade da inclusdo de conteudos relacionados a Educacao Especial e a
educacao inclusiva na formacéo inicial. No entanto, a forma como esse componente
curricular é organizado, sua carga horaria, abordagem conceitual, articulagdo com a
inclusdo e lugar no curriculo variam significativamente entre as instituicées, o que
suscita questionamentos acerca da efetividade dessa formagao.

Refletir acerca da formacao docente é essencial, pois ela abrange aspectos
objetivos e subjetivos que se desenvolvem ao longo do tempo, impactando
diretamente a qualidade do ensino e refletindo a organizagdo do curriculo nas
Instituicdes de formacgao docente do Ensino Superior em nosso pais. De acordo com
o Parecer CNE/CP n® 5/2005, a inclusdo e a atencéo as necessidades educacionais
especiais®, na perspectiva da educacgéo inclusiva, sdo compreendidas como principios
fundamentais da educacao escolar. Nesse contexto, as demandas contemporaneas
impdem as universidades a responsabilidade de formar profissionais qualificados,
capazes de assegurar a efetiva inclusdo de todos/as os/as estudantes.

Assim, espera-se que 0s cursos de Pedagogia promovam uma formagao que
possibilite aos futuros pedagogos/as assumirem uma postura ética, critica e
profissional diante da diversidade, acolhendo estudantes que apresentem limitacoes
ou deficiéncias de qualquer natureza (Brasil, 2005). E a partir desse cenario normativo
e formativo que se insere a presente investigacao. Ao reconhecer o papel central da
formacgao inicial de professores/as para a consolidacdo de praticas inclusivas no
ambito da educagéao bésica, torna-se necessario problematizar como os curriculos dos
cursos de Pedagogia tém incorporado o componente curricular Educacao Especial,

especialmente nas instituicdes publicas federais.

5 Expresséo utilizada no Parecer CNE/CP n? 5/2005, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Brasil, 2006, p. 12).
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1.1 Problema de pesquisa

Diante do exposto, esta pesquisa busca responder a seguinte questao central:
Como o componente curricular Educagdo Especial, presente nos curriculos dos
cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil,
contribui para a formacéao de pedagogos/as e para a efetivacdo de uma educacao
inclusiva? A partir dessa questdo central, desdobram-se outros questionamentos
orientadores que aprofundam a analise do objeto investigado. Entre eles, destaca-se
a necessidade de analisar documentos normativos, como o Parecer CNE/CP n®
5/2005, legislagdo base para este estudo, orienta que 0s cursos contemplem
contelidos da educagao Especial, do atendimento a diversidade e a diferenca®, nos
cursos de Pedagogia, buscando compreender seus fundamentos e implicagdes para
a formacéao docente.

Além disso, questiona-se: de que modo a Educacao Especial esta organizada
nos curriculos dos cursos de Pedagogia das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES) da regido Sudeste? Essa indagac¢ao conduz a andlise da estrutura curricular e
da carga horaria destinada ao referido componente. Por fim, torna-se imprescindivel
analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e as fichas das disciplinas, a fim
de identificar como o tema Educacao Especial € abordado, bem como compreender a
importancia atribuida a esse componente curricular na formacéo inicial dos discentes

do curso de Pedagogia.
1.2 Objetivo geral

Diante das questdes apresentadas e do arcaboug¢o normativo que orienta a
formacdo docente na perspectiva da educacao inclusiva, torna-se fundamental
delimitar os propdsitos que orientam esta investigacdo. Assim, ao reconhecer o papel
estratégico do componente curricular Educagdo Especial na formacgao inicial dos
pedagogos, especialmente no que se refere a construcao de praticas educativas

6 Neste trabalho, compreende-se que diversidade refere-se a pluralidade e variedade de
caracteristicas presentes em um grupo social, enquanto diferenca diz respeito as singularidades que
constituem cada individuo, incluindo aspectos identitarios, culturais e subjetivos. Tal distingdo é
relevante no campo educacional, especialmente na Educacdo Especial, que se organiza a partir do
reconhecimento das especificidades dos sujeitos. Definicdo elaborada com apoio de inteligéncia
artificial.
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comprometidas com a inclusdo, estabelece-se como objetivo geral desta pesquisa
analisar a presencga, a organizagao e a importancia atribuida a esse componente na
formacgao inicial em Pedagogia das Universidades Federais da regiao Sudeste do
Brasil. Tal objetivo orienta as analises realizadas e fundamenta o percurso
metodolégico adotado, considerando suas implicacdes para a efetivacdo de uma

educacao inclusiva.

1.3 Objetivos especificos

Em consonéancia com o objetivo geral e com o problema de pesquisa delineado,
0s objetivos especificos foram definidos de modo a aprofundar e sistematizar a analise
do objeto investigado. Eles buscam orientar o percurso da pesquisa, permitindo
compreender, de forma articulada, os fundamentos histéricos, politicos e normativos
que sustentam a insercdo da Educagédo Especial nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, bem como analisar como esse componente curricular materializa-se nas
matrizes formativas das Universidades Federais da regidao Sudeste.

Ao desdobrar o objetivo geral em metas analiticas mais precisas, busca-se nao
apenas mapear a presenga e a organizacao da Educacao Especial, como examinar
criticamente as concepcdes de inclusdo que orientam a formacdo inicial dos
pedagogos, a luz do referencial tedrico adotado.

e Investigar o contexto historico, politico e normativo da inser¢cdo da Educacéo
Especial nos curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil, considerando o
lugar da pessoa com deficiéncia ao longo da historia;

e Analisar os documentos normativos que orientam os cursos de Pedagogia, com
destaque para o Parecer CNE/CP n® 5/2005 e a Resolugao CNE/CP n? 1/20086,
a fim de identificar como a tematica da Educacéo Especial é incorporada nas
diretrizes de formacao docente.

e Mapear a presenca do componente curricular Educagdo Especial nos
curriculos dos cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regiao

Sudeste;

e Examinar, nos PPCs, a denominacgao, a carga horaria, a ementa, os objetivos

e o lugar ocupado pela Educacao Especial na matriz curricular;
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e |[dentificar em quais etapas do curso de Pedagogia concentram-se as

discussOes acerca da Educagao Especial;

e Analisar criticamente, a luz do referencial tedrico e da legislacdo, as
concepcdes de Educacdo Especial e inclusdao presentes nos curriculos
investigados.

1.4 Justificativa da pesquisa

A justificativa desta pesquisa apresenta-se como um desdobramento
necessario do problema investigado e dos objetivos propostos, na medida em que
explicita as razdes tedricas, sociais e politicas que sustentam a escolha do objeto de
estudo. Ao considerar a centralidade da formacéao inicial de pedagogos/as para a
consolidacdo de praticas educacionais inclusivas, torna-se imprescindivel refletir
acerca do lugar ocupado pela Educagao Especial nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. Nesse sentido, a justificativa evidencia a pertinéncia do estudo ao situa-lo
no entrelagamento entre producdo académica, demandas sociais e diretrizes das
politicas publicas educacionais, ressaltando sua contribuigdo para o fortalecimento de
uma educacao publica comprometida com os principios da inclusao e da equidade.

Para tanto, a relevancia desta pesquisa fundamenta-se em trés dimensodes
interdependentes: académica, social e politico-institucional. No campo académico,
contribui para o aprofundamento dos estudos sobre formacao docente, curriculo e
politicas publicas, ao analisar criticamente como a Educacgéao Especial é incorporada
na formacao inicial dos pedagogos. Do ponto de vista social, a pesquisa dialoga
diretamente com a necessidade de garantir o direito a educagdo inclusiva,
reconhecendo que a qualidade da formacao docente dos pedagogos € elemento
central para a superagao de praticas excludentes e para a constru¢cao de uma escola
que valorize a diversidade como principio estruturante.

No ambito das politicas publicas, o estudo permite avaliar em que medida as
diretrizes legais e normativas relacionadas a Educagdo Especial e a inclusao
educacional tém sido efetivamente materializadas nos curriculos das universidades
federais. Ao identificar lacunas, contradicoes e potencialidades, a pesquisa pode

subsidiar reflexdes e proposicdes voltadas ao aprimoramento das politicas de
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formacgao docente, fortalecendo o compromisso ético e politico com uma educacgao
publica, equitativa e inclusiva.

A presente pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa Estado, Politicas e
Gestdo da Educacado, do PPGED/UFU, e fundamenta-se na necessidade de
compreender como o0 componente curricular Educacéo Especial tem sido concebido
e incorporado na formagdo inicial dos/as pedagogos/as. Ao analisar os curriculos dos
cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regidao Sudeste do Brasil, a
investigacdo busca identificar a importancia atribuida a esse componente e suas
implicac6es para a efetivacdo de uma educacao inclusiva, a luz das politicas publicas
educacionais, dos documentos normativos e da produgcdo académica sobre o tema.
Nesse sentido, a pesquisa orienta-se pela seguinte questdo: de que maneira o
componente curricular Educagdo Especial, tal como ofertado nos curriculos
analisados, contribui para a constituicdo de uma pratica docente comprometida com
a inclus&o no cotidiano escolar?

A escolha pelo Curso de Pedagogia como campo de investigacao decorre,
inicialmente, da minha trajetéria formativa e profissional. Ao atuar como Analista
Pedagdgica na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia e tendo a licenciatura e a
especializacdo como pedagoga, em 2004, no Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia, vivenciei uma formagéo inicial que n&o contemplava a
Educacao Especial como componente curricular obrigatério. Essa lacuna formativa
motivou o interesse em investigar como os cursos de Pedagogia, apds a
implementacdo da Resolugdo CNE/CP n® 1/2006 — o qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso — passaram a incorporar esse componente em
seus curriculos, especialmente no ambito das universidades federais.

Nesse cendrio, investigar como a Educagao Especial é integrada ao curriculo
de Pedagogia revela-se fundamental, uma vez que o éxito da educacao inclusiva
depende, em grande medida, de uma formacédo docente que incorpore, desde sua
base, principios, conhecimentos e praticas pedagdgicas inclusivas. Ao analisar a
organizacao curricular, a carga horaria, as ementas, os objetivos e o lugar atribuido
ao componente Educacéao Especial, esta pesquisa contribui para identificar lacunas,
tensbes e possibilidades de aprimoramento na formacéo inicial, visando preparar os
pedagogos egressos para atuar com estudantes que apresentam deficiéncias,

Transtornos do Espectro Autista (TEA) ou altas habilidades/superdotagao.
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O meio académico constitui um espaco privilegiado para o debate critico e a
producdo de conhecimento voltada a formulacdo e ao aprimoramento de politicas
publicas educacionais. Pensar a formacdo dos/as pedagogos/as a partir da
diversidade — seja ela cognitiva, fisica, sensorial ou emocional — implica reconhecer
a inclusao educacional como um direito humano, assegurado por marcos legais
nacionais e internacionais. No contexto brasileiro, destacam-se a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusado (Brasil, 2015), que atribuem as instituicbes formadoras a
responsabilidade de preparar profissionais aptos a garantir o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem de todos os estudantes. Contudo, para que esses direitos
materializem-se no cotidiano escolar, é imprescindivel que a formacao inicial seja
orientada por uma perspectiva efetivamente inclusiva.

A presenca de um componente curricular consistente voltado a Educacao
Especial nos cursos de Pedagogia configura-se, portanto, como elemento estruturante
para a consolidagdo de praticas pedagodgicas inclusivas. Ao avaliar o grau de
alinhamento dos curriculos universitarios com os principios da educacao inclusiva, a
pesquisa possibilita refletir sobre o quanto as instituicdes tém formado pessoas
capazes de enfrentar os desafios da sala de aula inclusiva, marcada pela
heterogeneidade e pela necessidade de respostas pedagogicas diversificadas.

Ao investigar o conteddo e a estrutura do ensino de Educagao Especial na
formacao inicial, o estudo também aponta caminhos para a superacao de barreiras
atitudinais, pedagdgicas e metodoldgicas ainda presentes no contexto escolar. Tal
analise impacta diretamente a qualidade da educacao ofertada ao publico da
Educacao Especial (PEE), ao evidenciar a importancia de uma formagcao que promova
empatia, adaptacado curricular, flexibilizacdo metodologica e valorizacdo das
diferengcas como principio pedagaogico.

Embora o Brasil disponha de um arcabouco legal robusto em defesa da
educacéo inclusiva — como o Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, que
estabelece metas especificas para a formacado de professores/as — a efetivacao
dessas politicas depende de diagndsticos consistentes e de avaliacdes criticas acerca
da formacdo oferecida pelas instituicbes de ensino superior. Nesse sentido, a
pesquisa adquire relevancia ao verificar se as diretrizes legais e as politicas publicas
voltadas a inclusdo tém sido, de fato, incorporadas aos curriculos dos cursos de
Pedagogia das universidades federais.
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Os resultados desta investigacdo poderdao subsidiar reflexbes e
recomendacgdes para o aprimoramento das politicas publicas de formacédo dos
pedagogos. Caso sejam identificadas fragilidades na integracdo da Educacéao
Especial aos curriculos, os achados poderdao fundamentar proposicées voltadas a
reformulacdo curricular, a qualificacdo da formacéo inicial e ao fortalecimento de
investimentos publicos no campo da educagéo inclusiva, reconhecendo que politicas
educacionais de qualidade possuem potencial transformador da realidade social.

Dessa forma, a pesquisa contribui para ampliar o debate sobre a qualidade da
formagcao dos pedagogos no que se refere a inclusdo educacional, ao evidenciar
limites e possibilidades presentes na organizacao curricular dos cursos de Pedagogia.
Ao trazer a tona aspectos que incidem diretamente sobre a pratica profissional futura,
o estudo reforca a urgéncia de uma formacao que considere, de maneira efetiva e
articulada, as demandas da Educacédo Especial, colaborando para a construcao de
caminhos mais consistentes, equitativos e comprometidos com a efetivacdo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Por fim, a escolha das Universidades Federais da regiao Sudeste do Brasil
como campo empirico da pesquisa justifica-se pela expressiva concentracdo dessas
instituicoes na regiao, que totaliza dezenove universidades federais. Desse conjunto,
onze estao localizadas em Minas Gerais, quatro no Rio de Janeiro, trés em Sao Paulo
e uma no Espirito Santo, destas, duas instituicdes nao oferecem o curso de Pedagogia
de acordo como o quadro 6 nominado de mapeamento da disciplina nos Cursos de
Pedagogia. Tal recorte possibilita uma analise abrangente e representativa da
formacao inicial dos pedagogos em instituicdes publicas federais, reconhecidas como
referéncias na producdo de conhecimento e na implementagcdo de politicas
educacionais no pais.

Os dados referentes as dezenove Universidades Federais da regidao Sudeste
do Brasil sdo mobilizados nesta pesquisa com o objetivo de compor um panorama
geral acerca da presenga do componente curricular Educagao Especial nos cursos de
Pedagogia, possibilitando uma visdo ampla do cenario formativo regional.

Contudo, considerando o tempo limitado destinado ao desenvolvimento da
pesquisa no ambito do mestrado, a analise aprofundada dos PPCs e das ementas das
disciplinas relacionadas a Educacéo Especial foi realizada em quatro universidades,
sendo uma por estado, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Universidade Federal de Uberlandia
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(UFU) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Tal recorte metodolégico
possibilita um exame mais criterioso e qualitativo dos documentos, sem comprometer
a consisténcia analitica do estudo, a0 mesmo tempo em que assegura a
representatividade regional e a viabilidade da investigacao.

1.5 Estrutura geral do trabalho

O presente trabalho esta dividido em seis secdes distintas. Na introducéo,
primeira sec¢ao, apresenta-se o0 contexto geral da pesquisa, situando o tema da
Educacdo Especial na formacdo inicial dos/as pedagogos/as, bem como sua
relevancia no campo das politicas educacionais e da educagéo inclusiva. Nela,
introduz-se o problema investigado, os objetivos e a justificativa do estudo, além de
explicitar a organizagao geral da dissertacdo. Delimita-se a questdao central que
orienta a investigacdo, explicitando a problemética relacionada a presenca, a
configuracdo e as implicagdes do componente curricular Educagao Especial nos
cursos de Pedagogia das Universidades Federais.

Também na introducdo, apresenta-se o objetivo central da pesquisa, voltado a
analise do componente curricular Educacdo Especial na formacdo dos/as
pedagogos/as e suas implicacbes para a efetivacdo de uma educacédo inclusiva.
Desdobra-se o objetivo geral em objetivos especificos, os quais orientam o percurso
metodolégico, a andlise documental e a interpretacdo dos dados. Explicita-se a
relevancia académica, social e politico-institucional do estudo, destacando sua
contribuicdo para a formacgéo docente, para as politicas publicas educacionais e para
o fortalecimento da educacao inclusiva.

A segunda secdao é destinada aos fundamentos histéricos, legais e
epistemoldgicos da constituicdo do curso de Pedagogia no Brasil, com énfase na
insergdo da Educagéo Especial e Inclusiva. Nela, analisa-se o percurso histérico e
normativo do curso de Pedagogia, destacando os principais marcos legais e as
transformagcdes na concepcdo de formacdo dos/as pedagogos/as. Discute-se a
insercao da Educacao Especial e Inclusiva nos curriculos de Pedagogia, articulando
politicas publicas, diretrizes curriculares e debates contemporaneos sobre incluséo.
Por fim, apresenta-se os fundamentos historicos e epistemoldgicos da Educacao
Especial, abordando a transicdo de modelos segregadores para perspectivas
inclusivas, com base nos direitos humanos e na justica social.
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Para aprofundar a discussao acerca da formacéo dos/as pedagogos/as diante
da diversidade que caracteriza a escola contemporanea, a terceira se¢ao dedica-se a
revisdo da literatura ao discutir o curriculo, a identidade profissional e a inclusao,
compreendendo a formacdo inicial como um processo atravessado por disputas
tedricas, politicas e pedagdgicas. Ao problematizar o lugar da Educacao Especial no
curriculo dos cursos de Pedagogia, busca-se evidenciar como as concepgoes de
formagao docente influenciam a preparacao dos futuros pedagogos/as para atuar em
contextos educacionais marcados pela heterogeneidade, pela desigualdade e pela
necessidade de praticas inclusivas comprometidas com o direito a educacao.

A quarta secdo, destinada a descricdo dos procedimentos metodologicos
adotados na pesquisa, justifica as escolhas tedricas e metodoldgicas e explicita os
caminhos percorridos para a coleta e a andlise dos dados. Nessa secao, caracteriza-
se a pesquisa quanto a sua natureza e abordagem, destacando-se o carater
qualitativo e quantitativo, bem como a analise documental dos PPCs. Define-se, ainda,
0 universo da pesquisa e os critérios de selecdo da amostra, justificando-se o recorte
das Universidades Federais da regiao Sudeste e a escolha de uma instituicao por
estado para analise aprofundada. Por fim, detalham-se os procedimentos de coleta
dos documentos, os critérios analiticos adotados e as categorias de andlise que
orientaram a leitura e a interpretacéo dos PPCs.

Na quinta secéo, apresenta-se a analise empirica dos PPCs das universidades
selecionadas, com foco no lugar ocupado, na concep¢ao e na configuragao curricular
da Educacao Especial. Inicialmente, examina-se a presenca e a organizacdao do
componente curricular Educacao Especial no PPC da UFRRJ. Em seguida, analisa-
se a configuracao curricular desse componente no PPC da UFSCar, considerando a
articulacao entre contetudos, carga horaria e concepcao de inclusao. Posteriormente,
discute-se o PPC da UFU, destacando o lugar atribuido a Educacgéao Especial na matriz
curricular e sua relagao com as politicas educacionais. Por fim, examina-se a insercao
da Educacao Especial no PPC da UFES, atentando-se para a denominagédo do
componente, seus objetivos, a carga horaria e as concepgdes formativas que o
orientam.

A sexta e Ultima secdo, destinada as consideragdes finais, sintetiza os
principais resultados da pesquisa, retoma o0s objetivos propostos e apresenta
reflexdes finais acerca das implicagbes do estudo para a formagéao do pedagogo, para
a educacao inclusiva e para as politicas publicas. Apresenta-se os principais achados
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decorrentes da andlise dos PPCs. Retoma-se os objetivos da pesquisa, explicitando
como foram respondidos ao longo do estudo. Discute-se a importancia do componente
curricular Educacao Especial na formagao inicial dos/as pedagogos/as. Analisa-se as
contribui¢cdes do estudo para o fortalecimento da educacao inclusiva no contexto da
Educacdo Basica. E, finalmente, aponta-se os limites da pesquisa e indica
possibilidades para investigacbes futuras no campo da formacdo docente e da
Educacédo Especial.

2 A CONSTITUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA E FORMACAO DOS/AS
PEDAGOGOS/AS NO BRASIL

Nesta secdo, ha a discussdo dos fundamentos histéricos, normativos e
epistemoldgicos que estruturam o curso de Pedagogia no contexto brasileiro, com
destaque para o0 modo como a Educacdo Especial passa a integrar a formacao
docente. Nele, apresentamos uma andlise do desenvolvimento histérico e das
regulamentacdes que orientam o curso, evidenciando as mudangas nas concepgdes
de formacgao do pedagogo. Examinamos, ainda, a incorporagédo da Educacao Especial
e Inclusiva nos curriculos de Pedagogia, em dialogo com as politicas educacionais,
as diretrizes curriculares nacionais e os debates atuais sobre inclusdo. Por fim,
abordamos os referenciais historicos e epistemoldgicos da Educagdo Especial,
ressaltando a superac¢ao de modelos excludentes em dire¢cdo a abordagens inclusivas
fundamentadas nos direitos humanos e na justica social.

2.1 A constituicao historica e politico-legal do curso de Pedagogia no Brasil

O Curso de Pedagogia foi criado oficialmente no Brasil em 1939, pela
Universidade do Brasil, que atualmente é a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), com o objetivo de formar docentes para o magistério e especialistas em
educacao, como administradores escolares e orientadores pedagogicos. A criacédo
do curso ocorreu em um periodo marcado pela expansao das politicas educacionais
do governo de Getulio Vargas, com a promulgacdo da Lei Organica do Ensino
Secundario, em 1942, e a Lei Organica do Ensino Primario, em 1946. Entretanto, as
primeiras décadas foram caracterizadas pela indefinicdo de um eixo central no curso,
refletindo as tensdes entre a formacao de professores/as para a educagao basica e a
preparacao de especialistas.


https://querobolsa.com.br/ufrj-universidade-federal-do-rio-de-janeiro
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A questdo da Educacédo Especial, durante esse periodo, era praticamente
inexistente no curriculo, refletindo a excluséo histérica de pessoas com deficiéncia dos
sistemas educacionais regulares. E importante destacar que, nesse contexto histérico,
ainda nao havia no Brasil a formulacao de politicas publicas voltadas a educacgéo de
pessoas com deficiéncia na perspectiva da educacgao inclusiva. A escolarizacao desse
publico ocorria, majoritariamente, em instituicbes especializadas e segregadas,
muitas vezes vinculadas a iniciativas filantropicas ou assistenciais.

Assim, a criacdo do Curso de Pedagogia em 1939 nao contemplava, em sua
estrutura formativa, discussées sobre Educacdo Especial ou educacao inclusiva,
temas que somente ganharam maior visibilidade nas politicas educacionais brasileiras
décadas mais tarde, especialmente a partir das transformagbes normativas e
conceituais ocorridas no final do século XX e inicio do século XXI.

A promulgagéo da Lei n® 4.024/1961, em 20 de dezembro de 1.961, que fixou
as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, comecgou a evidenciar a necessidade de
organizacao curricular no curso de Pedagogia. Contudo, foi somente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, que se consolidou
o principio da inclusdo educacional, reforcando a obrigatoriedade de atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, impactando diretamente a
formagcao em Pedagogia. A ampliacédo das politicas de educacgéo inclusiva, no Brasil,
foi impulsionada por movimentos sociais e legislagdes internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca (1994), a qual ressaltou o direito das pessoas com
deficiéncia a educacao em ambientes inclusivos.

No Brasil, os anos 1990 foram marcados por avangos significativos; no entanto,
esses avancos eram limitados. Apesar das limitagdes, os avancos nos anos 2000
refletiram diretamente no curso de Pedagogia, que comegou a incorporar
componentes voltados a Educagcdo Especial nos curriculos. A promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Graduagdo em Pedagogia
(Resolugdo CNE/CP n® 1/2006) foi um marco importante, redefinindo o curso como
voltado prioritariamente a formacao de professores/as para a Educacgao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental, além de contemplar a gestao escolar.

As DCN de 2006 incluiram o compromisso com a formacédo docente para a
diversidade, destacando a necessidade de conteudos voltados a Educacéao Especial.
No entanto, os desafios econdmicos, como a desigualdade de investimentos entre as
regides, e a visdo fragmentada sobre a formacao inicial dos/as professores/as,
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dificultaram uma implementacao efetiva em todo o territério nacional. Em 2011, o
Decreto n? 7.611/20117, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, reforcou a importancia da
formacao de professores/as capacitados para atuar em contextos inclusivos. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e o Plano
Nacional de Educacao (PNE) com vigéncia no periodo de 2014-2024 trouxeram
diretrizes complementares, incentivando a integracao da Educagdo Especial como
tema transversal no curriculo dos cursos de formacéo de professores/as. O quadro a
seguir (Quadro 1) apresenta os principais marcos para a formacao de pedagogos/as

no Brasil:

Quadro 1 — Marcos histéricos, legais e politicos
Pedagogia no Brasil

da constituicdo do curso de

, o Implicagcdes para o curso de
Periodo/ . Contexto politico, P 9. P -
Marco historico-legal N . Pedagogia e para a Educacao
Ano econdémico e social .
Especial
Estado Novo; ~ . - ~
o o Formacédo voltada a administracdo
Criacado do curso de | centralizacao do R
1939 . . .~ | escolar e ao magistério; inexisténcia
Pedagogia (Decreto Estado e organizagao ) ~ . -
o . de discussdo sistematica sobre
Lei n®1.190) do sistema N :
. Educagédo Especial.
educacional
Décadas Urbanizacao e | Formacdo docente ainda marcada
de 1950 e Expansao do ensino | industrializacao; por perspectivas normativas e
superior ampliacao da | homogéneas; Educagdo Especial
1960 escolarizacao restrita a instituicdes segregadas.
Consolidacio do Reconhecimento do direito a
1961 Lei n® 4.024/1961 (12 , ¢ . educagdo, mas manutencao de
sistema nacional de
LDB) ~ modelos segregadores para
educacao S A
estudantes com deficiéncia.
: - Formacdo docente instrumental;
e AL Educacao Especial tratada como
1971 Lein®5.692/1971 | tecnicismo ey SHpelEl B
. educacao “especializada” e paralela
educacional i
ao ensino regular.
Décadade | ovimentos sociais e Emerggnqa dag .Iutas Questlonament.o’ . dos  modelos
. por direitos civis e | segregadores;inicio do debate sobre
1980 redemocratizagéo . . ~
sociais integragao escolar.

7 O Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011, que tratava da educacgéo especial e atendimento
educacional especializado, foi revogado pelo Decreto n? 12.686, de 20 de outubro de 2025. O novo
decreto instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva, focando em sistemas de ensino
integralmente inclusivos e alterando as diretrizes de matriculas. O Decreto 7.611/2011 vigorou desde
2011, substituindo o anterior (6.571/2008) e sendo revogado pelo Decreto n® 12.686 de 20/10/2025.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://anec.org.br/legislacao/novo-marco-legal-educacao-especial-inclusiva/
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Redemocratizagéo; Educacdo como direito de todos;
1988 Constituicao Federal | educacao como direito | base juridica para politicas inclusivas
social € para revisao da formacao docente.
Reformas ~ .
Lei n® 9.394/1996 | educacionais o | Educacdo Especial passa a ser
1996 (L.DB) oxpansio do ensing | modalidade  transversal;  impacto
sugerior direto na formacéao de pedagogas/os.
Diretrizes NaC|orja|s - Reforgo da necessidade de formacao
2001 para a Educacgao Avanco das politicas docente para o atendimento
Especial (CNE/CEB n? | de incluséo . L
2/2001) educacional especializado.
A Educagéao Especial é apresentada
Parecer CNE/CP ne como um componente a ser
_ ~ Reestruturacdo  dos | contemplado nos curriculos da
2005-2006 5/2005 e Resolugéo cursos de Pedagoqia formacao inicial docente;
0 gog
CNE/CP n® 1/2006 consolidacéao do/a pedagogo/a como
professor/a da Educacéao Basica.
FelliE I CTeelik e Educagéo Especial como suporte a
2008 Educacao Especial na | Expansao das politicas | . .g ) .pﬂ ) P ~
Soravsdive de inclusivas inclusdo; exigéncia de formagao
Educaco Inclusiva docente consistente.
. Ampliacdo do acesso e | Metas especificas para formagéo
2014-2024 P;Zi:gii;?\ll Ig)e permanéncia na | docente e inclus&o; pressdo sobre os
¢ escola curriculos de Pedagogia.
Lei Brasileira de Consolidacao do | Reforca a responsabilidade das
2015 Inclus&o (Lei n® paradigma dos direitos | universidades na formacdo de
13.146) humanos professores/as para a incluséo.
Embora nado trate diretamente da
formacédo inicial docente, a BNCC
impacta os cursos de Pedagogia ao
Reorganizagéo redefinir expectativas de
i , igin e a
BNCC Educacéao curricular da Educacéo aprend[zagem exigindo . qu
i Ensi Basi Ambi formacao de pedagogas/os incorpore
2017 Infantil, Ensino asica —em ambito principios de equidade, inclusao,
Fundamental e Ensino | nacional; centralidade | ”, . o
Médio das competéncias e diversidade e respeito as diferencas,
habilidades reforcando a necessidade de
componentes  curriculares  que
abordem a Educacdo Especial de
forma consistente e articulada a
pratica pedagégica.
Reafirma a centralidade da formagéo
Redefinicio das inicial e continuada de
diretrizeg nacionais professores/as como condicdo para
ara a educacio em a garantia do direito a educagao, com
Em contextg de énfase na educacdo inclusiva, na
lificaca cursos de
0024-2034 | PNE (2024-2034) Lei | aprofundamento  das | oo e dos cu

n® 2.614, de 2024

desigualdades
educacionais e de
fortalecimento do
debate sobre equidade
e inclusao

Pedagogia e na necessidade de
curriculos que contemplem de forma
estruturada a Educacdo Especial,
alinhando politicas de formagao
docente as demandas do publico da
Educacdo Especial na Educacao
Baésica.



https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2443764
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2443764
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Revisbdes curriculares

e disputas conceituais; | Educacdo Especial ocupa lugar
Decreto n® 12.686 de

2025 50/10/2025 ?I'enso~es entre formal nos curriculos, mas com
incluséo, desigualdades na abordagem e na
medicalizacao e | profundidade formativa.

politicas educacionais

Fonte: elaborado pela autora (2026).

As informagbes acima, apresentadas de forma cronolégica, trazem alguns dos
principais marcos historicos, legais e politicos que contribuiram para a constituicao e
reorganizacdo do curso de Pedagogia no Brasil. A organizagdo desses
acontecimentos permite compreender que a formacao de pedagogos/as foi sendo
configurada ao longo do tempo, em didlogo com diferentes contextos politicos,
econdmicos e sociais. Nesse percurso, observa-se que a insercdo de temas
relacionados a Educacéo Especial nos curriculos da formagédo docente nao ocorreu
de maneira linear, mas resultou de processos histoéricos, disputas e reformulag¢des das
politicas educacionais.

Ao considerar os diferentes ciclos do Plano Nacional de Educacao, observa-se
que tanto o PNE 2014-2024 quanto o novo ciclo decenal do PNE, 2024-2034,
reafirmam a formacédo de professores como eixo estruturante para a melhoria da
qualidade da educacéo e para a efetivagéao das politicas de inclusdo no Brasil. O PNE
20142024 estabeleceu metas especificas — Meta 16, trata especificamente sobre
formacdo docente, voltadas a formacado inicial e continuada dos/as docentes,
destacando a necessidade de qualificacdo dos cursos de licenciatura, entre eles, o
curso de Pedagogia, como condicdo para assegurar o atendimento educacional
adequado ao publico da Educagéao Especial.

No PNE 2014-2024, a inclusao aparece associada ao fortalecimento das
politicas de equidade, a ampliagcdo do acesso e a permanéncia com qualidade na
Educacao Basica. Em continuidade a esse percurso, o PNE 2024-2034, enquanto
novo marco orientador das politicas educacionais nacionais, mantém e aprofunda
essa agenda ao reforgar a centralidade da educacéo inclusiva e a responsabilidade
das instituicoes formadoras na preparacao de professores/as aptos/as a atuarem em
contextos marcados pela diversidade.

Ainda que em processo de consolidagdo normativa, o novo PNE sinaliza a
necessidade de curriculos mais consistentes e articulados, capazes de integrar a
Educacéo Especial como dimensdo estruturante da formagédo docente, superando
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abordagens fragmentadas ou meramente normativas. A leitura articulada desses dois
planos evidencia, portanto, uma linha de continuidade nas politicas publicas
educacionais, na qual a Educacéo Especial deixa de ser compreendida como campo
acessoOrio e passa a ocupar lugar estratégico na formacdo inicial dos/as
pedagogos/as.

Essa harmonizacdo entre os ciclos do PNE permite compreender que os
avancgos normativos observados ao longo da dltima década impdem as universidades
o desafio de alinhar seus Projetos Pedagdgicos de Curso as demandas
contemporaneas da inclusdo, garantindo que o componente curricular Educacao
Especial contribua, de forma efetiva, para a construcdo de praticas pedagodgicas
comprometidas com o direito & educagéo para todos.

2.2 A Educacao Especial e Inclusiva nos cursos de formacao de pedagogos/as

Historicamente, a educacdao de pessoas com deficiéncia, no Brasil, esteve
ligada a instituicbes especializadas e filantropicas. No século XIX, surgiram as
primeiras escolas especializadas, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854)
e o Instituto dos Surdos-Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro (Januzzi, 2012).
Essas instituicdes seguiam um modelo segregado de ensino, visto que alunos/as com
deficiéncia nao frequentavam as escolas comuns. A partir da década de 1970, com
influéncia dos movimentos internacionais pelos direitos das pessoas com deficiéncia,
o Brasil comecou a adotar politicas de integracédo escolar.

A Constituicao Federal de 1988 consolidou o direito a educacgao para todos/as,
incluindo pessoas com deficiéncia, reforgando a necessidade de atendimento
educacional especializado (Brasil, 1988). O Relatério de Salamanca (Unesco, 1994)
impulsionou a mudanga para a perspectiva inclusiva, defendendo que todas as
criangas devem aprender juntas, independente de suas condigbes. A LDB n°
9.394/1996 regulamentou essa garantia, prevendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (Brasil, 1996).

Como parametro, além da Constituicdo Federal de 1988, ha a LDB, Lei n®
9.394/1996, e suas atualizagdes, as quais garantem a oferta do AEE dentro da escola
regular e prevé a formacao de professores e pedagogos para a Educacao Especial.
Embasada nas leis anteriores, temos a Resolucdo n® 2, de 11 de setembro de 2001,
gue carrega, em sua esséncia, as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na
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Educacao Bésica e considera a Educacao Especial como uma modalidade transversal
a todos os niveis e etapas da Educacao Basica e destaca que ela deve ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Caminhando um pouco mais, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008) reafirma a inclusdo dos/as alunos/as com
deficiéncia na escola regular, com suporte especializado a criacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais. Como suporte, a Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano
Nacional de Educacédo (PNE) para o decénio 2014-2024, estabelece diretrizes e
metas para a educacdo em todas as etapas e modalidades, da educacéao infantil ao
ensino superior. Na sequéncia, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015) veda a recusa de matricula de estudantes com deficiéncia e assegura,
entre outros direitos, a oferta da educacao bilingue para pessoas surdas.

Em 2017, diante de cenério politico caético e cheio de incertezas, foi
homologada a BNCC, a qual reitera 0 compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacédo
curricular. No entanto, para que a mesma fosse homologada, foram necessarias trés
versdes, 0 que nao garantiu o carater singular da Educacao Especial. Neste sentido,

[...] Apesar da BNCC referendar ao longo do documento algumas
menc¢des a uma educacgdo inclusiva, ela ndo aborda a educacdo
especial como um eixo da educagdo inclusiva, delega a
responsabilidade da educacgdo inclusiva exclusivamente a cada
componente curricular e ndo assegura a mesma importancia a
modalidade de Educacao Especial com suas singularidades (Silva;
Peixoto; Jesus, 2024, p. 155).

Considerando as insuficiéncias da BNCC no que se refere a Educacéo
Especial, o Governo Federal publicou o polémico Decreto n® 10.502/2020, que instituiu
uma nova Politica Nacional de Educagédo Especial. O adjetivo polémico é aqui
empregado para indicar a intensa controvérsia suscitada pela medida, marcada por
posicionamentos divergentes e debates no campo educacional. Conforme apontado
por Baptista (2020), o decreto foi amplamente criticado por sugerir a possibilidade de
encaminhamento de estudantes com deficiéncia para instituicbes especializadas, o
que poderia representar um retrocesso no processo de inclusdo escolar. Em razao
dessas controvérsias, o decreto teve sua eficacia suspensa pelo Supremo Tribunal
Federal (STF) em 2021.
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Diante das lacunas presentes na BNCC em relagdo ao atendimento do Publico
da Educacéao Especial (PEE), destaca-se que o Decreto n? 11.370, de 1° de janeiro
de 2023, teve como finalidade revogar o Decreto n® 10.502/2020, restabelecendo o
alinhamento das politicas publicas educacionais aos principios da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e as normativas que
defendem a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) prioritariamente
na rede regular de ensino. Mais recentemente, a Conferéncia Nacional de Educacgao?®
(CONAE), instituida pelo Decreto Lei n® 11.697/2023, teve como tema o Plano
Nacional de Educacao (2024-2034) e aborda a Politica de Estado para a Garantia da
Educacdo como Direito Humano, com Justica Social e Desenvolvimento
Socioambiental Sustentavel.

Com foco no atendimento dos estudantes PEE, a égide das discussoes foi a
necessidade de tornar os sistemas educacionais inclusivos, a fim de garantir a
transversalidade da Educacao Especial, tanto no atendimento quanto na formacéao
docente, contemplando a diversidade, a igualdade e a equidade a participagao.
Embora o Brasil tenha avancado significativamente no campo legislativo e na
formulacao de politicas publicas voltadas a educacao inclusiva, a efetivacao dessas
diretrizes no cotidiano escolar ainda esbarra em inUmeros desafios.

Entre os principais entraves, destaca-se a formagéo docente, frequentemente
insuficiente e desvinculada das demandas reais da pratica pedagogica inclusiva.
Nesse sentido, segundo Mantoan (2006), muitos professores/as nao recebem
capacitagcao adequada para lidar com a diversidade na sala de aula. A precariedade
da infraestrutura escolar também constitui um dos principais entraves a efetivacédo da
inclusdo, uma vez que nem todas as instituicées de ensino dispdem de recursos de
acessibilidade e de servigos de apoio especializado, conforme discorre Bueno (2011).

Apesar dos avancos, a Educacéao Especial no Brasil tem caminhado em direcéao
a inclusdo, a garantia de direitos educacionais ao publico da Educacédo Especial
encontra inumeros desafios que ainda precisam ser superados. Para que a incluséo
se efetive em realidade, é essencial que as politicas educacionais sejam efetivamente
implementadas e que a sociedade compreenda a importadncia de uma educacao
verdadeiramente para todos.

8 Consulte em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/publicado-documento-
referencia-da-conae-2024.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/publicado-documento-referencia-da-conae-2024
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/publicado-documento-referencia-da-conae-2024
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Retomando a discussdo apresentada, o Parecer CNE/CP n? 5/2005 e a
Resolucdo CNE/CP n? 1/2006 constituem importantes marcos no debate acerca da
formacgao inicial no curso de Pedagogia. O primeiro orienta a organizagao das
Diretrizes Curriculares para o curso, enquanto o segundo estabelece a reestruturacao
dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), reafirmando o/a pedagogo/a como
docente da Educagéo Basica. Nesse cenario, tais documentos normativos podem ser
compreendidos como referéncias relevantes para a reorganizagao dos curriculos de
formacédo docente, na medida em que ampliam o debate sobre a necessidade de
considerar, no ambito da formacao inicial, as demandas educacionais decorrentes da
diversidade presente no contexto escolar.

Assim, a Educacgao Especial passa a ganhar maior visibilidade nas discussdes
sobre a formacdo dos pedagogos, indicando a importancia de que os curriculos
contemplem conhecimentos e praticas pedagdgicas voltadas ao atendimento
educacional de estudantes publico da Educagao Especial, em consonancia com os
principios da educagéo inclusiva. Essa orientagdo normativa dialoga diretamente com
a compreensao de curriculo defendida por Libaneo (2012a), para quem a formacao
nos cursos de Pedagogia deve articular, de maneira indissociavel, os fundamentos
tedricos e as praticas pedagdgicas, de modo a garantir o desenvolvimento de
competéncias necessarias ao exercicio da docéncia em contextos educacionais
diversos.

Nesse sentido, o autor explicita de forma contundente a centralidade do

curriculo na formacao docente, ao afirmar que:

A formacdo de professores exige a articulagdo orgénica entre os
conhecimentos tedricos, os saberes pedagdgicos e a pratica educativa
concreta. O curriculo dos cursos de formagao docente deve possibilitar
ao futuro professor compreender a complexidade do trabalho
pedagdgico, desenvolvendo capacidades de andlise critica da
realidade escolar, de tomada de decisdes e de intervencao consciente
diante da diversidade de situagbes educativas, sociais e culturais
presentes na escola. Isso implica reconhecer que ensinar é uma
atividade que envolve dimensfes técnicas, éticas, politicas e
humanas, ndo sendo possivel dissociar a formacao teorica da pratica
pedagdgica cotidiana (Libaneo, 2012b, p. 29-30).

Tal compreensdo reforca que a insercdo da Educagdo Especial como
componente curricular obrigatério nos cursos de Pedagogia, conforme orientam o
Parecer CNE/CP n® 5/2005 e a Resolucdo CNE/CP n® 1/2006, ndo deve ser restringida
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ao cumprimento formal da legislacdo, mas constituir-se como parte de um projeto
formativo critico e reflexivo, capaz de preparar os/as pedagogos/as. para atuar de
maneira ética e comprometida com a educacao inclusiva. No entanto, precisamos
compreender que o percurso histérico foi marcado por mudangas conceituais,
disputas politicas e avangos normativos, todos diretamente relacionados as
transformagdes sociais e as concepgdes de direito a educacéo.

Assim, o quadro a seguir (Quadro 2) apresenta, de forma abrangente e
detalhada, os principais marcos histéricos, legais e politicos que contribuiram para a
constituicdo da Educacao Especial no pais, evidenciando o deslocamento desse
campo de perspectivas segregadoras para abordagens orientadas pelos direitos
humanos e pela inclusdo. Tal panorama oferece subsidios fundamentais para a
compreensao das exigéncias contemporaneas impostas a formacao inicial dos
pedagogos, especialmente no que se refere a insercdo do componente curricular

Educacgdo Especial nos cursos de Pedagogia.

Quadro 2 — Marcos historicos, legais e politicos da Educagéo Especial e da educagao

inclusiva no Brasil e suas implicacdes para a formacéo de pedagogos/as

. s Contexto politico Implicag6es para a Educacgao
Periodo/ Marco histérico- R p ’ P .9. P = g~
economico e Especial, inclusao e formacao
Ano legal .
social docente
o Modelo
, Criagéo de . L ~ . .
Séculos e assistencialista e Educacao Especial restrita a espacos
L instituicoes . . A ~
XIX — inicio . médico-clinico; segregados; inexisténcia de formacao
especializadas . . L ~
do XX filantropia e docente voltada a inclusao.
(cegos e surdos) -
segregagao
Décadas - Urbanizagao e Consolidagao da segregacao escolar;
Expansao de escolas N ~ :
de 1950- .. modernizagdo do | formagcdo docente desvinculada da
e classes especiais . . ;
1960 pais diversidade.
Regime militar; Educacgéo Especial como modalidade
1971 Lei n? 5.692/1971 tecnicismo paralela; reforco da separacdo entre
educacional ensino regular e especial.
, . Emergéncia do Questionamento do modelo
Década de | Redemocratizagéo e R . ~
. e debate acerca dos | segregador; inicio da discussao
1980 movimentos sociais . . . ~
direitos sociais acerca da integragéo escolar.
- Base juridica para politicas inclusivas
o Educacéo como . -
1988 Constituicao Federal o . e para a revisdo da formagao
direito social
docente.
Declaragdao Mundial Agenda .
eca agao~ undia . 9 . Ampliagado do debate sobre acesso,
de Educagéao para internacional de . :
1990 . . . permanéncia e equidade
Todos (Conferéncia universalizagao do .
. . educacional.
de Jomtien) ensino
~ Consolidagao do Escola regular como espaco de
Declaragéo de . . . ~
1994 paradigma da todos/as; impacto direto na formagao
Salamanca . -
inclusao de professores/as.
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ACHEIEE Educagcdo Especial definida como
Lei n° 9.394/1996 educacionais e 9 P oa ¢
1996 ~ . modalidade transversal; exigéncia de
(LDB) expansao do ensino - . .
. formacao docente para a diversidade.
superior
Diretri E ao E ial;
Resolugdo CNE/CEB Avanco das wetnzgs para a ducaga~o specia;
2001 X -, . ~ | fortalecimento da formag&o docente
n® 2/2001 politicas de incluséo | . .
inclusiva.
E ao E ial i
Parecer CNE/CP n® | Reestruturagcao dos o:uciiarl?iculzp:macopnzscj;: g;tegr;:g
2005-2006 | 5/2005 e Resolucao cursos de edagoao/a C(,)mo rofessgor/a da
CNE/CP n2 1/2006 Pedagogia bedagogora ¢ P
Educacao Basica.
Politica Nacional de - . R
~ . ~ Educacdo Especial como suporte a
Educagéao Especial Expanséo das o . o :
2008 . " . . escolarizagcéo inclusiva; maior
na Perspectiva da politicas inclusivas - . .
~ . responsabilidade das universidades.
Educacgéo Inclusiva
Plano Nacional de Ampliacédo do Metas para formagédo inicial e
2014-2024 Educacao (Lei n® acesso e da continuada; fortalecimento da
13.005/2014) permanéncia inclusdo como diretriz educacional.
Lei Brasileira de Consolidagao do Inclusdo como direito; impacto direto
2015 Incluséo (Lei n® paradigma dos na formagéo docente e nas praticas
13.146/2015) direitos humanos | pedagdgicas.
Reoraanizacio Inclusdo, equidade e diversidade
Resolugdo CNE/CP g ¢ como principios; impacto indireto e
2017 o curricular da o ~
n° 2/2017 e BNCC e significativo na  formacdo de
Educacéao Basica
pedagogos/as.
Decreto n® Institui a possibilidade de escolas e
10.502/2020 - - - classes especializadas, sendo
o . Tensobes politicas e "
Politica Nacional de . .| amplamente criticado por representar
~ . disputas conceituais R .
2020 Educacgao Especial: . - um retrocesso as praticas
o . sobre inclusao e .
Equitativa, Inclusiva o segregadoras e por contrariar 0s
. deficiéncia A - . .
e com Aprendizado principios da educagéo inclusiva no
ao Longo da Vida ambito da escola regular.
Revoga o Decreto n? 10.502/2020,
. ~ restabelecendo a perspectiva da
Reafirmagao do - .
o . educacdo inclusiva na rede regular de
Decreto n® paradigma dos . A
2023 . ensino, em consonancia com a
11.370/2023 direitos humanos e -,
. ~ politca de 2008 e com os
da inclusao . ) L
COMpPromissos internacionais
assumidos pelo Brasil.
Novo ciclo do Plano Enfrentamento das | Reafirma a centralidade da formacao
Nacional de desigualdades docente e da educacdo inclusiva;
2024-2034 - o . o .
Educacédo (em educacionais amplia exigéncias sobre os curriculos
consolidagéo) persistentes de Pedagogia.
- - Novo marco normativo que estende
Institui a Politica N o
. diretrizes e principios para a
Nacional de educacdo inclusiva em todo o sistema
Decreto n® 12.686, Educacao Especial o ducagional com implicacées
2025 de 20 de outubro de | Inclusiva e a Rede ona, ety
. potenciais para a formagao docente,
2025 Nacional de .
~ . ao reforcar a necessidade de preparo
Educacéao Especial o
Inclusiva profissional para  atuar com
estudantes da Educagéo Especial.

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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O percurso historico apresentado no Quadro 2 evidencia que a Educacéao
Especial no Brasil foi inicialmente estruturada sob uma perspectiva segregadora,
fortemente influenciada por concepgdes médico-clinicas e assistencialistas. A criacdo
de instituicbes especializadas, sobretudo entre o final do século XIX e o inicio do
século XX, consolidou formas de atendimento educacional baseadas na separacao
de estudantes considerados fora dos padrées de normalidade. Tal configuracéo
histérica contribuiu para a institucionalizagao de praticas educacionais excludentes e
a auséncia de uma formacao docente orientada para a diversidade. Conforme analisa
Kassar (2011), esse modelo produziu uma educacédo paralela, sustentada por

discursos cientificos e filantrépicos que naturalizaram a excluséo:

A Educacgédo Especial, historicamente, organizou-se a partir de um
modelo segregado, no qual o atendimento as pessoas com deficiéncia
ocorria em espacos separados da escola comum, sustentado por uma
l6gica médico-terapéutica que pouco dialogava com 0s principios
pedagdgicos e com o direito a educacdo como direito social. Esse
modelo produziu praticas educativas fragmentadas e reforgou a ideia
de incapacidade, transferindo para o individuo a responsabilidade por
seu fracasso escolar (Kassar, 2011, p. 41-042).

As transformacbes sociais e politicas decorrentes do processo de
redemocratizacdo, especialmente a partir da década de 1980, inauguram um
movimento de critica a esse modelo, culminando na Constituicdo Federal de 1988, a
qual estabelece a educagéao como direito de todos/as. Esse marco juridico representa
uma inflexdo importante ao reposicionar o Estado como responsavel pela garantia do
acesso, da permanéncia e da aprendizagem, abrindo caminho para politicas
educacionais inclusivas e para a revisao dos processos formativos docentes. No
cenario internacional, documentos como a Declaracdo de Salamanca (1994)
consolidam o paradigma da inclusdo ao afirmar a escola regular como espaco legitimo
de escolarizacdo de todos/as os/as estudantes. Mantoan destaca que esse
movimento exige uma ruptura epistemolégica com a légica da normalizacao,

deslocando o foco da deficiéncia para as barreiras impostas pela organizagéo escolar:

A inclusdo escolar questiona profundamente os fundamentos da
escola tradicional, pois desloca o problema do aluno para o sistema
educacional. Nao se trata de adaptar o aluno a escola, mas de
transformar a escola para que ela responda a diversidade humana.
Esse deslocamento exige mudancas curriculares, pedagdégicas e,
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sobretudo, uma formacao docente comprometida com a diferenca
como valor educativo (Mantoan, 2006, p. 23-24).

No contexto brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
n® 9.394/1996) e, posteriormente, a Resolugdo CNE/CP n® 1/2006, ao reestruturar os
cursos de Pedagogia, consolidam a Educagéo Especial como dimens&o constitutiva
da formacao inicial docente. Esse movimento reafirma o papel do/a pedagogo/a como
professor/a da Educacao Basica, responsavel por atuar em contextos heterogéneos,
exigindo curriculos que articulem fundamentos teoricos, praticas pedagdgicas e
compromisso ético-politico com a incluséo.

Entretanto, o campo da Educacéo Especial ainda se apresenta marcado por
disputas conceituais e politicas, sobretudo no contexto das transformacdes mais
recentes das politicas educacionais. O Decreto n® 10.502/2020, ao instituir a Politica
Nacional de Educacao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida, reacendeu o debate ao legitimar a oferta de escolas e classes especializadas,
sendo amplamente criticado por pesquisadores/as e movimentos sociais por
representar um retrocesso ao paradigma segregador.

Nesse debate, as analises de Bueno (2011) contribuem para problematizar
propostas que retomam a defesa de sistemas paralelos de escolarizagdo, como
expresso no trecho a seguir:

As politicas que retomam a defesa de sistemas paralelos de
escolarizagdo, ainda que sob o discurso da equidade, reforcam
praticas segregadoras e comprometem o direito a educagao inclusiva.
Ao legitimar a separacéao, o Estado abdica de sua responsabilidade de
transformar a escola comum, transferindo novamente para o individuo
e sua condicao a justificativa para a exclusao (Bueno, 2011, p. 78-79).

A revogagdo do Decreto n® 10.502/2020 pelo Decreto n® 11.370/2023
representa, portanto, um movimento de recomposicdo da politica educacional
inclusiva, ao restabelecer a centralidade da escola regular como espaco de
escolarizacdo dos/as estudantes da Educacdo Especial, em consonancia com a
Politica Nacional de 2008 e com os compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil. A alternéancia entre marcos que fortalecem a inclusdo e normativas que
retomam perspectivas segregadoras evidencia que esse campo é atravessado por
disputas constantes, produzindo um cenario de instabilidade que repercute
diretamente na formacao docente e nos curriculos dos cursos de Pedagogia.
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Nesse contexto, as reflexdes de Novoa (2017) contribuem de forma significativa
para compreender os limites de politicas educacionais descontinuas e prescritivas.
Para o autor, a fragilidade das politicas de formacao docente reside, muitas vezes, na
auséncia de projetos de longo prazo que reconhecam os/as professores/as como
sujeitos centrais do processo educativo:

As politicas educativas tém oscilado entre reformas sucessivas e
orientagdes contraditorias, criando um clima de instabilidade que
dificulta a construcao de uma identidade profissional docente sélida. A
formagédo de professores ndo pode ser refém de mudangas
conjunturais, pois exige continuidade, reflexao coletiva e compromisso
institucional. Sem isso, corre-se o risco de produzir formagdes
fragmentadas, incapazes de responder aos desafios reais da escola
contemporanea (Névoa, 2017, p. 112-113).

Quando as politicas oscilam entre inclusao e segregacao, os curriculos tendem
a refletir essa ambiguidade, ora incorporando a Educacdo Especial como eixo
estruturante, ora tratando-a como conteudo periférico ou circunstancial. De modo
complementar, Libdneo (2012) problematiza o impacto dessas instabilidades sobre o
curriculo e a pratica pedagdgica, ao afirmar que politicas educacionais desarticuladas
tendem a esvaziar o sentido formativo da docéncia. Para o autor, a formacao de
professores/as deve estar ancorada em fundamentos teéricos sélidos e em uma
compreensao critica do papel social da escola, sob pena de se reduzir a um conjunto

de prescricbes normativas:

A instabilidade das politicas educacionais e a fragmentacao das
diretrizes curriculares tém produzido efeitos negativos na formacao
docente, ao priorizarem ajustes normativos em detrimento de uma
concepcao articulada de curriculo e de pratica pedagdégica. A
formagédo do professor exige coeréncia entre fundamentos tedricos,
objetivos educacionais e condigdes concretas de trabalho,
especialmente em contextos marcados pela diversidade e pelas
desigualdades sociais (Libaneo, 2012c, p. 45-46).

Nesse sentido, o Quadro 2 apresentado acima, demonstra que 0S avangos
normativos mais recentes, como os ciclos do PNE, a BNCC e o Decreto n®
12.686/2025, reafirmam a formacao inicial e continuada de professores como eixo
estruturante para a efetivagdo da educacdo inclusiva. Tal percurso histérico
fundamenta a andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso investigados nesta

pesquisa, permitindo compreender que a presengca do componente curricular
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Educacao Especial nos curriculos de Pedagogia constitui ndo apenas uma exigéncia
legal, mas uma resposta as tensdes, desafios e conquistas que marcam a luta pelo
direito a educacao para todos.

A compreensdao do lugar da Educacdo Especial na formagdo dos/as
pedagogos/as. exige um aprofundamento tedrico que permita situar esse campo no
contexto historico, politico e epistemoldgico da educacao brasileira. Nesse sentido,
esta secdo tem como objetivo apresentar os fundamentos teéricos da Educacgéo
Especial e da educacao inclusiva, articulando-os as politicas publicas e as
concepcgdes de formacao docente que orientam os cursos de Pedagogia. Ao discutir
esses fundamentos, busca-se compreender como a Educacgédo Especial constitui-se
enquanto area de conhecimento, quais concepg¢des a perpassam e de que maneira
elas influenciam as préaticas pedagodgicas e os processos formativos voltados a

garantia do direito a educacao para todos.

2.3 A Educacao Especial e Inclusiva: fundamentos historicos e epistemologicos

Como mencionado anteriormente, o percurso histérico da Educacao Especial,
especialmente no que se refere as transformacgées nas formas de compreender a
deficiéncia, a diferenca e os processos de escolarizagdo, bem como aos marcos
epistemoldgicos que sustentam esse campo do conhecimento, ndo se desenvolve de
maneira linear. Ao revisitar esses fundamentos, evidencia-se um movimento gradual
de deslocamento de perspectivas historicamente marcadas por concepcdes
assistencialistas e segregadoras para abordagens orientadas pelos principios dos
direitos humanos e da educagao inclusiva.

Nesse sentido, a andlise histérica realizada por Jannuzzi (2012) evidencia que
a educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil esteve, por um longo periodo,
vinculada a praticas predominantemente assistenciais, mais associadas a protecao
social do que propriamente a garantia do direito a educacdo. Conforme destaca a
autora, “o atendimento as pessoas com deficiéncia, em seus primérdios no Brasil,
esteve ligado muito mais a praticas de carater assistencial do que propriamente
educacional” (Jannuzzi, 2012, p. 6). Nesse contexto, as primeiras iniciativas de
atendimento se desenvolveram majoritariamente no interior de instituicbes de carater

filantropico, uma vez que “as primeiras iniciativas de atendimento ao deficiente
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ocorreram, em grande parte, no interior de instituicbes de carater filantrépico”
(Jannuzzi, 2012, p. 9).

Esse modelo institucional contribuiu para a consolidacdo de praticas
educacionais segregadas, nas quais a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
ocorria predominantemente em espacos separados do sistema regular de ensino.
Como assinala Jannuzzi (2012, p. 58) “durante muito tempo, a educagao das pessoas
com deficiéncia desenvolveu-se em instituicbes especializadas, separadas do sistema
regular de ensino”. Apenas de forma gradual, sobretudo a partir da segunda metade
do século XX, o debate educacional passou a incorporar perspectivas pedagdgicas e
politicas fundamentadas no reconhecimento dos direitos educacionais desses
sujeitos, abrindo espago para a problematizacdo das formas de escolarizacéo e para
a ampliagdo da participacado das pessoas com deficiéncia no sistema educacional
brasileiro.

A andlise desse movimento histérico torna-se fundamental para compreender
as bases que sustentam as atuais discussdes acerca da educacéo inclusiva. Nesse
sentido, discutir e problematizar esse percurso oferece subsidios teédricos relevantes
para a analise critica do componente curricular Educacao Especial na formacéo inicial
dos pedagogos, contribuindo para a compreenséo de suas implicagdes na construcao
de praticas pedagogicas comprometidas com o reconhecimento da diversidade como
principio estruturante do processo educativo.

Assim sendo, a importancia de desenvolver um olhar reflexivo sobre a formacéao
dos/as pedagogos/as, docentes, para atuar de forma eficaz com o PEE ja faz parte de
estudos que abordam o tema. Para Borges, Gimenes e Asnis (2020, p. 34),

[...] Acrescida as dificuldades enfrentadas pelas instituicoes de ensino
superior para proporcionar formacao inicial de qualidade para os
docentes € relevante destacar a precaria formacao voltada para a
atuacao na escola inclusiva, em especial para o atendimento a alunos
com deficiéncia, sendo esta tematica de especial importancia para a
docéncia na contemporaneidade.

A Educagéo Especial € um campo fundamental para a incluséo e o atendimento
as necessidades educacionais de alunos com deficiéncias, Transtorno do Espectro
autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo. No contexto da formacédo de
professores/as, sua inclusdo como componente curricular nos cursos de Pedagogia
torna-se essencial para assegurar que os futuros educadores estejam capacitados
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para lidar com a diversidade em sala de aula. Nessa perspectiva, Mantoan argumenta
que,

[...] a presenca da Educacdo Especial na formacao inicial é
fundamental para garantir que o professor compreenda a diversidade
como um aspecto estruturante da pratica pedagégica e nao como um
desafio a ser superado isoladamente (Mantoan, 2003, p. 23).

Sabemos que, de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva:

[...] A formacao de professores precisa contemplar os conhecimentos
necessarios para o atendimento educacional de todos os alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento® e altas habilidades (Brasil, 2008, p. 15).

O Brasil possui extenso arcabouc¢o normativo, ja citado anteriormente, voltado
a garantia da educacgao inclusiva, o que reforca a necessidade de inclusao
educacional. A Educacao Especial, no curriculo da Pedagogia, fomenta a visdo de
que a heterogeneidade das salas de aula deve ser considerada uma riqueza
pedagdgica e nao um obstaculo. A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996
asseguram o direito a educagéo para todos, destacando a inclusdo como um principio
legal que deve ser incorporado ao curriculo da formagao docente. Para Sassaki (1997,
p. 48) “o ensino deve se adaptar as necessidades dos alunos e ndo o contrario,
reconhecendo a diversidade como uma oportunidade para enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem”.

Para além do desenvolvimento de competéncias técnicas, a Educagao
Especial, no curriculo do curso de Pedagogia, desempenha um papel fundamental na
sensibilizacdo dos futuros professores. Ao favorecer a ampliacdo da empatia e da
compreensao acerca das multiplas formas de aprender, contribui para a construgéo
de praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade e enfrentam a discriminagéo e o
preconceito dirigidos a estudantes com deficiéncias ou transtornos do
desenvolvimento.

Conforme afirma Aranha (2001b, p. 92), “a formagao para a inclusao exige
mais do que o dominio de técnicas, requer sensibilidade, escuta e valorizagao do outro
em sua singularidade”. Nessa mesma perspectiva, Stainback e Stainback (1999)

9 Expressao utilizada na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008.
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defendem que a formacao docente deve preparar os professores para lidar com a
diferenca de maneira positiva, promovendo a empatia e 0 compromisso com praticas
pedagdgicas pautadas no respeito a diversidade.

A Educacéao Especial no Brasil tem passado por transformacdes significativas
ao abandonar um modelo assistencialista e excludente para aderir um paradigma mais
inclusivo. A garantia do direito a educacao para pessoas com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotagao tem sido ampliada por legislagdes e politicas publicas, mas
ainda enfrenta desafios na sua implementacgao.

A compreensao das politicas publicas voltadas a Educacdo Especial e a
inclusdo demanda uma anadlise que ultrapasse o campo normativo e alcance os
processos de participacdo e representacdo politica dos sujeitos a quem essas
politicas se destinam. Nesse sentido, torna-se imprescindivel refletir sobre quem
participa da formulacdo das politicas educacionais e de que modo as vozes
historicamente silenciadas sdo incorporadas — ou, ao contrario, excluidas — das
arenas decisorias. Ao problematizar a centralidade da representagéo politica como
mediacdo entre sujeitos sociais e Estado, Piccolo (2022) evidencia as implicacdes
democraticas da exclusdo das pessoas com deficiéncia dos espacos de decisao,

conforme expressa na seguinte analise:

A representagao politica constitui uma mediagao indispensavel entre
0S sujeitos sociais e as arenas institucionais de poder. No caso das
pessoas com deficiéncia, a exclusdo histérica desses espacos
decisorios produziu politicas publicas formuladas sobre elas e néo
com elas, reiterando préticas tutelares e assimétricas que fragilizam a
democracia e esvaziam o sentido de participacdo social efetiva
(Piccolo, 2022, p. 282-283).

A anadlise das politicas publicas, no campo da Educacao Especial, exige
problematizar os limites da democracia quando esta se restringe a procedimentos
formais e n&do assegura a participacdo efetiva dos grupos historicamente
marginalizados. Nessa direcao, Santos (2016) argumenta que a democracia somente
se concretiza quando incorpora formas ampliadas de participacédo social, capazes de
reconhecer saberes, experiéncias e demandas historicamente invisibilizadas. Essa
reflexdo dialoga diretamente com a critica desenvolvida por Piccolo ao evidenciar
como a exclusao politica das pessoas com deficiéncia compromete a prdpria nogao
de cidadania.
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A democracia formal, quando ndo acompanhada de mecanismos
efetivos de participacao, acaba por legitimar exclusées historicas. As
pessoas com deficiéncia foram, durante longos periodos,
juridicamente interditadas ou simbolicamente silenciadas, o que
produziu uma cidadania incompleta e politicas publicas construidas
sem sua participacao direta (Piccolo, 2022, p. 292-293).

Politicas publicas inclusivas exigem a incorporacdo das experiéncias vividas
pelas pessoas com deficiéncia como fundamento epistemolégico e politico, superando
praticas normativas abstratas e descontextualizadas. Ainda segundo o autor:

A formulagdo de politicas publicas para pessoas com deficiéncia
precisa partir das experiéncias concretas desses sujeitos, sob pena de
produzir agbes normativas abstratas e pouco efetivas. A
representagao politica, nesse sentido, ndo € um complemento, mas
condigdo para que as politicas publicas sejam democraticas, justas e
socialmente comprometidas (Piccolo, 2022, p. 295-296).

O autor supracitado desloca o debate sobre a Educacao Especial e a inclusdo
do ambito estritamente normativo para o campo politico-democratico, ao afirmar que
a efetividade das politicas publicas esta diretamente vinculada a participacao ativa
das pessoas com deficiéncia nos espagos de decisdo. Ao articular as dimensdes da
representacao, do reconhecimento e da redistribuicdao, evidencia que a exclusao
politica desse grupo compromete ndo apenas a justica social, mas também a prépria
qualidade da democracia.

Tal abordagem reforga a compreensao de que politicas inclusivas ndo podem
ser concebidas sob uma légica tutelar ou meramente técnica; ao contrario, devem ser
construidas a partir do protagonismo dos sujeitos historicamente marginalizados —
perspectiva que dialoga diretamente com a formagédo docente e com 0 compromisso

ético da educacao inclusiva.
3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Apos a contextualizagéo histoérica, politica e epistemoldgica da constituicdo do
curso de Pedagogia e da Educacgéao Especial no Brasil, faz-se necessario aprofundar
a discussao sobre a formacao de pedagogos/as diante da diversidade que caracteriza
a escola contemporanea. Nesse sentido, esta secao dedica-se a revisao da literatura
que discute o curriculo, a identidade profissional docente e a inclusdo,
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compreendendo a formacgao inicial como um processo perpassado por disputas
teoricas, politicas e pedagdgicas. Ao problematizar o lugar da Educacéo Especial no
curriculo dos cursos de Pedagogia, busca-se evidenciar como as concepgdes de
formagao docente influenciam a preparagéo dos futuros professores para atuar em
contextos educacionais marcados pela heterogeneidade, pela desigualdade e pela

necessidade de praticas inclusivas comprometidas com o direito a educacao.

3.1 Curriculo e formacao docente: perspectivas criticas

A discussao sobre curriculo e formacado docente ocupa lugar central nos
debates educacionais contemporaneos, especialmente quando se trata da formagéo
inicial de pedagogos/as para atuar em contextos marcados pela diversidade e pela
complexidade das relacdes escolares. O curriculo, longe de ser compreendido como
um conjunto neutro de conteudos, configura-se como uma construcao histérica, social
e politica, sendo um campo de disputas de sentidos, interesses institucionais e
projetos de sociedade. Nesse contexto, pensar o lugar da Educacao Especial nos
cursos de Pedagogia implica problematizar as concepcdes de curriculo que orientam
a formagdo docente e as escolhas formativas materializadas nos Projetos
Pedagdgicos de Curso.

Autores da tradicao critica do curriculo apontam que ele expressa valores,
prioridades e visbes de mundo que orientam a pratica pedagdgica e a identidade
profissional dos docentes. Para Saviani (2008a), o curriculo ndo pode ser dissociado
das condi¢bes histéricas e sociais nas quais se insere, devendo ser compreendido
como parte de um projeto educativo mais amplo, comprometido com a transformacao
social. Em sua abordagem histérico-critica, o autor destaca que a formacao docente
deve possibilitar a compreenséo das contradicdes sociais que perpassam a escola,
de modo a preparar professores capazes de intervir criticamente na realidade

educacional. Conforme afirma o autor:

O curriculo escolar nao € um simples elenco de conteldos a serem
transmitidos, mas uma selegcdo cultural que expressa uma
determinada concepg¢ao de sociedade, de educagao e de ser humano.
Por isso, a formagdo do professor deve estar ancorada na
compreensao critica dessas determinacdes, de modo que o educador
nao se limite a reproduzir praticas, mas possa atuar conscientemente
na transformacéo da realidade educativa (Saviani, 2008b, p. 151).
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Nessa mesma direcao, Libaneo (2012b) enfatiza que o curriculo dos cursos de
formacdo docente precisa articular fundamentos teoricos solidos e praticas
pedagdgicas contextualizadas, assegurando que os/as futuros/as professores/as
desenvolvam competéncias para lidar com a diversidade presente nas escolas. Para
o autor, a fragmentagcao curricular e a reducdo da formacao a aspectos técnicos
comprometem a qualidade da docéncia e dificultam a construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas. Ele ressalta que:

A formacdo de professores exige um curriculo que integre
conhecimentos pedagdgicos, cientificos e culturais, articulados a
pratica educativa concreta. Nao se trata de preparar o professor
apenas para aplicar métodos ou cumprir prescri¢gdes curriculares, mas
de formar um profissional capaz de compreender criticamente a
realidade escolar, suas desigualdades e desafios, assumindo uma
postura ética e politica diante do processo educativo (Libaneo, 2012b,
p. 89).

A compreensao do curriculo como espaco de disputas € aprofundada por Ball
(2001), ao afirmar que as politicas curriculares ndao se materializam de forma linear,
mas sao reinterpretadas e ressignificadas nos contextos institucionais. Para o autor,
o curriculo funciona como um mecanismo de governanga, por meio do qual
determinadas concepgdes de conhecimento e de formagdo sao legitimadas em
detrimento de outras. Essa perspectiva é particularmente relevante para a anélise da
insercao da Educacgao Especial nos cursos de Pedagogia, uma vez que evidencia que
a presenca ou auséncia desse componente curricular reflete escolhas politicas e

institucionais. Neste sentido, o autor argumenta que:

As politicas educacionais, incluindo as politicas curriculares, ndo sao
simplesmente implementadas; elas sdo interpretadas, traduzidas e
reconstruidas nos contextos locais. O curriculo, nesse sentido, torna-
se um campo de Iuta simbdlica, no qual se definem quais
conhecimentos sdo considerados legitimos e quais sujeitos sao
reconhecidos no processo formativo (Ball, 2001, p. 45).

Essa compreensao permite problematizar a forma como a Educacao Especial
€ incorporada — ou marginalizada — nos curriculos de formacao docente. Quando
tratada de maneira periférica ou fragmentada, ha o risco de reforgar concepgdes
tradicionais de ensino, que desconsideram a diversidade como elemento constitutivo

da pratica pedagogica. Por outro lado, quando integrada de forma consistente ao
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curriculo, a Educacéo Especial pode contribuir para a construcao de uma formagao
docente comprometida com a incluséo e com o direito a educacgao.

Novoa (1999) contribui para esse debate ao afirmar que a formacédo de
professores ndao se resume a aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas envolve a
construcdo de uma identidade profissional fundada na reflexdo sobre a prética e o
papel social do docente. Para o autor, o curriculo dos cursos de formacao inicial deve
criar condiges para que os futuros professores desenvolvam autonomia intelectual e
capacidade critica, elementos essenciais para enfrentar os desafios da escola
contemporéanea. Nesse sentido, destaca:

A formagéao de professores deve ser entendida como um processo de
desenvolvimento profissional e pessoal, no qual os saberes tedricos
se articulam com as experiéncias vividas e com a reflexdo sobre a
pratica. Um curriculo que ignora essa dimensao corre o risco de formar
professores tecnicamente competentes, mas fragilizados em sua
capacidade de compreender e intervir na complexidade do trabalho
educativo (N6voa,1999, p. 28).

Dessa forma, ao analisar o curriculo dos cursos de Pedagogia, torna-se
imprescindivel considerar ndo apenas a presenca formal de determinados
componentes curriculares, mas o lugar que ocupam na matriz formativa e as
concepgdes de formagao docente que os sustentam. No caso da Educacgéao Especial,
sua insercao no curriculo deve ser compreendida como parte de um projeto formativo
que reconhece a diversidade como principio pedagégico e politico, condicédo

fundamental para a construgdo de praticas inclusivas na Educacao Basica.

3.2 Identidade profissional docente e formacao inicial

A formacéao inicial dos/as pedagogos/as, constitui-se como um processo
complexo que ultrapassa a mera aquisicdo de conhecimentos técnicos e
metodolégicos, envolvendo a construgdo da identidade profissional docente. Tal
identidade € forjada na articulacdo entre saberes tedricos, experiéncias formativas,
valores éticos e compromissos politicos que orientam a atuagéo do/a professor/a na
escola e na sociedade. Nesse sentido, discutir a formagdo docente implica
compreender como os curriculos dos cursos de Pedagogia contribuem, ou limitam, a
constituicdo de profissionais capazes de responder as demandas de uma educagao

comprometida com a diversidade e a incluséo.
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Novoa (1992) destaca que a identidade docente ndo é um dado pronto ou um
atributo adquirido de forma linear ao longo da formagao inicial, mas um processo em
permanente construgcdo, marcado pelas experiéncias pessoais, institucionais e
profissionais vivenciadas pelo sujeito. Para o autor, a formacao de professores/as
deve criar espacos que favorecam a reflexao critica sobre a pratica e o papel social
do/a docente, rompendo com modelos de formagdo excessivamente prescritivos e

tecnicistas. Sendo assim, o autor afirma que:

A formagao de professores ndo se constroi por acumulagéo de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas, mas através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgéo permanente
de uma identidade pessoal e profissional. E neste sentido que a
formacdo deve estimular uma atitude reflexiva, capaz de conferir
sentido as experiéncias vividas (N6voa,1992, p. 25).

Essa perspectiva evidencia que o curriculo dos cursos de Pedagogia exerce
papel central na constituicdo da identidade docente, uma vez que explicita quais
saberes sdo valorizados, quais praticas sao legitimadas e quais dimensfes da
docéncia sao priorizadas na formacao inicial. Quando a Educacgao Especial ocupa um
lugar periférico ou fragmentado no curriculo, tende a reforcar uma identidade
profissional pouco sensivel a diversidade e as especificidades de seu publico. Por
outro lado, quando integrada de forma consistente, contribui para a construgdo de uma
identidade docente comprometida com a inclusdo e com a justiga social.

Pimenta (1999) reforca essa compreensao ao afirmar que a identidade
profissional do/a professor/a constroi-se na relacao dialética entre teoria e pratica,
sendo a formacado inicial um espacgo privilegiado para a problematizacdo das
concepgdes de ensino e aprendizagem. Para a autora, o curriculo precisa possibilitar
ao/a futuro/a professor/a compreender a docéncia como pratica social, historicamente
situada e perpassada por relacdes de poder. Nesse sentido, a autora afirma que:

A identidade do professor constréi-se no confronto entre as teorias
estudadas e as praticas vivenciadas, na reflexao critica sobre o fazer
pedagdgico e sobre as condigdes concretas do trabalho docente. A
formacao inicial deve favorecer esse movimento reflexivo, permitindo
ao futuro professor atribuir sentido a sua atuagdo profissional
(Pimenta, 1999, p. 19).
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Ao discutir a formacdo de professores/as em contextos marcados pela
diversidade, Esteban (2015b) amplia esse debate ao considerar o curriculo como um
espaco de producdo de subjetividades. Para a autora, a formacao docente n&o pode
restringir-se a transmissao de conteudos prescritos, devendo reconhecer os sujeitos
envolvidos no processo educativo e suas experiéncias. Essa abordagem é
particularmente relevante quando se trata da formagéo para a Educagédo Especial,
pois exige o reconhecimento das diferengcas como constitutivas do processo
educativo. A autora destaca que:

Pensar o curriculo como experiéncia implica reconhecer que ele
produz modos de ser professor e de compreender os alunos. Quando
o curriculo silencia determinadas diferengas ou as trata de forma
marginal, contribui para a producdo de identidades docentes pouco
sensiveis a diversidade e as multiplas formas de aprender e ensinar
(Esteban, 2015, p. 64).

Nessa perspectiva, a formacdo inicial em Pedagogia precisa assumir a
Educacao Especial ndo como um campo isolado ou complementar, mas como
dimensao constitutiva da identidade profissional docente. A incorporagdao desse
componente curricular deve possibilitar ao/a futuro/a professor/a desenvolver atitudes,
valores e competéncias que lhe permitam atuar de forma critica e ética diante das
desigualdades educacionais e das demandas do publico da Educagao Especial.
Libaneo (2012b) contribui para essa reflexao ao afirmar que a identidade docente se
fortalece quando a formacao inicial articula conhecimentos pedagogicos,
compromisso social e compreenséo critica da realidade escolar. Para o autor, formar
professores/as para a diversidade implica reconhecer que a docéncia € uma pratica
intencional, orientada por valores e por um projeto educativo comprometido com a

democratizagao do ensino. Segundo ele:

A identidade profissional do professor se consolida quando ele
compreende o sentido social do seu trabalho e assume a docéncia
como pratica comprometida com a formagao humana. Isso exige uma
formacao inicial que va além do dominio de técnicas, incorporando
uma visao critica das desigualdades e das diferengas presentes no
contexto escolar (Libaneo, 2012b, p. 92).

Para Pereira e Guimardes, (2019) a construcdo da identidade profissional

docente também se relaciona com o percurso formativo vivenciado pelos sujeitos, que
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nao se restringe aos conteudos curriculares, mas envolve experiéncias, concep¢des
e praticas que se constituem ao longo do processo formativo. Nesse sentido, a
formacgao docente deve ser compreendida como um processo continuo e situado, que
ultrapassa os limites da universidade e se desenvolve em diferentes contextos
educativos e experiéncias profissionais.

Assim, a andlise da identidade profissional docente no ambito da formacéao
inicial em Pedagogia revela a centralidade do curriculo como mediador desse
processo. A forma como a Educacao Especial é abordada nos cursos de formacao
influencia diretamente a construcdo de identidades docentes mais ou menos
comprometidas com a inclusdao. Esse aspecto torna-se fundamental para a
compreensao das implicagdes do componente curricular Educagdo Especial na
efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, tema que sera aprofundado nos
proximos subitens e na andlise dos PPCs.

3.3 Formacao docente para a diversidade e para a inclusao

A formagédo docente para a diversidade e para a inclusdo constitui um dos
desafios centrais da educacao contemporénea, especialmente no contexto da escola
publica brasileira, marcada pela heterogeneidade dos sujeitos, pelas desigualdades
sociais e pelas mdltiplas formas de exclusdo historicamente produzidas. Nesse
cenario, a formagao inicial em Pedagogia assume papel estratégico, uma vez que é
nesse espago que se constroem concepgdes, valores e praticas que orientardo a
atuacao profissional dos/as futuros/as professores/as diante das diferencas presentes
no cotidiano escolar.

A Educacéo Inclusiva, enquanto principio ético, politico e pedagdgico, exige a
ruptura com modelos tradicionais de ensino baseados na homogeneizagcédo dos/as
estudantes e na normalizagcdo das aprendizagens. Mantoan (2006) afirma que a
inclusdo nao se limita a insercéo fisica dos/as alunos/as com deficiéncia na escola
regular, mas implica a transformacdo das praticas pedagdgicas, da organizacao
escolar e das concepgdes de ensino e aprendizagem. Para a autora, a formagéao
docente precisa contemplar essa mudanca de paradigma, reconhecendo a
diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. Conforme destaca:
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A inclusdo nao se faz por decretos ou por mudangas pontuais no
sistema educacional. Ela exige uma revisao profunda das concepcoes
pedagdgicas, dos curriculos e da formagao dos professores, de modo
que a diferenca deixe de ser vista como problema e passe a ser
compreendida como valor educativo (Mantoan, 2006, p. 24).

Nessa perspectiva, formar professores/as para a inclusédo significa prepara-
los/as para atuar em contextos complexos, nos quais as necessidades educacionais
dos estudantes demandam estratégias pedagodgicas diversificadas, flexiveis e
sensiveis as singularidades dos sujeitos. Como afirma Mantoan (2006, p. 27), a escola
inclusiva “ndo é aquela que adapta o aluno a escola, mas a que transforma a escola
para atender a todos”, o que reforca a centralidade da formacdo docente nesse
processo. Pletsch (2010b) aprofunda essa discussdo ao analisar os limites da
formacao inicial de professores/as no que se refere a Educacédo Especial. A autora
argumenta que, embora haja avangos normativos e discursivos em favor da incluséo,
a formacéo docente ainda se mostra insuficiente para enfrentar os desafios concretos
da pratica pedagdgica inclusiva. Segundo a autora:

A formacao inicial de professores, em muitos casos, nao tem garantido
os conhecimentos tedricos e praticos necessarios para a atuacao em
contextos inclusivos, o que acaba por reforcar praticas excludentes ou
a delegacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia a
especialistas, desresponsabilizando o professor da sala comum
(Pletsch, 2010b, p. 68).

Essa constatagéo evidencia que a presenca da Educacgao Especial no curriculo
dos cursos de Pedagogia n&o pode restringir-se a uma abordagem superficial ou
meramente informativa. Ao contrario, € necessario que esse componente curricular
possibilite a articulacdo entre fundamentos teoricos, politicas publicas e praticas
pedagdgicas inclusivas, contribuindo para a construgcdo de uma formacao docente
comprometida com o direito a educacéo de todos/as os/as estudantes. Nesse sentido,
como destaca Pletsch (2009, p. 42), a inclusédo escolar “exige uma formag¢ao docente
gue va além da boa vontade e do discurso legal, incorporando conhecimentos que
sustentem praticas pedagogicas efetivas”.

Glat e Blanco (2007) reforcam essa analise ao afirmarem que a formagéao de
professores/as para a inclusao deve contemplar o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas que permitam lidar com a diversidade de ritmos, estilos de aprendizagem
e necessidades educacionais presentes na sala de aula. Para as autoras, a Educacao
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Especial deve ser compreendida como um campo de apoio a escolarizagao inclusiva,
e ndo como um espago paralelo ou substitutivo a escola regular. Nesse sentido,
afirmam que:

A formacdo de professores para a educagdo inclusiva precisa
capacita-los para atuar com a diversidade de alunos em sala de aula,
utilizando estratégias pedagdgicas diferenciadas, recursos acessiveis
e praticas colaborativas, sem recorrer a exclusdo ou a segregacao
como resposta as dificuldades de aprendizagem (Glat; Blanco, 2007,

p. 21).

Essa abordagem dialoga diretamente com as contribuicbes de Stainback e
Stainback (1999), que defendem a inclusdo escolar como um processo coletivo,
sustentado pelo trabalho colaborativo entre professores/as, especialistas, gestores/as
e comunidade. Para os autores, a formacao docente deve preparar professor para
atuar de forma cooperativa, reconhecendo que a inclusdo nao é uma responsabilidade

individual, mas institucional. Conforme afirmam:

A inclusdo bem-sucedida depende de uma mudanga cultural na
escola, na qual os professores trabalham juntos, compartiiham
responsabilidades e constroem solucdes coletivas para atender as
necessidades de todos os alunos (Stainback; Stainback, 1999, p. 35).

Nesse contexto, a formacdo inicial em Pedagogia deve favorecer a
compreensao da diversidade como dimensao constitutiva da pratica pedagdgica e nao
como excecao a ser tratada de forma pontual. Como observa Aranha (2001b), a
inclusao implica um compromisso ético com a valorizagdo das diferencas e com a
construgao de praticas educativas que promovam a equidade. Para a autora, “educar
na diversidade é reconhecer que todos os alunos tém direito a aprender, ainda que
percorram caminhos distintos” (Aranha, 2001b, p. 47).

Nessa perspectiva, a efetivacdo desse principio no cotidiano escolar esta
diretamente relacionada a forma como a tematica da Educacado Especial é
incorporada na formagdo inicial docente. Para Pereira e Guimardes (2019), a
presenca desse campo do conhecimento nos curriculos de Pedagogia constitui
elemento fundamental para que os futuros professores desenvolvam condi¢cbes
tedricas e pedagdgicas para atuar diante da diversidade presente nas escolas.

Quando a Educagéao Especial ocupa espacgo reduzido ou periférico nos cursos
de formacao, podem emergir lacunas significativas na preparacao docente. Nesse
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sentido, as autoras destacam que essa invisibilidade da area nos cursos, a falta de
espago ou espacgo restrito tém como consequéncia a dificuldade do docente na
atuacao com os alunos publico da educacéao especial.

Assim, a formacao docente para a diversidade e para a inclusdo exige uma
abordagem curricular que integre a Educacado Especial de forma organica e
transversal, articulando conhecimentos teoricos, experiéncias praticas e reflexao
critica acerca da realidade escolar. Nesse sentido, aponta-se como possibilidade para
pesquisas futuras a investigacdo sobre como a formacdo docente voltada a
diversidade e a inclusdo pode incorporar a Educacao Especial de maneira orgéanica e
transversal nos curriculos de formagéo inicial.

Tal perspectiva envolve analisar de que modo conhecimentos tedricos,
experiéncias praticas e processos de reflexao critica sobre a realidade escolar podem
ser articulados na formacao de professores. Nota-se que a efetivacao da educacao
inclusiva depende, em grande medida, da qualidade da formagao inicial oferecida aos
pedagogos, aspecto que serda aprofundado no préximo subitem, ao discutir o lugar da
Educacao Especial no curriculo dos cursos de Pedagogia.

3.4 A Educacao Especial no curriculo de Pedagogia: desafios e possibilidades

A insercdo da Educacado Especial no curriculo dos cursos de Pedagogia
representa um avanco significativo no reconhecimento da diversidade como dimensao
constitutiva da educacédo escolar. Contudo, esse avango ndo se da de forma
homogénea nem isenta de tensdes, uma vez que a organizagao curricular reflete
disputas politicas, concepcdes pedagdgicas e limites institucionais que impactam
diretamente a formagao docente. Assim, analisar o lugar da Educagéo Especial no
curriculo implica compreender ndo apenas sua presenca formal, mas a forma como é
concebida, articulada e operacionalizada no processo formativo.

Essa constatacdo evidencia que a simples inclusdo de uma disciplina
especifica ndo garante, por si s6, uma formagao comprometida com a educacao
inclusiva. Como destaca Silva (2015), a formacédo docente precisa possibilitar ao
futuro professor compreender a diversidade real presente nas escolas, 0 que exige
uma abordagem curricular que va além do cumprimento formal das diretrizes legais.
Para a autora, “ndo se trata de formar especialistas em Educag¢ao Especial, mas

professores capazes de ensinar a todos” (Silva, 2015, p. 696).
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Nesse sentido, Mantoan (2006) argumenta que a Educacéao Especial deve ser
compreendida como um campo de saber transversal a formagéo docente, articulando-
se as demais areas do curriculo. A autora defende que a fragmentacgao curricular
compromete a construgao de praticas inclusivas ao tratar a diversidade como excegao

e nao como principio educativo. Conforme afirma:

Quando a Educacdo Especial é tratada como um apéndice do
curriculo, perde-se a oportunidade de transformar a formagéao docente
e de construir uma escola que reconheca a diversidade como valor. A
inclusdo exige que todos os componentes curriculares dialoguem com
a diferenga (Mantoan, 2006, p. 31).

Além da organizagao curricular, outro desafio refere-se as concepgdes de
Educacdo Especial e inclusdo que orientam os PPCs. Como apontam Glat e Blanco
(2007), ainda coexistem, nos curriculos de formacao docente, concepgdes tradicionais
e medicalizantes, as quais tendem a associar a deficiéncia a déficits individuais, em
detrimento de uma abordagem pedagdgica e social da inclusdo. Essa tensao
conceitual influencia diretamente o modo como os futuros professores compreendem
seu papel frente ao publico da Educacéo Especial.

Por outro lado, o curriculo também pode constituir-se como um espaco de
possibilidades e de resisténcia. Conforme aponta Ball (2001), as politicas curriculares,
ainda que prescritas em instancias normativas, sdo reinterpretadas nos contextos
institucionais, o que abre margens para a construgdo de praticas formativas mais
criticas e inovadoras. Nesse sentido, o PPC pode assumir um papel estratégico na
consolidagédo de uma formagao docente comprometida com a incluséo, ao explicitar
concepcgdes pedagdgicas, objetivos formativos e articulagdes interdisciplinares que
valorizem a diversidade.

Libaneo (2012b) reforga que a qualidade da formagao docente esta diretamente
relacionada a coeréncia interna do curriculo e a clareza do projeto formativo. Para o
autor, um curriculo comprometido com a inclusédo deve integrar fundamentos teéricos,
praticas pedagogicas e reflexdo critica sobre a realidade escolar, possibilitando ao
futuro professor desenvolver competéncias para atuar em contextos heterogéneos.
Assim, a Educacao Especial, quando inserida de forma consistente no curriculo,
contribui para fortalecer a identidade profissional docente e ampliar as possibilidades

de intervencao pedagdgica inclusiva.
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Nesse horizonte, as possibilidades de fortalecimento da Educacéo Especial no
curriculo dos cursos de Pedagogia perpassam a ampliacdo da carga horaria, a
articulacao entre disciplinas, a valorizagao de praticas formativas que dialoguem com
o cotidiano escolar e a incorporagao de concepg¢oes inclusivas alinhadas aos direitos
humanos. Como afirma Pletsch (2009), a efetivacédo da incluséo escolar depende, em
grande medida, de uma formacdo docente que articule politicas publicas,
conhecimentos pedagdgicos e compromisso ético com a educagao de todos.

Dessa forma, a andlise do lugar da Educagdo Especial no curriculo de
Pedagogia ndo se restringe a identificar sua presenca ou auséncia, mas busca
compreender as concepgdes, os limites e as potencialidades que atravessam a
formagao inicial dos/as pedagogos/as. Esse movimento constitui base fundamental
para o entendimento da proxima secao, na qual se examinam, de maneira detalhada,
os PPCs das universidades selecionadas, evidenciando como essas questdes se
materializam nos documentos institucionais e quais implicacées apresentam para a

efetivacdo de uma educacéo inclusiva.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Esta secdo tem como finalidade apresentar os pressupostos metodologicos
que orientaram o desenvolvimento desta pesquisa, explicitando a natureza, a
abordagem e os procedimentos adotados para a investigagdo do componente
curricular Educacdo Especial na formacéo inicial dos pedagogos. Inicialmente,
descreve-se a natureza e a abordagem da pesquisa, caracterizada como qualitativa e
quantitativa, de cunho documental, por compreender que a analise de curriculos e de
documentos institucionais exige a interpretacdo dos sentidos, concepcgdes e
intencionalidades que perpassam as politicas e praticas formativas.

Em seguida, delimita-se o universo e a amostra da pesquisa, composta pelas
Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil, com a definicdo de uma
instituicao por estado para a andlise aprofundada. Na sequéncia, sdo apresentados
os procedimentos de coleta e analise dos PPCs, destacando os critérios utilizados
para o exame das ementas, da carga horaria, da nomenclatura e do lugar ocupado
pelo componente curricular Educagéao Especial nos curriculos investigados.
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4.1 Procedimentos de coleta e analise dos Projetos Pedagogicos de Curso

Para a identificacao das Universidades Federais da regidao Sudeste do Brasil e
a coleta dos documentos institucionais que fundamentam esta pesquisa, realizou-se
um levantamento sistematico em ambiente digital, por meio da ferramenta de busca
Google. Tal procedimento teve como objetivo localizar os sites oficiais das institui¢des,
a partir dos quais foi possivel acessar informagdes atualizadas acerca da estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia, bem como os documentos normativos que
orientam sua organizacdo académica. Para assegurar a precisao e a especificidade
dos resultados, foram empregados descritores e termos-chave previamente definidos,
tais como: “Curso de Pedagogia”, “Educacédo Especial’, “curriculo”, “Projeto
Pedagogico” e “PPCs”, sempre associados ao nome da universidade pesquisada.
Adicionalmente, foram aplicados filtros de busca que priorizaram dominios
institucionais .gov.br e .edu.br, bem como resultados provenientes exclusivamente
dos portais oficiais das universidades, de modo a garantir a fidedignidade, a
confiabilidade e a legitimidade das informagdes coletadas.

A coleta de dados concentrou-se na analise de documentos institucionais de
acesso publico, disponibilizados nos sites oficiais das universidades e em seus
respectivos portais académicos, sem necessidade de autenticagcdo por login. Entre os
documentos analisados, destacam-se os PPCs, as matrizes curriculares, as ementas
das disciplinas e, quando disponiveis, as diretrizes internas das Faculdades ou
Institutos de Educacéao responsaveis pela oferta do curso de Pedagogia. O critério de
selegdo privilegiou documentos vigentes ou atualizados no periodo de realizagdo da
pesquisa, assegurando maior aderéncia a realidade formativa contemporanea.

A opcao pela pesquisa documental em meio digital mostrou-se adequada a
natureza do estudo, uma vez que os PPCs e demais documentos curriculares
constituem registros oficiais das concepgdes pedagogicas, das politicas institucionais
e das diretrizes formativas adotadas pelas universidades.

Conforme destaca Gil (2019), a pesquisa documental requer critérios rigorosos
de selecao das fontes, verificacao da autenticidade dos documentos e analise critica
dos materiais consultados, especialmente quando realizada em ambientes digitais.
Tais cuidados metodoldgicos foram observados ao longo de todo o processo de coleta
e andlise, mediante a conferéncia direta das informagdes em fontes institucionais

oficiais e a sistematizacao criteriosa dos dados obtidos.
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Os documentos coletados foram, posteriormente, organizados, categorizados
e analisados de forma interpretativa, considerando aspectos como a denominagéo do
componente curricular Educacao Especial, sua carga horaria, o carater obrigatorio ou
optativo, a articulagdo com a perspectiva da educacao inclusiva e o lugar ocupado no
curriculo do curso de Pedagogia, elementos centrais para a compreensao das

implicagbes desse componente na formacéo inicial dos/as pedagogos/as.

4.2 Natureza e abordagem da pesquisa: qualitativa, quantitativa e documental

Em consonédncia com os pressupostos metodolégicos apresentados
anteriormente, a definicdo da abordagem adotada nesta investigacdo fundamenta-se
na compreensao de que os fendmenos educacionais sao complexos, historicamente
situados e atravessados por dimensdes sociais, politicas e culturais que ndo podem
ser apreendidos de forma fragmentada ou exclusivamente mensuravel. Nesse
sentido, a pesquisa articula, predominantemente, a abordagem qualitativa, por
possibilitar a interpretagdo critica dos sentidos, concepgdes e intencionalidades
presentes nos curriculos e nos documentos institucionais.

A pesquisa documental constitui o eixo central do estudo, uma vez que se
dedica a andlise sistematica de fontes oficiais, como legislagbes educacionais,
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs),
compreendidos como expressoes concretas das politicas publicas e das concepgdes
de formacao docente vigentes. De forma complementar, sdo mobilizados elementos
quantitativos de carater descritivo, utilizados para mapear a distribuicdo das
universidades e a presenca do componente curricular Educacédo Especial nos cursos
analisados.

Os dados obtidos a partir dessas fontes foram submetidos a uma analise
interpretativa, orientada por referenciais teéricos do campo da Educacédo, a qual
possibilita ir além da descricao dos documentos, buscando compreender as relagdes,
contradicoes e significados subjacentes a organizacao curricular e as proposicoes
formativas. Dessa forma, assegura-se uma leitura critica e articulada do objeto
investigado, em consonancia com os objetivos da pesquisa.

Inicialmente, descreveremos a natureza qualitativa do estudo, destacando sua
adequacdo para explorar em profundidade as relagbes entre os curriculos de
Pedagogia e o fortalecimento da pratica docente na perspectiva da Educacgao
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Especial. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 49), “a pesquisa qualitativa é especialmente
adequada para investigagdes educacionais que buscam interpretar os significados
atribuidos pelos sujeitos as praticas e contextos educacionais”. Esse tipo de pesquisa,
na educacao, traz uma abordagem investigativa que busca compreender fenbmenos
educacionais em sua complexidade, levando em consideragado os contextos sociais,
culturais e historicos em que estao inseridos. Neste viés, autores com Gil sustentam

que:

[...] A pesquisa qualitativa caracteriza-se por enfatizar a qualidade das
entidades e os processos e significados que nao sao mensuraveis em
termos de quantidade, de medida, de intensidade. [...] Enfatiza-se
mais o processo que o produto. A andlise dos dados tende a seguir
um processo indutivo e o interesse esta centrado mais no significado
do que na frequéncia dos fenbmenos (Gil, 2019, p. 175).

Assim, considerando que a intencao desta pesquisa é conhecer a realidade tal
como se apresenta e compreendé-la a partir de suas significagdes, André (2021)
aponta que ocorreram mudangas importantes na metodologia utilizada para o estudo
dos problemas educacionais, destacando que os chamados estudos qualitativos
contribuem sobremaneira para a evolugdo das pesquisas em educacao. A autora

ressalta que:

[...] Ganham forga os estudos chamados de ‘qualitativos’, que
englobam um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de
técnicas e de anadlises, compreendendo desde estudos de tipo
etnografico, pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-agao
até analises de discurso e de narrativas, estudos de memoria, historias
de vida e histéria oral (André, 2021, p. 54).

De forma complementar, a pesquisa incorpora elementos da abordagem
quantitativa, utilizados especialmente para o0 mapeamento do universo investigado,
como a identificacdo do numero de Universidades Federais da regido Sudeste do
Brasil, sua distribuicdo por Estado e a presenga do componente curricular Educacgao
Especial nos cursos de Pedagogia. Esses dados numéricos cumprem uma funcéo
descritiva e organizadora, subsidiando as escolhas metodolégicas e o recorte analitico
adotado no estudo. Nesse sentido, Gil (2019, p. 26) ressalta que a pesquisa

quantitativa € adequada quando se pretende “descrever caracteristicas de uma
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populacdo ou fenbmeno, bem como estabelecer um panorama geral do objeto
investigado”.

Ainda complementando, a pesquisa documental constitui o eixo estruturante do
estudo, uma vez que se baseia na analise sistematica de fontes primarias, tais como
legislac6es educacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais e Projetos Pedagdégicos
de Curso das universidades selecionadas. Esses documentos sdao compreendidos
como expressdes concretas das politicas publicas e das concepgdes de formacgao
docente vigentes, permitindo analisar como o componente curricular Educacgao
Especial é concebido, organizado e posicionado nos curriculos. De acordo com
Creswell (2014, p. 223), a pesquisa documental possibilita examinar “documentos
oficiais como registros duradouros de decisdes, politicas e praticas institucionais”.

Neste sentido, nos embasamos em Gil que nos diz que:

[...] fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de
tempo e o constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas
em que os dados sao obtidos diretamente das pessoas. Sem contar
que, em muitos casos, sb se torna possivel realizar uma investigagéao
social por meio de documentos (Gil, 2008, p. 147).

Os dados obtidos por meio dessas abordagens foram submetidos a uma
analise interpretativa, orientada por referenciais teéricos do campo da Educacgéo, da
Educacdo Especial e das politicas curriculares. Tal analise buscou identificar
regularidades, auséncias, tensdes e sentidos atribuidos a Educacao Especial na
formacao inicial dos pedagogos, permitindo compreender suas implicacées para a
efetivacdo de uma educacdo inclusiva. Dessa forma, a articulacdo entre as
abordagens qualitativa, quantitativa e documental ndo se configura como
sobreposicdo metodoldgica, mas como uma estratégia de aprofundamento analitico,
coerente com o0s objetivos da pesquisa e com o recorte definido.

4.3 Universo da pesquisa e a amostra coletada: Universidades Federais do
Sudeste e os PPCs dos Cursos de Pedagogia

Em consonéncia com a natureza e a abordagem da pesquisa, de carater
qualitativo, com apoio de dados quantitativos de natureza descritiva e fundamentagcao

na pesquisa documental, a definicdo do universo e da amostra desta investigacao
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orientou-se por critérios que asseguram a coeréncia entre o objeto de estudo, os
objetivos propostos e a viabilidade analitica do trabalho.

O universo da pesquisa compreende os curriculos dos cursos de Pedagogia
das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil, selecionados por sua
relevancia historica, académica e politica no cenario da educacao superior publica.
Os dados obtidos por meio dessas abordagens sdo submetidos a uma andlise
interpretativa, orientada por referenciais tedricos do campo da Educacdo, da
Educacao Especial e das politicas curriculares tendo como foco central os PPCs,
especialmente no que se refere as ementas, objetivos, contetdos e bibliografias das
disciplinas relacionadas a Educacgéo Especial.

Os dados levantados foram organizados e sistematizados em quadros e
figuras, os quais cumprem a funcao de apresentar o panorama geral das instituicoes
investigadas e subsidiar, de forma descritiva e analitica, as etapas posteriores da
pesquisa, garantindo articulagdo metodoldgica entre o levantamento quantitativo do
universo e a analise qualitativa e interpretativa dos documentos selecionados.

Em consonéncia com o que foi apresentado anteriormente, considerando o
tempo limitado destinado ao desenvolvimento da pesquisa no ambito do mestrado,
optou-se por realizar uma analise aprofundada dos PPCs e das ementas das
disciplinas relacionadas a Educacao Especial de quatro universidades federais,
selecionadas de modo intencional, uma de Estado da regido Sudeste: UFRRJ,
UFSCar, UFU e UFES. Tal recorte metodologico possibilita um exame mais minucioso
e interpretativo dos documentos institucionais, sem comprometer a representatividade
regional, assegurando, ao mesmo tempo, profundidade analitica e consisténcia
cientifica a investigacao.

No decorrer das disciplinas que compdem a formagéo no curso de mestrado,
foi reiteradamente enfatizada a importancia de situar o/a leitor/a no contexto da
investigacao, evidenciando que a compreensdo do objeto de pesquisa requer sua
insercdo em um quadro analitico mais amplo. Em consonédncia com esse
entendimento — e em articulagdo com o percurso metodolégico anteriormente
delineado — apresenta-se, a seguir, uma contextualizacdo do recorte adotado neste
estudo, que se dedica a analisar a relevancia do componente curricular Educagéo
Especial nos curriculos dos cursos de Pedagogia das Universidades Federais da
regido Sudeste do Brasil, considerando suas contribuicées para a garantia do direito
fundamental a educagéo do PEE.
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4.4 Procedimentos de coleta e analise dos PPCs

Sabemos que a regidao sudeste do Brasil ocupa uma posicao de destaque no
cenario da educacao superior, abrigando a maior quantidade de Universidades
Federais no pais, com um total de dezenove instituicées. A regiao desempenha um
papel central na produgdo de conhecimento, na formagédo de profissionais e na
realizacao de pesquisas de impacto nacional e internacional. Entre os Estados do
Sudeste, Minas Gerais destaca-se com onze universidades federais, o que representa
mais da metade das instituicdes da regido, além de cinco Institutos Federais. Esse
dado ressalta o protagonismo mineiro no cenario académico e sua contribuicdo para
a fomentagao do saber.

O quadro abaixo (Quadro 3), primeira etapa da pesquisa, ilustra a importancia
estratégica da Regido Sudeste para o ensino superior € a ciéncia no Brasil. Ele
demonstra como a concentragcado de Universidades Federais na regido potencializa
iniciativas de pesquisa e extensao que reverberam solucdes para desafios sociais,
tecnol6gicos e ambientais enfrentados pelo pais.

Quadro 3 — Universidades Federais da Regido Sudeste do Brasil

Estados Universidades Federais

Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL)
Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI)
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
Universidade Federal de Lavras (UFLA)
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
Minas Gerais Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)
Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei (UFSJ)
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
Universidade Federal de Vigosa (UFV)
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM)
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
Rio de Janeiro Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR)
Sao Paulo Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP)
Universidade Federal do ABC (UFABC)

Espirito Santo Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Fonte: elaborado'® pela autora (2026).

10 A busca pelas Universidades Federais da Regido Sudeste do Brasil foi realizada utilizando a
ferramenta de pesquisa Google. O levantamento incluiu a identificagdo dos sites oficiais dessas


https://querobolsa.com.br/unifal-mg-universidade-federal-de-alfenas
https://querobolsa.com.br/unifei-universidade-federal-de-itajuba-unifei
https://querobolsa.com.br/ufjf-universidade-federal-de-juiz-de-fora
https://querobolsa.com.br/ufla-universidade-federal-de-lavras
https://querobolsa.com.br/ufmg-universidade-federal-de-minas-gerais
https://querobolsa.com.br/ufop-universidade-federal-de-ouro-preto
https://querobolsa.com.br/ufsj-universidade-federal-de-sao-joao-del-rei
https://querobolsa.com.br/ufu-universidade-federal-de-uberlandia
https://querobolsa.com.br/ufv-universidade-federal-de-vicosa
https://querobolsa.com.br/uftm-universidade-federal-do-triangulo-mineiro
https://querobolsa.com.br/ufvjm-universidade-federal-dos-vales-do-jequitinhonha-e-mucuri
https://querobolsa.com.br/unirio-universidade-federal-do-estado-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/ufrj-universidade-federal-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/uff-universidade-federal-fluminense
https://querobolsa.com.br/ufrrj-universidade-federal-rural-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/ufscar-universidade-federal-de-sao-carlos
https://querobolsa.com.br/unifesp-universidade-federal-de-sao-paulo
https://querobolsa.com.br/ufabc-fundacao-universidade-federal-do-abc
https://querobolsa.com.br/ufes-universidade-federal-do-espirito-santo
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O grafico de distribuicdo abaixo (Grafico 1) ilustra a concentracdo das
Universidades Federais nos Estados da Regido Sudeste. Minas Gerais, com 57,9%
do total, destaca-se como o Estado com a maior quantidade dessas instituigdes,
seguido pelo Rio de Janeiro (21,1%), Sao Paulo (15,8%) e Espirito Santo (5,3%).
Esses dados reforcam o papel estratégico da regido na promoc¢ao do ensino superior
e na producao cientifica do Brasil, com Minas Gerais assumindo um protagonismo

significativo nesse contexto.

Grafico 1 — Distribuicao das Universidades Federais na Regido Sudeste do Brasil
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do Quadro 3 (2026).

Apos o levantamento das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil,
a segunda etapa da pesquisa consistiu em identificar quais dessas instituicbes
ofertavam o curso de Pedagogia, bem como as modalidades de oferta adotadas, a
saber: presencial, a distancia (EAD) ou em formato hibrido, combinando ambas as
modalidades. Esse mapeamento permitiu compreender a diversidade de organizacao
dos cursos e subsidiou a analise do contexto formativo no qual o componente
curricular Educacao Especial esta inserido. O quadro a seguir (Quadro 4) apresenta,
de forma sistematizada, a organizacdo dos cursos de Pedagogia nas instituicoes
pesquisadas, evidenciando as modalidades ofertadas e contribuindo para a

compreensao do panorama educacional investigado.

instituicdes, com o objetivo de acessar informagdes atualizadas acerca da estrutura curricular do
curso de Pedagogia.
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Quadro 4 — Categorias e critérios de analise dos PPCs dos Cursos de Pedagogia

Categoria de
Anadlise

Critérios Analiticos

Descricao do que foi analisado

Identificacao
institucional

Universidade/ Estado

Identificagdo da Universidade Federal e do estado ao qual
pertence, garantindo a representatividade regional da
andlise.

Presenca do
componente
curricular

Existéncia da
disciplina

Verificagao da presenca explicita do componente curricular
Educacéao Especial (ou denominagao equivalente) na matriz
curricular do curso.

Denominacao
do

Nome atribuido a

Analise das diferentes nomenclaturas adotadas (Educacéo
Especial, Educacao Inclusiva, Fundamentos da Educagéo

disciplina Especial, entre outras), considerando seus possiveis
componente . . L
sentidos formativos e conceituais.
. o Identificacdo do carater obrigatério ou optativo do
Carater da Obrigatéria ou ¢ . : 9 L p_
L : componente curricular, analisando suas implicagdes para a
disciplina optativa

formacao inicial de pedagogos/as.

Carga horaria

Total de horas
destinadas

Analise da carga horaria atribuida a disciplina,
considerando sua suficiéncia ou insuficiéncia frente as
demandas da formacao para a educacéo inclusiva.

Momento de Identificagcéo do periodo em que a disciplina é ofertada no
oferta no Semestre ou periodo | curso (inicio, meio ou final da graduacdo) e suas
curso implicacdes para a articulagao teoria—pratica.
, Analise do conteldo da ementa, buscando identificar
Ementa da Conteudos e - ~ . . ~
disciplina enfoques abordados concepcoes de Educagdo Especial, inclusdo escolar,
diversidade e AEE.
L - . Verificacdo dos objetivos propostos pela disciplina e sua
Objetivos Objetivos gerais e . 9~ ) .p P P P
. P articulacdo com a formacao docente para o trabalho em
formativos especificos . .
contextos educacionais inclusivos.
Articulacao Relacdo Educacdo | Andlise de como o PPC estabelece (ou ndo) a relagédo entre
com a Especial x Educacédo | Educagéo Especial e educagéo inclusiva, considerando sua
inclusao Inclusiva coeréncia com as politicas publicas vigentes.
~ Verificacdo de indicios de articulagio do componente
Integracao o : L ”
curricular Interdisciplinaridade | curricular com outras disciplinas do curso e com praticas
pedagdgicas inclusivas.
. . Identificacdo de referéncias explicitas as Diretrizes
Referencial Dialogo com a . S i, . ~
. ; . Curriculares Nacionais, a Politica Nacional de Educagao
normativo legislacéao . . - .
Especial e a outros dispositivos legais.
e . . Analise das referéncias bibliograficas recomendadas,
Bibliografia Atualidade e : : gra . -
o A L. considerando sua atualidade, diversidade tebrica e
indicada coeréncia teorica

alinhamento com a perspectiva da educacéo inclusiva.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Dando continuidade a sistematizagdo dos dados coletados e em articulacao
com os critérios analiticos anteriormente apresentados, a terceira etapa da coleta de
dados possibilitou a elaboragdo do Quadro 5 com a finalidade de explicitar as
modalidades de oferta dos cursos de Pedagogia nas Universidades Federais da

regido Sudeste do Brasil no ano de 2024.
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A identificacdo das modalidades — presencial, a distancia (EAD) ou hibrida —
constitui um elemento relevante para a compreenséo do contexto formativo no qual o
componente curricular Educacao Especial esta inserido, uma vez que as diferentes
formas de organizacao do ensino podem influenciar tanto a estrutura curricular quanto
as estratégias pedagogicas adotadas na formacéo inicial de pedagogos/as. Assim, o
quadro a seguir (Quadro 5) apresenta, de forma sintética e organizada, as
modalidades ofertadas pelas instituicbes investigadas, contribuindo para a
contextualizagdo do universo da pesquisa e subsidiando as analises posteriores.

Quadro 5 — Modalidade oferecida nos Cursos de Pedagogia das Universidades
Federais da regido Sudeste do Brasil em 2024

Estado Universidades Federais Modalidade oferecida
Presencial/EAD

Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) Presencial -
Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI) Nao oferece.
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) Presencial EAD
Universidade Federal de Lavras (UFLA) Presencial -
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Presencial EAD

Minas Gerais | Unjversidade Federal de Ouro Preto (UFOP) Presencial EAD
Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei (UFSJ) Presencial -
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) Presencial EAD
Universidade Federal de Vigosa (UFV) Presencial -
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM) Presencial EAD
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Presencial EAD
Mucuri (UFVJM)
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro | Presencial EAD
(UNIRIO)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Presencial -

Rio de Janeiro | Universidade Federal Fluminense (UFF) Presencial -
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro | Presencial -
(UFRRJ)
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) Presencial EAD
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP) Presencial -

Séo Paulo  "(jniversidade Federal do ABC (UFABC) NZo oferece.
Espirito Santo | Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) Presencial -

Fonte: elaborado'' pela autora (2026).

" A coleta de dados acerca da oferta do Curso de Pedagogia foi realizada por meio de pesquisas nos
enderecos eletronicos das Instituicées analisadas. O levantamento ocorreu no segundo semestre de
2024, sendo consideradas as informagdes disponiveis nesse periodo.


https://querobolsa.com.br/unifal-mg-universidade-federal-de-alfenas
https://querobolsa.com.br/unifei-universidade-federal-de-itajuba-unifei
https://querobolsa.com.br/ufjf-universidade-federal-de-juiz-de-fora
https://querobolsa.com.br/ufla-universidade-federal-de-lavras
https://querobolsa.com.br/ufmg-universidade-federal-de-minas-gerais
https://querobolsa.com.br/ufop-universidade-federal-de-ouro-preto
https://querobolsa.com.br/ufsj-universidade-federal-de-sao-joao-del-rei
https://querobolsa.com.br/ufu-universidade-federal-de-uberlandia
https://querobolsa.com.br/ufv-universidade-federal-de-vicosa
https://querobolsa.com.br/uftm-universidade-federal-do-triangulo-mineiro
https://querobolsa.com.br/ufvjm-universidade-federal-dos-vales-do-jequitinhonha-e-mucuri
https://querobolsa.com.br/ufvjm-universidade-federal-dos-vales-do-jequitinhonha-e-mucuri
https://querobolsa.com.br/unirio-universidade-federal-do-estado-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/unirio-universidade-federal-do-estado-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/ufrj-universidade-federal-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/uff-universidade-federal-fluminense
https://querobolsa.com.br/ufrrj-universidade-federal-rural-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/ufrrj-universidade-federal-rural-do-rio-de-janeiro
https://querobolsa.com.br/ufscar-universidade-federal-de-sao-carlos
https://querobolsa.com.br/unifesp-universidade-federal-de-sao-paulo
https://querobolsa.com.br/ufabc-fundacao-universidade-federal-do-abc
https://querobolsa.com.br/ufes-universidade-federal-do-espirito-santo
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A partir dos dados apresentados no Quadro 5, observa-se que a modalidade
presencial permanece como predominante na oferta dos cursos de Pedagogia nas
Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil em 2024, evidenciando a
centralidade dessa modalidade na formacéao inicial de pedagogos/as. Verifica-se,
contudo, que algumas instituicbes também oferecem o curso na modalidade a
distdncia (EAD), ampliando o acesso a formacdo docente e diversificando as
possibilidades de organizagao curricular.

Destaca-se, ainda, que duas universidades — a UNIFEI e a UFABC — nao
ofertam nenhuma modalidade do curso, 0 que impacta a composicao do universo
analisado. Esse panorama possibilita compreender a diversidade de modalidades de
formagao existentes na regido e constitui um elemento relevante para a analise
subsequente dos PPCs, uma vez que a modalidade de oferta pode influenciar a
estrutura curricular, a organizacdo das disciplinas e as formas de insercdo do
componente curricular Educacgéo Especial na formagéao docente.

A quarta etapa da pesquisa procedeu-se a um mapeamento sistematico do
componente curricular Educacao Especial nos cursos de Pedagogia ofertados pelas
Universidades Federais da regidao Sudeste do Brasil. Essa etapa teve como finalidade
identificar, de forma criteriosa e analitica, a presencga, a configuracdo e o lugar
ocupado pela disciplina nos curriculos, considerando sua articulagdo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em Pedagogia, instituidas pela
Resolucdo CNE/CP n? 1/2006.

Nesse momento, foram analisados os PPCs, as matrizes curriculares e as
ementas das disciplinas relacionadas a Educagédo Especial, buscando compreender
como essa tematica € abordada no processo formativo. A andlise contemplou
aspectos como a carga horaria, o carater obrigatério ou optativo, a denominacao da
disciplina e sua integracdao com outras areas do conhecimento, bem como sua
insercao no conjunto das propostas formativas do curso.

Ademais, investigou-se se o componente curricular € abordado de forma
interdisciplinar e articulada as praticas de formacao docente voltadas ao trabalho com
a incluséo escolar, conforme preconiza a legislacdo educacional vigente, conforme

apresentado no quadro a seguir (Quadro 6).
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Quadro 6 — Mapeamento das disciplinas relacionadas a Educacdo Especial nos
Cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regidao Sudeste do Brasil no
contexto atual

Etapa

Instituicao Campus Modalidade Componente curricular do Natureza hi?;?;
curso
Alfenas/ Presencial Educagéo Inclusiva: Fundamentos 40 Obrigatéria 60h tedrica +
MG e Metodologias | periodo 9 30h prética
< —— 2 —
UNIFAL Alfenas/MG Presencial Educacéo Irllcluswa. Fundamentos 5 Obrigatéria 60h te’orlca +
e Metodologias I periodo 30h prética
Q
Alfenas/MG Presencial LIBRAS 6 Obrigatéria | 30h tedrica
periodo
UNIFEI ltajubd/MG — Nao oferta curso de Pedagogia — — —
Juiz de ) 1° L 60h tedrica +
Fora/MG Presencial LIBRAS perfodo Obrigatoria 30h prética
Juiz de ) ~ . . 1° o 60h tedrica +
UFJF Fora/MG Presencial Educacéo e Diversidade | periodo Obrigatéria 30h prética
Juiz de EAD Educagéo e Diversidade 4 Obrigatoria | 60h teérica
Fora/MG ¢ periodo 9
Juiz de 6° L -
Fora/MG EAD LIBRAS periodo Obrigatéria | 60h tedrica
= o 2 =
Lavras/MG Presencial Edegagao Inc’lu.swa. Fundamentos, 3 Obrigatéria 60n te,°.”ca *
Politicas e Praticas Escolares periodo 15h pratica
. Fundamentos da Lingua Brasileira 40 s 60h tedrica +
UFLA I e R e S o e L [T .
Educacéo Inclusiva: Fundamentos, 3° s 60h tedrica +
VLA EAD Politicas e Praticas Escolares periodo Setgstens 15h pratica
Fundamentos da Lingua Brasileira 40 S 45h tedrica +
SRS EAD de Sinais — LIBRAS periodo AL 30h prética
Belo = o
Horizonte/ Presencial Fundgmentos da Educagdo 5 Obrigatéria | 60h tedrica
Inclusiva periodo
MG
UFMG Belo . 70 o .
Horizonte/ Presencial Fundamentos de LIBRAS . Obrigatéria | 60h tedrica
periodo
MG
Belo 70
Horizonte/ EAD LIBRAS . Obrigatéria | —
periodo
MG
Ouro . Inclusdo em Educacgdo e Educacéao 7° s -
Preto/MG Presencial Especial periodo Obrigatéria | 72h tedrica
UFOP Ouro Processos Educacionais de 7° . -
Preto/MG EAD Incluséo e Exclusao periodo ClEigrlielis) | vln (EoE
Ouro Lingua Brasileira de Sinais - 8° s -
Preto/MG EAD LIBRAS periodo Obrigatéria | 72h tedrica
Sao Joado . ~ . 20 s -
UFSJ del-ReiMG Presencial Educacao Inclusiva periodo Obrigatoria | 72h teérica
Sao Joado . 7° s 36h tedrica +
del-Rei/MG Presencial | LIBRAS periodo Obrigatoria 36h prética
~ . 6° o -
UFTM Uberaba/MG EAD Educacao Inclusiva semestre Obrigatoria | 75h teérica
Uberaba/MG EAD LIBRAS ” Obrigatéria | 75h tedrica
semestre
Uberlandia/ . = . o . -
MG Presencial Educacéao Especial 42 ano Obrigatéria | 90h tedrica
Uberlandia/ . o o 30h tedrica +
MG Presencial LIBRAS 42 ano Obrigatoria 30h prética
Uberlandia/ - . 7° o -
UFU MG EAD Educacao Especial perfodo Obrigatéria | 60h tedrica
Ube&agdla/ Presencial | Tecnologia Assistiva e AEE — Obrigatoria | 30h teérica
ltuiutaba/MG Presencial Apren_d|zagem © Educagao 6 Obrigatéria | 60h teérica
Inclusiva periodo
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Etapa
Instituicao Campus Modalidade | Componente curricular do Natureza Carga horaria
curso
) ) LIBRAS e Letramento Visual de 40 . 30h tedrica +
Vicosa/MG Presencial Surdos periodo Obrigatéria 30h prética
UFV Vigosa/MG Presencial Educacéo Especial per(ii; do Obrigatéria | 60h tedrica
Vigosa/MG Presencial Estaglo_ Supe.rV|S|ona(.10 em 7 Obrigatéria 12,0h .
Educacéo Especial/Inclusiva periodo tedrica/pratica
Diamantina/ . ~ . . 7° s L.
MG Presencial Educacao Inclusiva e Especial periodo Obrigatéria | 75h teérica
LUl Presencial LIBRAS 8 Obrigatéria | 60h tedrica
MG periodo
UFVJM Tedfilo ~ ~ e s -
OtoniMG EAD Educacgéao e Inclusao periodo Obrigatéria | 60h tedrica
Tedfilo Portugués como Segunda Lingua 5° o 45h tedrica +
Otoni/MG EAD para Surdos periodo Seleanid 15h pratica
Teofilo 7° s 45h tedrica +
Otoni/MG EAD S periodo QB 15h pratica
Rio de Presencial Educagéo Especial 4 Obrigatéria | 60h teérica
Janeiro/RJ ¢ P periodo 9
Rio de Presencial Educagéo Surdez | — Obrigatéria | 30h teérica
Janeiro/RJ ¢ g
Rio de Presencial | LIBRAS v Obrigatéria | 60h teérica
Janeiro/RJ esencia periodo 9
UNIRIO RIO. de Presencial Educacéo Surdez Il — Obrigatéria | 30h tedrica
Janeiro/RJ
Rio de ~ ) 10 N -
Janeiro/RJ EAD Educacgao Especial periodo Obrigatéria | 60h tedrica
Rio de - ~ . o -
Janeiro/RJ EAD Tépicos de Educagao Especial — Obrigatéria | 60h tedrica
Rio de 8° L -
Janeiro/RJ EAD LIBRAS periodo Obrigatéria | 60h tedrica
Rio de . Fundamentos da Educacao 40 . -
UFRJ Janeiro/RJ Presencial Especial periodo Obrigatéria | 60h tedrica
qu de Presencial Inclusédo em Educagao — Obrigatéria | 45h tedrica
Janeiro/RJ
= 2 —
Niter6/RJ | Presencial | Undamentos  da  Educacdo ° Obrigatéria | 4O teorica +
Especial | periodo 20h prética
Niter6i/RJ Presencial TOPICC.)S em Educagdo Especial e — Obrigatéria | 30h pratica
UFF Inclusiva
2 —
Niter6/RJ | Presencial | LIBRAS I 8 Obrigatéria | 1O teorica +
periodo 20h prética
Niter6iRJ | Presencial | 1oPicos Especiais em Educagdo — Obrigatéria | 60h tecrica
Especial
g o
Seropédical’ | o concial | LIBRAS 3 Obrigatéria | 30h teérica
RJ periodo
UFRRJ Seropédica/ 8°
eropedic Presencial Educagao Especial . Obrigatéria | 60h teérica
RJ periodo
Sao . Fundamentos de Educagao 5° o -
Carlos/SP Presencial Especial e Politicas de Inclusdo periodo Obrigatoria | 60h teorica
Séo ) Praticas Inclusivas e Ensino de 7° o o
UFSCar Carlos/SP Presencial Libras perfodo Obrigatéria | 60h tedrica
3 i Q
Sorocaba/SP EAD Escola e Inclusao Social na 2 Obrigatéria | 60h tedrica
Perspectiva da Educagao Especial periodo
Q
Sorocaba/SP EAD Introdugéo a LIBRAS pe:o do Obrigatéria | 60h tedrica
= — — - 3
unipesp | Guarulhos/ | o encial | Educacdo Bilingue: Libras/Lingua ! Obrigatéria | 75h tecrica
SP Portuguesa periodo
UFABC Santo — Nao oferta curso de Pedagogia — — —

André/SP
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Continuagéo do quadro 6

Etapa
Instituicao Campus Modalidade | Componente curricular do Natureza Carga horaria
curso
0
Vitéria/ES Presencial Introducéo a Educagéo Especial 2er|’0do Obrigatéria | 75h tedrica

Vitéria/ES | Presencial | Jplico-alvo da Educagdo Especial | Obrigatéria | 60h tedrica

na Educagao Basica
89

Vitéria/ES Presencial Fundamentos de LIBRAS periodo Obrigatéria | 60h tedrica

) Educacdo Especial: Inclusdo e . -
UFES Vitéria/ES Presencial Préticas Curriculares — Obrigatéria | 60h tedrica

Vitéria/ES | Presencial | Coucacdo Especial: Processos de | Obrigatéria | 60h tedrica
Ensino-Aprendizagem e AEE

Vitéria/ES Presencial Educacéo, Diferenca e Inclusdo — Obrigatéria | 60h tedrica
[

Vitéria/ES EAD Fundamentos de LIBRAS gen’odo Obrigatéria | 60h tedrica
(]

Vitéria/ES EAD Educacao, Diversidade e Cidadania / Obrigatéria | 60h tedrica

periodo

Fonte: elaborado'? pela autora (2026).

A analise dos dados sistematizados no Quadro 6 evidencia um cenario
heterogéneo no que se refere a insercao, a denominagao e a organizagao da disciplina
Educacao Especial nos cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regiao
Sudeste do Brasil. De modo geral, observa-se que, embora a maioria das instituicdes
investigadas contemple conteudos relacionados a Educacao Especial e a educacao
inclusiva em seus curriculos, essa presenca se manifesta de formas distintas, tanto
no que diz respeito a nomenclatura das disciplinas quanto a carga horéria, ao
momento de oferta no curso e a articulagdo com praticas formativas.

Um primeiro aspecto relevante refere-se a diversidade de denominacdes
atribuidas as disciplinas, como Educacéao Especial, Educacao Inclusiva, Fundamentos
da Educacao Inclusiva, Educacéo e Diversidade, Inclusdo em Educacao, entre outras.
Essa variedade sugere diferentes compreensdes conceituais acerca da relagéo entre
Educacdo Especial e educacado inclusiva, indicando, em alguns casos, uma
abordagem mais ampla da inclusdo, enquanto, em outros, uma focalizagcdo mais
especifica no publico da Educacdo Especial. Tal diversidade, embora possa
enriquecer o debate formativo, também pode indicar auséncia de uniformidade
conceitual na implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (Resolugcao CNE/CP n® 1/2006).

2 A coleta de dados acerca da oferta das disciplinas Educacao Especial foi realizada por meio de
pesquisas nos enderecos eletrdnicos das Instituicdes analisadas. O levantamento ocorreu em janeiro
de 2025, sendo consideradas as informagdes disponiveis.
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No que se refere ao carater das disciplinas, constata-se que, nas instituicdes
analisadas, as disciplinas relacionados a Educagédo Especial sdo, em sua maioria,
ofertadas como disciplinas obrigatérias nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Tal
configuracao evidencia uma escolha institucional que dialoga com as orientacdes das
diretrizes nacionais para a formacao docente, ainda que essas normativas nao
estabelecam a obrigatoriedade legal desse componente. Entretanto, a presenca da
disciplina no curriculo, por si s, ndo garante uma formagao consistente, sobretudo
quando associada a cargas horarias reduzidas ou concentradas em periodos
especificos do curso.

Observa-se, ainda, que a carga hordria varia significativamente entre as
instituicdes, oscilando entre 40h e 120h, com predominancia de disciplinas de
natureza teérica e, em menor nimero, componentes que buscam articular teoria e
pratica. Outro elemento que merece destaque diz respeito ao momento de oferta das
disciplinas ao longo do curso. Em muitas universidades, os componentes relacionados
a Educacao Especial sdo ofertados nos periodos intermediarios ou finais da
graduacdo, o que pode limitar a articulacdo desses conhecimentos com outras
disciplinas e com os estagios curriculares supervisionados.

Por outro lado, algumas instituicdes, como a UFJF — modalidade presencial —
e a UFES, apresentam disciplinas introdutérias nos periodos iniciais, o que favorece
uma compreensao mais precoce da diversidade e da inclusdo como principios
estruturantes da formagéo docente. A presenga do componente curricular da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais' (LIBRAS) merece atencdo especial. Embora atenda a
uma exigéncia legal especifica, demanda atencdo quanto a sua organizagcédo e
integragao nos curriculos.

Observa-se que, muitas vezes, sua centralidade ocorre de forma desvinculada
de uma abordagem mais ampla da Educacdo Especial, o0 que pode contribuir para
uma compreensao restrita da inclusdo, associando-a predominantemente a surdez.
Em algumas universidades, a Educacao Especial apresenta-se de modo fragmentado,
distribuida em disciplinas isoladas, sem evidéncias consistentes de articulagdo
interdisciplinar ou de integragao com praticas pedagdgicas inclusivas.

13 Faz-se necessario justificar aqui a escolha de ndo aprofundar a analise dessa tematica na presente
pesquisa, considerando a LIBRAS como campo do saber de uma licenciatura especifica que valoriza
sua complexidade enquanto lingua e cultura, e ndo apenas como um conteltdo ou ferramenta
educacional inserida em disciplinas gerais.
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A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em razdo de sua rica natureza
linguistica e cultural, constitui um dos principais instrumentos de expressdo e
comunicagcdo da comunidade surda no Brasil. Ressalta-se, ainda, sua crescente
insercao no contexto educacional, tanto como disciplina obrigatéria na formacao de
professores quanto como ferramenta essencial para a inclusdo de estudantes surdos.
Para Quadros (2004, p. 12), “a Lingua de Sinais Brasileira, por sua natureza visual e
espacial, constitui-se como importante instrumento de expresséo, identidade e cultura
para a comunidade surda”. A LIBRAS, reconhecida como segunda lingua oficial do
Brasil pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005,
desempenha um papel fundamental na garantia dos direitos linguisticos das pessoas
surdas, promovendo sua inclusdo social, educacional e cultural. Sendo assim,

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao
a ela associados. Paragrafo unico: Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e expressao em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de
ideias e fatos, oriundos de comunidade de pessoas surdas do Brasil
(Brasil, 2002, p. 23).

Continuando a analise, destaca-se, positivamente, o caso de instituicdbes como
a UFV e a UFES, que apresentam um conjunto mais robusto e diversificado de
disciplinas relacionadas a Educacado Especial, incluindo componentes voltados ao
AEE, processos de ensino-aprendizagem, avaliagdo e organizagdo escolar. A
presenca de estagios ou praticas supervisionadas especificas nessa area, como
observado na UFV, sinaliza uma maior preocupagédo com a articulagao entre teoria e
pratica, elemento fundamental para a efetivacdo da educacgao inclusiva no cotidiano
escolar. Por outro lado, a auséncia do curso de Pedagogia em universidades como a
UNIFEI e a UFABC evidencia lacunas na oferta dessa formagdo em instituicoes
federais da regido, o que impacta o acesso a formagao docente publica e gratuita.

Além disso, em algumas universidades, observa-se a inexisténcia da
modalidade EAD para o curso de Pedagogia, enquanto em outras essa modalidade
apresenta organizacdo curricular distinta da presencial, o que levanta
guestionamentos acerca da equivaléncia formativa entre as modalidades no que se
refere a Educacao Especial. De modo geral, os resultados do Quadro 6 indicam que,
embora haja avangos significativos na inser¢ao da Educacgao Especial nos curriculos
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dos cursos de Pedagogia das Universidades Federais do Sudeste, persistem desafios
relacionados a fragmentagdo curricular, a carga horaria insuficiente e a limitada
articulacao interdisciplinar. Essas fragilidades podem comprometer a formagao de
pedagogos/as para atuar de forma critica e competente em contextos educacionais
inclusivos, reforcando a necessidade de repensar o lugar do componente curricular
Educacao Especial na formacgao inicial docente.

Assim, a analise realizada evidencia que a efetivagdo de uma educacao
inclusiva, conforme preconizado pelas politicas publicas, depende nao apenas da
presenca formal de disciplinas nos curriculos, mas da qualidade, da abrangéncia e da
intencionalidade formativa com que a Educacdo Especial é concebida e
operacionalizada nos cursos de Pedagogia. Esses achados reforgcam a importancia
de uma formagéao docente que trate a inclusdo como eixo estruturante do curriculo, e
n&o como conteudo periférico ou complementar.

Em continuidade ao mapeamento realizado na etapa anterior, que possibilitou
identificar a presencga e a configuragao do componente curricular Educacéao Especial
nos cursos de Pedagogia das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil,
avanca-se, nesta quinta etapa, para uma sistematizacao mais especifica dos dados
coletados. O Quadro 7, apresentado a seguir, sintetiza os resultados da analise
documental dos PPC dos cursos de Pedagogia das dezenove Universidades Federais
da regido Sudeste, evidenciando que apenas doze instituicbes apresentam, de forma
clara e objetiva, o componente curricular Educagdo Especial em suas grades
curriculares, considerando explicitamente sua denominagao.

Essa sistematizacao permite aprofundar a compreenséo acerca da visibilidade
institucional atribuida a Educacgao Especial nos curriculos analisados, constituindo um
passo fundamental para a anadlise interpretativa subsequente sobre o lugar e a
importancia desse componente na formagao inicial dos pedagogos.

Quadro 7 — Levantamento Disciplinas denominadas “Educagao Especial” nos cursos
de Pedagogia das Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil

Instituicao Modalidade Componente curricular Etapa do curso Natureza

UFOP Presencial InCIUSéq em Educagéo © 7° periodo Obrigatéria
Educacao Especial

Presencial Educacao Especial 42 ano Obrigatéria

UFU EAD Educagao Especial 7° periodo Obrigatéria

UFV Presencial Educacao Especial 6° periodo Obrigatéria
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UFTM Presencial Educacéao Especial 32 ano Obrigatéria
UFVJM Presencial Educa.g a0 Inclusiva © 7° periodo Obrigatéria
Especial
Presencial Educacao Especial 42 periodo Obrigatéria
UNIRIO EAD Educacao Especial 12 periodo Obrigatéria
Presencial Educagéao Especial | 5¢ periodo Obrigatoéria
UFF 5 i
Presencial Educalgao Especial © 4° periodo Obrigatéria
Inclusiva |
UFRJ Presencial Funda.mentos da Educagao 4° periodo Obrigatéria
Especial
UFRRJ Presencial Educacao Especial 8¢ periodo Obrigatéria
Presencial Educacao Especial 6° periodo Obrigatéria
Presencial Educacéo Especial 42 periodo Obrigatoéria
EAD Eunda'mlentos da Educagao 52 periodo Obrigatoria
UFSCar specia
Escola e Inclusdo Social na
EAD Perspectiva da Educacgéo 2° periodo Obrigatéria
Especial
Educacao Especial:
UNIFESP Presencial Fu,nc-jamentos, PO““.Ca © 2° periodo Obrigatoéria
Praticas na Perspectiva da
Educacao Inclusiva
Presencial Introdggao a8 Educagdo 3° periodo Obrigatéria
UFES Especial
Presencial Educacéao Especial 3¢ periodo Obrigatéria

Fonte: elaborado' pela autora (2026).

Os dados sistematizados no Quadro 7 evidenciam que, dentre as

Universidades Federais da regido Sudeste do Brasil que ofertam o curso de
Pedagogia, um conjunto significativo de instituicbes contempla explicitamente o
componente curricular Educacado Especial em seus curriculos, com denominacao
clara e carater obrigatorio. Esse achado representa um avango relevante no
atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia (Resolucdo CNE/CP n? 1/2006), ao reconhecer a Educagao Especial como
dimensao constitutiva da formacao inicial dos pedagogos.

Observa-se que em todas as instituicdes listas no quadro, o componente &
ofertado como natureza obrigatdrio, tanto na modalidade presencial quanto, quando
existente, na modalidade EAD. Tal caracteristica sinaliza o reconhecimento
institucional da importancia da Educacéao Especial na formacéao docente, afastando-a

4 A coleta de dados sobre a oferta do Componente Curricular Educagéo Especial foi realizada por meio
de pesquisas nos enderecos eletrOnicos das Instituigbes analisadas. O levantamento ocorreu em
janeiro de 2025, sendo consideradas as informagdes disponiveis.
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de uma condicdo periférica ou meramente optativa. No entanto, embora a
obrigatoriedade represente um passo importante, ela ndo elimina, por si sé, a
necessidade de analisar a qualidade formativa, o conteldo abordado e o lugar
ocupado pela disciplina no curriculo, aspectos essenciais para compreender suas
implicac6es para a efetivagdo de uma educacéo inclusiva.

No que se refere a denominacao das disciplinas, percebe-se a coexisténcia de
diferentes nomenclaturas, como Educacé&o Especial, Fundamentos da Educacao
Especial, Educacao Inclusiva e Especial e Educagao Especial: Fundamentos, Politica
e Praticas na Perspectiva da Educagéao Inclusiva. Essa diversidade revela distintas
abordagens conceituais e pedagodgicas adotadas pelas instituicbes, algumas
enfatizando a Educacao Especial como campo especifico, outras buscando articular
explicitamente essa area a perspectiva da inclusao.

Tal variacdo pode ser interpretada como reflexo das diferentes concepcgdes de
inclus&o que permeiam os curriculos, indicando, ao mesmo tempo, avangos e desafios
na consolidagdo de uma compreensdo mais integrada entre Educagéo Especial e
educacao inclusiva. Outro aspecto relevante diz respeito ao momento de oferta do
componente ao longo do curso. Fica evidente, no Quadro 7, que a disciplina Educacao
Especial é ofertada em diferentes etapas da formacéao, variando entre os periodos
iniciais, intermediérios e finais da graduacao.

Em instituicdes como a UNIFESP, UFES e UNIRIO (modalidade EAD), a oferta
ocorre nos periodos iniciais, 0 que pode favorecer uma compreensao precoce da
diversidade e da inclusdo como principios estruturantes da pratica pedagédgica. Por
outro lado, em universidades como a UFRRJ e a UFOP, a disciplina aparece nos
periodos finais, 0 que pode restringir sua articulacdo com outras disciplinas e com os
estagios curriculares, limitando a transversalidade da tematica ao longo do curso.

A presenca do componente, tanto na modalidade presencial quanto na EAD,
em instituicées como UFU, UNIRIO e UFSCar, indica uma ampliagdo do alcance da
formagcdo em Educacgédo Especial. Contudo, a oferta em diferentes modalidades
suscita questionamentos acerca da equivaléncia formativa entre elas, especialmente
no que se refere as possibilidades de articulacao entre teoria e pratica, elemento
central para a formacao de professores/as que atuardo em contextos educacionais
inclusivos.

Destaca-se ainda que, apesar de o Quadro 7 indicar a presenga explicita da
Educacao Especial como componente curricular de natureza obrigatério, nem todas
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as instituicbes apresentam, nesse nivel de andlise, informacfes detalhadas sobre
carga horaria, praticas pedagdgicas associadas ou integracdo com outras disciplinas.
Esse dado reforca a necessidade de aprofundar a analise dos PPC, de modo a
compreender se a presenca formal da disciplina se traduz em uma formacao
consistente e alinhada as demandas contemporéaneas da inclusdo escolar. De modo
geral, os resultados evidenciam que a Educagéao Especial ocupa um lugar reconhecido
e institucionalizado nos curriculos de Pedagogia das Universidades Federais da
regidao Sudeste, ao menos no plano normativo e formal.

Entretanto, a diversidade de denominacdes, a variagdo no momento de oferta
e as diferengas entre modalidades apontam para a existéncia de arranjos curriculares
distintos, que podem impactar de maneira desigual a formagdo de pedagogos/as.
Assim, embora observe-se um avanco significativo no cumprimento das diretrizes
legais, os dados do Quadro 7 indicam que a efetivacdo de uma educacao inclusiva
depende nao apenas da presenca explicita do componente curricular Educagéo
Especial, mas da forma como ele é concebido, organizado e articulado no conjunto do
curriculo formativo.

Essa andlise reforgca a importancia de compreender a Educacao Especial como
um eixo estruturante da formacéo inicial do pedagogo, e ndo como um componente
isolado, destacando a necessidade de curriculos que promovam articulagéo continua
entre teoria, pratica e politicas publicas, em consonancia com o objetivo maior de
garantir o direito a educagao para todos.

Prosseguindo com a organizagdo e a andlise do lugar ocupado pelo
componente curricular Educagdo Especial nos cursos de Pedagogia das
Universidades Federais da regiao Sudeste do Brasil, apresenta-se, na sexta etapa, os
dados do Quadro 8, que reune as instituicoes que nao ofertam de forma explicita esse
componente em seus curriculos. A sistematizacdo desses dados permite evidenciar
lacunas e fragilidades na organizacao curricular, bem como problematizar os limites
do atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em
Pedagogia no que se refere a formacao docente voltada a educacao inclusiva.

Ao explicitar a auséncia nominal do componente Educacao Especial, o quadro
contribui para a compreensdo das diferentes formas de incorporacdo — ou
silenciamento — dessa tematica nos curriculos analisados, constituindo um elemento
fundamental para a analise critica das implicagées dessa auséncia na formacao inicial

dos pedagogos.
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Quadro 8 — Universidades Federais do Sudeste do Brasil que nao oferecem o
componente curricular Educacao Especial de forma explicita nos curriculos do curso
de Pedagogia

Componentes Etapa do
Instituicao Campus Modalidade curriculares c:rso Natureza
relacionados
Educacéo Inclusiva: 40
Alfenas/MG Presencial | Fundamentos e . Obrigatéria
. periodo
Metodologias |
UNIFAL Educacgéo Inclusiva: 50
Alfenas/MG Presencial | Fundamentos e . Obrigatéria
. periodo
Metodologias I
UNIFEI Itajuba/MG — Nao oferta — —
Juiz de . ~ . . 1° L
Fora/MG Presencial | Educacao e Diversidade | periodo Obrigatéria
UFJF Juiz de EAD Educacéo e Diversidade & Obrigatéria
Fora/MG ¢ periodo 9
Educacéo Inclusiva: 30
Lavras/MG EAD Fundamentos, Politicas e , Obrigatéria
- periodo
Préaticas Escolares
UFMG Belo . Fundamentos da 5¢ L
Horizonte/ Presencial ~ . . Obrigatéria
MG Educacéo Inclusiva periodo
UFTM Uberaba/M EAD Educagéo Inclusiva 6 Obrigatéria
G periodo
Santo Nao oferta o curso de
etz André/SP - Pedagogia o o

Fonte: elaborado'® pela autora (2026).

Ressalta-se que a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) néo foi
considerada na composicao deste quadro, uma vez que sua presenga nos curriculos
dos cursos de Pedagogia decorre de exigéncia legal especifica, ndo configurando, por
si s6, a oferta do componente curricular Educacgao Especial. Embora contribua para a
formagcdo na perspectiva inclusiva, sua obrigatoriedade normativa pode induzir a
interpretacao de que ha atendimento explicito a Educacédo Especial, quando esse
campo nem sempre se encontra contemplado de forma sistematica e estruturada nos
curriculos. Desse modo, sua nao inclusao neste quadro busca assegurar maior
precisdo analitica, evidenciando as instituicbes que, de fato, ndao apresentam

componentes curriculares explicitamente vinculados a Educacao Especial.

15 Elaborado pela autora a partir da analise dos PPC dos cursos de Pedagogia das Universidades
Federais da Regido Sudeste do Brasil. O levantamento ocorreu em janeiro de 2025, sendo
consideradas as informagdes disponiveis.
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Como ja citado anteriormente, entre as instituicbes analisadas, duas
instituicbes nao ofertam o curso de Pedagogia, a Universidade Federal de ltajuba
(UNIFEI), localizada em ltajubd/MG, e a Universidade Federal do ABC (UFABC),
situada em Santo André/SP. Tal constatacdo € relevante para a compreensao do
universo investigado, na medida em que delimita o conjunto de instituicoes
efetivamente consideradas na analise dos curriculos de formacdo inicial dos
pedagogos.

Diante desse cenario, torna-se fundamental ressaltar que a ndo observancia
das diretrizes que orientam a insergao do componente curricular Educagao Especial
nos cursos de Pedagogia pode resultar em uma formacéo docente fragmentada, na
qual os conhecimentos relacionados a inclusdo escolar sdo abordados de forma
pontual, optativa ou superficial. Essa fragilidade compromete a construcao de praticas
pedagdgicas consistentes e coerentes com as demandas da educacao inclusiva,
impactando diretamente a atuagéo profissional dos futuros pedagogos no cotidiano
escolar.

Por outro lado, a inser¢do do componente curricular Educacao Especial nos
curriculos de Pedagogia, conforme apresentado no quadro 7, pode ser compreendida
como um avanco na formacao docente, em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso (Resolucdo CNE/CP n® 1/2006). Tal insercao
favorece o0 acesso a fundamentos tedricos e a construgao de praticas pedagdgicas
voltadas a inclusao escolar, além de contribuir para a reflexao critica sobre as politicas
publicas e para a compreensdo das necessidades dos/as estudantes publico da
Educacédo Especial.

Essa perspectiva é reforcada ao se considerar que a formacgao inicial de
professores deve assumir a diversidade como elemento constitutivo da prética
pedagdgica, e ndo como um desafio periférico, conforme argumenta Mantoan (2003).
Do mesmo modo, Prieto (2006) destaca que a consolidacao de sistemas educacionais
inclusivos depende de uma formagéo que articule conhecimentos tedéricos e praticas
pedagdgicas comprometidas com a equidade.

Nessa direcao, Kassar (2011) evidencia que a constituicdo da Educacao
Especial como campo de conhecimento implica disputas histéricas e politicas, o que
exige, na formagcdo docente, uma abordagem critica que ultrapasse perspectivas
meramente técnicas ou instrumentais. Ademais, essa compreensdo encontra

respaldo em marcos normativos anteriores, como a Portaria n® 1.793/1994, que ja
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indicava a necessidade de incorporagao de conteudos relativos a Educacao Especial

na formacao inicial de professores, reforcando o carater histérico dessa demanda.

5 CONFIGURACOES CURRICULARES DA EDUCAGAO ESPECIAL NOS CURSOS
DE PEDAGOGIA: ANALISE DOS PPCs DA UFRRJ, UFSCAR, UFU E UFES A
PARTIR DO PARECER CNE/CP N2 5/2005 E DA RESOLUCAO CNE/CP N2 1/2006

Esta secdao tem como objetivo analisar as configuracdes curriculares do
componente Educacéo Especial nos cursos de Pedagogia das universidades federais
da Regiao Sudeste do Brasil. Para tanto, toma-se como recorte empirico os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). A selecéo
dessas quatro instituicbes nao ocorreu de forma aleatéria, mas fundamentou-se em
critérios intencionais, diretamente articulados aos objetivos da pesquisa e as
possibilidades de aprofundamento analitico no contexto do mestrado.

Essas universidades foram selecionadas por representarem, cada uma, um
Estado da regido Sudeste, possibilitando uma analise comparativa que contempla
diferentes contextos institucionais, trajetérias histéricas e arranjos curriculares, sem
perder de vista a coeréncia regional da investigacao. Além disso, sdo instituicdes que
ofertam explicitamente o componente curricular Educacédo Especial em seus cursos
de Pedagogia, o que permite examinar, de maneira aprofundada, como esse
componente é concebido, organizado e articulado a formacao inicial de pedagogos/as.
Tal recorte responde, ainda, a necessidade de viabilidade temporal da pesquisa,
garantindo rigor analitico sem comprometer a densidade interpretativa exigida em uma
dissertacdo de mestrado.

A andlise dos PPCs dessas instituicdes fundamenta-se nos marcos normativos
estabelecidos pelo Parecer CNE/CP n® 5/2005 e pela Resolucao CNE/CP n? 1/2006,
documentos que consolidam a Educacao Especial como dimensao constitutiva da
formacgao inicial no curso de Pedagogia e reafirmam o papel do pedagogo como
professor da Educagdo Basica, responsavel por atuar em contextos educacionais
marcados pela diversidade. Esses referenciais legais constituem o eixo estruturante
da leitura documental realizada, permitindo avaliar em que medida as propostas
curriculares analisadas dialogam com os principios da educacéao inclusiva e com as

exigéncias legais que orientam a formacao docente no Brasil.
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Para tanto, foram mobilizados critérios analiticos que possibilitam uma leitura
critica e sistematizada dos PPC, a saber: (i) o conteudo das disciplinas relacionadas
a Educacgao Especial, considerando ementas, objetivos e bibliografias; (ii) o lugar
curricular ocupado pelo componente, observando sua insercao na matriz do curso e o
momento em que é ofertado ao longo da formacéo; (iii) a carga horaria, enquanto
indicador da centralidade atribuida a tematica; (iv) a concep¢ao de Educacgao Especial
e de educacdo inclusiva expressa nos documentos, explicita ou implicitamente; e (v)
a articulacao com a legislacdao educacional vigente, especialmente no que se refere
as DCN e as politicas publicas de incluséo.

A partir desses critérios, busca-se responder aos objetivos da pesquisa ao
analisar como o componente curricular Educagéo Especial tem sido incorporado nos
curriculos de Pedagogia e quais implicagdes essa organizagao curricular apresenta
para a efetivacdo de uma educacao inclusiva na pratica docente. Ao evidenciar
convergéncias, limites e especificidades nas propostas analisadas, a investigacéo
contribui para compreender se a presenga do componente curricular traduz-se em
uma formacao docente consistente ou se permanece restrita ao cumprimento formal
das exigéncias normativas.

Dessa forma, a andlise dos PPC da UFRRJ, UFSCar, UFU e UFES néao se
limita & descricdo dos documentos, mas constitui um exercicio interpretativo que
articula legislagao, curriculo e formagao docente, permitindo avangar na reflexao
acerca do papel da Educacao Especial na formacao inicial dos pedagogos. Como
desdobramento desta secao, propde-se a constru¢ao de um quadro comparativo que
sistematize os critérios examinados e contribua para o desfecho interpretativo da
dissertacao, articulando os achados empiricos as discussdes tedricas desenvolvidas
ao longo do trabalho.

5.1 A Educacao Especial no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UFRRJ

A andlise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), versao 2023,
permite compreender como a Educacdo Especial se insere na formacgao inicial de
pedagogos/as, considerando aspectos como denominagao do componente curricular,
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carga horéria, lugar na matriz curricular, concepcao teédrica e alinhamento a legislagao

vigente

5.1.1 Ainsercao curricular e o lugar ocupado pela Educacao Especial

No PPC da UFRRJ, a Educagdo Especial aparece de forma explicita e
obrigatéria na matriz curricular, por meio do componente denominado “Educagao
Especial”, ofertado no 8° periodo do curso presencial, com carga horaria de 60 horas
tedricas. A localizacdo desse componente no final do curso indica que o debate sobre
Educacao Especial € mobilizado em uma etapa mais avancada da formagéo, quando
os/as estudantes ja percorreram disciplinas de fundamentos educacionais, politicas
publicas, diversidade e praticas pedagdgicas.

Esse posicionamento curricular sugere que a Educacdo Especial é
compreendida como um campo que demanda articulagdo com saberes pedagdgicos
previamente construidos, embora, por outro lado, levante questionamentos quanto a
pouca antecipagdo do tema ao longo do percurso formativo, o que pode limitar a
transversalidade da perspectiva inclusiva nas demais disciplinas do curso.

Esse PPC apresenta a disciplina Educacdo Especial como componente
curricular obrigatério, explicitando objetivos e conteudos voltados a compreensao
histérica, politica e pedagoégica do campo, bem como as praticas educacionais
inclusivas. Conforme descrito no documento:

A disciplina Educacao Especial tem como objetivo possibilitar ao
licenciando em Pedagogia a compreensdo dos fundamentos
historicos, politicos e legais da Educagédo Especial no Brasil, bem
como das concepgdes contemporaneas de deficiéncia, inclusdo e
diversidade. Busca-se analisar criticamente as politicas publicas de
Educacéo Especial e suas implicagdes para a organizagao do trabalho
pedagdgico na escola regular, considerando os diferentes sujeitos e
contextos educacionais (UFRRJ, 2023, p. 87).

Essa definicdo evidencia que a disciplina propde-se a ultrapassar uma
abordagem meramente técnica, articulando o debate conceitual da Educagao Especial
as politicas publicas e as praticas pedagdgicas no contexto da escola regular, o que
dialoga diretamente com o objetivo geral desta pesquisa, ao investigar as implicacées
do componente curricular para a efetivacdo de uma educacao inclusiva.
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5.1.2 Articulacao com outros componentes curriculares

Além da disciplina especifica de Educacao Especial, o PPC prevé a oferta
obrigatéria de LIBRAS no 3° periodo, com carga horaria de 30 horas teoricas,
atendendo ao disposto no Decreto n® 5.626/2005. Essa antecipacdo da LIBRAS no
curriculo contribui para introduzir, ainda que de forma inicial, discussées relacionadas
a surdez, a linguagem e a acessibilidade comunicacional. Entretanto, a analise do
conjunto da matriz curricular evidencia que os conteudos relacionados a Educacao
Especial ndo aparecem de forma sistemdtica e transversalizada em outros
componentes, de modo a permanecerem concentrados em disciplinas especificas.

Isso indica uma organizagao curricular que, embora cumpra a exigéncia legal
da obrigatoriedade, ainda apresenta limites no que se refere a integracao da
perspectiva inclusiva ao longo de todo o processo formativo. No que se refere a
concepcao de Educacado Especial e inclusdo expressa no PPC, o documento da
UFRRJ evidencia uma compreensao alinhada aos principios da educacéo inclusiva e

dos direitos humanos, conforme explicitado na ementa da disciplina:

A Educacao Especial € compreendida como modalidade transversal
da educagdo, destinada a garantir o direito a escolarizagao dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotagao, preferencialmente na rede regular de
ensino, mediante a eliminacao de barreiras pedagogicas, atitudinais,
arquiteténicas e comunicacionais (UFRRJ, 2023, p. 88).

Essa concepcéo aproxima-se da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e reforga o entendimento de que a incluséo
nao se restringe a matricula, mas envolve transformacdes estruturais no curriculo, nas

praticas pedagdgicas e na organizacao escolar.

5.1.3 Concepcao de Educacao Especial e inclusao presente no PPC

Do ponto de vista conceitual, o PPC da UFRRJ ancora-se em principios
fortemente vinculados a educacgao popular, a justica social e ao respeito as diferencas,
assumindo uma postura critica frente as desigualdades educacionais e sociais. O
documento enfatiza a formacdo dos pedagogos comprometidos com praticas
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educativas inclusivas, sensiveis as multiplas formas de exclusdo — sociais, étnico-
raciais, culturais e fisicas — e alinhadas aos direitos humanos.

Embora o PPC nao apresente, de forma detalhada, na ementa da disciplina
Educacao Especial, uma definicdo explicita do conceito adotado, o conjunto do
documento indica uma aproximacao com a perspectiva da Educagao Inclusiva, em
consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e com os principios da Constituicao Federal de 1988. Tal
concepcao manifesta-se de modo transversal ao longo do texto, especialmente
qguando o curso explicita 0 compromisso com a superacao de todas as formas de

discriminacéo e exclusdo no espaco educativo.

5.1.4 Alinhamento com os documentos normativos

No que se refere ao marco legal, o PPC da UFRRJ demonstra consonéancia
com o Parecer CNE/CP n® 5/2005 e com a Resolucao CNE/CP n? 1/2006, ao
assegurar a presenca obrigatéria da Educacdo Especial na formacao inicial do
pedagogo. O curso reconhece o pedagogo como professor da Educagdo Basica e
como profissional que deve estar preparado para atuar em contextos educacionais
diversos, incluindo aqueles que envolvem estudantes publico da Educacao Especial.

Todavia, a concentracao da disciplina no ultimo periodo pode ser interpretada
como um cumprimento formal da normativa, ainda pouco explorado em termos de uma
abordagem curricular mais integrada e continua. Tal aspecto sera relevante na analise
comparativa com os PPC da UFSCar, UFU e UFES, especialmente no que diz respeito
a distribuicao da carga horéria e ao lugar ocupado pela Educacao Especial ao longo

do curso.
5.1.5 Articulacao com a legislacao educacional
O PPC também explicita o dialogo da disciplina com os marcos normativos que

orientam a formacao docente, reconhecendo a obrigatoriedade da Educacao Especial
nos cursos de Pedagogia, conforme as DCN:
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A insergéo da disciplina Educacao Especial no curriculo do curso de
Pedagogia atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso,
conforme o Parecer CNE/CP n?® 5/2005 e a Resolugdo CNE/CP n®
1/2006, reafirmando o compromisso da formagéo inicial do pedagogo
com a atuagao em contextos educacionais inclusivos e com a garantia
do direito a educacgéao para todos (UFRRJ, 2023, p. 89).

Essa explicitagdo normativa reforca que o componente curricular ndo esta
inserido apenas como cumprimento formal da legislagdo, mas como parte constitutiva
do projeto formativo do curso, ainda que, como discutido anteriormente, sua
concentracdo em um periodo especifico do curriculo possa limitar sua
transversalidade.

Em sintese, o PPC da UFRRJ atende a exigéncia legal de inclusdo do
componente curricular Educacao Especial, reconhece a importancia da inclusdo no
discurso formativo e institucional, centraliza a Educagao Especial em um momento
especifico do curso, o que pode fragilizar sua articulacao com a formacgao pedagdgica
como um todo, apresenta uma concepcéao alinhada aos direitos humanos e a justica
social, ainda que pouco explicitada nos componentes curriculares. Esses elementos
indicam avancos no reconhecimento da Educacao Especial como parte constitutiva
da formacao docente, além de revelar tensées entre 0 cumprimento normativo e a

efetiva transversalizacao da inclusao no curriculo.

5.2 A Educacao Especial no Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da
UFSCar

Esta subsecédo tem como objetivo analisar a presenca da Educacgédo Especial
no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Para tanto, examinam-se a denominacado e o
conteudo do componente curricular, os objetivos formativos e a concepc¢ao de incluséao
expressos no documento, bem como sua articulagcdo com a legislacdo educacional
vigente. A andlise busca compreender de que modo a Educagéo Especial é concebida
no curriculo do curso e qual o lugar que ocupa na formagao inicial de pedagogos/as,
em dialogo com os pressupostos da educacado inclusiva e com os objetivos mais

amplos desta pesquisa.
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5.2.1 Denominacéao e conteudo do componente curricular

No Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar, a
Educacdo Especial aparece de forma explicita como componente curricular
obrigatério, denominada “Fundamentos da Educagdo Especial e Politicas de
Educacao Inclusiva”, integrando a area de Fundamentos da Educacgéo. A ementa da
disciplina evidencia uma abordagem que articula fundamentos teoricos, histéricos e
politicos da Educacéo Especial a perspectiva da inclusdo escolar, conforme expresso

no documento:

Estudo dos fundamentos histéricos, filosoficos, politicos e sociais da
Educacdo Especial. Andlise das politicas publicas de Educagao
Especial na perspectiva da educacgdo inclusiva, considerando o
atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Discussé@o das praticas pedagogicas inclusivas e das implicagcoes
dessas politicas para a organizagao do trabalho educativo na escola
regular (UFSCar, 2017, p. 26).

Essa formulacdo indica que a Educacéo Especial € compreendida como um
campo de conhecimento estruturante da formagcédo docente, articulado as politicas
publicas e as praticas escolares, em consonéncia com o paradigma da educacgao

inclusiva.

5.2.2 Objetivos formativos e concepcao de inclusao

O PPC da UFSCar explicita que a formagao do/a pedagogo/a deve responder
as demandas de uma sociedade marcada pela diversidade, reconhecendo a
necessidade de preparar profissionais capazes de atuar em contextos educacionais

inclusivos. Nesse sentido, o documento afirma:

Com a universalizacao do acesso a escola, a sociedade brasileira
passou a enfrentar o desafio de incorporar grupos sociais
historicamente excluidos dos processos de escolarizacao. Nesse
contexto, o curso de Pedagogia tem como compromisso formar
profissionais capazes de identificar problemas educacionais
relacionados a exclusao social e de propor alternativas pedagogicas
que promovam a inclusdo e a democratizagcdo do acesso ao
conhecimento (UFSCar, 2017, p. 18).
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Essa concepcéao reforca a Educagao Especial como dimensao constitutiva da
formagao pedagogica, e ndo como um campo periférico ou meramente complementar,

alinhando-se aos pressupostos das DCN do Curso de Pedagogia.

5.2.3 A articulacao com a legislacao educacional

O PPC da instituicao explicita, de forma evidente, o respaldo legal que
fundamenta a inser¢cdo da Educagédo Especial no curriculo do curso, destacando a
Resolucao CNE/CP n® 1/2006 como marco estruturante da formacédo do pedagogo.

Conforme o documento:

As concepcbes presentes neste Projeto Pedagoégico derivam-se
especialmente das legislacbes que orientam a formagdo de
professores no Brasil, em especial a Lei n? 9.394/1996 e a Resolucao
CNE/CP n® 1/2006, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura, assegurando
a formacdo para o trabalho docente em contextos educacionais
diversos e inclusivos (UFSCar, 2017, p. 4).

Essa referéncia normativa reforca a obrigatoriedade do componente curricular
Educacao Especial e sua vinculagao direta as exigéncias legais para a formacao inicial

dos pedagogos.

5.2.4 Analise critica articulada aos objetivos da pesquisa

A analise do PPC da UFSCar evidencia que a Educacao Especial ocupa um
lugar curricular definido e legitimado, tanto do ponto de vista conceitual quanto
normativo. A presenca explicita do componente curricular de matriz obrigatério, com
denominacéo clara, ementa consistente e articulagdo com as politicas de educacao
inclusiva, atende aos pressupostos estabelecidos pelo Parecer CNE/CP n® 5/2005 e
pela Resolugdo CNE/CP n°® 1/2006, respondendo diretamente ao objetivo desta
pesquisa de examinar a insercdo da Educacao Especial na formacédo inicial de
pedagogos/as.

Do ponto de vista da concep¢ao, o PPC adota uma perspectiva alinhada ao
paradigma dos direitos humanos, compreendendo a Educagdo Especial como
modalidade transversal e como responsabilidade da escola regular. No entanto,
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observa-se que a concentracao da disciplina em um momento especifico da matriz
curricular pode limitar a transversalidade do debate ao longo do curso, 0 que suscita
reflexdes acerca da necessidade de maior articulacdo entre a Educacao Especial e 0s
demais componentes curriculares.

Assim, o caso da UFSCar revela um avanco significativo na institucionalizacédo
da Educacéao Especial nos curriculos de Pedagogia, ao mesmo tempo em que aponta
desafios relacionados a ampliacéo e ao aprofundamento da tematica ao longo de todo
o percurso formativo, aspecto que sera retomado na andlise comparativa com os PPC
da UFU e da UFES.

5.3 A Educacao Especial no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da UFU

Nesta subsecdo, dedica-se a analise da Educacdo Especial no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), buscando compreender de que modo essa tematica articula-se a
concepcao de formacdo docente e aos fundamentos que orientam o curso.

Para tanto, examinam-se a concepcao de docéncia assumida pelo PPC, o lugar
da Educacdo Especial no perfil do egresso e sua insercdo na matriz curricular,
considerando as determinacdes legais e o contexto histérico de elaboragdo do
documento. A analise tem como objetivo identificar o espaco atribuido a Educacéao
Especial na formac&o inicial de pedagogos/as, bem como as concepg¢des de inclusao
e de direito a educacao que perpassam o curriculo.

5.3.1 Concepcao de formacao e fundamentos do curso

O PPC do Curso de Pedagogia da UFU assume explicitamente a docéncia
como base da identidade do pedagogo, em consonancia com o movimento nacional
de reformulagdo dos cursos de Pedagogia. Essa concepcao aparece de forma

estruturante no documento:
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A docéncia, como base de formagédo do pedagogo, € aqui concebida
como ato educativo institucional e processo complexo, histérico e
culturalmente situado. Ndo se reduz ao ato de ministrar aulas, sendo
compreendida para além de sua dimensdo meramente técnica,
utilitaria, instrumental. Essa concepgdo de docéncia exige do
pedagogo a capacidade de compreender de forma critica e criativa os
processos sociais, culturais, politicos e econémicos que permeiam e
definem a educacdo, a escola, o aluno, o processo de ensino-
aprendizagem, enfim, os processos formativos que ocorrem na
sociedade (UFU, 2006, p. 9-10).

Essa base epistemoldgica € fundamental para compreender como a Educacéao
Especial se insere no curriculo, ndo como um apéndice técnico, mas como parte do

debate acerca do direito a educacéo, diversidade e justica social.

5.3.2 Lugar da Educacao Especial no perfil do/a egresso/a

O PPC da UFU explicita, de forma inequivoca, que a atuacao junto as pessoas
com deficiéncia integra o campo profissional do/a pedagogo/a, o que dialoga
diretamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais: “O egresso devera estar
capacitado também a atuar com pessoas que possuem necessidades especiais, em
diferentes niveis da organizagdao escolar, de modo a assegurar seus direitos de
cidadania” (Brasil, 2006, p. 12). Além disso, o0 documento reafirma que a Educacao
Especial ndo é compreendida como campo isolado, mas articulada a docéncia na
Educacéao Basica:

Podera atuar, também, na educacao especial, na educacgao de jovens
e adultos, na educagcdo do campo, na educagdo indigena, na
educacao em remanescentes de quilombos ou em organizagbes néo
escolares publicas ou privadas, e outras areas emergentes do campo
sécio-educacional (UFU, 2006, p. 14).

5.3.3 O componente curricular Educacao Especial na matriz do curso

No que se refere a estrutura curricular, a “Educacao Especial’ aparece como
componente curricular obrigatorio, inserido no Nucleo de Formacao Especifica e de
Formacgao Pedagdgica, com carga horéaria definida de 90 horas teoricas. A localizagéo
desse componente no nudcleo central do curso indica que a Educacao Especial é
compreendida como parte constitutiva da formagcao docente, € ndo apenas como

conteudo complementar ou optativo.
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5.3.4 Analise critica articulada aos objetivos da pesquisa

A luz dos objetivos desta dissertacdo, a andlise do PPC da UFU permite
destacar alguns elementos centrais, como: a convergéncia normativa: o PPC foi
aprovado em 2005-2006, periodo imediatamente posterior ao Parecer CNE/CP n®
5/2005 e em consonancia com a Resolucdo CNE/CP n® 1/2006, o que explica a
presenca como obrigatéria da Educacao Especial na matriz curricular. Em relagdo ao
lugar curricular estruturante: a disciplina Educacao Especial integra o nucleo formativo
central com carga horaria significativa (90h), o que atende as exigéncias legais de
formacéao para a diversidade.

Dentro da concepcado de inclusdo: embora o PPC utilize a terminologia
“necessidades especiais”, caracteristica do periodo histérico, o documento evidencia
uma concepgao ampliada de direito a educacdo e de atuagcdo pedagdgica
comprometida com a cidadania. No limite identificado: a existéncia de apenas um
componente especifico pode indicar o risco de concentragdo tematica, exigindo que
os principios da Educacao Especial e da inclusdo sejam transversalizados nas demais
disciplinas — aspecto que sera retomado na anélise comparativa entre os quatro PPC.

Assim, o PPC da UFU materializa avangos importantes na incorporagéo da
Educacéo Especial a formagéao inicial de pedagogos/as, ao mesmo tempo em que
revela tensdes histéricas e conceituais préprias de um curriculo construido em um
contexto de transicdo entre integracdo e inclusdo — elemento fundamental para a

compreensao critica do cenario nacional.

5.4 A Educacao Especial no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
UFES

Aqui, o objetivo é analisar a presenca da Educacdo Especial no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES). A analise considera a localizagdo curricular e a caracterizagdo
do componente Educacdo Especial, bem como as concepgdes de curriculo,
diversidade e inclusdo que fundamentam o documento e se expressam no perfil do/a
egresso/a. Busca-se compreender de que modo a Educacao Especial é concebida no
ambito do curso e qual o lugar que ocupa na formacao inicial de pedagogos/as, em
dialogo com a legislagcdo educacional vigente e com os principios da educagéo

inclusiva.
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5.4.1 Localizacao curricular e caracterizacao do componente Educacao Especial
na UFES

No curriculo do curso de Pedagogia da UFES, versdao 2018, a Educacéao
Especial aparece como disciplina obrigatéria, denominada “Educacao Especial’,
alocada no 3° periodo, com carga horaria de 75 horas tedricas, sendo ofertada pelo
Departamento de Teorias do Ensino e Praticas Educacionais. Além disso, o PPC

prevé disciplinas optativas especificas da area, tais quais:

e Publico da Educacdo Especial na Educacao Basica e demais
modalidades de ensino;

e Educacdo Especial: Inclusdo, Praticas Curriculares e Processos
Avaliativos;

e Educacao Especial: Processos de Ensino-Aprendizagem, Organizacao
Escolar e Atendimento Educacional Especializado;

e Educacao, Diferenca e Inclusao.
Essa organizacgao revela que a UFES assegura o componente obrigatério, em
consonancia com o Parecer CNE/CP n® 5/2005 e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, ao
mesmo tempo em que amplia o campo formativo por meio de optativas, permitindo

aprofundamento conceitual e pratico.

5.4.2 Concepcao de curriculo, diversidade e inclusao no PPC da UFES

A concepcgao de curriculo que fundamenta o PPC da UFES é explicitamente
critica, social e politica, 0 que sustenta a insercdo da Educagédo Especial em uma
perspectiva inclusiva. O documento afirma:

O curriculo é uma construgéo cultural e, por isso, diferentes sentidos
vao sendo criados para a constituicdo do campo, em determinados
momentos histéricos e sociais, em um processo constituido de
conflitos e lutas entre diferentes tradicoes e diferentes concepcdes
sociais. [...] Esse conceito extrapola o entendimento de curriculo como
uma estrutura centrada em disciplinas, pois implica uma prética social,
que abrange também as experiéncias e intera¢des dentro do contexto
no qual se configura (UFES, 2018, p. 11).
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Essa formulacdo é particularmente relevante para a Educacéao Especial, pois
rompe com abordagens técnico-instrumentais e insere a inclusdo no campo das
relagdes sociais, das disputas simbdlicas e das decisdes curriculares, reforcando seu

carater politico-pedagdgico.

5.4.3 Perfil do/a egresso/a e compromisso com a inclusao

O PPC explicita que o/a egresso/a do curso de Pedagogia deve atuar a partir
de uma perspectiva ética, democratica e inclusiva, o que dialoga diretamente com os

principios da Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva:

O perfil do profissional baseia-se no pressuposto de que o pedagogo
deve assumir postura profissional ética pautada na responsabilidade
social para com a construgdo de uma sociedade includente, justa e
solidaria, [...] demonstrando consciéncia da diversidade, respeitando
as diferencas de natureza ambiental, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras (UFES, 2018, p. 10).

Observa-se que a Educacgéao Especial nao é tratada como um apéndice, mas
como parte constitutiva da identidade profissional do/a pedagogo/a, alinhando-se ao
paradigma dos direitos humanos.

Com base nos objetivos desta dissertacdo, o PPC da UFES apresenta avancgos
significativos, mas tensdes importantes. Do ponto de vista normativo, a UFES cumpre
integralmente a obrigatoriedade estabelecida pelo Parecer CNE/CP n® 5/2005 e pela
Resolucao CNE/CP n® 1/2006, ao assegurar uma disciplina especifica e obrigatéria
de Educacdo Especial no curriculo. A presenga no terceiro periodo indica uma
insercao relativamente inicial, possibilitando que os/as estudantes mobilizem esse
conhecimento ao longo das praticas pedagogicas e estagios.

Entretanto, ao concentrar a disciplina obrigatéria em apenas 75 horas, observa-
se uma limitacao temporal frente a complexidade dos desafios da educagéao inclusiva
na escola basica. O aprofundamento da tematica fica condicionado a escolha de
disciplinas optativas, o que pode resultar em trajetérias formativas desiguais,
dependendo das opgdes feitas pelos estudantes.

Ainda assim, a existéncia de um conjunto expressivo de optativas em Educacao

Especial, aliada a uma concepgédo curricular critica e comprometida com a
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diversidade, indica que a UFES reconhece a centralidade da Educacao Especial na
formagao docente, respondendo, em grande medida, as exigéncias legais e as
demandas contemporaneas da inclusao escolar.

5.5 Analise critica a luz dos objetivos da pesquisa

Com o intuito de sistematizar e aprofundar a andlise dos Projetos Pedagédgicos
de Curso (PPCs) de Pedagogia das universidades selecionadas, apresenta-se a
seguir um quadro comparativo que reune os principais elementos examinados neste
estudo. A construcao do Quadro 9, abaixo, possibilitou concentrar, em um unico
espaco analitico, os dados referentes a denominacdo do componente curricular
Educacéo Especial, a sua carga horaria, ao lugar ocupado na matriz curricular, as
concepcdes de Educacao Especial e de inclusdo explicitas ou implicitas nos
documentos, bem como ao alinhamento com os marcos normativos que orientam a
formacdo docente no Brasil, especialmente o Parecer CNE/CP n°® 5/2005 e a
Resolucao CNE/CP n® 1/2006.

Ao permitir uma leitura comparativa entre os PPCs da UFRRJ, UFSCar, UFU e
UFES, o quadro favorece a identificacdo de convergéncias, especificidades e tensdes
na organizacao curricular da Educacao Especial, constituindo-se como um recurso
analitico central para a compreensdao das implicacbes dessas configuracbes na
efetivacdo de uma educacao inclusiva na formacao inicial dos pedagogos como
apresentado no quadro a seguir.

Quadro 9 — Quadro comparativo do componente Curricular Educacao Especial nos
PPC de Pedagogia da UFRRJ, UFSCar, UFU e UFES

Criterios de UFRRJ UFSCar UFU UFES
analise
Denominacéo Fundamentos da
¢ Educacao Educacao Especial e | Educacao Educacéao
do componente . s . .
. Especial Politicas de | Especial Especial
curricular - )
Educacao Inclusiva
Natureza Obrigatéria Obrigatéria Obrigatoéria Obrigatoéria
Carga horaria 60h tedricas 60h tedricas 90h tedricas 75h tedricas
Etapa/periodo o Periodo intermediario NUCIGO- de 0
8° periodo formacao 3° periodo
do curso do curso e o
especifica (4° ano)
. Nucleo de | Nucleo central da .
Lugar na matriz . ~ Insercdo inicial
. Final do curso Fundamentos da | formacéo .
curricular ~ o + optativas
Educacéao pedagogica
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i a . . | Ampliagao vi
Articulagao Pontual (LIBRAS | Limitada; pouco | Articulada ao perfil | . p a_lgao a
com outros o disciplinas

no 32 periodo) transversal do egresso .
componentes optativas
~ Perspectiva ~ . Formacao ara .
Concepcao de | . e. p. . ... | Educacdo Especial | | .g ) P Perspectiva
- inclusiva implicita; L diversidade; » )
Educacao : como campo politico | . . critica, social e
. alinhada aos - linguagem ainda | . .
Especial e pedagdgico inclusiva

direitos humanos

integracionista

~ Inclusédo como Inclusdo vinculada a | Inclusao Inclusédo como
Concepcao de L o ) R i .
. ~ direito democratizagdo do | associada a | pratica social e
inclusao . . \ . .
educacional ensino cidadania curricular
Alinhamento
com o Parecer Atende Atende conceitual e | Atende de forma | Atende
CNE/CP n? formalmente normativamente estruturante plenamente
5/2005
Alinhamento .
com a Disciplina
Resolucdo Cumpre exigéncia | Integra as DCNs do | PPC estruturado | obrigatéria +
CNE/CP ne legal curso sob a Resolugéao ]?o)i;::a:ﬁs\?;
1/2006
Transversalida Média/Alta
de da Educacao Baixa Média Média (dependente
Especial das optativas)
ial
¢ ~ Moderado Moderado a elevado | Elevado variagao
educacao .
- : formativa
inclusiva

Fonte: elaborado'® pela autora (2026).

Com base na anadlise do quadro comparativo (Quadro 9), fica evidente que,

embora as quatro universidades analisadas atendem a exigéncia legal de insergao do

componente curricular Educagcdao Especial, conforme estabelecido pelo Parecer
CNE/CP n® 5/2005 e pela Resolucdo CNE/CP n? 1/2006, ha diferencas significativas
qguanto ao lugar curricular, a carga horaria, as concepg¢des subjacentes e ao potencial

formativo do componente na formagéo inicial de pedagogos/as.

A classificacao dos niveis de transversalidade da Educacdo Especial e do

potencial para a efetivacdo da educacao inclusiva foi realizada com base em uma

analise qualitativa dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), considerando critérios

previamente definidos. Para a transversalidade, analisou-se a presenga da tematica

da Educacéo Especial ao longo das ementas, objetivos, conteudos programaticos e

referéncias bibliograficas das disciplinas, observando se essa abordagem ocorre de

6 Elaborado pela autora a partir da analise dos PPC dos cursos de Pedagogia das quatro

Universidades Federais selecionadas.
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forma pontual, concentrada em disciplinas especificas, ou distribuida de maneira
articulada ao longo do curriculo.

Ja para o potencial de efetivacdo da educacao inclusiva, foram considerados
aspectos como a carga horaria destinada a area, a obrigatoriedade das disciplinas, a
articulacao entre teoria e pratica e a presenca de referenciais tedricos consistentes no
campo da Educacao Especial e Inclusiva. A partir desses elementos, estabeleceram-
se niveis analiticos (baixo, médio, elevado), conforme o quadro analitico (Quadro 10)
permitindo comparar as diferentes instituigdes investigadas.

Quadro 10 — Transversalidade da Educacédo Especial e efetivacdo da educacao
inclusiva

Categoria Critério de analise Indicadores
Auséncia ou presenga restrita a uma disciplina (Baixa)
Transversalidade Presenca da Presenga em algumas disciplinas, sem articulagdo
da Educacao tematica ao longo do | explicita (Média)
Especial curriculo Integracdo em diferentes componentes curriculares e
eixos formativos (Alta)
Potencial para Carga horaria reduzida e foco teérico (Moderado/Baixo)
efetivacao da Condigoes formativas | Equilibrio entre teoria e pratica (Moderado)
educacao para atuacdo docente | Carga horaria ampliada, articulacdo teoria-pratica e
inclusiva diversidade de abordagens (Elevado)

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Essa perspectiva de andlise dialoga com autores como Aranha (2001),
Mantoan (2003) e Kassar (2011), que defendem que a formacao docente para a
educacao inclusiva deve ultrapassar a légica disciplinar isolada, constituindo-se de
forma transversal e articulada no curriculo, de modo a favorecer préaticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade.

Também, observa-se que a UFRRJ, ao posicionar a disciplina no final do curso,
tende a tratar a Educacao Especial como um campo de sintese, o que pode limitar
sua transversalizagdo ao longo da formagéo. A UFSCar, por sua vez, apresenta uma
abordagem conceitualmente consistente e politicamente situada, embora ainda
concentrada em um componente especifico.

Ja a UFU destaca-se por atribuir maior carga horaria e por integrar a Educacao
Especial ao nucleo central da formagéao pedagdgica, ainda que utilize uma linguagem
caracteristica de um periodo de transicdo entre integracao e inclusdo. A UFES, por
fim, apresenta uma inser¢cao precoce do componente obrigatério, combinada a um
conjunto expressivo de disciplinas optativas, o que amplia as possibilidades

formativas, mas produz trajetorias desiguais entre os/as estudantes.
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De modo geral, o quadro revela que a efetivacdo da educacgéo inclusiva na
formacgao inicial docente ndo depende apenas da presenca formal do componente
curricular, mas da forma como ele é articulado ao projeto formativo do curso, a
concepcao de curriculo adotada e a possibilidade de transversalizacao da teméatica ao
longo da matriz curricular.

Cabe aqui um recorte: a centralidade da Educacao Especial na garantia do
direito a educacao e na efetivacado de praticas inclusivas para todos os estudantes tem
sido reconhecida por diferentes instituicdes de ensino superior, que buscam ampliar e
qualificar a formacéo docente nesse campo.

Nesse cenario, destacam-se experiéncias como a da UFSCar, que
historicamente consolidou a Educagéo Especial como area de formacao especifica
em nivel de licenciatura, evidenciando seu compromisso com a preparagdo de
professores/as para atuar em contextos educacionais inclusivos, assim como a
UFRRJ ja incorpora em seus cursos de graduagéo, desde 2023 a licenciatura em
Educacao Especial, reafirmando a relevancia desse campo para a construgao de uma
escola comprometida com a diversidade e com os principios da inclusao.

No ambito das referéncias bibliograficas e das concep¢des pedagdgicas,
também se identificam aproximacdes importantes, especialmente no que tange a
adocao de perspectivas criticas da educacéo, alinhadas a formacao de professores
comprometidos com a transformagao social, com a valorizagdo da diversidade e com
a defesa da educagéao publica de qualidade. O PPP da UFRRJ, por exemplo, explicita
o compromisso com uma formagdo emancipatéria e socialmente referenciada,
construida coletivamente e orientada por principios democraticos, aspecto que
dialoga com as diretrizes presentes nos demais cursos analisados.

Assim, as relagdes estabelecidas entre 0s cursos revelam nao apenas uma
base normativa comum — ancorada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia —, mas também a constituicdo de um campo formativo
relativamente coeso, no qual se reiteram principios, conteudos e intencionalidades
pedagdgicas voltadas a formacao de docentes capazes de atuar frente a diversidade
e as demandas contemporaneas da educacao basica.

Nesse sentido, a analise das referéncias presentes nos PPCs das
universidades analisados, permite identificar convergéncias significativas quanto a
adocao de autores e correntes teoricas vinculadas a perspectivas criticas da
educacgdo, a valorizagdo da formagao docente reflexiva e ao compromisso com a
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educacao publica e inclusiva. Tal andlise possibilita evidenciar a existéncia de um

repertério tedrico relativamente compartilhado, que sustenta as propostas formativas

e reforca a constituicdo de um campo comum na formacao de pedagogos no contexto

das universidades federais conforme o quadro de analise comparativa das referéncias

bibliograficas (Quadro 11) a seguir.

Quadro 11 — Analise comparativa das referéncias bibliograficas nos PPCs dos cursos

de Pedagogia

Aspectos
P UFRRJ UFSCar UFU UFES
analisados
Presen . . Presente nos
2?:: of:sde Evidenciada nas | Presente na estudos e Presente de forma
. referéncias gerais | fundamentacao . ~ estruturada  nas
classicos da do curso tedrica do PPC discussoes referéncias
educacao formativas
Indicios de | Enfase  explicita | Discussbes
. . " plicit : . | Forte presenca de
Referenciais da | abordagem critica | na formacgao | vinculadas a | Jbor dagens
pedagogia critica | na formacdo | emancipatéria e | formagao do s -
e - criticas e sociais
docente critica educador critico
Autores Referéncias Enfase na | Discussao  sobre Formacao
. ] . . | formagéo de | formagéo do Gao
vinculados a relacionadas a docente articulada
formacao profissionalizagéo prpfessores pedagogo . | as demandas
docente docente criticos e | articulada a contemporaneas
reflexivos pratica P
Explicitamente
B | | Fortemente o
i e X N Presente nas | indicada nas
normativa (DCN, | Presente na | articulada as | ~ . -
LDB, politicas estrutura do PPC | diretrizes discussGes legislaces que
L’;tflicas) nacionais curriculares fundamentam o
P curso
~ Referenciada no | Enfase na Vinculada as
. ; Pr n n L .
ilrzngluucsa;\%:c:e contexto das | diversidade, discsuesstges soberl: diretrizes legais e
diversidade politicas inclusao e justica formacio docente formacao para
institucionais social ¢ diversidade
Integracao entre | Presente na Fundamentada Evidenciada  nas Explicitamente
gracao er ~ em perspectivas | propostas de )
teoria e pratica | concepcao f e defendida como
(referenciais) curricular Cm'(.:e}s . e prat|ca’ . principio formativo
participativas pedagégica
Indicios de Construcao Presenca de | Amplo conjunto de
Pluralidade . . coletiva com | diferentes referéncias
- diversidade de e )
tedrica autores multiplas abordagens organizadas
referéncias tedricas sistematicamente

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A andlise das referéncias bibliograficas evidencia que, embora existam

especificidades institucionais, os cursos investigados compartilham um conjunto

significativo de fundamentos tedricos que orientam a formagao docente. Observa-se

a predominancia de perspectivas criticas da educacao, o didlogo com marcos legais

nacionais e a valorizagdo de uma formacao comprometida com a diversidade, a

inclusao e a transformacao social.

Além disso, a recorréncia de determinados enfoques — como a articulagéo

entre teoria e pratica, a formacao reflexiva e a centralidade do papel social do/a
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professor/a — indica a constituicdo de um campo epistemoldgico relativamente
consolidado na formagdo em Pedagogia. Tal convergéncia refor¢a a ideia de que os
cursos analisados ndo se estruturam de forma isolada, mas dialogam com um
conjunto mais amplo de producbes académicas e diretrizes politicas que configuram
a formacéo docente no Brasil.

Assim sendo, na analise das referéncias bibliograficas dos Projetos
Pedagdgicos de Curso revela a recorréncia de determinados autores que configuram
um nucleo teérico comum na formagdo em Pedagogia. Entre esses, destacam-se
nomes amplamente reconhecidos no campo educacional brasileiro, como Paulo
Freire, Dermeval Saviani e José Carlos Libdneo, cujas produgbdes fundamentam
concepgdes criticas de educagéao, formagao docente e pratica pedagdgica.

A presenca recorrente desses autores indica a adocao de perspectivas tedricas
gue compreendem a educacao como pratica social, histérica e politica, orientada para
a transformacgado da realidade. Além disso, evidencia-se que os cursos analisados
dialogam com tradi¢bes pedagdgicas consolidadas no Brasil, especialmente aquelas
vinculadas a pedagogia critica e histérico-critica.

Essa convergéncia tebrica sugere que, embora 0S Ccursos apresentem
especificidades institucionais, ha uma base epistemologica compartilhada que orienta
a formacéo de pedagogos, particularmente no que se refere a compreensao do papel
social da escola, da docéncia e do compromisso com a educacdo publica de
qualidade. Nesse sentido, o quadro que apresenta a recorréncia de autores nas
referéncias bibliograficas (Quadro 12) evidencia a presenca de autores classicos que
fundamentam os Projetos Pedagogicos dos Cursos analisados.

Quadro 12 — Recorréncia de autores nas referéncias bibliograficas nos PPCs
analisados

Autor(es) Principais 99ntnbmgoes UFRRJ | UFSCar | UFU UFES Recorréncia
tedricas
Educacao critica,
Paulo Freire | emancipagéo, pratica v v v v Alta
pedagogica dialogica
Pedagogia histérico-
Dermeval o~ = .
Saviani critica, funcdo social da v v v v Alta
escola
José Carlos Didatica, organizagdo do
Libaneo ensino, formacéo docente v v v v Alta
- : Formagéo de professores,
e b e profissionalidade docente v v v v Alta
. .. | Saberes docentes, pratica
Maurice Tardif profissional v v v v Alta
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Selma Garrido | Estagio, formacéao
Pimenta docente critica v v v v Alta
Vera Maria Didatica critica, L1
Candau diversidade cultural v v v v Média/Alta
Miguel Arroyo Egg:?gao O CEEREIRERE v v v v Média/Alta

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Ao aprofundar a analise das referéncias bibliograficas, observa-se que, embora
haja forte recorréncia de autores classicos da formagcao docente, a presenca de
autores especificos do campo da Educacéao Especial e da educacgao inclusiva — como
Mantoan, Pietro e Kassar — tende a aparecer de forma menos sistematica ou, em
alguns casos, mais pontual nos PPC analisados.

Essa constatacao é particularmente relevante, considerando que tais autoras
tém contribuido significativamente para a consolidagdo de uma perspectiva inclusiva
na educacao brasileira. Mantoan (2003), por exemplo, enfatiza a necessidade de
compreender a inclusdo como principio estruturante da escola, e ndo como adaptagao
periférica. Prieto (2006) destaca os desafios da implementagao de politicas inclusivas
no contexto escolar, enquanto Kassar (2011) problematiza as relacdes entre politicas
publicas, praticas escolares e formagao docente no campo da Educacao Especial.

Nesse sentido, a menor recorréncia sistematica desses referenciais nos PPC
pode indicar uma lacuna na incorporacdo mais aprofundada das discussdes
especificas da Educacao Especial na formacéo inicial em Pedagogia. Tal aspecto
reforca a necessidade de fortalecer a presenca desse campo no curriculo, ndo apenas
como conteudo isolado, mas como dimensdo transversal a formagao docente,
alinhada as demandas contemporaneas por uma educagéo inclusiva.

Assim, mais do que garantir a presenca da Educacao Especial nos curriculos,
o desafio que se impde é assegurar sua centralidade na formacéao docente, de modo
qgue a inclusao deixe de ser um conteudo periférico e passe a constituir um eixo

estruturante da pratica pedagogica.

6. SI'NTI~ESE INTERPRETATIVA E IMPLICACOES CURRICULARES DA
EDUCACAO ESPECIAL NA FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA

Os critérios utilizados na coleta de dados mobilizados nesta pesquisa
orientaram uma leitura sistematica e interpretativa dos PPCs e das ementas das
disciplinas relacionadas a Educacdo Especial nos cursos de Pedagogia das
Universidades Federais da regido Sudeste. A definicdo das categorias permitiu




101

examinar ndao apenas a presenca formal do componente curricular, mas, sobretudo,
sua configuragdo pedagdgica, seu lugar na matriz curricular, a carga horaria, as
concepcodes de Educacao Especial e de inclusdo que o fundamentam, bem como sua
articulagao com as politicas publicas educacionais vigentes.

Tal movimento assegurou coeréncia entre o0s objetivos da pesquisa, a
perspectiva qualitativa adotada e a analise dos resultados, possibilitando uma
compreensao aprofundada das implicagdes curriculares da Educagao Especial na
formacéo inicial dos pedagogos.

A partir da analise dos PPC da UFRRJ, UFSCar, UFU e UFES, foi possivel
identificar que, embora exista uma variacao institucional na organizagéo curricular, as
disciplinas voltadas a Educacao Especial tendem a abranger conteudos recorrentes,
tais como: fundamentos da Educagado Especial e da Educagao Inclusiva; politicas
publicas de inclusdo; estratégias pedagdgicas relacionadas ao AEE; tecnologias
assistivas e comunicacéao alternativa; e discussdes sobre adaptacdes curriculares e
avaliacdo inclusiva. Esses conteudos revelam um esforco institucional em alinhar a
formagéo docente as exigéncias legais e as demandas contemporaneas da educagao
inclusiva.

Entretanto, a analise também evidenciou limites importantes. Em muitos
cursos, a carga hordria destinada a Educacgao Especial ainda se mostra restrita diante
da complexidade do campo, e a abordagem da tematica, por vezes, permanece
concentrada em um Unico componente curricular. Apesar dos avangos normativos, a
consolidacéao da Educacao Especial nos curriculos de Pedagogia continua tensionada
por concepgdes pedagogicas tradicionais, pela insuficiéncia de formacao continuada
dos/as docentes formadores/as e pela escassez de recursos institucionais, o que
compromete a transversalidade da inclusao ao longo do processo formativo.

Essa constatacdo dialoga diretamente com as contribuicbes de Libaneo
(2012b), ao enfatizar que o curriculo da formagdo docente deve possibilitar ao/a
futuro/a professor/a a compreensdo das multiplas dimensdes da préatica pedagogica,
incluindo aquelas relacionadas a Educacdo Especial. A incorporacdo desse
componente curricular, portanto, ndo pode ser compreendida apenas como
cumprimento de uma exigéncia legal, mas como condicdo fundamental para a
construcéo de uma formacao comprometida com a inclusédo, a equidade e o direito a

educacao para todos/as.
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Na mesma dire¢do, Saviani (2008a), argumenta que o curriculo deve promover
uma compreensao dialética da realidade educacional, ancorada no reconhecimento
das desigualdades sociais e educacionais. Para o autor, a formacéo docente precisa
estar vinculada a leitura critica dessas desigualdades, de modo a subsidiar praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades de todos/as os/as estudantes,
especialmente daqueles/as historicamente excluidos/as do processo escolar, como
as pessoas com deficiéncia.

Complementarmente, Esteban (2015b), contribui ao compreender o curriculo
como um espaco de producao de subjetividades e de reconhecimento das diferencas,
superando a légica prescritiva e valorizando as experiéncias e identidades dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. No contexto atual, a formacdo em Pedagogia
enfrenta o desafio de alinhar-se as demandas de uma educagdo inclusiva de
qualidade, conforme reafirmado pela Resolugdo CNE/CP n? 2/2019, que destaca a
necessidade de uma formagcao ampla, integrada e comprometida com a diversidade.

Embora se observe uma ampliagdo da presenca de disciplinas relacionadas a
Educacao Especial, os resultados da pesquisa indicam que ainda ha caréncia de
maior uniformidade, profundidade e articulagdo curricular entre as diferentes
instituicoes e regides do pais. Os debates contemporaneos reforcam, portanto, a
urgéncia de uma formagdo inicial que articule teoria e pratica e fortaleca o
compromisso ético e politico dos pedagogos com a inclusao.

Politicas publicas como o PNE e programas de formagdo continuada tém
buscado responder a essas lacunas, mas a formacdo para a Educacado Especial
permanece como um campo em construgcdo no Brasil, exigindo investimentos
continuos e revisdes curriculares sistematicas. Nesse sentido, esta pesquisa nao se
limita a evidenciar fragilidades na formacéo inicial dos pedagogos, mas assume uma
perspectiva propositiva ao reconhecer avancos ja consolidados e apontar
possibilidades de fortalecimento da préatica docente inclusiva.

Tal compreensédo dialoga com Noévoa (1992), ao conceber a formacéo de
professores/as como um processo de construcédo da identidade profissional, articulado
entre saberes, experiéncias e praticas, no qual a reflexdo critica é central para a

intervencdo pedagogica diante da diversidade:

[...] A formacdo de professores ndo pode ser pensada como uma
simples aquisicdo de saberes técnicos e cientificos. Ela deve ser
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compreendida como um processo de constru¢cdo da identidade
profissional [..] Trata-se de criar espacos que favorecam a
constituicdo de sujeitos criticos, capazes de intervir e transformar a
realidade educativa (Névoa, 1992, p. 25).

No ambito das universidades federais do Sudeste, a analise também
evidenciou o papel estratégico dessas instituicbes na reducédo das desigualdades
regionais e na promog¢ao da democratiza¢ao do ensino superior. Autores como Chaui
(2005), Ribeiro (2015), Dourado (2017) e Silva (2015) destacam que a universidade
publica constitui um espaco privilegiado de producdo de conhecimento critico e de
formagao comprometida com a transformacéo social.

Para Ribeiro (2015, p. 42), “a universidade publica contribui decisivamente para
a inclusao social ao ampliar o acesso ao conhecimento e a cidadania de populacoes
historicamente excluidas”. Assim, como aponta Silva (2015), a formagao inicial de
professores/as ainda carece de maior consisténcia no que se refere aos
conhecimentos e préaticas necessarios a atuacdo na perspectiva da educagéo
inclusiva, exigindo a presenca de profissionais qualificados/as nas instituicoes

formadoras

[...] A formagédo de professores, neste aspecto, depende da presenga
de profissionais qualificados nas instituicbes formadoras, com
conhecimentos relacionados as areas que envolvem o publico da
educacao especial, capazes de, nos cursos de formacgao inicial e
continuada de professores, instrumentaliza-los para compreender a
realidade e interferir na mesma de forma critica, criativa e propositiva
(Silva, 2015, p. 669).

A diversidade de nomenclaturas atribuidas as disciplinas de Educacéao Especial
nos curriculos analisados — como “Fundamentos da Educacéao Especial”’, “Educacao
Inclusiva e Especial” ou “Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da Educacéo
Especial” — reflete concepgdes distintas acerca desse campo e os papéis atribuidos a
Educacao Especial. Conforme argumenta Pletsch (2010), essa diversidade pode
enriquecer a formacgao docente, desde que articulada de forma coerente e sistematica.
Caso contrario, corre-se o risco de fragmentagédo formativa.

Por fim, destaca-se a importancia de reconhecer a LIBRAS como uma lingua
plena, com estatuto linguistico e cultural préprio, conforme defendem Quadros e
Karnopp (2004), e conforme previsto no Decreto n? 5.626/2005. A insercao da LIBRAS

nos curriculos deve ultrapassar uma abordagem meramente instrumental,
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reconhecendo sua centralidade na formagédo de professores/as comprometidos/as

com a educagéo inclusiva das pessoas surdas.

6.1 Educacao Especial, curriculo e disputas politicas: atores, normativas e
epistemologias em tensao

A forma como a Educacao Especial € tratada nos curriculos das universidades
nao pode ser compreendida como resultado exclusivo de decisdes pedagdgicas
internas, mas como expressdao de um conjunto de influéncias que envolvem
demandas mercadolégicas, compromissos institucionais com a inclusao e disputas
mais amplas em torno da justica social. Trata-se de um cenario complexo e
multifacetado, moldado tanto por fatores internos as instituicdes de ensino superior
quanto por pressdes externas de natureza politica, econbémica e social, as quais
incidem diretamente sobre a organizagao curricular dos cursos de Pedagogia.

Nesse contexto, a insercdo da Educacao Especial nos curriculos é resultado
da interacdo entre diferentes atores sociais e institucionais, entre os quais se
destacam o Governo Federal, as universidades e as organiza¢des da sociedade civil
ligadas a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essas interagbes séo
fundamentais para compreender como as politicas educacionais sdo formuladas,
reinterpretadas e materializadas no ambito da formacao inicial de professores,
especialmente no que se refere a educacéo inclusiva.

O Governo Federal exerce influéncia direta e significativa sobre a estruturacao
dos curriculos dos cursos superiores, sobretudo na formacao de professores/as para
a Educacao Basica. Por meio de politicas publicas, legislagcdes e diretrizes nacionais,
o Ministério da Educacdo estabelece os marcos normativos que orientam a
organizagao curricular das universidades publicas brasileiras. As DCN para o curso
de Pedagogia enfatizam a necessidade de uma formagao que articule teoria e pratica
de maneira critica e reflexiva, considerando os aspectos éticos, politicos e sociais da
educacao.

No campo da inclusdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva reforga a obrigatoriedade de que os cursos de
formacao docente assegurem, em seus curriculos, contetdos voltados a diversidade,
conforme explicita o documento: “os cursos de formagdo de professores devem

assegurar, em seus curriculos, conteudos que contemplem a diversidade e a inclusao
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escolar” (Brasil, 2008, p. 14). Dessa forma, a inclusao da Educacédo Especial como
componente formativo obrigatério nos cursos de Pedagogia configura-se ndo apenas
como um imperativo normativo, mas como um compromisso ético e politico com a
democratizacédo do ensino e com a efetivacao do direito a educacéo para todos/as.

Contudo, a implementagcdo dessas politicas nado ocorre de maneira
homogénea. A presenca, a carga horaria e a centralidade atribuidas a Educacgéo
Especial nos curriculos variam conforme as prioridades governamentais em diferentes
periodos historicos, bem como segundo a capacidade institucional das universidades
em materializar as diretrizes nacionais em seus projetos pedagogicos.

As Universidades Federais, por sua vez, ocupam um papel estratégico nesse
processo, uma vez que sdo responsaveis pela elaboragdo e implementacdo dos
curriculos de formagcdo docente. Cabe a elas a definicdo ndo apenas de quais
conteldos serdao abordados, mas as concepcdes pedagogicas e metodoldgicas que
orientarem o tratamento da Educacao Especial nos cursos de Pedagogia. Essa
autonomia relativa permite avangos importantes, mas, por outro lado, pode resultar
em abordagens fragmentadas ou superficiais, caso ndao haja um compromisso
institucional mais amplo com a transversalidade da inclusao.

Nesse cenario, as organizac¢des da sociedade civil, associacdes de defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia e movimentos sociais desempenham papel
fundamental na presséao por politicas publicas mais inclusivas e na fiscalizagao de sua
implementacdo. Essas organizagbes contribuem tanto para a produgcdo de
conhecimento quanto para a formagédo docente e a mobilizagdo social, atuando como
importantes mediadoras entre o Estado, as universidades e a sociedade.

O quadro a seguir (Quadro 13), apresenta algumas das principais organizacoes
e redes que atuam no campo da Educagao Especial no Brasil, com destaque para
suas areas de atuacao e principais acdes, evidenciando a pluralidade de iniciativas
voltadas a pesquisa, a formagao docente, ao advocacy'’ e ao apoio direto as pessoas

publico da Educagéo Especial.

7 No Brasil, advocacy refere-se ao conjunto de estratégias e agdes utilizadas para influenciar
tomadores de decisdes e promover mudangas positivas em politicas publicas, legislagdo ou praticas
sociais em prol de uma causa especifica.
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Quadro 13 — Organizagdes civis e redes de defesa da Educacao Especial no Brasil

Organizacado/Rede Foco principal Principais acoes

Pesquisa e formacgdo | Cursos de formagdo, produgcdo de

Instituto Rodrigo Mendes - . . . o
em educacgao inclusiva | materiais pedagégicos, advocacy

Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacao
Especial (ABPEE)

Educacdo Especial e | Publicagdes cientificas, promocao de
pesquisa académica eventos, didlogo com politicas publicas

Atendimento e
formagdo em &ambito
local e nacional

Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE)

Educacéo, saude reabilitadora, agdes
de inclusao social

Recursos Oficinas pedagégicas, producao em
Instituto Helena Antipoff multissensoriais e | braille, desenvolvimento de métodos
pesquisa adaptados
Centro para Desenvolvimento | Altas habilidades/ Programas pedagogicos
do Potencial e Talento superdotacao individualizados

Advocacy, articulagdo de redes
regionais, monitoramento de politicas
educacionais

Campanha Nacional pelo | Politica publica e
Direito a Educacao controle social

Coalizdo de defesa da | Mobilizagao social, elaboragdo de

Incluséao Ja! . N o . ~ c
incluséo escolar notas publicas, articulacéo politica

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nesse contexto de articulagdo entre politicas publicas, universidades e
sociedade civil, destacam-se pesquisadoras como Pletsch (2009), cuja producao
académica tem contribuido de modo significativo para o aprofundamento das
discussdes acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular.

Ao analisar politicas publicas educacionais e praticas pedagdgicas inclusivas,
a autora evidencia a centralidade da formagao docente tanto para o desenvolvimento
de curriculos acessiveis quanto para o fortalecimento do AEE, reafirmando, assim, o
papel das instituicbes formadoras na consolidacdo da educacéo inclusiva no Brasil.
Essa perspectiva dialoga diretamente com as contribuicées de Mantoan (2006), para
gquem a inclusdao escolar demanda uma profunda ressignificacdo das praticas
pedagdgicas e da cultura escolar, rompendo com a légica excludente historicamente
construida.

De modo convergente, Pimenta e Carvalho (2006) ressaltam que a formacao
de professores/as deve ser orientada por praticas reflexivas que articulem teoria e
pratica, enquanto Rodrigues (2006) enfatiza a dimensao ética e politica de uma
formacéo docente comprometida com a valorizagdo da diversidade. Melo (2008), por
sua vez, discute os desafios da implementacdo do AEE como estratégia de apoio a
incluséo, evidenciando as tensdes entre normativas e condicées concretas de trabalho

nas escolas. Nesse sentido, ao dialogar com Pletsch e Souza (2015), evidencia-se
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gue a formacgdo docente nao deve se orientar pela l6gica da especializacao restrita,
mas pela preparacdo de profissionais capazes de atuar com o publico real existente
nas escolas:

[...] Nao se trata de formar um profissional com qualificacao especifica
para uma area da educacao especial, mas de ter no seu curriculo a
possibilidade de formar o profissional com conhecimentos basicos
elementares para atuar nos processos de escolarizacdo na educacéao
basica com o publico real existente nas escolas (Silva, 2015, p. 696).

A autora também problematiza o viés recorrente nos programas de formagao

docente ao afirmar que:

[...] Em uma rapida visita aos projetos e programas de formacao
docente de professores se identifica a existéncia de uma preocupacao
central, focada na aquisicdo de conhecimentos especificos e
pedagdgicos capazes de escolarizar a maioria dos estudantes, mas
ndo preocupada com aqueles que, por diversos motivos, necessitam
de caminhos diferentes para percorrer esse percurso de escolarizacao
(Silva, 2015, p. 697).

Essas reflexbes permitem afirmar que a presenca da Educacao Especial nos
curriculos dos cursos de Pedagogia deve ser compreendida como resultado de um
processo histdrico, politico e social atravessado por tensdes, disputas e distintas
concepgdes sobre inclusdo e formagdo docente. Trata-se de um campo em
permanente constru¢cdo, no qual se confrontam discursos normativos, interesses
institucionais e demandas sociais.

A perspectiva epistemoldgica adotada nesta pesquisa ancora-se, portanto, em
uma abordagem critica que busca compreender ndo apenas o0 que se ensina sobre
Educacéao Especial, mas como esse conhecimento é produzido, legitimado e inserido
nas estruturas curriculares. Parte-se do entendimento de que os saberes acerca da
Educacéao Especial ndo sao neutros, mas historicamente situados, perpassados por
relagdes de poder e discursos hegeménicos que influenciam sua circulacédo na
universidade.

Ao dialogar com autores/as que debatem a Educacao Especial na perspectiva
inclusiva, esta pesquisa problematiza as relacdes entre politica, conhecimento e
curriculo, evidenciando que a formacao docente voltada para a inclusdo sé é efetiva

quando acompanhada de uma leitura critica das estruturas que condicionam a
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producdo e a institucionalizagdo dos saberes. Sendo assim, este estudo néo se
restringiu apenas a andlise de conteudos -curriculares, mas trouxe dados e
questionamentos para ampliar a compreensao das condi¢cdes de possibilidade de uma
formagao docente comprometida com a consolidacao de uma educacédo publica,
democratica e inclusiva, fundamento que conduz, de forma organica, as

consideracdes finais.

6.2 Consideracoes finais: a Educacao Especial na formacao inicial de
pedagogos/as e seus desafios para a educacao inclusiva

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o papel do componente curricular
Educacéao Especial na formacéo inicial pedagogos/as, considerando suas implicacoes
para a efetivacdo de uma educacéao inclusiva, a luz dos marcos normativos que
orientam a formacgao docente no Brasil. Partindo do Parecer CNE/CP n® 5/2005 e da
Resolucdo CNE/CP n® 1/2006, o estudo investigou os PPC de Pedagogia de
Universidades Federais da regiao Sudeste, com foco na presenca, na configuracao
curricular, nas concepcdes e no lugar ocupado pela Educacdo Especial na matriz
formativa. A pesquisa buscou, ainda, compreender como essas configuracdes
dialogam com os principios da inclusdo e com as demandas contemporéaneas da
Educacéo Basica.

A andlise dos PPC da UFRRJ, UFSCar, UFU e UFES evidenciou que todas as
instituicoes analisadas atendem, em maior ou menor medida, a exigéncia legal de
inclusdo do componente curricular Educagao Especial. No entanto, os resultados
revelam uma diversidade significativa quanto a denominagao das disciplinas, a carga
horaria, ao momento de inser¢cdo no curso e as concepgdes pedagdgicas que as
fundamentam. Observou-se que, embora haja esforgcos institucionais para incorporar
contetudos relacionados a Educacado Especial e a educacdo inclusiva, esses
conteudos tendem a se concentrar em componentes especificos, com niveis distintos
de articulagéo ao longo da matriz curricular. Tal constatagao aponta para uma tenséao
recorrente entre o cumprimento formal da legislacdo e a efetiva transversalizacao da
perspectiva inclusiva na formacao docente.

No que se refere ao papel do componente curricular Educacao Especial, os
achados indicam que sua presenca é fundamental para a construcdo de uma

formagao docente comprometida com a diversidade, com os direitos humanos e com
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a equidade educacional. A Educacao Especial, quando compreendida para além de
uma logica técnica ou compensatoria, contribui para ampliar a compreensao critica
dos futuros professores acerca das desigualdades educacionais e das barreiras que
historicamente excluiram as pessoas com deficiéncia do direito a escolarizacao.

Nesse sentido, a formacao inicial em Pedagogia deve assumir a Educacao
Especial como eixo estruturante, capaz de dialogar com os fundamentos tedricos,
politicos e pedagdgicos da docéncia, € ndo como um campo periférico ou restrito a
um unico momento do curso. Entretanto, a pesquisa também evidenciou limites
importantes. Entre eles, destacam-se a carga horaria reduzida destinada a Educacéao
Especial em alguns curriculos, a dependéncia de disciplinas optativas para o
aprofundamento do tema e a auséncia de uma abordagem mais sistematica e
integrada ao longo do processo formativo.

Essas limitagdes refletem desafios histéricos da formacao docente no Brasil,
marcados por concepgdes pedagodgicas tradicionais, por dificuldades institucionais e
por descontinuidades nas politicas publicas educacionais. Além disso, o recorte da
pesquisa, centrado na analise documental dos PPCs e restrito a quatro universidades
da Regidao Sudeste, constitui uma limitacdo metodolégica, embora tenha permitido
uma analise aprofundada e comparativa das configuracdes curriculares selecionadas.

Do ponto de vista das implicagbes para as politicas publicas e para os
curriculos universitarios, os resultados reforcam a necessidade de fortalecimento das
diretrizes voltadas a formacao docente para a inclusdo. A presenca do componente
curricular Educacao Especial deve ser acompanhada de politicas institucionais que
assegurem sua articulagdo com os demais componentes do curso, bem como de
investimentos na formacao dos/as docentes formadores/as.

As Universidades Federais, enquanto instituicoes estratégicas na produgéo de
conhecimento e na formacdo de professores/as para a Educagcdo Basica,
desempenham papel central na consolidacado de curriculos comprometidos com a
inclusdo. Para tanto, € imprescindivel que as politicas publicas de formagao docente
avancem no sentido de garantir maior coeréncia, profundidade e continuidade as
propostas curriculares relacionadas a Educagéao Especial.

Diversos estudos apontam que, embora a legislagdo educacional brasileira
assegure a Educacdo Especial como disciplina nos cursos de formacédo de
professores, sua efetivagéo no curriculo ainda enfrenta desafios relacionados a carga
horéaria reduzida, a fragmentacao dos conteudos e a dissociagao entre teoria e pratica.
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Pletsch (2010b) observa que, em muitos cursos de Pedagogia, a Educacao Especial
aparece como um componente isolado, o que dificulta sua integragdo com os demais
saberes da formacao docente. Segundo a autora:

A presenga da Educacdo Especial no curriculo da formagéo inicial,
quando restrita a uma ou poucas disciplinas, tende a produzir uma
compreenséo limitada da inclusdo escolar, reforcando a ideia de que
o atendimento aos alunos com deficiéncia é responsabilidade de
especialistas e ndo do professor da sala comum (Pletsch, 2010b, p.
74).

No que se refere as contribuicoes desta pesquisa, destaca-se a possibilidade
de oferecer subsidios tedricos e empiricos para o debate sobre a formacgao inicial de
pedagogos/as na perspectiva da educacgao inclusiva. Ao analisar criticamente o lugar
da Educacao Especial nos curriculos de Pedagogia, o estudo evidencia que a
efetivacdo da inclusdo escolar nao depende apenas da existéncia de normativas
legais, mas da forma como essas normativas sado apropriadas, reinterpretadas e
materializadas nas instituicdes formadoras.

A Educacéao Especial, nesse contexto, revela-se como um campo atravessado
por disputas epistemoldgicas, politicas e pedagdgicas, cuja compreensao € essencial
para a construcao de praticas docentes mais justas e democraticas. Por fim, apontam-
se como possibilidades para pesquisas futuras a transversalidade, a ampliacdo do
recorte para outras regides do pais, a inclusdo de estudos empiricos com docentes e
estudantes dos cursos de Pedagogia, bem como investigacdes que analisem a
relacdo entre a formacao inicial e as préaticas pedagdgicas efetivamente desenvolvidas
nas escolas.

Tais estudos podem contribuir para aprofundar a compreensao dos impactos
da formacao em Educacéao Especial na atuacao docente e para subsidiar a elaboracao
de politicas publicas mais consistentes e alinhadas as demandas da educacgéo
inclusiva. Conclui-se que a Educacdo Especial ocupa um lugar estratégico na
formacgao inicial de pedagogos/as, constituindo um elemento indispensavel para a
efetivacdo de uma educacéo inclusiva.

No entanto, para que esse potencial se concretize, € necessario avancar na
construcao de curriculos que integrem, de forma critica e articulada, os principios da
inclusao ao longo de todo o processo formativo. Trata-se de um desafio permanente,
que exige compromisso politico, investimento institucional e reflexdo continua sobre

os rumos da formagao docente no Brasil.
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