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RESUMO

A considerag@o com a diversidade étnico-racial ¢ um dos principios da educacdo nacional, junto da igualdade de
condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola e o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas. A
possibilidade de discutir Educagdo Antirracista nas escolas hoje ¢ resultado de um longo processo historico de luta
dos movimentos negros. Em face do reconhecimento de que a Lei n® 10.639/03 se propde a desafiar a logica
eurocéntrica ¢ promover a descolonizacdo do saber no ambiente escolar, a questdo central que orientou nossa
investigagdo foi: De que maneira as perspectivas tedricas insurgentes — oriundas do Movimento Negro e do
pensamento decolonial — fundamentam a implementagdo da referida lei e contribuem para a descolonizagdo dos
curriculos? Além disso, quais sdo os limites institucionais e as resisténcias estruturais da escola publica que
dificultam a consolidag@o dessas teorias em uma praxis efetivamente antirracista e transformadora? Adotamos uma
abordagem qualitativa e situados, fundamentada na perspectiva do Movimento Negro como sujeito educador
(Gomes, 2017). A pesquisa viabilizou-se por meio de uma revisdo bibliografica e analise sistematica da producao
cientifica nacional (Scielo e Google Scholar) e regional, com recorte temporal de 2019 a 2024. Privilegiamos o
mapeamento da produc@o no Repositorio da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para estabelecer o nexo
territorializado entre a teoria académica e a realidade prética das escolas publicas locais, onde a atividade docente
da pesquisadora se insere como ponto de observagdo e analise juridico-socioldgica. O objetivo geral ¢ estudar a
Educacdo Antirracista no Ensino Médio, propondo o rompimento com a logica de pensamento eurocéntrica
dominante. Para isso, visamos atender os seguintes objetivos especificos: 1) estudar a aplicagdo da Lein® 10.639/03
no Ensino Médio sob as perspectivas da educacdo libertadora e da problematizacdo da branquitude;2)
contextualizar os desafios da implementagdo da Lei 10.639/03 a partir da produgdo recente do Repositério da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU; 3) analisar as discriminagdes no ambiente escolar através das lentes
da interseccionalidade ¢ amefricanidade de Lélia Gonzales. Concluimos que, embora a produgdo académica das
licenciaturas sobre a Lei n® 10.639/03 seja exaustiva e consolidada, persiste a necessidade de um didlogo juridico-
sociologico que traduza esses saberes para o campo do Direito sob a 6tica do saber situado. Ressaltamos que o
enfrentamento das desigualdades raciais e de género no ambiente escolar exige a aplicagdo da interseccionalidade
e amefricanidade de Gonzalez (2020) para desvelar as opressdes especificas que atravessam as trajetorias das
meninas negras.

Palavras-chave: Educacao Antirracista, Ensino Médio, Lei 10639/03.



ABSTRACT

Consideration of ethnic-racial diversity is one of the principles of national education, along with equal conditions
for access and permanence in school and the pluralism of ideas and pedagogical conceptions. The possibility of
discussing anti-racism education in schools today is the result of a long historical process of struggle by black
movements. Given the recorgnition tha Law n® 10.639/03 aims to challenge Eurocentric logic and promote the
decolonization of knowledge in the school environment, the central question guiding our investigation was: In
what ways do insurgente theretical perspectives — originating from the Black Movement and decolonial thought —
underpin the implementation of the aforementioned law and contribute to the decolonization of curricula?
Furthermore, what are the institucional limits na structural resistances within public schools that hinder the
consolidation of these theories into an effectively anti-racist and tranformative praxis? We adopted a qualitative
and situated approach, grounded in the perspective of the Black Movement as an "educating subject” (Gomes,
2017). This research was conducted through a bibliographic review and systematic analysis of national (SciELO
and Google Scholar) and regional scientific production, spanning from 2019 to 2024. We prioritized mapping the
production in the Repository of the Federal University of Uberlandia (UFU) to establish a territorialized nexus
between academic theory and the practical reality of local public schools, where the researcher's teaching activity
serves as a point of observation and socio-legal analysis. The general objective is to study Anti-Racist Education
in High School, proposing a rupture with the dominant Eurocentric logic. To this end, we aim to meet the following
specific objectives: 1) to study the application of Law No. 10,639/03 in High School through the perspectives of
liberatory education and the problematization of whiteness; 2) to contextualize the challenges of implementing
Law 10,639/03 based on recent production from the UFU Repository; and 3) to analyze discrimination in the
school environment through the lenses of intersectionality and Lélia Gonzalez’s "Amefricanity." We conclude that,
although the academic production from teaching degrees regarding Law No. 10,639/03 is exhaustive and
consolidated, there remains a need for a socio-legal dialogue that translates this knowledge into the field of Law
from the perspective of situated knowledge. We emphasize that addressing racial and gender inequalities in the
school environment requires the application of Gonzalez's (2020) intersectionality and Amefricanity to unveil the
specific oppressions that cross the trajectories of Black girls.

Keywords: Anti-racist education, Secondary education, Law 10639/03.
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil compreende um processo formativo abrangente que envolve a
familia, as relagdes sociais, o trabalho, as instituicdes de ensino e pesquisa, 0os movimentos
sociais e as manifestagdes culturais (Brasil, 1996). Apesar de conceituar a educagdo de forma
ampla, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB, disciplinou especificamente a educagao
escolar, ou seja, aquela oferecida por instituigdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas
(Brasil, 1996).

A consideracdo com a diversidade étnico-racial ¢ um dos principios da educacdo
nacional, assim como a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola e o
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas! (Brasil, 1996). Esses principios formaram o
fio condutor que conduziu para a reflexdo sobre a Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de educag¢io bésica?, conforme
apontado pelo Parecer do CNE/CP n° 003/2004.

Neste trabalho, compreendemos que a Lei n® 10.639/03 abriu caminhos para a discussao
sobre a Educagdo Antirracista nas escolas, pois, ¢ resultado de um longo processo histérico de
lutas dos movimentos negros. Esses movimentos, hd muito tempo nos convocaram a trabalhar
de forma intencional com a diferenca afrodescendente, reinterpretando e ressignificando a
historia e as relagdes étnico-raciais no Brasil, especialmente por meio dos curriculos da
educagao basica (Oliveira, 2014).

De acordo com Santos (2024, p.36), uma educagdo antirracista ndo se faz com poucas
maos, mas coletivamente, nutrida pela construcao, colaboragao e luta contra o racismo, gestadas
e paridas pelo Movimento Negro brasileiro, que sempre teve como centralidade a pauta da
educacdo como um projeto politico, social e pedagogico em prol de uma sociedade democratica
e mais equanime.

Aprovada ha 22 anos, a Lei n® 10.639/03 tornou obrigatorio o ensino da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” em todo o conteudo escolar do ensino fundamental e
médio®. Compreendemos que essa lei representa um marco importante, mas € apenas uma das

varias vitorias historicas alcancadas pelo movimento negro no Brasil, que sempre buscou

! Estes principios constam no artigo 3° e respectivos incisos XII, I e 111 da Lei 9.394/1996.

2 Embora a Lei 11.465/2008 tenha acrescentado a historia e cultura dos povos indigenas, como destaca Oliveira
(2014), neste trabalho, assim como em grande parte da literatura académica e entre os docentes da educag@o basica,
focaremos na Lei 10.639/03 devido a sua maior popularidade e impacto na area.

3 E importante destacar que, cinco anos mais tarde, a Lei 106939/03 foi complementada pela lei n° 11.645/08 que
também institui a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura Afro-brasileira e indigena”.



combater, por meio da educacdo, o racismo epistémico e as demais formas de discriminagdo e
preconceito, enraizados na cultura brasileira (Silva, 2011).

Em face do reconhecimento de que a Lei n° 10.639/03 se propde a desafiar a logica
eurocéntrica e promover a descoloniza¢do do saber no ambiente escolar, a questdo central que
orientou nossa investigacao foi: De que maneira as perspectivas tedricas insurgentes — oriundas
do Movimento Negro e do pensamento decolonial — fundamentam a implementacdo da Lei n°
10.639/03 e contribuem para a descolonizagdo dos curriculos? Além disso, quais sdo os limites
institucionais e as resisténcias estruturais da escola publica que dificultam a consolidagdo dessas
teorias em uma praxis pedagogica efetivamente antirracista e transformadora?

Por tratarmos de uma norma juridica, consideramos a pretensa neutralidade do Direito
a partir de uma concep¢ao tecnicista e eurocéntrica (Pereira e Coelho, 2019). Isso significa que,
na pratica, mesmo que uma lei seja apresentada numa perspectiva socioldgica e nao
necessariamente positivista, ela permanece eminentemente eurocéntrica, j& que nao
problematiza a logica do saber hegemonico, isto €, a imposi¢ao do saber europeu como narrativa
universal do sujeito de direitos (Pereira, Coelho, 2019)

Aparentemente, os diversos codigos, teorias e doutrinas, pouco ou nada tém a dizer
sobre como as leis se aplicam na pratica (Pereira e Coelho, 2019), especialmente considerando
as intersecgdes da realidade brasileira (Gonzalez, 2020). Nesse contexto observamos que, para
além de simplesmente aplicar a Lei n® 10.639/03, ¢ fundamental reconhecermos a importancia
de incorporar a questdo racial nas abordagens pedagdgicas até entdo utilizadas, bem como
problematizar a branquitude na sociedade brasileira (Silva, 2011).

Conforme aponta Gomes (2017), a implementacao desta legislagdo ndo se limita a uma
inclusao de contetidos, mas exige uma mudancga na postura ética e politica da escola. A justiga
cognitiva aqui se manifesta na descolonizagao dos curriculos, permitindo que a escola publica
— em sua diversidade racial — se torne um espago de produg¢do de conhecimentos
emancipatorios.

Os estudos de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011) em “Aprender a ensinar as
relagdes étnico-raciais no Brasil”, revelam que, para abordar esses temas de maneira eficaz,
nods, professoras e pesquisadoras, ndo podemos negligenciar as tensdes das relagdes étnico-
raciais que fazem parte do cotidiano dos brasileiros. Como explica a autora, ¢ necessario admitir
que a sociedade brasileira se projeta como branca, o que influencia a forma como percebemos
e tratamos a diversidade étnico racial. Além disso, devemos estar atentos para nao reduzir a
tematica a questdes meramente econdmico-sociais e culturais, reconhecendo a complexidade

dessas questdes. Também ¢ essencial desconstruir a crenga equivocada de que vivemos em uma



democracia racial, uma visdo que pode dificultar nossa percepcdo sobre as realidades das
desigualdades e discriminagdes existentes.

Com o suporte dos estudos decoloniais (Grosfoguel, 2008), constatamos que a pretensa
neutralidade tedrica ndo se restringe apenas ao direito, mas as ciéncias sociais como um todo.
Quando tratamos da experi€ncia europeia como uniforme e ignoramos as experiéncias dos
diversos povos que contribuiram para a formacao do Brasil, criamos uma falsa sensa¢ao de que
vivemos em uma sociedade monocultural (Silva, 2011).

Dessa forma, mesmo diante da obrigatoriedade do ensino de historia e a cultura afro-
brasileira, ainda ¢ comum a sele¢do de contetidos que sdo apresentados como os mais perfeitos
e completos que a humanidade ja produziu, e essa abordagem nos torna incapazes de ouvir
verdadeiramente as vozes subalternizadas e perpetuar o vinculo do ensino com a branquitude
(Silva, 2011).

Pereira e Muradas (2018) identificaram que h4 uma lacuna na produgdo bibliografica
interdisciplinar e de viés juridico-decolonial, essencial para o desenvolvimento de um
conhecimento juridico situado. Ou seja, existem poucos estudos que se dedicam a investigar
como se da a aplicagdo das leis diante da especifica realidade brasileira. Sendo assim, partimos
para a investigacao da aplicagdo da Lein°®. 10.639/03 no Ensino Médio, compreendendo-a como
um instrumento de justica cognitiva indispensavel para tensionar as contradi¢des entre o Direito
e a realidade socioestrutural.

Segundo Oliveira (2014), "as tensdes politicas, identitarias e epistemoldgicas se
evidenciam com forg¢a nas relagdes sociais com os jovens", o que torna imperativo investigar
como esse conflitos sdo processados no cotidiano do Ensino Médio. Sob essa otica, a
implementagdo da Lei n°. 10.639/03 ndo deve ser lida apenas como uma aplica¢do burocratica
da LDB, mas como uma resposta a essas tensoes, visando o que se pode definir — a partir do
didlogo com Gomes, (2017) - como a busca por uma justi¢a cognitiva.

Para Gomes (2017), o Movimento Negro atua como um “sujeito educador” que produz
saberes emancipatdrios capazes de descolonizar o curriculo. Assim, para mapear como essa
teoria se traduz na pratica, realizamos nos capitulos seguintes uma revisao bibliografica focada
em trabalhos publicados (2019 a 2024), que analisavam a aplicagdo da Lei n°. 10.639/03 e seus
desafios. Iniciamos com levantamento em plataformas como Scielo, Google Scholar para o
mapeamento do estado da arte em nivel nacional, visando arregimentar informagdes e entender
mais detalhadamente o assunto (Gustin, Dias e Nicacio, 2020).

Em seguida, realizamos um levantamento bibliografico por meio de uma analise

sistematica, onde buscamos mapear a producdo cientifica no Repositorio da Universidade



Federal de Uberlandia — UFU, Minas Gerais. A opg¢ao pela UFU justifica-se pela necessidade
de uma andlise territorializada, estabelecendo um nexo entre a producdo académica de
referéncia regional e a realidade pratica das escolas publicas de Uberlandia-MG, onde a
pesquisadora atua como professora da rede publica.

Entendemos que a eficacia da LDB, no que tange a educag¢do antirracista, ndo ocorre de
forma abstrata; ela ¢ mediada pela formacao docente e pelas pesquisas desenvolvidas nos polos
universitarios locais. Portanto, investigar o repositorio da UFU permite identificar como o
conhecimento produzido na universidade tem sido transposto para as salas de aula da regido,
revelando os limites e as possibilidades da aplicacdo da lei sob uma perspectiva situada e
comprometida com a transformacao da realidade escolar local.

Seguindo os passos de hooks (2017) em “Ensinando a transgredir”, buscamos construir
um saber que ndo se limite a uma analise objetiva e distanciada da realidade, mas que esteja
intrinseca da experiéncia enquanto docente do Ensino Médio*. Acreditamos que essa
abordagem, que une teoria e pratica, nos permitiu produzir um conhecimento mais relevante e
capaz de gerar mudangas concretas na educacgdo antirracista.

As pesquisas demonstram que a maioria dos jovens brasileiros matriculados no Ensino
Meédio se autodeclara negra e estd em situacao de vulnerabilidade social, econdmica e cultural
(Oliveira, 2014). Além disso, a maior parte dos estudantes da educacdo basica esta matriculada
em escolas publicas, sendo um total de 85,4% (BID, 2024).

O Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID, em parceria com o Ministério da
Educacdo - MEC, realizou um estudo aprofundado sobre a educagdo brasileira em 2024. A
pesquisa utilizou dados do Censo Escolar, Saeb, Censo da Educagdo Superior, Enem e Enade.

A andlise dos dados sociodemograficos revelou que a rede publica convencional de
ensino apresenta uma composi¢do racial diversificada, guardando uma estrita simetria com a
demografia nacional. Os estudantes que se autodeclaravam pardos constituem a maioria
relativa, com 49,6%, seguidos pelos brancos (44,7%), pretos (4,7%) e indigenas (0,9%). Essa
distribuigdo reflete, de maneira significativa, o perfil populacional brasileiro, no qual pardos
somam 45,3%, brancos 43,9%, pretos 10,2% e indigenas 0,6% (BID, 2024). Tal paridade
evidencia que o ambiente escolar atua como um microcosmo da estrutura racial do pais, o que
torna a aplicacdo da Lei n°. 10.639/03 ndo apenas uma exigéncia legal, mas uma necessidade

premente de justica cognitiva para a maioria da populagdo estudantil.

4 A experiéncia situada como professora de Sociologia no Ensino Médio em escolas da cidade de Uberlandia,
entre os anos de 2023 e 2024, foi fundamental para a realizagdo deste estudo, pois permitiu um contato direto
com a realidade escolar e com os desafios da implementagdo da educagdo antirracista.
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De acordo com o referido estudo, embora o Brasil esteja proximo da universalizagdo do
ensino médio para jovens entre 15 e 17 anos, persiste uma desigualdade significativa no acesso
a infraestrutura bésica entre estudantes de diferentes ragas. Estudantes pretos, pardos e
indigenas, por exemplo, apresentam menor acesso a recursos como agua encanada, energia
elétrica e saneamento basico (BID, 2024). Essa desigualdade se reflete em piores resultados
escolares, com taxas mais altas de distor¢ao idade-série e evasao escolar (Unicef, 2019).

Nesse sentido, o reconhecimento da educagdo antirracista como fundamental para
formag¢do de cidaddos ¢ crucial (Silva, 2011). Afinal, ela visa promover aprendizagens que
possibilitem a participagdo ativa na vida publica.

Em outras palavras, a educagdo antirracista busca formar individuos capazes de se
engajar em discussdes sobre questdes de interesse comum, valorizando a diversidade de visdes
de mundo e experiéncias histdricas, e contribuindo para a construgao de politicas publicas mais
justas e inclusivas. Ao reconhecer e valorizar as contribui¢cdes dos diferentes povos que
formaram a nacdo, a educagdo antirracista incentiva a negociacdo de prioridades e a
coordenagao de diferentes interesses, visando o bem comum (Silva, 2011).

A partir dessas premissas, investigamos as contribui¢cdes dos movimentos tedricos e
sociais para a efetivacao da Lei n° 10.639/03 no Ensino Médio. Propomos o rompimento com
a logica de pensamento eurocéntrica dominante por meio de uma praxis pedagdgica que
reconheca o papel da escola na manutengao — ou subversao — das hierarquias sociais. Para tanto,
visamos atender os seguintes objetivos especificos:

1) Estudar os conceitos de educagdo libertadora de Paulo Freire e pedagogia
transgressora de bell hooks, visando problematizar a branquitude diante do contexto escolar e
analisar como o uso dos temas geradores pode viabilizar a aplicagdo da Lei n°.10.639/03 de
forma organica e critica no Ensino Médio.

2) Contextualizar o advento da Lei n.° 10.639/03 como conquista do Movimento Negro
e mapear a producdo cientifica no Repositério da Universidade Federal de Uberlandia,
analisando os desafios de sua implementacao local nos ultimos 5 anos.

3) Analisar, sob a lente da interseccionalidade e da amefricanidade de Lélia Gonzalez,
como o enfrentamento do racismo no Ensino Médio exige a identificacdo de microagressoes e
discriminacdes que atravessam as relacdes entre estudantes e professores, conforme relatado
nas pesquisas selecionadas.

Nesse trabalho, compreendemos a educagdo como um ato politico e dialogico (Freire,
970). A aplicacdo da Lei n°. 10.639/03 ¢ analisada a luz da educagdo como pratica da liberdade

(Freire, 1970; hooks, 2013), o que demanda uma postura docente que nao apenas transmita
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conteudos, mas que promova a justiga cognitiva, ao validar saberes insurgentes. A pedagogia
de hooks (2017), em especial, fundamenta nosso olhar sobre a sala de aula como um espago de
transgressao onde a autoridade docente deve ser colocada a servico da desconstrucdo de
preconceitos.

A integragdo do pensamento de Gonzalez (2020) ¢ fundamental para deslocar o olhar
juridico-sociologico tradicional. Ao pautar o conceito de amefricanidade e criticar o racismo
por meio do feminismo negro decolonial, Gonzalez (2020) permitiu que esta pesquisa
identificasse como as estruturas do Direito no Brasil ainda operam sob o mito da democracia
racial. Assim, buscamos um conhecimento situado que, em vez e silenciar as subjetividades,
utilize a teoria para promover a equidade nas relagdes escolares.

Assumir esta trajetoria implicou, necessariamente, a unido entre teoria e pratica em uma
busca incessante por transformar o sistema de justi¢a e contribuir para um mundo mais justo e
inclusivo. Visto que esta a pesquisa foi conduzida por uma mulher, cis, branca, bissexual e
professora da rede publica, reconhecemos que este trabalho se situa em um lugar de privilégio
racial estrutural.

Ao dialogar com Bento (2022), compreendemos que o “pacto narcisico da branquitude”
ndo ¢ apenas uma barreira externa, mas uma estrutura que molda a propria identidade docente.
Reconhecemos que a experiéncia racial ndo ¢ exclusiva dos grupos minoritarios; ser branco em
uma sociedade estruturada pelo racismo €, em si, uma vivéncia racial marcada pela manutencao
de hierarquias, mesmo quando operada sob o manto da invisibilidade (Bento, 2022).

Ainda assim, esta dissertagdo rompeu com a pretensa neutralidade cientifica que,
segundo Haraway (1995), naturalizou o sujeito universal branco e masculino como padrao
desprovido de raga, silenciando as vozes das mulheres negras. Assumimos, portanto, que o fato
de ndo termos sido compelidas a refletir sobre nossa racialidade até entdo ¢ o maior indicador
do privilégio branco. Em contrapartida, propomos um conhecimento localizado que ndo se
limita a “ajudar” o outro, mas que a assume a responsabilidade ética de tensionar o proprio
lugar de vantagem institucional.

O compromisso com a descolonizacdo do ensino passa, obrigatoriamente, pelo
reconhecimento de que a branquitude ¢ parte do problema, e por conseguinte, deve ser objeto

de constante vigilancia e desconstru¢io no exercicio da docéncia.
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1.1 A tomada de consciéncia: o contexto da pandemia de covid-19 e a problematizacio da

branquitude

A cole¢cdo Feminismos Plurais, langada em 2019/2020 e coordenada pela fildosofa
Djamila Ribeiro, fomentou a popularizagdo de alguns conceitos relativos a tematica étnico
racial no Brasil. Um exemplo ¢ o conceito de “lugar de fala”, apresentado em uma escrita
acessivel para um publico que buscava se aproximar de um debate que, embora historico,
ganhava novos contornos na esfera publica digital (Freitas, 2017). Em “Pequeno Manual
Antirracista”, Djamila nos lembra que:

O conceito de lugar de fala discute justamente o locus social, isto é, de que
ponto as pessoas partem para pensar € existir no mundo, de acordo com as
suas experiéncias em comum. E por isso que permite avaliar quanto
determinado grupo — dependendo de seu lugar na sociedade — sofre com
obstaculos ou ¢ autorizado e favorecido (Ribeiro, 2019, p.35).

Foi a partir dessa provocacgdo e da busca pela compreensdo do que significa ser uma

mulher, cis, branca, bissexual e professora da rede publica que, na pesquisa situada, iniciamos
os estudos sobre a branquitude no espago escolar. O objetivo foi questionar a “prevaléncia
branca nos espagos de poder” (Ribeiro, 2019, p.35), em um movimento de auto
responsabilizagdo que permitisse “tomar atitudes para combater e transformar o perverso
sistema racial que estrutura a sociedade brasileira” (Ribeiro, 2019, p.35).

Essa tomada de consciéncia ocorreu de forma mais aguda durante o periodo de
isolamento social imposto pela pandemia da Covid-19, potencializada pela repercussdo global
do assassinato de George Floyd, em maio de 2020. E fundamental destacar que esse periodo
ndo marcou o despertar do movimento negro — que, ha séculos, denuncia o genocidio € o
racismo estrutural no Brasil -, mas sim um momento de ruptura para a branquitude, que se viu
confrontada pela crueza das desigualdades em um cenério de luto generalizado (Santos e
Moraes, 2021).

Para n6s, enquanto pesquisadora e docente, essa experiéncia foi comparada a metafora
do parto: o nascimento de um novo olhar sobre a propria atuagdo, um processo doloroso e
necessario de “parir” uma consciéncia politica e pedagogica (hooks, 2017).

A obra de bell hooks (2017) e a pedagogia de Paulo Freire (1970) abordaram a ideia da
“educacdo como pratica da liberdade”, compreendendo que a neutralidade docente diante do
racismo ¢é, na verdade, uma escolha pela manuten¢do do status quo (Freire, 1970). Essa
compreensdo foi fortalecida pela crescente percep¢do de que ndo podiamos mais ensinar da
mesma forma, ignorando as realidades complexas e multifacetadas de nossos alunos (hooks,

2017).
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O contexto pandémico exacerbou o que Santos € Moraes (2021) chamaram de
“assimetria na justica racial”. Em 2020, a morte de George Floyd nos Estados Unidos
reverberou globalmente, ndo por ser um evento isolado, mas por ter sido o estopim de um grito
que os movimentos negros ja entoavam muito antes de 2020. A relevancia de apresentar este
contexto na pesquisa reside no fato de que o isolamento social e a hiperconectividade digital
permitiram que a opinido publica branca, historicamente blindada, fosse atingida por uma onda
de protestos que ndo permitia mais o desvio do olhar (Santos e Moraes, 2021).

Conforme apontaram Santos e Moraes (2021), a morte de Floyd afetou sensivelmente o
interesse pelo racismo em praticamente todos os paises contemplados na anélise. Segundo os
autores:

No Brasil nunca foram realizadas tantas buscas por racismo quanto em 2020.
Em junho deste ano foi o més recorde de interesse nas buscas do Google pelo
assunto no pais desde 2006. As consultas sobre como o racismo se manifesta
dispararam. O interesse na pergunta “O que € racismo estrutural” foi recorde
em 2020. Os casos de violéncia contra negros dentro e fora do pais
despertaram o interesse dos brasileiros sobre temas como “privilégio” e
“privilégio branco”, que também bateram recorde nas buscas. E o termo
“Como combater o racismo” atingiu o ponto mais alto da década nas buscas
no Google (Google Trends, 2020) (Santos e Moraes, 2021, p.212).

De fato, era urgente ressaltar a importancia das vidas negras naquele contexto,
especialmente em meio a uma pandemia global, onde o menosprezo da gravidade da situagao
por parte de alguns lideres de Estados permitiu que autoridades determinassem quem merecia
viver ou morrer. Questionamos o porqué, no Brasil, nunca se havia realizado tantas buscas por
racismo quanto em 2020, ap6s o ocorrido com George Floyd? Afinal, no Brasil, vivenciamos
diariamente situagdes muito préximas que ndo geram a mesma comog¢ao para se conscientizar
sobre o assunto.

Problematizamos a branquitude no sentido de compreender o racismo como um
problema complexo e multifacetado, que transcende a esfera social e atinge também a nossa
dimensdo psiquica (Guerra,2021). Afinal, a forma como construimos nossa identidade tem
profunda relagdo com o processo historico e socioldgico em que desencadeou a escravidao no
Brasil (Guerra, 2021).

Portanto, foi necessario realizar a genealogia das permanéncias coloniais, apresentada
no Capitulo 1, para demonstrar como as marcas da escravidao, que estdo inscritas tanto na
psiqué das pessoas negras quanto das pessoas brancas, influenciam as subjetividades e as

hierarquias de alteridade no presente (Guerra, 2021). Afinal, a branquitude ¢ forjada como um



14

privilégio e um ideal de humanidade universal, o que leva a naturalizagdo das desigualdades e
ao silenciamento das violéncias raciais (Guerra, 2021).

A experiéncia compartilhada em Vajota/CE reuniu o relato de uma professora da Lingua
Portuguesa da rede estadual, e analisou o panorama educacional durante a pandemia de Covid-
19, concentrando-se nos temores e obstaculos enfrentadas pelos educadores em seu estado
(Batista e Filho, 2021).

Batista e Filho (2021) abordaram as dificuldades de transi¢do para o ambiente virtual,
destacando uma experiéncia anterior em que a infraestrutura escolar ndo dispunha de
computadores em quantidade suficiente e enfrentava problemas de conexdo de internet lenta:

Nossa experiéncia em sala de aula era mais voltada para o uso de Datashow e
caixas de som. Apesar da escola possuir laboratério de informatica, os
computadores ndo eram suficientes e a internet muito lenta. Trabalhavamos
com os recursos que tinhamos. Com a nova realidade, passou a ser ofertado, a
nos professores, o conhecimento de ambientes virtuais de aprendizagem
(Batista e Filho, 2021, s/p).’

Observamos que essa precarizacdo do trabalho — em que o professor investe seus

proprios recursos em tecnologia sem o devido auxilio financeiro ou reconhecimento salarial —
ndo ¢ apenas uma falha técnica, mas uma barreira a pratica da liberdade (Freire, 1970; hooks,
2017). Questionamos a "missdo" de resiliéncia que nos foi imposta: como exercer uma
pedagogia transgressora e antirracista se o proprio sistema de ensino nos desumaniza através
da sobrecarga e falta de condi¢gdes minimas?

Como sustentaram Batista e Filho (2021), “sofremos muito, tendo que aprender ‘na
marra’ a utilizar as tecnologias para dar aula”. A fragilidade do docente, “aprendendo na marra”
a utilizar tecnologias em meio ao luto e a violéncia racial explicita nas telas, revela que a
liberdade pedagogica ¢ cercada pela logica da produtividade colonial.

Assim, ¢ de “fundamental importancia que nés, profissionais da educagdo, fagcamos uma
discussdo sobre nossa trajetoria de ensino/aprendizagem no decorrer dos anos letivos de 2020
e 20217 (Batista e Filho, 2021, s/p). Ao estabelecermos paralelos com a realidade cearense,
compreendemos que a discussdo sobre nossa trajetoria em 2020 e 2021 ¢ inseparavel do
combate ao racismo: ambos exigem o reconhecimento de que a educagdo s6 serd um espago de
libertagdo quando as condicdes de trabalho e as bases epistemoldgicas forem radicalmente

descolonizadas.

1.2 A perspectiva metodologica
Utilizamos a abordagem juridico-socioldgica (Gustin, Dias e Nicacio, 2020) para fazer

uma revisao bibliografica sobre estudos que abordaram a aplicagdo da Lei 10.639/03 no Ensino
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Meédio, limitando a busca para o periodo de 2019 a 2024. Essa perspectiva buscou compreender
o fendmeno juridico em sua complexidade, considerando as relacdes entre o Direito e a
sociedade (Gustin, Dias e Nicacio, 2020).

Sob a lente da metodologia juridico-sociologica, a andlise da Lei n°.10.639/03 nao se
debrucou sobre uma eficacia abstrata, mas sim sobre as dindmicas de sua aplicagao no cotidiano
do Ensino Médio. Investigamos as contribui¢des dos movimentos tedricos para compreender
como essa norma tem sido mobilizada no contexto escolar, enfrentando as contradi¢des ¢
desafios presentes nesse processo. Ou seja, nossa andlise concentrou-se em produgdes
cientificas que retrataram a aplicacdo da lei em face das tensdes estruturais, observando as
dissonancias que surgem entre o texto juridico e as realidades sociocultural, politica e
antropologica da escola (Gustin, Dias e Nicacio, 2020).

De acordo com Gustin, Dias e Nicécio (2020), a vertente juridico-socioldgica:

(...) a partir do sentido de eficacia, estuda a realizagdo concreta de objetivos propostos
pela lei, por regulamentos de todas as ordens e por politicas publicas ou sociais. A
analise de efetividade que essa vertente também realiza, cumpre o mesmo papel da
eficacia, complementando-a com a andlise de demandas e de necessidades sociais e
de sua adequagao aos institutos juridicos, sociais e politicos.

Analisamos a eficicia ndo sé para investigar a efetivacdo dos objetivos previstos pelos
institutos de cada campo, mas também para examinar a eficacia das legislagdes sobre o mundo
pratico (Gustin, Dias e Nicécio, 2020). Para que essa andlise da eficadcia no mundo pratico nao
fosse meramente descritiva, definimos um marco tedrico capaz de tensionar as relagdes de
poder no ambiente escolar. Nesse sentido, a pedagogia engajada de hooks (2017) constituiu o
eixo central de nossas reflexdes, estabelecendo um didlogo com as ideias de Paulo Freire (1970)
e Lélia Gonzalez (2020).

Apresentamos a escolha por esses autores pela sua relevancia na discussdo sobre a
descolonizagdo do conhecimento e a constru¢ao de uma educagdo libertadora, aspectos cruciais
para a nossa pesquisa. Afinal, a verdadeira transformacao social ndo ocorre apenas no plano das
ideias. Segundo hooks (2017), a conscientizagdo critica, ao nos permitir questionar nossas
posicdes e a ordem social, deve ser acompanhada de uma praxis significativa, ou seja, de a¢des
concretas que visem transformar a realidade.

De que maneira a aplicagdo da Lein®.10.639/03, passadas duas décadas de sua vigéncia,
tem sido atravessada pelas tensdes epistemoldgicas entre o conhecimento colonial e o contexto
da escola? Sob a perspectiva de hooks (2017), os moldes da educacao tradicional nio estariam
operando como limites institucionais que dificultam a implementacdo de uma educagdo

antirracista capaz de promover, de fato, o debate sobre a contribui¢do da populag¢do negra para
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a construcao da historia e da identidade nacional (Xavier e Dornelles, 2009)? Assim, buscou-se
compreender como a rigidez desses modelos conservadores obstaculiza a consolidagdo de uma
praxis pedagogica que promova a transformagao social e a descoloniza¢do do saber no ensino
Médio.

hooks (2017, p. 14) caracterizou a "educacao bancaria" como um modelo de ensino que
se baseia na transmissdo de informacgdes prontas e acabadas, desconsiderando a experiéncia e
os conhecimentos prévios dos estudantes. Sendo assim, se queremos levar para o ambiente
escolar a possibilidade de a interrogar o racismo existente no pais e reconhecer as contribui¢des
da populagdo negra na constru¢do da cultura brasileira, também serd necessario promover
mudangas significativas na concepg¢ao de ensino e nas praticas pedagogicas vigentes nas escolas
(Xavier e Dornelles, 2009).

Isso significa que precisamos propor novas maneiras de dar aula a grupos diversificados
de alunos (hooks, 2017). E nesse aspecto que hooks (2017) sob a influéncia de Freire (1970),
permitiu que interpretdssemos a reproducdo da dialogicidade como elemento crucial para a
educacdo como pratica da liberdade.

Fazendo um paralelo com o tipo de Educagdo Antirracista proposta pela Lei 10.639/03,
a constru¢do de uma educacao auténtica exige um planejamento minucioso, que se inicia na
elaboracdo dos contetidos a serem trabalhados em sala de aula. De acordo com Freire (1970), a
imposi¢ao de visdes particulares da realidade, sob a forma de "mensagens salvadoras",
configura uma pratica invasora que desconsidera a experiéncia e o conhecimento prévio dos
estudantes. Essa abordagem, por mais bem intencionada que seja, reproduz uma légica bancaria
de educagdo, na qual o professor deposita o conhecimento no aluno, em vez de estimular a
construc¢ao conjunta do saber (Freire, 1970, p.119).

Ao evitar esta imposi¢do, reconhecemos que precisamos descontruir as parcialidades
tradicionais a0 mesmo tempo em que partilhamos essas informagdes por meio de uma postura
corporal, um tom de voz, uma escolha de palavras etc. que acabam por perpetuar as proprias
hierarquias e parcialidades que estamos criticando (hooks, 2017, p. 188-189).

Ao exercitar uma educagdo auténtica, “nao de A para B ou de A sobre B, mas de A com
B”, modificamos a nossa postura. Ou seja, mudamos a forma com que nos apresentamos em
sala de aula e organizamos o contetido programatico, que se apresenta aberto aos sujeitos

envolvidos a quem se dirige o programa (Freire, 1970, p.116).

A pratica do didlogo ¢ um dos meios mais simples com que nds, como professores,
académicos e pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as fronteiras, as barreiras
que podem ser ou ndo erguidas pela raga, pelo género, pela classe social, pela
reputacdo profissional e por um sem-numero de ouras diferencas (hooks, 2017, p.
174).
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Aprofundamos o marco tedrico no Capitulo 1, que ird respaldar toda nossa
argumentacdo e dard sentido para nossas afirmag¢des. O setor do conhecimento no qual
inserimos o objeto de estudo foi o interdisciplinar, uma vez que realizamos uma coordenacgao
de conteudos pertencentes a disciplinas diferenciadas (Gustin, Dias e Nicacio, 2020).
Mobilizamos um conjunto diversificado de correntes teoéricas que dialogam com a
decolonialidade, tais como as teorias criticas feministas e do feminismo negro, as marxistas,
decoloniais e as contribuigdes das andlises da psicologia. A interdisciplinaridade, nesse
contexto, foi fundamental para superarmos as limitagdes de andlises isoladas e identificarmos
as interconexdes entre diferentes campos do conhecimento.

Utilizamos uma abordagem metodolégica que combinou dados primdrios e secundarios.
Os dados primarios, extraidos da legislagdo brasileira pertinente, incluindo a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Complementarmente, extraimos dados provenientes de pesquisas realizadas por instituigdes
como o UNICEF, IBGE, Censo Demografico 2022 e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID).

Desenvolvemos uma revisdo bibliografica por meio de leituras iniciais de artigos e
periddicos disponiveis nas plataformas Scielo, Google Scholar e repositérios institucionais das
universidades brasileiras, visando arregimentar informacdes e entender mais detalhadamente o
assunto (Gustin, Dias e Nicacio, 2020). Em seguida, o levantamento bibliografico, por meio de
uma andlise mais sistematica onde seguimos os seguintes passos: identificag¢do, selecdo e
escolha (Gustin, Dias e Nicacio, 2020).

No que se refere aos dados secundarios, buscamos o estado do conhecimento em torno
da Educagdo Antirracista voltada para a aplicacao da Lei 10.639/03 no Ensino Médio. Isso foi
apresentado no Capitulo 2, por meio dos trabalhos de pds-graduag¢do que selecionamos no
repositério da Universidade Federal de Uberlandia no periodo de 2019 a 2024.

A delimitagdo temporal e espacial visou garantir a relevancia dos estudos para a
realidade local e permitiu uma analise aprofundada dos avangos e desafios na implementagao
da Lei 10.639/03. Essa escolha metodoldgica justificou-se pela necessidade de contextualizar a
pesquisa no ambito da instituicdo e de identificar as principais tendéncias e contribuigdes da
producdo académica local para o campo da educagdo antirracista. Recorremos aos seguintes

descritores: “Educagao antirracista”, “Ensino Médio” e “Lei 10.6939/03”.
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No Capitulo 3, cruzamos esses diferentes olhares por meio de um panorama mais
abrangente e nuancado dos fenomenos em estudo. Seguimos os passos de Gonzalez (2020),
onde fizemos travessias interdisciplinares para compreender a complexidade da realidade
brasileira, com um olhar especial para a experiéncia da mulher negra. Observamos e
compreendemos realidades especificas, como fizeram Lélia Gonzalez (2020) e Audre Lorde
(2019a; 2019b), onde pretendemos desvelar nossas particularidades, visando construir um
conhecimento mais justo e equitativo.

Neste contexto, pretendemos inserir a interseccionalidade como instrumento, o que nos
permitiu o estudo da “interacdo simultdnea das avenidas identitarias” em um contexto teorico
em que ha grande dificuldade de pensar além do fracasso do feminismo tradicional em
contemplar mulheres negras, ja que muitas vezes reproduziu o racismo (Akotirene, 2019).

Em outras palavras, tratamos de um método de pesquisa situado em experiéncias nao
universais que através do ativismo (ndo apenas tedrico), visou revelar a existéncia duma matriz
colonial moderna cujas relagdes de poder sdo imbricadas em multiplas estruturas dindmicas,

sendo todas merecedoras de atencdo politica (Akotirene, 2019, p. 12).
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CAPITULO 1
A EDUCACAO LIBERTADORA E A PEDAGOGIA CRITICA: ARTICULANDO
FREIRE E HOOKS POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NO ENSINO MEDIO

Paulo Freire (1970) defendia que a educagdo como pratica da liberdade, precisa ser
dialogica. Isso significa que, quando evitamos o didlogo com o0 povo no processo
revolucionario, em nome da necessidade de “organiza-lo”, de “fortalecer o poder
revolucionario”, de “assegurar uma frente coesa”, estamos, no fundo, temendo a liberdade
(Freire, 1970).

Quando propomos realizar uma pesquisa juridico-sociologica que se dedicou a observar
a eficacia da Lei 10.639/03, buscamos questionar se ela tem sido apropriada como pratica
revolucionaria da educacdo. A lei pode até fazer forga para aplicacdo da educagdo antirracista,
mas, diante das experiéncias que observamos em nosso levantamento bibliografico, temos
nossas dividas em torno da revolu¢do mesma que ela resulta desde um guefazer antidialogico
que a permeia (Freire, 1970, p. 170).

De acordo com Freire (1970), este quefazer ¢ o que diferencia os seres humanos dos
outros animais. Afinal, somos seres da praxis, ou seja, a medida em que emergimos no mundo,
o observamos € o conhecemos, agimos para transforma-lo com nosso trabalho. Ou seja, o
quefazer ¢ a teoria junto da pratica, acdo e reflexdo. Nao um mero ativismo académico (Freire,
1970).

Nao ha revoluciao com verbalismos, tampouco com ativismo, mas com praxis, portanto,
com reflexdo e agdo incidindo sobre as estruturas a serem transformadas (Freire, 1970, p. 168).
Nao obstante, a aprovagdo da Lei 10.639/03 ¢ uma conquista do Movimento Negro que inova
ao propor uma praxis revoluciondria, se opondo como consequéncia logica, a praxis das elites
dominadoras.

No entanto, a lei como instrumento de transformagao social, pode cair na armadilha de
utilizar uma linguagem complexa e inacessivel, dificultando a comunicacao e alienando aqueles
a quem se destina. Essa ¢ uma tatica comum dos opressores, como alerta Freire (1970, p.172),
que buscam manter as massas em um estado de submissao.

Quando Resende (2022) analisou os desafios da implementacdo da Lei 10.639/03 na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), apontou a falta de interesse ou a formacao inadequada
dos docentes, a resisténcia dos setores conservadores da sociedade e a falta de recursos
financeiros. Questionamos se 0s movimentos tedricos contribuiram para a formacdo de

liderancas criticas e capazes de promover a transformagao social. Afinal, como Freire (1970)
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afirmou, uma educagdo verdadeiramente libertadora exige uma linguagem acessivel, que
permita aos educandos se reconhecerem no processo de ensino-aprendizagem.

A simples obrigatoriedade da inclusdo do ensino de historia e cultura de afro-brasileira
e indigena no curriculo escolar, sem uma reflexao aprofundada sobre como essa pratica seria
implementada, ¢ insuficiente para promover uma verdadeira transformacio social. E preciso
que os professores, enquanto agentes de mudanga, compreendam a importancia desse conteudo
e sejam capazes de aborda-lo de forma critica e reflexiva.

Nos, que assumimos um papel de lideranga antirracista nas escolas, devemos estar
conscientes das nuances histdricas e sociais que permeiam as relagdes raciais no Brasil. Caso
contrario, corremos o risco de perpetuar esteredtipos e discursos que refor¢am as desigualdades.
As liderancas revoluciondrias, como aponta Freire (1970), quando ndo estdo em didlogo com
as massas oprimidas, ou mantém a “sombra” do dominador dentro de si e ndo ¢ revolucionaria,
ou estdo redondamente equivocadas.

E fundamental que nds busquemos nos desvencilhar de perspectivas eurocéntricas e
racistas, buscando uma compreensdo mais profunda das culturas afro-brasileira e indigena.
Uma abordagem sectdria ou reducionista, por sua vez, também ndo contribui para a construgao
de um ensino antirracista. E preciso evitar generalizagdes e essencialismos, reconhecendo a
diversidade e a complexidade das experiéncias afro-brasileiras e indigenas.

A obra “Ensinando a Transgredir” de bell hooks (2017) possibilitou a identificagdo de
estratégias e reflexdes criticas sobre praticas pedagdgicas que até entdo eram adotadas. Em um
movimento de transpor fronteiras, hooks (2017) questionou as parcialidades que refor¢avam os
sistemas de dominag¢do, propondo novas maneiras de dar aula a grupos diversificados de alunos
(hooks, p.20).

hooks (2017) assumiu em diversas passagens de seu texto que teve sua teoria fortemente
inspirada pelas obras de Paulo Freire. De acordo com a autora, foi sua insisténcia na educagao
como pratica da liberdade que a encorajou a criar estratégias para o que ele chamava de
“conscientizacdo” em sala de aula (hooks, 2017, p. 26).

Reconhecida por sua pratica intelectual insurgente, sua pedagogia engajada teve forte
inspiracao nas obras de Paulo Freire. Ela considerava o autor brasileiro como seu mentor e guia,
embora nunca o tenha conhecido pessoalmente (hooks, p.15). A autora teceu criticas ao estilo
de “educacdo bancéria” que ela mesma passou a receber apds o periodo de integragdo racial
ocorrida nos Estados Unidos a partir da década de 1960.

A “educagdo bancaria” ¢ um tipo de educacdo “baseada no pressuposto de que a

memoriza¢do de informagdes e sua posterior regurgitacdo representam uma aquisi¢ao de
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conhecimentos que podem ser depositados, guardados e usados numa data futura” (hooks,
p.14).

hooks (2017) observou a transi¢cdo que ocorreu no Sul dos Estados Unidos, apds o
periodo do Apartheid. Ela fazia parte de um grupo de estudantes das escolas exclusivamente
negras, que vivenciaram o processo de dessegrega¢ao escolar no pais. Este movimento fez com
que os estudantes negros fossem removidos para as escolas brancas, gerando naqueles
estudantes o sentimento de que seriam sempre vistos como penetras, como “gente que ndo devia
estar ali”.

Foi exatamente este fato que a ensinou a diferenca entre educacdo como pratica da
liberdade e a educacdo que sO trabalha para reforcar a dominagdo (hooks, 2017, p.12).
Comprometida com a renovacdo e rejuvenescimento de nossas praticas de ensino, a autora
reconhecia que a educagdo estava numa grave crise em que, no geral, os alunos ndo querem
aprender o os professores ndo querem ensinar.

Esse contexto evidenciou as raizes de um pais profundamente marcado pela sua heranga
racista-colonial, esse fato pode ser observado pelos dados da educagdo que frequentemente
reforcam que estamos em crise. Reconhecemos o papel social e a necessidade de
indissociabilidade da teoria-préaxis, visto que partimos dos estudos de quem ocupa um cargo
publico na educacdo desde 2015, e que carrega significados de rompimento com o que estd
hegemonicamente imposto (Lisboa e Pereira, 2024).

Visamos refletir sobre o ensino, tendo como marco a tomada de consciéncia que ocorreu
no periodo de ensino remoto em razdo da pandemia de Covid-19. Esta época, marcada pelo
periodo de isolamento social, deixou marcas profundas na educagao publica brasileira, que nos
motivou a refletir sobre o ensino, mais precisamente sobre o ato de ensinar (hooks, 2017).

O que pretendemos € transgredir as fronteiras que fecham os alunos numa abordagem
de aprendizado como uma rotina de linha de produgdo, rumo a uma “conscientizacdo” em sala
de aula, ou, no olhar de Freire, a uma “praxis”, que significa agir e refletir o mundo a fim de

modifica-lo (hooks, p.26).

2.1 Problematizando a branquitude e a tomada de consciéncia

As marcas da escraviddo estdo inscritas tanto na psiqué das pessoas negras quanto das
pessoas brancas, influenciando a forma como elas se veem e como sdo vistos pela sociedade
(Guerra, 2021).

A branquitude ¢ construida como um privilégio e um ideal a ser perseguido, o que leva

a naturaliza¢do das desigualdades raciais (Guerra, 2021). A partir da tese psicanalitica da
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segregacdo, Guerra (2021) encontrou na perspectiva freudiana o gozo como um articulador
moével. Por meio do narcisismo das pequenas diferencas, fundou-se sua condicdo de
possibilidade para entender o outro.

Guerra (2021), a luz dos estudos freudianos explicou que:

Seria injusto, inclusive, com quem amo, colocar um estranho em pé de
igualdade com ele. Um estranho ndo apenas seria indigno do amor [ao
proximo], como possuiria mais direito a hostilidade e, por isso, ndo hesitaria
em prejudicar o proximo ou ganhar dele alguma vantagem (Guerra, 2021, p.
56).

Observamos que a naturalizagdo do racismo decorre dessa necessidade de marcar a

distancia em relagdo ao “estranho”, transformando a hostilidade em uma ferramenta de coesao
da branquitude. Assim, entendemos que o racismo se sustenta por esse gancho necessario, onde
o rebaixamento do corpo negro serve para reafirmar a suposta superioridade e o bem-estar da
identidade branca (Guera, 2021).

A bala perdida que matou a jovem Kathlen, gravida de 24 anos e a chacina de
Jacarezinho que deixou 25 mortos em 20215 (Guerra, 2021), demonstram que a comogdo do
brasileiro ¢ seletiva. Como explicou Guerra (2021), o resultado disso foi naturaliza¢ao de que
o proximo sirva de ajudante potencial e objeto sexual, sobre o qual agressividade, abuso,
exploragdo humilhacdo, sofrimento, tortura e morte seriam destinos plausiveis.

Essa naturalizagdo ficou ainda mais evidente quando constatamos que por mais de trés
séculos, as principais atividades econdmicas mercantes brasileiras basearam-se no trabalho do
negro escravizado (Nogueira, 2021). Além disso, aprendemos nas aulas de historia que a
escravizagdo do indigena foi logo substituida pela do negro em razdo deste apresentar maior
resisténcia fisica e por ser mais docil (Nogueira, 2021).

Mas, para compreendermos como foram construidas as estruturas de poder no Brasil,
precisamos imergir na proposta apresentada por Nogueira (2021), antes de seguirmos para os
proximos capitulos.

Imaginemos que estamos sendo transportados em um navio negreiro, ja na condi¢ao de
escravo, junto de outras pessoas provenientes de diversas regides da Africa, falando linguas
distintas. Por meses, em condi¢des subumanas, nos vemos sendo preparados para ser escravo,
uma vida de servidao. Ao chegar ao territério americano (ou as Ameéricas), nossa familia e
outros companheiros de viagem sao dispersos intencionalmente, dificultando a comunicagao

entre seus semelhantes. A separacdo de familiares e amigos era uma estratégia para enfraquecer

5 Ambos os crimes ocorridos no Rio de Janeiro (Guerra, 2021)
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os lacos comunitarios e acelerar o processo de aculturacdo, obrigando pessoas de diferentes
culturas a conviver em um contexto de opressdo (Nogueira, 2021).

Evidentemente, essa situagao facilitou a submissdo, ja que chegdvamos em um ambiente
totalmente desconhecido. Sem alternativas, fomos obrigados a aceitar um novo nome (cristao),
aprender a lingua do colonizador e jornadas de trabalho exaustivas. Brutalizados e
desumanizados pelos nossos senhores, éramos comparados a um animal pois, o que nao
faltavam eram estudos que justificassem aquela condi¢cdo como sendo algo “natural” (Nogueira,
2021).

Agora, imaginemos que esse mesmo processo perdurou por quase quatro séculos. A tao
sonhada “liberdade” veio s6 em 1888, com a Lei Aurea que, embora representasse um avango,
ndo garantia nossa inclusdo social enquanto recém libertos. Pelo contrario, garantia a
indenizagdo dos senhores de escravos pela perda de seu principal instrumento de producao de
riquezas (Nogueira, 2021).

Agora libertos, sem-terra, sem capital e com pouquissimas oportunidades de trabalho,
vagdvamos sem rumo, a mercé das mesmas estruturas que o havia oprimido por tanto tempo.
Assim, mesmo quando saimos da condi¢do de escravo, teriamos que continuar trabalhando,
porém agora, como mao de obra remunerada para nosso autossustento (Nogueira, 2021).

Ocorre que grande parte do contingente de cativos libertos vagava desorientada, sem
condig¢des para esse autossustento, sem trabalho no campo que agora comecaria ser feito pelos
imigrantes europeus. Eles, por sua vez, receberam subsidios para se instalarem no pais
(Nogueira, 2021).

Essa “liberdade”, que jamais libertou os negros da condicdo de escravizado, nos langou
a toda sorte de estigmas e discriminagdes, que tiveram como base a ideia da superioridade racial
branca que relegou o lugar de “seres inferiores, ndo merecedores de possibilidades sociais
iguais” (Nogueira, 2021).

A descri¢ao da psicologa Isildinha Baptista Nogueira (2021), na condi¢gdo de mulher
negra ¢ herdeira de todo esse passado histérico, nos permitiu compreender como foram
construidas as estruturas de poder no Brasil. Por meio dela, refletimos sobre a dimensao
psiquica da questdo do racismo e sobre as formas pelas quais essa realidade historico-social do
racismo determinou configuragdes psiquicas peculiares no negro (Nogueira, 2021).

De acordo com a autora, mesmo que uma pessoa negra seja consciente da sua condicao
e das implicagdes histdrico-politicas do racismo, isso ndo impede que ele seja afetada pelas
marcas que a realidade sociocultural do racismo deixou inscritas em sua psiqué (Nogueira,

2021).
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Nogueira (2021) levantou questdes importantes sobre as marcas deixadas pela
escravidao na identidade negra. Ela perguntou: de que forma essas marcas moldaram a maneira
COmo 0s negros se veem e como sao vistos pela sociedade? Essas marcas ndo teriam contribuido
para a constru¢do de uma identidade negra marcada pela inferiorizagdo e pela desvaloriza¢ao?
E como essas marcas histdricas influenciam as lutas antirracistas, podendo, as vezes, obscurecer

a complexidade da experiéncia negra? De acordo com a autora:

Cada contexto historico, cada época, gera a estrutura psiquica necessaria para sua
manutengdo; as estruturas psiquicas funcionam, assim, como o mediador entre as
condigdes socioecondmicas ¢ a ideologia, selecionando algumas percepcdes,
excluindo outras, construindo, desse modo, as representacdes ideoldgicas que acabam
por funcionar como estereétipos enquanto repertorio de representagdes coletivas
(Nogueira, 2021, s/p).

Para explicar esses mecanismos de elaboracdo que se estabelecem no plano do
inconsciente, a autora também lancou mao dos estudos freudianos e explicou que os
mecanismos de defesa servem para protecdo daqueles sentimentos dolorosos e ideias que
ameagam a identidade. Dessa forma, ocorre o bloqueio de algumas informagdes e a tendéncia
de proteger nosso ego, que ¢ a parte da nossa personalidade que busca a autoconservagao e a
satisfacdo (Nogueira, 2021).

Observamos a presenc¢a de tais mecanismos de defesa quando ocorre o processo de
identificacdo com o opressor, por exemplo. Ou seja, quando o sujeito introjeta, parcial ou
totalmente, por meio da imitagdo ou incorporagdo, o objeto amado ou odiado, ou ambas as
coisas simultaneamente (Nogueira, 2021).

Por meio desses estudos, a autora investigou como se deu, para o negro, no plano
psiquico, a repercussdo do racismo e da discriminagdo, e de que maneira tal repercussdo do
racismo que afeta o negro enquanto sujeito produz, para esse sujeito, configuracdes psiquicas
peculiares. Sua hipdtese, partindo da premissa de que € importante compreender a natureza e
os sentidos dos processos psiquicos que se passam no sujeito, € a de que tais fendmenos afetam
o negro nao sé no plano socioldgico, mas também no plano psiquico (Nogueira, 2021).

Compreendemos que os efeitos perversos do racismo transcendem os efeitos
socialmente perversos em que se manifestam com maior visibilidade. Por isso, a importancia
de se trabalhar com a dimensdo dessa vivéncia psiquica especifica, propria dos negros, como
uma das formas de resgate da condigdo subjetiva do negro, para além das reivindicagdes e lutas
politico-sociais (Nogueira, 2021).

Entretanto, ao nos situarmos como sujeito epistémico dessa pesquisa, destacamos nosso
lugar enquanto mulher, cis, branca, bissexual, feminista e antirracista. Por mais que

aprofunddssemos nos estudos sobre a condi¢do subjetiva do negro (por meio da imersdo que
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fizemos nas paginas anteriores), nunca saberiamos como, de fato €, a experiéncia do racismo e
as consequéncias disso na constru¢do da nossa personalidade.

Quando Nogueira (2021) referiu-se a seu passado ancestral, como herdeira que ¢ do
longo periodo escravocrata e seus impactos negativos para as populacdes negras, nos
possibilitou compreender, enquanto pessoa branca, apenas uma parte do que ¢ ser negro no
Brasil. Por isso mesmo, nos questionamos: por que quase nunca se fala na heranca escravocrata
€ seus impactos positivos para nos, pessoas brancas?

Nos baseamos nos estudos de Cida Bento (2022) em “O pacto narcisico da branquitude”,
onde a autora trouxe uma série de incomodos sobre a auséncia de um discurso explicito sobre
os brancos na historia de nosso pais. De acordo com a autora, ¢ urgente falar sobre este siléncio,
refletir e debater sobre essa heranga marcada por expropriagdo, violéncia e brutalidade para nao
condenarmos a sociedade a repetir indefinidamente atos anti-humanitarios similares (Bento,
2022, p. 17).

Ao contrario do pensa o senso comum, nds, pessoas brancas, também somos herdeiras
de um passado escravocrata, que esta inscrito em nossa subjetividade e nos beneficiamos dessa
heranca, seja concreta, seja simbolicamente. Em contrapartida, concordamos em nao falar sobre
0 assunto com nossos pares pois, quando experimentamos os privilégios do passado
escravocrata, concordamos em manter o legado e transmitir para as geragdes seguintes como se

fosse mérito. E esse o pacto que Bento (2022) se refere:

O pacto ¢ uma alianga que expulsa, reprime, esconde aquilo que ¢ intoleravel para ser
suportado e recordado pelo coletivo. Gera esquecimento ¢ desloca a memoria para
lembrangas encobridoras comuns. O pacto suprime as recordagdes que trazem
sofrimento e vergonha, porque sdo relacionadas a escravidao (Bento, 2022, p. 18).

Para a branquitude, falar sobre essa heranga escravocrata significaria reconhecer que o
que herdamos na atualidade advém de muito sofrimento e dor de pessoas negras (Bento, 2022).
E que, aquilo que consideramos resultado de nosso esforco e qualificagdo, faz parte de um pacto
que promove a manuten¢do, mesmo que sutil, de um ideal supremacista branco (Bento, 2022).
Portanto, como ponta Bento (2022), ¢ preciso debater e resolver o que ficou no passado, se
quisermos construir uma outra historia e avangar para um outro pacto civilizatério.

Ainda assim, ¢ importante destacarmos um fato: embora a popula¢do negra seja
majoritaria entre os pobres e desempregados no Brasil, ha também um contingente significativo
de brancos nessa situacdo (Bento, 2022). E comum encontrarmos brancos vivendo em favelas
ou desempregados e esse dado ¢ frequentemente utilizado por pessoas brancas, inclusive por

aquelas que se autodenominam antirracistas, como justificativa para ndo reconhecerem seus
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privilégios. No entanto, essa justificativa tende a esconder um ponto fundamental: no Brasil,
ser percebido como branco, mesmo em condi¢des de pobreza, confere privilégios especificos,
como maior acesso a oportunidades e menor probabilidade de sofrer discriminacdo racial
(Bento, 2022).

Diversos sdo os exemplos de como esse privilégio se manifesta em nossa realidade,
como: nods brancos nos vemos sendo muito mais representados pelos programas de TV e
revistas; podemos falar em publico sem que a raga seja colocada em julgamento; consideramos
natural e sem questionamento quando estamos em ambientes publicos compostos por pessoas
majoritariamente brancas em situacdo de poder; conseguimos escolher nossos cosméticos com
facilidade; ndo somos pressionadas a falar em nome de toda a raga branca, afinal, nem
consideramos que temos raga (Bento, 2022).

Por isso, retornamos aos estudos psicanaliticos desenvolvidos por Guerra (2021),
quando a autora discutiu a mesma matriz do inconsciente que tratamos anteriormente e
problematizou como a segregac¢ao tomou a forma do racismo pelo Ideal do Eu Branco, nomeado
branquitude. Guerra (2021) aposta nessa abordagem como uma forma de abalar a estrutura da
segregacao que projeta o gozo sobre o corpo racializado, estabelecida e mantida ao longo dos
séculos pela l6gica imperial.

De acordo com a autora, o nosso “eu’ ¢ um lugar complexo, onde se misturam coisas
reais (como nossas experiéncias), coisas imaginarias (como nossos sonhos e desejos) e coisas
que nao fazem muito sentido (como as ideias que a sociedade nos impde) (Guerra, 2021). Neste
sentido, a metafora do espelho ¢ uma forma de explicar como o racismo influencia a forma
como nos vemos. Ou seja, a imagem que temos de n6s mesmos ndo ¢ apenas uma reflexao da
realidade, mas também uma constru¢do social. E o racismo ¢ uma das for¢as que moldam essa
construcao (Guerra, 2021).

A autora utiliza dos estudos de Lacan para explicar que, quando nos olhamos no espelho,
a0 mesmo tempo em que nos vemos, também experimentamos o mundo simboélico. Aquilo que
¢ real significa tudo que escapa a nossa compreensdo, que ndo cabe nas nossas ideias e nas
nossas palavras. Assim como a luz se reflete no espelho, nossa imagem também reflete no
“outro” e o espelho nos mostra que a imagem que temos de ndés mesmos € sempre uma
construcdo. Essa busca por uma imagem perfeita € o que nos leva a nos relacionar com os outros
e com o mundo de uma maneira complexa e muitas vezes contraditoria (Guerra, 2021).

Nossa percep¢do enquanto sujeito esta atrelada a essa visdo espelhada, socializada e
historicizada a partir da constru¢do do “outro” racializado (Guerra, 2021). Esse “outro”

representaria o proprio gozo, inacabado e acompanhado de vazio e angustia. Essa seria a
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dindmica do racismo que, bem antes de tomarmos consciéncia, introjeta em nossa psiqué a
superioridade racial como forma de distin¢ao social (Guerra, 2021). Naturalmente, toda pessoa
branca acaba sendo cumplice dessa estrutura que naturalizou a ocupacdo de lugares de poder
por pessoas brancas, enquanto pessoas negras sdo colocadas em posi¢ao de inferioridade.

Amparadas em Guerra (2021) problematizamos: quem, como ¢ quando fixamos o
espelho plano de determinada maneira? Em outras palavras, o que ndo queremos ver para
continuarmos a gozar da mesma forma racista? De quais privilégios de corpo, de gozo, ndo
cedemos, quando ndo levantamos o espelho plano da branquitude para buscar ndo-toda a
verdade, mas como a civilizagdo ocidental se assentou sobre a no¢ao de raca no universalizante
poderio branco, masculino patriarcal, cisheterossexual e burgués? Branco ndo ¢ sem cor
(Guerra, 2021, p.61).

Compreendemos que a branquitude funcionou como um guia moral que fixou a raga
numa operagao simbdlica sem precedentes, numa espoliagdo sem possibilidade de restauragao
e numa devastagao real com o s6lido anteparo imaginario (Guerra, 2021, p.61).

Assim, quando o mundo europeu inventou o Ocidente e seu centro, a propria Europa,
bem como o Norte e o Sul, abaixo do Equador (Guerra, 2021, p.61), a branquitude emergiu
como uma sintomatica que refletiu os efeitos da inferiorizagdo racial-colonial, que ndo se
sentem apenas na discriminagdo fisica que marca o privilégio da cor branca, mas também se
refletem na existéncia do nosso ser, em nosso jeito de pensar, no nosso modo de se portar, de
se colocar no mundo, de nos fazer ser visto e sermos reconhecidos como sujeito de direitos.

No Brasil durante a pandemia, foram as comunidades mais vulneraveis, em sua maioria
negra e periférica®, que sofreram as piores consequéncias da atitude desdenhosa de alguns
politicos diante do caos que havia sido instaurado com a Pandemia da Covid-19.

Em niveis educacionais, como apresentado em pesquisa feita pelo Unicef (2021), o
cendrio pos pandémico foi marcado pela exclusdo escolar principalmente de criangas e
adolescentes pretos, pardos e indigenas. Nao a toa, o contexto pandémico trouxe a tona
discussdes sobre praticas antirracistas, sendo o tema cada vez mais abordado pela midia,

incluindo jornais, redes sociais, novelas, entre outros meios de comunicagao.

¢ Dados obtidos pelo Unicef sobre os impactos da pandemia de covid-19 na Educagio brasileira em o “Cenério da
exclusdo escolar”, publicados em 2021, concluiram que “Criangas e adolescentes pretas(os), pardas(os) e indigenas
sdo as(os) mais atingidas(os) pela exclusdo escolar. Juntos, elas(es) somam mais de 70% entre aquelas(es) que
estdo fora da escola. E sabido que suas trajetorias escolares também sdo marcadas pela exclusdo: as reprovagdes e
a distor¢do idade-série incidem sobre negras(os) e indigenas muito mais do que sobre brancos2. Nao ¢
surpreendente constatar que essas parcelas da populagdo estejam mais fora da escola do que a populagdo branca.”
(Unicef Brasil, 2021)
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No entanto, mesmo com a crescente visibilidade do assunto, isso ndo garantiu uma
abordagem responsavel e comprometida com a causa. Muitas vezes, testemunhamos pessoas
sendo contraditérias em seus discursos, resultando em uma inundag¢do de conteudos pouco
relevantes para a luta contra o racismo, e até mesmo refor¢ando esteredtipos e preconceitos.

Por isso, a libertagdo ¢ como um parto (Freire, 1970). Pois ela vem acompanhada da
tomada de consciéncia do que ha de opressor dentro de nos. Afinal, como ensinou Freire (1970),
“quando a educacdo ndo ¢ libertadora, o maior sonho do oprimido ¢ ser opressor”. E isso
significa que ¢ muito comum entre nds, mesmo oprimidos, acabamos aderindo ao opressor. Nao
significa que ndo saibamos que somos oprimidos, mas, sim, que estamos tao submersos em uma
realidade opressora que, mesmo quando nos posicionamos contrarios a consciéncia opressora,
continuamos sem lutar para a superacdo desta contradi¢do.

hooks (2017) utilizou dos paradigmas pedagdgicos de Freire (1970) para criticar as
limitacdes das salas de aula feministas. Durante o periodo em que fez sua graduacdo e a pos-
graduacdo no Estados Unidos, a autora percebeu que professoras brancas ndo estavam muito
dispostas a promover o interesse pelo pensamento feminista e pelos estudos feministas entre as
alunas negras se esse interesse viesse acompanhado de alguma contestacdo critica. Isso ndo a
impediu de se interessar pelas ideias feministas, afinal, em toda a universidade, aquele era o
unico espago em que as praticas pedagogicas poderiam ser questionadas.

Nao significou, entretanto, que seus questionamentos ou criticas eram estimulados ou
bem recebidos. Apenas que eles eram permitidos. E essa minima aceitacdo do questionamento
critico que instigou hooks (2017) a se manter ali como aluna, a pensar seriamente sobre a
pedagogia em sua relagdo com a pratica da liberdade. Por isso, no topico a seguir, faremos
algumas reflexdes respaldadas em nosso marco tedrico que consideramos relevantes para a

implementagdo de praticas antirracistas no ambiente escolar.

2.2 Temas geradores na educacio antirracista: um exemplo de aplicacio na pratica

Como mencionamos no inicio deste capitulo, a educacdo como pratica da liberdade
precisa ser dialogica. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1970) elaborou a continuacdo dos
seus estudos sobre o ensino e o ato de ensinar e buscou tecer reflexdes para a atuagao na pratica
do que ele chamava de “Pedagogia da Libertagao”.

Esta maneira de ensinar, considera a luta pela “humanizagao, pelo trabalho livre, pela

desalienagdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas, como seres para si”’. Além disso, ndo
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se limita a enxergar processo de desumaniza¢do como algo que estd dado, mas como “o
resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos ""(Freire, 1970, p. 41).

Na constante busca pelo descobrimento, pela modernidade e pelo conhecimento,
estamos cada vez mais proximos de reconhecer, como sociedade, que pouco sabemos sobre o
que procuramos, sequer as razdes dessa procura. Diante das mais terriveis violagdes de direitos
humanos que ocorrem em todo o mundo, resta a frustragdo de que fomos nds os causadores de
muitos dos problemas considerados universais. Guerras, genocidios, racismo, pandemias, crises
climaticas - todos esses eventos demonstraram, de alguma forma, que a desumanizagdo ¢ um
problema a ser resolvido pela humanizacao (Freire, 1970).

Quando Freire (1970) justificou a criagdo da pedagogia do oprimido, demonstrou que
isso implicou reconhecer o longo processo historico de desumanizagao que, nos tempos atuais,
nos pressiona a buscar uma outra viabilidade possivel, em um movimento permanente de busca.
Nesse sentido, a relagdo dialética entre “humanizacao e desumanizagdo, dentro da historia, num
contexto real, concreto, objetivo”, deve ser vista como uma realidade possivel entre seres
humanos que se reconhecem como seres conscientes e inconclusos (Freire, 1970, p. 40).

De acordo com o autor, a humanizag¢ao pode ser considerada uma vocagdo, desde que
também se reconheca sua negacdo, pelas injusti¢as sociais, na exploracdo, na opressdo, na
violéncia dos opressores. Ao mesmo tempo em que ¢ afirmada pelos movimentos pela
liberdade, pela justiga, na luta dos oprimidos. Ou seja, pela recuperagdo de sua humanidade
roubada (Freire, 1970, p. 40).

Ainda assim, a desumanizag¢do nao se verifica apenas quando reconhecemos aqueles que
tiveram sua humanidade roubada, mas também, de forma diferente, naqueles que a roubam, a
partir da distor¢do dessa vocacao (Freire, 1970).

O impeto do que o autor chama de “ser mais”, ou seja, a busca desenfreada pelo
conhecimento, evolugdo, descobertas e poder, ¢ apenas uma distor¢do possivel na historia, mas
ndo ¢ ela a nossa vocagdo historica. Afinal, como escreveu Freire (1970, p. 40): “se
admitissemos que a desumanizagio € vocagdo historica dos homens?®, nada mais teriamos que

fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero”.

70 “ser menos” em Freire ¢ individualista, ¢ também o contrario de “ser mais” que ndo visa superar a
situacdo opressora, mas tomar espago para recriar os moldes de opressdo. A situagdo opressora atinge
tanto os que oprimem, quanto os que sdo oprimidos, mas, cabera somente aos oprimidos criar situagdes
de superacao da velha, para se realizar uma auténtica luta pela libertacdo (FREIRE, 1970, p. 46-47).

8 Hooks (2017) reconhecia o sexismo presente em alguns trechos dos escritos de Paulo Freire, mas ressaltou que
sua contribuicdo sempre foi tanto revolucionaria quanto receptiva a criticas e atualizagdes. Segundo a autora, a
pedagogia do oprimido € capaz de incorporar outros modos de se referir ao género, mais epistemologicamente
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Na perspectiva de uma educacdo dialogica e holistica, hooks (2017) demonstrou que ¢é
necessario nos apropriarmos de uma linguagem que os estudantes compreendem. No entanto,
mais importante do que estabelecer esse didlogo ¢ proporcionar um espago para que eles
expressem suas proprias vozes, o que, por diversas razdes, ¢ um desafio constante.

E nesse sentido que nos baseamos nas investigagdes de Freire (1970) sobre as relagdes
entre homem e mundo para a formulacdo de temas geradores que irdo fundamentar o contetido
programatico da educacdo antirracista. Isso significa que sempre precisamos partir das
experiéncias e vivéncias dos estudantes pois, assim, demonstramos que nosso posicionamento
serd sempre uma ag¢ao politica.

Segundo Freire (1970), significa que partimos de uma situacao presente, existencial e
concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do nosso publico para organizar o conteudo
programatico do tipo de educacdo que queremos propor: a educagdo antirracista em forma de
acao politica. Porém, precisamos defender que, quando a acdo ¢ politica, ndo significa que ¢
politico partidaria. A professora, ao defender a educagdo antirracista, escolhe do lado de quem
quer lutar e deve fazer isso ao lado do oprimido e dialogando com ele. E ai que est4 a politica.

Por meio da buscas realizadas, encontramos a utilizagdo do “tema gerador” apresentado
no trabalho de Borges e Lemos (2019). Nesse trabalho, as autoras desenvolveram uma proposta
didatica para uma turma do 3° ano do Ensino Médio em uma escola publica situada em
Niterdi/RJ.

Sob o titulo “A quimica dos cabelos: relatos de experiéncia de ensino CTs visando uma
educagdo antirracista”, a autoras identificaram que a producdo de textos cientificos que
abordam a educa¢do quimica para as relagdes €tnico raciais € bastante recente e ressaltam a
necessidade de que estudos nesse sentido sejam intensificados. Para escolherem o tema gerador,
recorreram aos estudos de Gomes (2003) quando discutiu as particularidades e possiveis
relacdes entre educacdo, cultura, identidade negra e formagdo de professores/as, tendo como
enfoques principais a corporeidade e a estética.

De acordo com Gomes (2003), a experiéncia com o corpo negro € o cabelo crespo nao
se reduz ao espaco da familia, das amizades, da militancia ou dos relacionamentos amorosos.
Por meio de depoimentos coletados no ambito de sua pesquisa de doutorado, a autora percebeu
que a escola apareceu em varios deles como um espago hostil em relacdo a construcao da
identidade negra. Demonstrou que o cabelo ¢ um dos elementos mais visiveis e destacados do

corpo ¢ em todo e qualquer grupo étnico ele ¢ tratado e manipulado. Entretanto, a sua

responsaveis para nds, sem prejudicar nossas analises. Por essa razdo, optamos por manter a mesma terminologia
utilizada por Freire no ano da publicacgdo de seu texto.
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simbologia difere de cultura para cultura e ¢ esse carater universal e particular do cabelo que
atesta a sua importancia como simbolo identitario.

Partindo dessas reflexdes, Borges ¢ Lemos (2019) propuseram como tema gerador
"cabelos" e uma questdo problema: "existe cabelo bom ou cabelo ruim?" para o ensino
introdutorio da quimica de polimeros. Nesse trabalho, as autoras utilizaram imagens com
cabelos de diferentes texturas, porém, com um recorte que ndo possibilitasse ver o rosto das
pessoas. O objetivo era investigar quais representacdes sociais os alunos construiram a partir
dos cabelos lisos e crespos. Para isso, pediram que os alunos descrevessem as caracteristicas de
cada tipo de cabelo e associassem uma possivel profissdo a pessoa representada.

Quando a identidade real das pessoas foi revelada, foi possivel notar que alguns
estudantes reproduziram o padrao estético eurocentrista enraizado na sociedade. Ou seja, alguns
associaram profissdes de baixo prestigio a pessoas com cabelos crespos e profissdes mais
prestigiadas a pessoas com cabelos lisos. Quando questionados sobre o porqué dessa
associacdo, os alunos, em sua maioria, mantiveram-se em siléncio, demonstrando desconforto
em abordar o assunto.

Em seguida, as pesquisadoras apresentaram dados sobre a industria da beleza e seus
lucros nos ultimos anos, fomentando um debate sobre o fato de que o crescimento econdomico
gerado nem sempre esta relacionado a melhora da qualidade de vida das pessoas. No caso dos
produtos de beleza, esse crescimento pode até mesmo ajudar a reforcar estereotipos.

Na segunda parte da aula, foi introduzido o conteudo de quimica orgéanica, com foco na
quimica dos polimeros. Ao final, a questdo social apresentada inicialmente foi retomada,
estabelecendo uma relagdo com os topicos da composicdo bioquimica dos fios e o formato dos
foliculos capilares, apresentados na parte anterior. Neste momento, uma atividade com charges
foi proposta, permitindo que os alunos expressassem suas interpretacdes a respeito.

Na analise das charges, os estudantes tiveram acesso a criticas sobre a liberdade
individual e os padrdes estéticos impostos pela sociedade, demonstrando um olhar critico sobre
a tematica. Ainda assim, perceberam que o empoderamento foi algo a ser mais explorado e
concluiram pela necessidade de continuar trabalhos como esse para promover uma
transformagao significativa.

O esfor¢o empenhado por Borges e Lemos (2019) demonstra o desejo das autoras em
dissertar sobre assuntos que tivessem a ver com os anseios dos estudantes, com suas duvidas,
suas esperangas, seus temores. Do contrario, fariam apenas aumentar estes temores. Temores

de consciéncia oprimida (Freire, 2019, p.120).
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Mesmo diante do silenciamento dos estudantes, as pesquisadoras mantiveram o
posicionamento em tocar naqueles assuntos de maneira cientifica e respaldada, visando propor
ao publico, através de certas contradi¢des basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da a¢ao (Freire, 1970, p. 120).

Seguindo uma abordagem dialdgica, as autoras estimularam os estudantes a dialogarem
e trocar experiéncias de vida, demonstrando que nas aulas de quimica ¢ possivel adquirir ndo
s0 conhecimento técnico, mas a emancipac¢do de sujeitos (Borges e Lemos, 2019).

Mas, importante considerar que atividades como esta precisam partir de professores que
estejam convencidos de que a nossa visdo de mundo, que se manifesta das varias formas de
nossa a¢do, reflete nossa situagdo no mundo. Do contrario, estariamos limitando nossa
linguagem nao sintonizada com a situagdo concreta do publico a quem falamos.

O “tema gerador” construido por Freire (1970) ndo objetiva ser apenas um discurso a
mais, alienado e alienante (Freire, 1970, p. 120). Afinal, a linguagem nao estd desassociada do
pensar e, para que ocorra uma comunicacdo eficiente, ¢ preciso que sejamos capazes de
conhecer as condi¢des estruturais em que o pensar € a linguagem do povo, dialeticamente se
constituem (Freire, 1970, p. 121).

Os temas geradores permitem que conhecamos o universo tematico do publico que
atendemos, numa espécie de investigacdo que implica, necessariamente, uma metodologia que
ndo pode se contradizer e deixar de ser dialogica, visando a educacao libertadora. Ou seja, cabe
ao professor coletar dados e investigar o perfil da turma para descobrir temas possiveis de serem
problematizados (Borges e Lemos, 2019).

hooks (2017) defendeu que quando ignoramos os interesses genuinos dos alunos,
praticamos algo que ¢ prejudicial e criamos distanciamento e exclusdo. Ao invés disso,
precisamos reconhecer e valorizar as experiéncias e perspectivas dos jovens, utilizando seus
interesses como ponto de partida para o aprendizado. No entanto, ¢ facil imaginar lugares
diferentes, espagos fora da troca académica, onde uma teoria desse tipo seria considerada nao
somente inutil como também reacionaria do ponto de vista politico (hooks, 2017, p. 90).

hooks (2017) questionou os “padrdes impostos para definir o que € teoria € 0 que nao
¢” (Pereira e Coelho, 2019, p. 11). Por isso, consideramos fundamental discutir as bases tedricas
que fundamentam a implementagao das praticas antirracistas no Ensino Médio. Essa discussao
se fez necessaria para que possamos compreender como essas praticas podem contribuir para a

descolonizagao do conhecimento.
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De acordo com hooks (2017), aqueles que se demonstram resistentes a este tipo de
abordagem dizem que queremos pressupor que a teoria ndo ¢ uma pratica social e que a agao
concreta ¢ mais importante que qualquer teoria escrita ou falada. Na verdade, queremos alertar
para aquilo que percebemos na pratica tedrica: a ndo consideracdo da mulher negra como
categoria de andlise especifica para a produgdo académica nas teorias feministas (hooks, 2017,
p. 91-93).

Amparadas em hooks (2017, p. 90), problematizamos esse “elitismo de classe”, como
uma espécie de pratica narcisista e autocomplacente que, em geral, separa, exclui e se mantém
a distancia. Afinal, concordamos que “nenhuma teoria que ndo possa ser comunicada numa
conversa cotidiana pode ser usada para educar o publico” (hooks, 2017, p. 90). A pedagogia
engajada ¢ um exemplo deste comprometimento de transformar o curriculo, de tal forma que
ele ndo reforce os sistemas de domina¢ao nem reflita mais nenhuma parcialidade (hooks, 2017,
p. 36).

Acreditamos que, desta maneira, conseguiremos superar a pretensa necessidade de se
investigar os individuos como se fossem seres anatomicos, apenas objeto de nossa investigacao.
Queremos investigar o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepgdo desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos em seus
“temas geradores “(Freire, 1970).

De acordo com Freire (1970), somente em uma perspectiva da coletividade é que
conseguiremos libertar a todos, oprimidos e opressores. Portanto, somente o poder que advém
dos oprimidos sera capaz de libertar ambos. Na historia, afirmou Freire (1970), quando o poder
foi resultado dos esfor¢os dos opressores, mesmo com a pretensao de amenizar a debilidade dos
oprimidos, quase sempre se expressou em falsa generosidade, como jamais a ultrapassou. O
que ocotre, de fato, ¢ a manuten¢do de uma ordem social injusta que se retroalimenta da morte,
do desalento e da miséria (Freire, 1970, p. 41-42).

Por isso afirmamos nessa pesquisa, ndo pretendemos criar modelos de aplicagdo, muito
menos prescrigdes sobre como trabalhar educacdo antirracista com jovens do ensino médio.
Afinal de contas, vimos em Freire (1970): “toda prescri¢ao ¢ a imposi¢ao da op¢do de uma
consciéncia outra”, que acaba por alienar as consciéncias dos oprimidos pois trazem pautas
estranhas a eles, ou seja, as pautas dos opressores (Freire, 1970, p. 46).

A exemplo de hooks (2017), também vimos em Freire (1970) a inspiragdo para uma
pedagogia engajada, que valoriza a expressdo do aluno. Esta pratica se materializou quando,
em sala de aula, os alunos ndo sdo os unicos chamados a partilhar. Ou seja, quando se aplica

um modelo holistico de aprendizado que busca ser local de crescimento para todos os
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envolvidos, inclusive os professores, que serdo constantemente fortalecidos e capacitados por
esse processo (hooks, 2017, p. 35).

E na superacdo da relagdo opressor-oprimido mencionada em Freire (1970), a partir da
criagdo de uma comunidade de aprendizado, onde as diferencas sdo reconhecidas, onde todos
finalmente compreenderiam, aceitariam e afirmariam que nossas maneiras de conhecer sdo
forjadas pela histéria e pelas relagdes de poder (hooks, 2017, p. 46).

A experiéncia relatada neste capitulo evidenciou a necessidade de pautarmos uma
educacdo que valorize a diversidade cultural e as experiéncias dos alunos. Além disso, ¢
fundamental considerar o contexto histdrico e social mais amplo em que a escola estd inserida,
buscando articular as agdes pedagogicas com as lutas sociais por justica racial. No proximo
capitulo, iremos contextualizar a Lei n.° 10.639/03 e, em seguida, iremos mapear a producao
cientifica no ambito da Universidade Federal de Uberlandia sobre sua implementagdo nos
ultimos 5 anos, a fim de identificar os principais avangos na compreensdo e no enfrentamento

do racismo nas escolas de Ensino Médio.
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CAPITULO 2

CONTEXTUALIZCAO DA LEIN° 10.639/03 E UM MAPEAMENTO DAS PESQUISAS
NA UFU: TECEndo MUDANCAS NA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Ao longo do século XX, diversas organizacdes negras lutaram incansavelmente para
que a questdo racial dos afro-brasileiros fosse inserida nas agendas politicas e sociais,
especialmente na educacdo (Gongalves, 2011). A Lei 10.639/03, que fundamenta as agdes
antirracistas nas escolas atualmente, ¢ fruto desse longo processo de luta, marcado por
manifestagdes, ocupagdes de espacos publicos e a producdo sobe a historia e a cultura afro-
brasileira.

De acordo com Santos (2005), muito antes da aboli¢do do Brasil, a valorizagdo da
educagdo formal foi uma das varias técnicas sociais empregadas pelos negros para ascender de
status. Desde aquela época ja havia uma propensdo dos negros em valorizar a escola e a
aprendizagem escolar como um “bem supremo” e uma espécie de ‘“abre-te sésamo” na
sociedade moderna (Santos, 2005). O autor cita uma pesquisa realizada pelo socidlogo
Florestan Fernandes em 1951 para defender que a escola passou a ser definida socialmente
pelos negros como um veiculo de ascensdo social.

Um registro dessa afirmag¢do ¢ o Jornal Quilombo, dirigido pelo intelectual e militante
negro Abdias do Nascimento, que ja indicava a necessidade da educacdo formal para os negros
como uma condi¢ao necessaria a superacao da exclusdo sociorracial a que estavam submetidos
(Santos, 2005).

Conforme Santos (2005), j& conhecemos estudos que demonstram a responsabilidade
da escola na perpetuacdo das desigualdades sociais. Nao ha duvidas de que para os negros a
busca por instrugdo (educagdo formal) como fator de integracdo socioecondmica e competicao
com os brancos, logo apds a aboli¢do da escravatura, foi um passo correto; porém, nao
suficiente para a sua ascensao social.

Mesmo sendo necessaria, afirma Santos (2005), a escola ou a educagao nao foi e nem ¢
a panaceia para os negros brasileiros. Nesse contexto, a militancia e os intelectuais negros
descobriram que a escola também tem responsabilidade na perpetuacdo das desigualdades
raciais.

Fundamentado nos pensamentos de autores como Abdias do Nascimento (1978) e
Kabemgele Munanga (1996), Santos (2005) defendeu que ja ndo restava duvidas de que a

educacdo formal ndo era s6 eurocentrista e de ostentacao dos Estados Unidos da América, como
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também desqualificava o continente africano e inferiorizava racialmente os negros, quer
brasileiros, quer africanos ou estadunidenses.

Foi entdo que, no que tange a educagdo, os estudos da histéria do continente africano e
dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade brasileira passaram a fazer parte das reivindicagdes inscritas nas agendas dos
movimentos sociais junto ao Estado Brasileiro. De acordo com Santos (2005), parte dessa
reivindica¢do ja constava na declaracdo final do I Congresso do Negro Brasileiro, que foi
promovido pelo Teatro Experimental do Negro (TEM), no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e
4 de setembro de 1950, portanto, h4d mais de meio século.

Em 1987, a Convengao Nacional do Negro pela Constituinte foi realizada em Brasilia-
DF e contou com a participacdo de sessenta e trés Entidades do Movimento Negro, de dezesseis
estados da federagdo brasileira, com um total de cento e oitenta e cinco inscritos (Santos, 2005).
De acordo com Santos (2005), os movimentos apresentaram reivindicagdes importantes no que
tange a educacao, direcionadas aos dirigentes do pais, bem como aos Membros da Assembleia
Nacional Constituinte de 1987.

A iniciativa de proposi¢do de um projeto de lei ganhou forca na década de 1980 que se
consubstanciou logo ap6s a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988 (Xavier e Dornelles,
2009). E importante lembrar que a carta constitucional foi fortemente influenciada pelas
pressdes dos movimentos sociais por reconhecer as diferengas estruturais do Brasil (Xavier e
Dornelles, 2009).

Assim temos os artigos 5°, I, Art. 210, Art. 206, [, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216
que asseguraram o direito a igualdade de igualdade de condic¢des de vida e de cidadania, assim
como garantiram igual direito as historias e culturas que compdem a nagao brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (Brasil, 2004)°.

Reivindicagdes como estas na esfera educacional também foram apresentadas durante a
Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida. Diante do entao
presidente Fernando Henrique Cardoso, no Paléacio do Planalto, as liderancas dos movimentos
negros denunciaram a discriminagdo racial e condenaram o racismo contra os negros no Brasil
(Santos, 2005). Além disso, entregaram para o chefe de Estado brasileiro o Programa de
Superacao do Racismo e da Desigualdade Racial, que continha varias propostas antirracistas

(Santos, 2005).

? Soma-se, ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional em seus artigos 26,26 Ae 79 B.
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Desde entdo, observamos alguns pontos desta reinvindicagdo historica dos movimentos
sociais negros na educacgdo a partir da segunda metade da década de 1990, como, por exemplo,
a revisao dos livros didaticos ou mesmo a eliminacdo de varios livros didaticos em que os
negros apareciam de forma estereotipada, ou seja, eram representados como subservientes,
racialmente inferiores, entre outras caracteristicas negativas (Santos, 2005).

Foi o movimento negro, € ndo o Estado, as universidades ou acdes filantropicas, quem
protagonizou essa mobilizacdo (Gongalves, 2011). As lutas sociais foram cruciais para que o
racismo e a discriminagdo racial se tornassem temas centrais nas discussoes politicas e juridicas
do pais. Como afirma Gongalves (2011), sem a atuacdo do movimento negro, esses avangos
seriam impensaveis.

De toda maneira, o Movimento Negro ndo se confunde com suas organizac¢des
(Gongalvez, 2011). Por isso, faz-se necessdrio citar brevemente cada uma delas e suas
contribuicdes. As Associacdes de Homens de Cor (século XX), que agregavam
afrodescendentes em clubes, a Frente Negra Brasileira (1931), que posteriormente se
transformou em um partido politico, e o Teatro Experimental do Negro, liderado por Abdias do
Nascimento e Guerreiro Ramos, foram importantes marcos iniciais do movimento negro no
Brasil.

Além disso, os blocos afros espalhados pelo pais estabeleceram um novo paradigma ao
investirem fortemente na formagao de criancas negras e serem os pioneiros no ensino de historia
e cultura afro-brasileiras nas escolas de ensino fundamental e médio, muito antes da criacao da
Lein® 10.639 de 2003 (Fonseca et al., 2011).

Por outro lado, os grupos cristdos, como as Associagdes das Pastorais Negras (APNs) e
o Grupo da Consciéncia Negra (GRUCON), compunham uma nova vertente do Movimento
Negro. Finalmente, no final dos anos 1970, a unificacdo da luta dos afrodescendentes se
consolidou com a criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU) (Fonseca et al., 2011).

O que buscamos destacar com essas informag¢des ¢ como a educacdo (ndo apenas
formal) sempre teve um papel elementar como estratégia de ascensdo social, principalmente
para pessoas negras. As organizagdes negras supramencionadas sempre tiveram como cerne o
de mostrar para a sociedade brasileira que o nosso pais estava longe de ser uma democracia
racial (Gongalvez, 2011).

Por isso, ¢ importante ressaltar que as conquistas da Lei n® 10.639/03 foram antecipadas
por uma série de experiéncias que aconteceram em muitas cidades brasileiras muito antes de se
existir esse aparato legal (Gongalves, 2011). Podemos citar algumas experiéncias de municipios

que atuaram para impedir a ado¢do de livros didaticos que disseminavam o preconceito e
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discriminacdes raciais: as Leis Organicas dos Municipios de Salvador, Belo Horizonte,
Teresina, Rio de Janeiro (Santos, 2005).

Em seguida, os Estados comecaram a ceder as pressdes do Movimento Negro por meio
de articulagdes com politicos mais sensiveis a questdo racial brasileira. A Constitui¢do do
Estado da Bahia (1989) ¢ um exemplo da inclusdo, por meio de leis, de disciplinas sobre a
Historia dos Negros no Brasil e a Historia do Continente Africano nos ensinos fundamental e
médio das redes estaduais e municipais de ensino. Em seguida:

1. aLei Organica de Belo Horizonte de 1990 ,

a Lein® 6.889/1991 de Porto Alegre;

a Lein®. 7.685/1994 de Belém;

as Leis n°2.221/1994 e n°. 2.251/1995 de Aracaju;
A Lein® 11.973/1996 de Sao Paulo;

Por fim, a Lei 2.639/1998 de Teresina.

S

Em Brasilia, houve mudancas em 1996, quando o entdo governador Cristovam Buarque
sancionou a Lei n°. 1.187/1996 que dispds sobre a introducdo do “estudo da raca negra” como
conteudo programatico dos curriculos do sistema de ensino do Distrito Federal (Santos, 2005).
Santos (2005) destacou que até a data em que realizou sua pesquisa, ndo haviam sido tomadas
as devidas providéncias para que efetivamente se concretizasse o ensino de disciplinas que
valorizem os aspectos sociais, culturais e politicos da participacdo do negro na formacao do
nosso pais.

No inicio do ano de 2003, o entdo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva,
sancionou a Lei n° 10.639/03, reconhecendo a importancia das lutas antirracistas dos
movimentos sociais negros, as injusticas e discriminagdes raciais contra os negros no Brasil.
Sendo assim, dando prosseguimento a constru¢do de um ensino democratico que incorporasse
a histdria e a dignidade de todos os povos que participaram da constru¢ao do Brasil, alterou a
Lei n°. 9.394/1996 (que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional) acrescentando,
com o artigo 26-A, a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira (Santos,
2005).

O projeto de lei que seria o embrido da Lei 10.639/03 veio do deputado Paulo Paim,
quando apresentou a Camara Federal (Xavier e Dornelles, 2009). O texto s veio a ser aprovado
oito anos depois, no mesmo ano em que o Deputado Humberto Costa, a pedido do Movimento
Negro de Pernambuco, apresentou o Projeto de Lei 859/95 sobre a mesma tematica para a

Comissao de Educagao.
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O texto foi arquivado e sO voltou a ser debatido em 1999 apoés intervengdo do

Movimento Negro em conjunto com os Deputados Bem-Hur e Esther Grossi.

Ap0s tramitar de forma conclusiva pelas Comissdes de Educacdo, Cultura e Desporto
(CECD) e Constituicao, Justica e Redacao (CCJR)7, sem provocar disputa politica ou
debates em plenario, o projeto cumpriu o prazo de cinco sessdes a espera de ementas,
que ndo chegaram a ser apresentadas. Esgotado o prazo, o entdo Projeto de Lei no
259/1999 recebeu parecer favoravel do relator da CECD, Deputado Evandro
Milhomen, e foi encaminhado ao Senado onde foi aprovado como Lei n® 10.639,
sendo posteriormente remetido ao Conselho Nacional de Educagdo com a seguinte
ementa: “Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da Rede de
Ensino, da Tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e da outras providéncias”
(Xavier e Dornelles, 2009, p. 574).

Destrinchar os meandros da tramitagdo dessa lei nos ajuda a compreender ndo sé o papel
dos movimentos negros, mas também, que havia muitos interesses em jogo nessa tematica, que
nem sempre estavam visiveis (Gongalvez, 2011). Por exemplo, como nos lembra Gongalvez
(2011), o Ministério da Educagdo - MEC era um dos maiores compradores de livros didaticos
da época e, ao propor mudancas curriculares, seria necessario que as grandes editoras do pais
modificassem seus projetos se quisessem incluir a nova determinagdo de tratar questdes da
cultura africana e dos negros no Brasil para além da escravidao. Em outras palavras, a aprovacgao
da lei forgaria mexer em esquemas que ja estavam montados (Gongalves, 2011).

O Projeto de Lei n° 259 que passou a tramitar em 1999 indicava que 10% do contetdo
programatico anual ou semestral deveria ser destinada a Historia e Cultura Afro-Brasileiro.
Além disso, previa que o movimento afro-brasileiro deveria ter participagdo nos cursos de
capacitacdao docente, junto das universidades e de outras institui¢des de pesquisa pertinente a
matéria. Por fim, incluia no calendario escolar o dia 20 de novembro, como o Dia da
Consciéncia Negra (Gongalves, 2011).

De acordo com Gongalves (2011), os pontos que foram questionados durante sua
tramitacdo versavam justamente sobre esses 10% da carga horaria anual ou semestral e sobre a
exigéncia de se ter membros dos movimentos afro-brasileiros na capacitagdo de professores.

No primeiro caso, a justificativa de veto foi pela sua inconstitucionalidade, ja que
desrespeitava o artigo 26 da LDB de 1996 que impde o respeito as peculiaridades regionais e
locais e sdo os proprios sistemas de ensino os responsaveis por decidirem sobre a parte
diversificada do curriculo. No segundo caso, a justificativa para impedir a participacdo do
movimento negro era a de que ndo se poderia inserir um corpo estranho a LDB, ja que ela ndo
prevé a capacitacao de professores em nenhum de seus artigos.

Para no6s, o que fica evidente € que sob 0 manto de pareceres técnicos, estes vetos diziam

respeito tdo somente aos interesses de outros grupos sociais contrarios a este tipo de politica
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(Gongalvez, 2011). Importante considerar ainda, as reflexdes trazidas por Xavier e Dornelles
(2009). De acordo com as autoras, a partir do momento em que o projeto comegou a transitar
no Senado, foi aprovado de forma bastante 4gil, em apenas nove meses. Destacaram que houve
participagdo de deputados favoraveis a lei que, em outros momentos langaram mao de
obstaculos a qualquer tipo de legislagao educacional que visassem introduzir novas disciplinas
no curriculo.

O consenso, mesmo que configurasse uma vitéria do movimento negro no Brasil,
inquietou as autoras, visto que muitos deputados ndo possuiam uma trajetoria politica que
discutisse questdes relacionadas a Lei n° 10.639/03. O que ficou, ¢ a impressdo de que se
manteve uma cultura muito comum na politica brasileira: a ideia de que se tratava de uma lei
ineficaz.

Nos dizeres das autoras, “uma lei que ndo pega”. Observamos que toda essa inquietagdo
advém de uma contradicdo evidente: quando o tema recaia sobre as cotas raciais na universidade
publica, esses mesmos deputados ndo hesitaram em manifestar posicionamentos contrarios,
revelando-se totalmente descrentes de que tal politica poderia reduzir as desigualdades raciais
no Brasil (Xavier e Dornelles, 2009).

O consenso diante da aprovagao da Lei n® 10.639/03 revelou algo que sentimos nos dias
de hoje: a resisténcia dos muitos setores da sociedade brasileira em pautar com seriedade o
reconhecimento, valorizagdo e a reparacdo das injusticas sociais que, historicamente a
populacdo negra foi submetida (Xavier e Dornelles, 2009). No levantamento bibliografico que
iremos apresentar neste capitulo constatamos que, ainda hoje, a lei ¢ esvaziada, tamanha a
dificuldade em aplicar a¢des antirracistas com real potencial de promover mudangas culturais
capazes de desencadear mudancas politicas e sociais.

Apesar de todas essas questdes, precisamos reconhecer os avangos observados desde
1988 a 2015 no Brasil. Em 2003, sob o comando do Presidente Lula, o Governo Federal
assumiu a tematica da igualdade racial como uma prioridade e isso levou a aprovagdo nao sé
da Lei n° 10.6939/03, mas também o Estatuto da Igualdade Racial com a aprovacao da Lei n°
12.288 de 2010 e a lei de cotas instituida pela Lei n® 12.711/2012.

Entretanto, desde 2015, com o processo de impeachment sofrido pela entdo presidenta
Dilma Rousseft, assistimos o fomento da ascensdo da extrema direita no Brasil que impactaram
negativamente as politicas sociais até entdo conquistadas (Silva, et al., 2024). O primeiro deles
foi 0 esvaziamento da Secretaria de Politicas de Promogao e Igualdade (Seppir). Como apontam

os autores Silva, et al., (2024):
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(...) a Emenda Constitucional n°® 95/16 ¢ as reformas trabalhistas de 2017,
enfraqueceram suas estruturas, ampliando desigualdades que afetaram especialmente
a populagdo negra. A reorganizacdo ministerial e a redu¢do or¢amentaria também
contribuiram para o desmonte, refletido na queda das titulagdes de terras quilombolas
e na instabilidade da Secretaria de Igualdade Racial (Silva, et al., 2024, p.11).

Acrescentamos ainda, a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio por meio da Lei n°
13.415/2017, que marcou a retomada do projeto neoliberal inserido nas institui¢des de ensino
(Esquinsani e Sobrinho, 2020). O que este “Novo Ensino Médio”, que nada tem de novo,
acabou por aplicar, foi uma compreensao técnica e profissionalizante da educagdo basica, com
o encargo de servir aos interesses das instituicdes privadas visto que aplicou seus principios e
valores com a desculpa de que pretendia inserir os jovens no mercado de trabalho. Nao nos
restou dividas de que esse modelo de educacdo afetaria principalmente a populacdo preta e
pobre no pais, pois os impediu de se inserir nos niveis mais elevados de ensino.

A luta do movimento negro brasileiro pela aprovacao da Lei n® 10.639/03 demonstrou a
importancia da organizagdo social e da mobilizacdo popular na constru¢do de uma sociedade
mais justa. Santos (2005) observou que, em nivel distrital em Brasilia, € em alguns municipios,
a lei que estabelecia a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira
considerava que era necessario ndo somente conduzir o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira nos ensinos fundamental e médio, como também qualificar os professores para
ministrarem esse ensino.

Entretanto, segundo Santos (2005), a legislacao federal sempre foi muito genérica e nao
se preocupou com a implementacdo adequada do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Por exemplo, ela ndo estabeleceu metas para sua implementag¢do, ndo fez uma
referéncia direta a qualificacdo dos professores, muito menos sobre a necessidade de as
universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de graduagdo,
especialmente os de licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Tudo indicava que a lei federal, indiretamente, jogaria a responsabilidade do ensino
supracitado aos professores. Ou seja, dependeria da vontade e dos esforcos destes para que o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira fosse ministrado em sala de aula. Por fim, a falta
de indicagdo quanto ao 6rgao que seria responsavel pela implementag¢do adequada da mesma,
limitando o ensino da tematica as areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras (Santos, 2005).

Outro aspecto importante ¢ que, de acordo com Santos (2005), as principais criticas as

nossas relagdes raciais foram elaboradas principalmente no campo das ciéncias sociais e mais
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recentemente na area de educagdo. Sendo assim, a falta de um direcionamento da tematica
proprio das ciéncias sociais e da educagdo ¢ um grande equivoco, pois sdo estas areas que
sempre estiveram a frente das principais discussdes das relagdes raciais brasileiras. Santos
(2005) afirma que uma limitacdo como esta pode inviabilizar a lei, tornando-a in6cua.

Contudo, Santos (2005) comparou com o fato de que, mesmo no ambito distrital em
Brasilia, onde os legisladores se preocuparam com a qualificagdo dos professores ao aprovarem
a Lein® 1.187/1996, nao houve nenhuma providéncia para a sua implementagao efetiva, o que
poderiamos dizer sobre a implementagdo adequada da Lei n° 10.639/03 em nivel nacional?
Além disso, seria fundamental que essa formacdo viesse desde antes nas universidades, que
deveriam formar professores qualificados para uma educag¢ado antirracista e ndo eurocéntrica.

A aprovacgdo da Lei n°10.639/03 ¢ fruto de mais de meio século de luta dos movimentos
sociais negros, bem como muitos intelectuais negros engajados na luta antirracista. Contudo,
embora a lei represente uma vitoria, ndo € o fim da luta. De acordo com Santos (2005), a lei
federal, ao mesmo tempo em que indicou certa sensibilidade as reivindica¢des e pressdes
histéricas do movimento negro e antirracistas brasileiros, ainda carecia de um compromisso
vigoroso com a sua execucdo e, principalmente, com a sua eficicia, uma vez que ndo estendeu
aquela obrigatoriedade aos programas de ensino e/ou cursos de graduagao, especialmente os de
licenciatura, das universidades publicas e privadas, conforme uma das reivindicagdes
apresentadas durante a Convengao Nacional do Negro pela Constituinte, realizadas em Brasilia-
DF, em agosto de 1986.

E preciso continuar mobilizando a sociedade civil, pressionando os governantes e
exigindo politicas publicas que garantam a efetivacdo dos direitos da populagdo negra,
principalmente no que se refere a educacdo. A historia nos mostra que a luta por direitos ¢ um
processo constante e que exige a participacao ativa de todos e todas.

No proximo tépico, pretendemos mapear a produgdo cientifica no ambito da
Universidade Federal de Uberlandia sobre a implementagdo da Lei 10.639/03 nos ultimos 5
anos, a fim de identificar os principais avangos na compreensao e no enfrentamento do racismo
nas escolas de Ensino Médio. Compreendemos a escola como um espago de socializagdo e
conhecimentos que reflete as desigualdades sociais presentes em nossa sociedade. Neste
contexto, para identificar os principais avancos e os desafios focados no Ensino Médio,
observamos em que medida educagdo antirracista vem sendo aplicada por meio da analise das

estruturas de poder e das relagdes sociais que perpetuam a violéncia e discriminacao.
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3.1 A Lei 10.639/03 e a producio académica da UFU: avancos e desafios

No repositorio institucional da UFU encontramos um arsenal significativo de trabalhos
que destacavam a experiéncia na educagdo infantil e ensino fundamental em com a Educagao
Antirracista. Isso demonstrou o desejo insurgente pela tomada de consciéncia objetiva do
racismo sem disfarces e o conhecimento direto de suas praticas cruéis. Somente assim seremos
capazes de despertar esse empenho, no sentido de resgatar a afirmacgao da propria humanidade
roubada e a competéncia em todo um grupo étnico considerado “inferior” (Gonzalez, 2020, p.
159).

Partimos para a busca de estudos que apresentassem propostas pedagogicas voltadas
para a Educagdo Antirracista no Ensino Médio entre os anos de 2019 e 2024, periodo em que
consideramos suficiente para garantir a relevancia dos estudos para a realidade local e permitir
uma analise aprofundada dos avancos e desafios na implementacdo da Lei n® 10.639/03. Além
disso, consideramos aqueles trabalhos que estivessem disponiveis na integra nos repositorios
institucionais consultados. Foram excluidos, apos leitura dos resumos, aqueles trabalhos que
ndo estivessem alinhados ao contexto do nosso estudo.

Recorremos aos seguintes descritores: “Educa¢do antirracista”, “Ensino Médio” e “Lei
n°® 10.6939/03” e encontramos 71 trabalhos, dos quais, 10 deles dialogavam com nossa pesquisa,
distribuidos da seguinte forma: 6 Trabalhos de Conclusao de Curso, 3 Dissertagdes e 1 Tese.

Todos os trabalhos foram listados na Tabela 1. Entretanto, optamos por analisar 3
dissertagdes e uma tese sobre educagdo antirracista no ensino médio, em consonancia com a
natureza do mestrado e com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre a tematica. Esses
trabalhos (que estdo em destaque), por exigirem um rigor metodologico maior € uma analise
mais detalhada, ofereceram um panorama mais completo das pesquisas realizadas na érea,

permitindo identificar lacunas, tendéncias e contribui¢des relevantes para o presente estudo.
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Tabela 1 — Pesquisas relacionadas a Educacdo Antirracistas voltadas para o Ensino Médio e a

aplicacdo da Lei n° 10.639/03 no repositorio institucional da UFU (continua).

Autor(a)

Titulo

Tipo

Ano

Nunes, Gabricla Amaral

Ferreira

PIBID ¢ formagdo de
professores para
educagdo das relagdes
étnico-raciais numa
perspectiva antirracista: o
subprojeto  Histéria e
Geografia junto a Escola
Estadual Américo René
Giannetti, Uberlandia -
MG (2022-2024)

TCC

2024

Pereira, Damires dos

Santos

Somos educadores
também”: as
contribuigdes do servigo
social para uma educagio
antirracista nas escolas

TCC

2024

Angelo, Lia de Sousa
Costa

A auséncia da identidade
racial negra nos livros
didaticos para ensino e
aprendizagem de
espanhol como lingua
estrangeira

TCC

2024

Silva, Gabriela Fernanda
Adevides da

A lei 10.639/03 e a
formagdo  inicial de
professores/as de
quimica: um estudo com
discentes do ICENP-
UFU

TCC

2021
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Tabela 1 — Pesquisas relacionadas a Educacdo Antirracistas voltadas para o Ensino Médio e a
aplicacdo da Lei n® 10.639/03 no repositério institucional da UFU.

Rodrigues, Larissa da | Ensino de Africa e | TCC 2023
Silva cultura afrobrasileira: os

desafios da lei

10.639/2003 na

atualidade
Sousa, Priscila Gabriela | Ensino-aprendizagem de | Dissertagdo 2023
Oliveira 11ngua . portuguesa €

antirracismo: uma

proposta dialégica na
educagao basica.

Costa, Camila Aparecida | Juventude Negra, | Dissertagdo 2022
educagdo e exclusdao: um
estudo sobre o racismo
cotidiano

Oliveira da

Haas, Caroline Nogueira | Escola, ensino de historia | TCC 2021
e o enfrentamento de
preconceitos

O trabalho de Resende (2022), refere-se a um formato da Educacao de Jovens ¢ Adultos
(EJA) ofertado pelo CESEC (Centro Estadual de Educa¢do Continuada) - Uberlandia/MG. Por
meio de um levantamento das produgdes sobre Educagio Etnico Racial — ERER realizado em
bases de dados como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Google
Académico e¢ o banco de dissertagdes do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
(PROFHISTORIA), a autora nio encontrou muitos trabalhos sobre os CESECs. Por isso,
decidiu ampliar a busca para outros estudos sobre a EJA.

O trabalho trouxe importantes contribui¢des para a discussdo sobre a educagdo para as
relagdes €tnico-raciais no ensino médio. Produziu um resgate historico sobre a EJA, a sua
previsdo constitucional e as mudangas, avancos e retrocessos vivenciados desde o periodo
militar, a redemocratizagdo até os anos 2000. De acordo com a autora, tanto a EJA quanto a
educagdo para as relacdes étnico-raciais historicamente ocuparam um lugar secundério nas
politicas publicas. Essa situa¢do contribuiu para as oscilagdes entre avangos e retrocessos na
implementagdo da Lei 10.639/03 (Resende, 2022).

No processo da pesquisa, a autora buscou fundamentar uma proposta de ensino de
Historia que contribuisse para uma formacdo antirracista considerando os saberes desses
estudantes, avangando a partir dai na produ¢do de conhecimentos e contribuindo para a
formacao critica desses sujeitos. Defendeu a necessidade de transgredir a proposta tradicional

da historia oficial que traz as marcas do colonialismo, ressaltando o modelo patriarcal,
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heterossexual, branco, cristdo, e abordar “outras historias” que foram historicamente silenciadas
(Resende, 2022).

Sua revisdo bibliografica teve como foco os autores decoloniais como Grosfoguel
(2008), Quijano (2005), Boaventura de Sousa Santos (2007) e Mignolo (2017). Ao analisar as
obras desses autores, a autora aprofundou a compreensao do conceito de colonialidade do poder
e sua articulagdo com a raca. Essa perspectiva tedrica permitiu uma critica incisiva a
modernidade ocidental, que historicamente desconsiderou a diversidade epistemoldgica e as
experiéncias dos povos colonizados.

Em suas conclusdes a autora identificou que a ineficiéncia na aplicagdo Lei n°® 10.639/03
pode ser atribuida, em parte, a falta de interesse ou a formacao inadequada dos docentes, mas
também a resisténcia de setores conservadores da sociedade e a falta de recursos financeiros
para a implementacdo de politicas afirmativas. Também enfatizou a necessidade de vigilancia
constante para garantir que a lei cumprisse seu papel na constru¢do de uma sociedade
antirracista e, como ela mesma afirma: "precisamos nos estar alertas e vigilantes para que a lei
cumpra, de fato, seu importante papel de ser um instrumento na construcdo de uma sociedade
antirracista" (Resende, 2022, p. 127).

A tese de Silva (2022) abordou a modalidade técnica do ensino médio e, por se tratar do
ensino publico federal, suas caracteristicas estruturais e organizacionais diferem
significativamente daqueles presentes em outras institui¢des publicas estaduais ou municipais,
por exemplo. No entanto, mesmo por se tratar de um estudo na cidade de Uberaba,
consideramos este estudo relevante ndo apenas por tratar do ensino médio, mas também por
apresentar uma andlise pratica da aplicagdo da Lei n® 10.639/03.

A autora realizou um resgate histdrico da didspora do povo africano e fez uma descrigao
dos fatores que levaram os europeus, a partir do século XV, a invadirem as Américas e a Africa
e escravizar milhdes de pessoas nativas destes continentes (Silva, 2022). Além disso, analisou
a teorias racistas que impunham o europeu branco como o apice da evolucdo humana que foi
fundamental para a articulagdo do conceito de raga socialmente concebido. Definiu o racismo
estrutural e institucional a brasileira por meio de alguns trabalhos que dialogam com nossa
pesquisa, como Almeida (2019), Munanga (2004) e Ribeiro (2019).

Nos resultados, a autora descreveu 3 categorias de andlises importantes para a nossa
pesquisa: 1) as acdes realizadas pelo Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABI);
2) as dificuldades enfrentadas pelo NEABI para a realizacdo das atividades e 3) a politica de

acoes afirmativas do IFTM.
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No que se refere a categoria 1, a autora reconheceu que no primeiro semestre letivo de
2019 foram realizadas diversas atividades como palestras, cine cultura, exposicdo de arte e
encontros de formacdo, onde as pessoas envolvidas se demonstraram interessadas pela tematica.
Entretanto, ja na categoria 2, notou que no decorrer do semestre, o nimero de pessoas
participantes foi diminuindo gradativamente e uma das principais dificuldades se deu em razao
da falta de uma equipe disponivel para planejar e executar as atividades.

Silva (2022) relatou a falta de recursos financeiros e infraestrutura, que também foram
enfrentados por outros grupos do Movimento Negro, como uma forma de racismo estrutural e
institucional presente nos mais diversos o6rgdos governamentais € que vem perpetuando ao
longo do tempo. Na categoria 3, a autora relatou que a Lei n® 10.639/03 esta presente nos planos
de ensino das disciplinas da area de ciéncias humanas, mas que ainda trabalham com os temas
tradicionais como escravizagao, trafico e colonizagdo. Ao mesmo tempo, trazem assuntos mais
atuais como a segregacio racial na Africa do Sul, a existéncia de diversas “Africas na Africa”,
racismo, preconceito e discriminacdo. Mas esta aplicacdo fica totalmente a cargo dos
professores, que buscam por conta propria se apropriar de estudos sobre a tematica para abordar
em suas aulas.

A autora concluiu que, apesar dos esforcos do NEABI em promover a discussdo e a
sensibilizacdo da comunidade académica sobre a tematica racial, o grupo ainda possuia baixo
reconhecimento dentro da institui¢do. Isso indicu que a aprovacao da Lei 10.639/03 ndo foi
suficiente para garantir sua implementacdo efetiva. Seria necessario uma revisao sistematica
das agdes voltadas para essa temdtica. Segundo Silva (2022, p. 152), "um fator importante na
busca por uma educa¢do antirracista é, sem duvida, a formacao inicial e/ou continuada, pois ¢
necessario conhecer e compreender a tematica racial".

O estudo de Sousa (2023), embora esteja no ambito da UFU, se dedicou no
desenvolvimento de uma pesquisa participante direcionada ao 2° ano do ensino médio em uma
escola publica de Goids. Optamos por manter o trabalho em nosso levantamento por apresentar
convergéncias significativas com nossa pesquisa ao estar alicer¢ada a concepgao pedagogica de
Paulo Freire. Além disso, o trabalho destacou-se pela constru¢do, implementacao e avaliagao
de uma unidade didatica antirracista, visando promover a apropriagdo do discurso do
Letramento Racial Critico pelos estudantes.

Por meio da pesquisa participante, Sousa (2023) organizou quatro encontros com 0s
estudantes visando analisar os seus posicionamentos sobre o antirracismo, suas percepgdes

acerca da unidade didatica desenvolvida na aula de lingua portuguesa e em que medida aspectos
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relacionados a elaboragdo e implementagdo da unidade didatica colaboraram para seu proprio
processo autorreflexivo enquanto professora-pesquisadora.

Os estudos desenvolvidos por Sousa (2023) facilitaram nosso aprofundamento sobre a
perspectiva dialdgica da linguagem, inspirada na pedagogia de Paulo Freire, em que a educagao
ndo pode estar imersa na passividade. De acordo com a autora, “é¢ indispensavel & escola,
enquanto institui¢do, a promoc¢ao de caminhos por meio de um ensino que possibilite a escuta
de alunos/as e lhes propicie o pensar critico, € ainda refletir sobre suas palavras e sobre as
palavras do outro” (Sousa, 2023, p. 21).

O trabalho também trouxe a tona uma pesquisa realizada pelo Instituto Alana e Geledés
— Instituto da Mulher negra que apontou que somente 29% das 1.187 secretarias de educagado
consultadas realizavam ac¢des continuas para a efetivagcdo da Lei n® 10.639/03 no espago escolar.
Além disso, 42% das secretarias assumiram ter dificuldades em falar sobre historia e cultura-
afrobrasileira na sala de aula em razdo da falta de informacao e orientagdes insuficientes para
abordar os temas de forma adequada, que foi destacado por 33% das secretarias.

Assim, a autora defendeu que precisamos romper com os siléncios que naturalizam as
violéncias raciais, por meio de uma educagdo problematizadora que contribua para a formagao
de sujeitos criticos, capazes de analisar o mundo sob diferentes perspectivas. Para isso, notou
que ainda urge a necessidade de discutirmos as politicas publicas que visam fomentar a
educagdo antirracista nas escolas, de modo a amparar ndo s6 os professores, mas toda a
comunidade escolar, inclusive aqueles que ainda estdo em formacao (Sousa, 2023).

A pesquisa desenvolvida por Costa (2022) apropriou-se de depoimentos orais de
estudantes do ensino médio de uma escola publica, coletados por meio de entrevistas orientadas
por roteiros semiestruturados. A escolha do tema decorreu das experiéncias pessoais da
pesquisadora que, mulher negra e professora, desde crianga sentia-se incomodada pela maneira
como seus colegas e professores a tratavam. De carater qualitativo, a pesquisa foi desenvolvida
com onze alunas e alunos do ensino médio da Escola Estadual Santa Clara, local onde lecionava
aulas de Sociologia.

O trabalho corrobora com nossa proposta de pesquisa ao reconhecer, segundo Kilomba
(2019), quao ultrapassada ¢ a ideia de que a pesquisa cientifica deva ser favorecida pelo
distanciamento emocional, social e politico do pesquisador. A partir dessa base tedrica, a autora
demonstra que “estar dentro” a permitiu ter uma base rica para as analises, por se tratar de uma
pesquisa centrada nos sujeitos (Sousa, 2022).

Ao selecionar apenas estudantes negros, seu objetivo foi identificar se o racismo seria

um vetor de exclusdo considerado por esses jovens no ambiente escolar. A partir da analise dos
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depoimentos, conclui que o racismo se manifestava ndo s6 na escola, mas em casa, na rua, no
trabalho etc. Por isso, o jovem negro ainda era estigmatizado e relegado a vulnerabilidade

social. No que se refere a Lei n° 10.639/03, asseverou que:

Apds 19 anos de sancionada, ainda ha resisténcia a sua introdugdo nos projetos
escolares e sua aplicabilidade em sala de aula como forma de contribuir para
desconstruir a falacia do mito da democracia racial, promover a igualdade racial no
Brasil e construir uma justica epistemologica e social. Em outras palavras, contribuir
para a constru¢do de uma verdadeira democracia, onde negros, indigenas, brancos e
outros, todos possam viver e exercer plenamente a democracia. Assim sendo, a
conclusdo a que chego € que, neste caso, a escola ndo cumpre um papel de construcao
de cidadania a que lhe ¢ confiada (Costa, 2022, p. 103).

Ao analisar os dados levantados, percebemos que a escola, longe de ser um espaco
neutro, reproduz as desigualdades sociais presentes na sociedade. Para transformar essa
realidade, seria fundamental que educadores e estudantes se engajassem em um processo de
desconstrugdo das proprias percepgdes e atitudes. Como afirma hooks (2017), a educagdo pode
ser um espaco de resisténcia e transformagdo, desde que estejamos dispostos a questionar os
valores e as praticas que perpetuam as desigualdades.

Ao selecionar os estudos para esta pesquisa, priorizamos aqueles que abordassem a
educacdo antirracista no ensino médio, com foco inicial em trabalhos realizados em Uberlandia.
Entretanto, observamos que, metade das pesquisas que analisamos no ambito da Pés-graduagao
da Universidade Federal de Uberlandia, retratavam escolas de outras cidades. Foi o caso da
Tese desenvolvida por Silva (2022) no IFTM em Uberaba e a dissertacdo de Sousa (2023) em
uma cidade de Goias.

Consideramos que a manutencao desses trabalhos se mostrou relevante por focarem
especificamente na aplicagdo da Lei n° 10.639/03 no ensino médio, um recorte que exige um
olhar atento as subjetividades em formacdo. Essa escolha reitera nossa percep¢do de que,
embora exista uma vasta e exaustiva producao académica sobre a temadtica racial na educagao
brasileira, ainda se faz necessario aprofundar as analises sobre a trajetdria dessa lei dentro do
cotidiano do Ensino Médio, valorando a importancia e a complexidade das vivéncias dos
estudantes nesse estagio (Costa, 2022). Assim, buscamos preencher ndo uma lacuna de
quantidade, mas de densidade no didlogo entre a pratica pedagdgica e o saber juridico situado.

Percebemos que, em todos os trabalhos, hd um interesse pela desconstru¢do de
esteredtipos raciais por meio de uma historiografia que considerou a contribui¢do dos povos
ndo brancos na constru¢do da cultura brasileira. O foco decolonial foi abordado nas pesquisas

de Resende (2022) e Silva (2022) em um compromisso pela superacdo das relagdes de
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colonizag¢do, colonialismo e colonialidade (Ballestrin, 2013) que fundamentam o olhar
eurocéntrico para a educacgao.

Entretanto, como explica Silva (2011), esse ¢ um processo continuo de aprender-
ensinar-aprender, j4 que somos oriundos de processos educativos que nem sempre levaram em
consideracdo os diferentes grupos étnico-raciais existentes no Brasil e no mundo. De acordo
com Silva (2011), aprendemos que a experiéncia de ser europeu ¢ universal e desconhecemos
as experiéncias de diferentes povos que vieram para o Brasil, o que sempre causou a falsa
sensacdo de que vivemos numa sociedade monocultural.

Ao aprendermos a nos situar na sociedade, construimos nossas identidades — nacional,
étnico-racial, pessoal — e, consequentemente, apreendemos e transmitimos uma visao de mundo
que se expressa em nossos valores, posturas, principios e agdes (Silva, 2011, p. 14). Ensinar
sobre relagdes étnico-raciais implica um enfrentamento constante e desafiador, diante do que
Gonzalez (2020) denominou “neurose cultural brasileira”. Portanto, reafirmamos que, mesmo
diante de conflitos, ¢ preciso cultivar a confianga e o respeito mutuo, ndo sendo confundidos
com mera tolerancia.

Ainda assim, as pesquisas analisadas demonstraram que embora exista um actimulo
exaustivo de saberes cientificos sobre a educagdo antirracista nas ultimas duas décadas, ainda
persistem desafios significativos na traugdo desses estudos para a pratica cotidiana do Ensino
médio. Identificamos que as investigagdes convergem ao apontar dificuldades na
implementagdo dessa abordagem, seja pela falta de interesse ou de formacdo adequada de
professores e demais profissionais da educag@o. Outro aspecto relevante ¢ o fato de que tais
pesquisas estdo inseridas em cursos de licenciatura, o que corrobora com os estudos de Pereira
e Muradas (2018) de que hd uma insuficiente produgao bibliografica interdisciplinar que retrate
o saber juridico situado.

Embora a Lei n® 10.639/2003 tenha estabelecido a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, as pesquisas na UFU sobre a implementagao
dessa lei no Ensino Médio e seus impactos ainda sdo limitadas. Essa lacuna evidencia a
necessidade de mais estudos aprofundados que investiguem as praticas pedagogicas
antirracistas, as dificuldades enfrentadas pelos professores e os desafios para a construcao de
um curriculo realmente inclusivo e equanime.

Sendo assim, diante da andlise dessas pesquisas, recorremos no topico a seguir as
diretrizes previstas na lei para repensar o planejamento pedagdgico. Ja ndo ¢ mais possivel se
manter indiferente diante de tais situagdes. Os professores precisam estar aptos para auxiliar os

estudantes para a desconstrucdo, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando
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eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo
mito da democracia racial, que tanto mal fazem nao s6 aos negros, mas também aos brancos

(Brasil, 2004).

3.2 Tecendo a mudanca: Decolonialidade e Amefricanidade na construcio de uma

Educacio Antirracista

No capitulo anterior, analisamos os depoimentos orais coletados na pesquisa de Costa
(2022), onde a autora percebeu que a relagdo com os cabelos foi o assunto mais frequente em
suas entrevistas. Esta percep¢do demonstrou que muitos dos desafios enfrentados pelos
estudantes no ambiente escolar manifestam um desejo escondido de “embranquecer” que esta
internalizado e, de forma simultanea, o de negar a propria raga e a propria cultura (Gonzalez,
2020). Alguns estudantes relataram que, embora tenham percebido que havia racismo naquelas
intervengdes sobre sua aparéncia, ndo se importavam com o que pensavam e seguiam adiante.

Essa simples observacdo, embora reveladora da percepcdo dos estudantes sobre as
nuances do racismo no cotidiano, remonta a naturalizagdo de estereodtipos raciais, presente na
associacdo entre cor e hierarquia social. Este relato nos coloca diante de um desafio urgente:
como lidar com o racismo explicito em sala de aula?

As entrevistas realizadas por Costa (2022) evidenciaram a falha do ambiente escolar em
proporcionar um ambiente de aprendizagem seguro e respeitoso. A naturaliza¢do do racismo e
a falta de interven¢do dos educadores demonstram a necessidade de repensar as praticas
pedagogicas e de promover uma cultura escolar antirracista.

De acordo com os estudos realizados por Rossato e Santos (2022), a educacdo se
constitui como o caminho possivel para a constru¢cdo de uma sociedade onde a violéncia nao
seja um elemento naturalizado. Por isso, faz sentido que, antes de intervir, busquemos
compreender como 0s movimentos tedricos que influenciaram a Lei 10.639/03 contribuem para
a descolonizagdo do conhecimento nas escolas brasileiras e quais sdo os limites desses
movimentos para promover a educagdo antirracista.

Compreendemos que o processo de educar as relagcdes entre pessoas de diferentes
grupos étnico-raciais tem inicio com as mudangas no modo de se dirigirem umas as outras, a
fim de que desde logo se rompa com sentimentos de inferioridade e superioridade (Silva, 2011).
Além disso, ¢ necessario mediar o aprendizado para que se desconsiderem julgamentos
fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar posi¢des hierarquicas forjadas em

desigualdades raciais e sociais (Silva, 2011).
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A educagdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formagdo dos cidadios,
mulheres e homens empenhados em promover condigdes e igualdade no exercicio de
direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participagdo no espago publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com ¢ na discussdo de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e
valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribuigoes dos diferentes povos
que tem formado a nag¢do, bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes
interesses, propositos, desejos, além de propor politicas publicas que contemplem
efetivamente a todos (Silva, 2011, p.12-13).

Nesse sentido, a obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Basica, instituida pela Lei n® 10.639/03, acarretou fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagao de professores (Brasil, 2004). Isso significa
que, para além de garantir vagas para negros € brancos nos espagos escolares, também € preciso
valorizar a histéria e a cultura de seu povo, buscando reparar os danos, que se repetem ha cinco
séculos, a sua identidade e seus direitos (Brasil, 2004).

Entretanto, ocorre um distanciamento intencional entre a teoria e a pratica que serve
para perpetuar o elitismo de classe, raga, género e origem em termos de colonialidade do saber
(Pereira e Coelho, 2019, p. 12). A partir da critica do tipo de educacdo bancaria e comprometida
com a renovagdo e rejuvenescimento de nossas praticas de ensino, hooks (2017) reconheceu
que a educacdo estd numa grave crise em que, no geral, os alunos ndo querem aprender o os
professores ndo querem ensinar. Ao evitarmos teorias altamente abstratas, escritas em jargao,
dificeis de ler e com referéncias obscuras, atuamos contra um dos muitos usos da teoria no
ambiente académico, que acaba por produzir uma hierarquia de classes de intelectuais (hooks,
2017, p.89).

Pereira e Coelho (2019) citam esse aspecto como uma das criticas a teorizagcdo da
supremacia tedrica-burguesa-colonial das epistemologias feministas modernas. Ou seja,
mesmo que elas contribuam com importantes ideias, pensamentos e visdes que, se fossem
usadas de modo diferente, poderiam ter uma fun¢ao de cura e libertagao (hooks, 2017, P.91); o
que ocorre na pratica ¢ o confisco ou a desvalorizagcdo dos trabalhos académicos que nao
traduzem tais estruturas normalizantes “cientificas”, que foram considerados ndo tedricos
(Pereira e Coelho, 2019, p. 11).

(IS4l
S

Reconhecemos que foram os estudos decoloniais (sem o ) que realizaram o
contraponto com a tendéncia historica da divisdo de trabalho no ambito das Ciéncias Sociais,
na qual o Sul Global fornece experiéncias, enquanto o Norte Global as teoriza e os aplica
(Ballestrin, 2013). Portanto, a teoria decolonial apontou como urgente e necessario inserir uma
nova genealogia do pensamento que rompe com a légica monologica da modernidade

(Maldonado-Torres, 2007, p. 162).
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O “giro decolonial”, a partir de uma critica @ modernidade ocidental em seus postulados
historicos, socioldgicos e filoséficos, ¢ uma forma de produgdo tedrica que modifica nosso olhar
mediante a maneira como aprendemos a nossa historia, possibilitando a compreensao dos trés
tipos de colonialidade: do ser, do poder e do saber.

Esse conceito passou a ser usado para se referir a um movimento de resisténcia teérica
e pratica, politica e epistemoldgica, contra a l6gica da modernidade/colonialidade (Ballestrin,
2013, p. 105). Entdo, em termos de producdo académica, a decolonialidade aparece como o
terceiro elemento que ird compor o que se entende como modernidade/colonialidade, o que
justifica sua origem mais recente, emergindo como resposta desde a fundacdo dessa logica
(Ballestrin, 2013).

O “pensamento de fronteira”, construido por Mignolo (2017), se manifesta como um
movimento de resisténcia tedrica que afirma e questiona de onde o pensamento foi criado e
aqueles que foram negados pelo pensamento da modernidade (Ballestrin, 2013, p. 106). Mas,
para isso, partimos da premissa historica desenvolvida por Dussel (2000) em “Europa,
modernidade e eurocentrismo”, de que a modernidade como o marco da constru¢do da “histéria
universal”, teve inicio em 1492.

A Espanha, considerada a “primeira nacdo moderna”, difundiu o mercantilismo mundial
a partir da invasao (ditas como descobertas em 1545-546) de Potosi, na Bolivia e Zacatecas, no
México:

Ou seja, empiricamente nunca houve Histéria Mundial até¢ 1492 (como data de inicio
da operagdo do “Sistema-mundo’). Antes dessa data, os impérios ou sistemas culturais
coexistiam entre si. Apenas com a expansao portuguesa desde o século XV, que atinge
o extremo oriente no século uma s6” Historia X VI, e com o descobrimento da América
hispanica, todo o planeta se torna o “lugar” de Mundial (Magalhaes-Elcano realiza a
circunavegacao da Terra em 1521) (Dussel, 2000, p. 28).

O autor defende que ¢ fundamental perceber a “centralidade” da Europa Latina na
histéria mundial, para compreendermos a constru¢ao do conceito de Modernidade como novo
“paradigma” de vida cotidiana, de compreensdo da historia, da ciéncia, da religido, que surgiu
ao final do século XV e com a conquista do Atlantico (Dussel, 2000, p. 30).

A primeira vista, o giro decolonial ocorre quando consideramos a América Latina
(muito antes da América do Norte) como elemento central para a constru¢do da Modernidade,
mesmo que tenha assumido uma “outra face”, dominada, explorada e encoberta (Dussel, 2000,

p. 30). Por isso, o texto de Dussel (2000) nos permitiu questionar as injustigas estruturais
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provocados pela Modernidade, vista como o modelo de Sistema mundial utilizado pela Europa
ocidental para colonizar os paises latino-americanos!®.

No entanto, convém assumir que buscamos romper com os siléncios que nos constituem
(Lima e Silva, 2020). A partir da desobediéncia epistémica (Mignolo, 2010), ¢ necessario
“descortinar as teorias criticas que afirmam propor um ‘giro decolonial’, mas que apenas dao
uma ‘meia voltinha’ quando fraturam a colonialidade do poder e do saber, sem enfrentar
seriamente o debate de raca e género” (Lima e Silva, 2020).

O que constatamos ¢ que, no contexto brasileiro ainda ha o comum silenciamento de
producdes cientificas que ndo dialogam com as questdes de género e raga (Lima e Silva, 2020).
Essas pesquisas, muitas vezes, deixam de lado a contribui¢do de pensadoras como Lélia
Gonzalez (2020), por exemplo, que oferece perspectivas elementares para a compreensao da
realidade brasileira.

De acordo com Lima e Silva (2020), trata-se de “‘uma manifestacdo expressa do racismo
e do sexismo epistémico provocados pelos siléncios e silenciamentos cotidianos no campo do
Direito, seja o formal/dogmatico, seja aquele Direito que se propde critico”. Ou seja, € a nitida
manifestagdo do epistemicidio académico, termo cunhado por Carneiro (2005), como foi
apresentado pelas autoras.

Por isso a postura desobediente, na medida em que, partindo das experiéncias de
professoras da educagdo bdasica, optamos por trabalhos que se apropriam de vivéncias
individuais para produzir o conhecimento. Seguimos assim, reconhecendo a urgéncia em se
incluir:

(...) “no campo das teorias criticas as epistemologias negras, pois estas disputam e
tensionam o academicismo branco, metédico e aparentemente “neutro”,
cisheteronormativo, patriarcal, colonial, capitalista que estrutura e mantém as relagdes
de poder e dominagéo fundadas no colonialismo.” (Lima e Silva, 2020, s/p).

Nao se trata aqui de uma rejeicdo da criagdo humana realizada pelo Norte global
prevalecendo somente teorias criadas pelo Sul no que se refere a praticas, experiéncias,
pensamentos, conceitos e teorias. Mas sim, a criagdo de uma ética dialdgica radical que pensa

os eixos modernidade/colonialidade de forma critica, levando em consideragdo as multiplas

19 Em “Europa, modernidade € eurocentrismo”, Enrique Dussel conclui o texto com a pergunta: “Aos 500 anos do
comeco da Europa Moderna, lemos no Relatorio sobre o Desenvolvimento Humano1992 (UNDP, 1992:35) das
Nagdes Unidas que os 20% mais ricos da Humanidade (principalmente a Europa Ocidental, os Estados Unidos e
o Japdo) consome 82% dos bens da Terra, enquanto os 60% mais pobres (a “periferia” historica do “Sistema
Mundial” consome 5,8% desses bens. Uma concentragdo jamais observada na histéria da humanidade! Uma
injustica estrutural nunca imaginada em escala mundial! E ndo ¢ ela fruto da Modernidade ou do Sistema mundial
que a Europa ocidental criou?” (Dussel, Enrique 2000, p. 33).
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experiéncias de sujeitos que sofrem de distintas formas a colonialidade do poder, do saber e do
ser. E o que Maldonado -Torres (2007) chamou de Transmodernidade.

Diante dessas reflexdes temos que, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
publicada em 2004, previam que a educacdo deve ser conduzida pelos seguintes principios, a
saber: a consciéncia politica e histéria da diversidade; o fortalecimento de identidade e de
direitos; acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes (Brasil, 2004).

Mais recentemente, a aprovagdo da nova Base Nacional Curricular Comum — BNCC!!,
instituida em 2017, apresentou um forte apelo ao desenvolvimento de aptiddoes ndo s6 sobre os
conteudos especificos das 4reas de conhecimento, mas também sobre as questdes relacionadas
a saude fisica e emocional, ao exercicio da empatia e didlogo, respeito aos direitos humanos e
valorizacdo da diversidade sem nenhum tipo de preconceito (Borges e Lemos, 2019).

Além disso, no que se refere a educagdo em direitos humanos, a BNCC fez referéncia
ao Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH, instituido pelo Decreto n® 7.037/2019.
Dentre as diretrizes do PNDH, destacamos a valorizagao da pessoa humana como sujeito central
do desenvolvimento e a garantia dos direitos humanos de forma universal, indivisivel e
interdependente, assegurando a plena cidadania.

E impossivel dissociar tais categorias aquelas analisadas pela Lei n° 10.639/03, que foi
o foco principal da nossa pesquisa. Essa lei encontrou respaldo na LDB (1996) e contribuiu
para a constru¢do de curriculos mais inclusivos.

A proposta de Educacdo em Direitos Humanos feita pelo PNDH esté4 vinculada a Lei n°
10.639/03 pela implicagdo com o acesso aos bens socialmente construidos, além de considerar
que todos independente da raga, credo, orientacdo sexual, religido devem ter acesso a uma
educacdo de qualidade, moradia digna, saneamento bdsico, alimentacdo, saude, seguranca
publica isenta de qualquer julgamento, dentre outras (Arouca, et. al., 2019).

Essas diretrizes, que estdo alinhadas aos principios da BNCC, precisam ser
contextualizadas nos curriculos escolares. Por isso, consideramos essencial a fundamentagao
de uma perspectiva critica e racializada dos direitos humanos e iniciamos com a analise de
Thula Pires (2018) em seu texto “Racializando o debate sobre Direitos Humanos™.

De acordo com Pires (2018) ¢ necessario a compreensao dos limites dos Direitos

Humanos universais e das possibilidades de utilizar essa ferramenta para enfrentar a persistente

' A BNCC, instituida em 2017, estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para todos
os alunos da Educacdo Basica, sendo um documento construido em parceria com estados, Distrito Federal e
municipios (Brasil, 2017).
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realidade genocida a que estamos secularmente submetidos (Pires, 2018). Para esta afirmacao,
a autora utilizou da categoria de amefricanidade de Lélia Gonzalez para “informar uma analise
sobre os direitos humanos que ¢ ao mesmo tempo afrodiasporica e ancorada nos processos de
resisténcia a colonialidade em Abya Yala” (Pires, 2018).

Como nossa pesquisa esta radicada na experiéncia brasileira, a perspectiva de Pires
(2018, p. 66) ¢ relevante por analisar como as interseccdes entre raca, classe, género,
sexualidade e capacidade moldam as relagdes sociais e institucionais. De acordo com a autora,
ao racializar a discussdo sobre os direitos humanos, buscamos torna-la mais politica e inclusiva,
ampliando a visibilidade dos sujeitos que, ao longo da histdria, foram posicionados socialmente
como representativos da zona do ndo ser (Pires, 2018, p. 66).

A zona do ndo ser engloba todos aqueles que ndo se encaixam no padrdo dominante:
homens, brancos, cisgéneros, heterossexuais, cristdos, proprietarios e sem deficiéncia. Como
afirma Pires (2018, p. 66), a racializagdo da discussdo sobre os direitos humanos ¢ fundamental
para tornar visiveis as experiéncias de opressao e marginalizac¢do sofridas por esses sujeitos. Ja
a normaliza¢do a zona do ser ndo apenas legitima, mas também naturaliza processos de
violéncia que, por sua vez, estruturam e condicionam nossa propria percepcao sobre o que pode
ser entendido como violéncia.

A ideia universal de direitos humanos, tal como comumente difundida na comunidade
juridica, reproduz essa dindmica, hierarquizando o acesso aos direitos e marginalizando os
grupos sociais historicamente excluidos. Essa apropriacdo violenta da agenda dos direitos
humanos impede que esses grupos alcancem o bem viver (Pires, 2018, p.67).

De acordo com Pires (2018) a constru¢ao dos Estados-Nac¢ao, baseada na crenca na
universalidade e neutralidade dos direitos humanos, obscureceu as interseccionalidades de raga,
classe, género e outras formas de opressdo. O modelo colonial, que hierarquizava os sujeitos
com base em critérios étnico-raciais, serviu para a criagdo de um sistema juridico que, sob o
manto da neutralidade, legitimava a desigualdade e exclusdo. Isso significa que a universalidade
dos direitos humanos, quando desconsidera as especificidades das experiéncias de opressao,
reforca as desigualdades existentes (Pires, 2018).

Quando refletimos sobre direitos humanos, precisamos levar em conta os efeitos do
colonialismo juridico e, por isso, “s6 faz sentido pensar em acdes estratégicas com o uso do
direito (usando o direito contra o direito) se estamos pactuados com as limitacdes desse campo”
(Pires, 2018, p. 67).

Reconhecemos que as categorias juridicas foram pensadas pela e para a zona do ser

(Pires, 2018, p.67). Por isso, ¢ preciso ter muita coragem para confrontar um modelo ilusorio
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de protecao de direitos humanos, que pensa a violéncia de forma abstrata e eventual sem, de
fato responder as violéncias concretas e permanentes, estruturais e estruturantes que impedem
o exercicio pleno de nossa humanidade (Pires, 2018, p. 68). A ideia de universalidade dos
direitos humanos esta estampada em abstracdes que, mesmo com a aprovagdo da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos em 1948, ndo se desvencilhou do modelo liberal-burgués
(Pires, 2018).

Aim¢é Césaire (1978) em seu texto “O discurso sobre o colonialismo™ observou o
contraste da repulsa global diante das atrocidades nazistas contra os europeus em relagdo a
tolerancia e até a justificativa que tais praticas encontraram na historia quando dirigidas a povos
ndo europeus. Essa discrepancia levantou a questdo: o que aconteceu de diferente no periodo
do nazismo, e ndo antes, que moveram os povos do norte a se organizarem em prol dos direitos
humanos universais?

Por isso, os estudos de Aimé Césaire fundamentaram nosso questionamento acerca do
marco historico que fundou os direitos humanos no pos-guerra. De acordo com o autor, uma
nacao colonizadora, ao justificar a colonizacdo (ou seja, a violéncia e a dominacdo) ja ¢ uma
civiliza¢do doente, uma civilizagdo moralmente ferida que esta fadada a produzir seus proprios
algozes, como castigo por seus atos (Cesdire, 1978, p. 21).

A colonizagdo corrompe tanto o colonizador quanto o colonizado, levando a
desumanizagdo generalizada (Cesaire, 1978). Assim, qualquer tentativa de construir um sistema
juridico universal de direitos, dentro desse contexto, estara contaminada pela mesma logica de
dominagdo que gerou a colonizagdo. A desumanizagdo, portanto, ndo se restringe as vitimas

das colonizagdes, mas se estende a todos os envolvidos nesse sistema (Césaire, 1978).

(...) a acdo colonial, a empresa colonial, a conquista colonial, fundada sobre o
desprezo pelo homem indigena e justificada por esse desprezo, tende,
inevitavelmente, a modificar quem a empreende; que o colonizador, para se dar boa
consciéncia se habitua a ver no outro o animal se exercita para trata-lo como animal,
tende objetivamente a transformar-se, ele proprio, em animal. E esta acdo, este
ricochete da colonizagdo, que importava assinalar (Césaire, 1978, p.23-24).

E inegavel que a mesma realidade que horrorizou o mundo pés-Hitler ja foi, em outros
contextos, motivo de orgulho e até mesmo de despreocupacdo com suas consequéncias futuras.
A histdria demonstrou que a percepgao dos acontecimentos pode mudar radicalmente ao longo
do tempo, dependendo do contexto e dos interesses envolvidos (Césaire, 1978).

Costas Douzinas (2021), em seu texto “O paradoxo dos direitos humanos” trouxe a
percepcao de que o surgimento do capitalismo neoliberal coincidiu com o inicio de duas
tendéncias emergentes: o humanitarismo-cosmopolitismo e a virada pos-politica. Com a

conclusdo dos processos de descolonizagdo e do relativo aumento de poder dos paises em
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desenvolvimento, se iniciou uma série de acordos que impunham politicas econdmicas,

culturais, legais e militares, reafirmando a hegemonia ocidental. Segundo Douzinas:

A Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) e o Fundo Monetério Internacional
(FMI) impuseram globalmente o “modelo de Washington: eles pressionaram os
paises a abrirem as fronteiras de seu setor financeiro, enquanto mantinham baixos os
custos com assisténcia social. Isso ocasionou um boom de consumo pelo mundo afora,
0 que por sua vez gerou elites super abastadas em detrimento do desenvolvimento
(Douzinas, 2021, p.2).

Nesse contexto, os direitos humanos emergiram como um denominador comum, unindo
ideologias de direita e de esquerda, do Norte e do Sul, religido e Estado. Como argumentou
Douzinas (2021), eles representaram o destino da pds-modernidade, a “ideologia depois do
fim”. O autor questionou, ainda, se a ado¢do de uma visdo comum cessaria os conflitos de
classe, ideologia e nacionalidade. Para nos, a resposta ¢ evidente: nao! Os direitos humanos
constituem um marco fundamental do liberalismo, estabelecendo um referencial compartilhado
no plano simboélico, ideoldgico e institucional (Douzinas, 2021).

Mas como ocorreu essa combinagdo entre o capitalismo neoliberal com o
humanitarismo? Douzinas (2021) explicou que, ao longo dos tltimos 30 anos a criagdo de um
extenso arcabouco juridico internacional regulou o investimento, comércio, ajuda humanitéria
e propriedade intelectual. Esse novo ordenamento juridico, segundo o autor, viabilizou o “novo
imperialismo”, s6 que dessa vez, mais aceitavel para um mundo de direitos humanos e valores
cosmopolitas (Douzinas, 2021).

Esse processo de convencimento se deu, em grande parte, a partir de financiamentos
internacionais a juros elevados, que levaram os paises em desenvolvimento a sucessivas crises
e rearranjos economicos. Essas crises, por sua vez, impulsionaram a substitui¢ao da agricultura
familiar pelo agronego6cio, a migracdo forcada e a urbanizagdo, gerando um exército de
trabalhadores sem qualificagdo e em condi¢des precarias (Douzinas, 2021).

Nessa nova ordem mundial, os direitos humanos foram transformados em um
instrumento de poder suave, utilizados para legitimar a expansdo do capitalismo e consolidar a
hegemonia dos paises dominantes. Ao se distanciarem de suas raizes emancipatorias, os direitos
humanos atuaram como a continuidade do colonialismo, servindo aos interesses do mercado,
obscurecendo as profundas desigualdades sociais e as relagdes de poder assimétrica que
caracterizam a ordem mundial contemporanea (Douzinas, 2021).

Retornamos para o texto de Pires (2018) e sua proposta de utilizar o conceito de
amefricanidade criado por Gonzalez (2020) para assumir o compromisso de acessar outros
referenciais para a construgdo do direito. De acordo com a autora, o conceito representaria uma

alternativa capaz de responder as demandas da zona do ndo ser (Pires, 2018, p. 73). Afinal, ao
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diversificar a nossa epistemologia, buscamos reconhecer e valorizar as demandas das
populagdes marginalizadas, especialmente as negras, abrindo caminhos para a superagdo das
estruturas coloniais e racistas que permeiam as instituigdes sociais.

A categoria politico-cultural de amefricanidade constitui um olhar disruptivo sobre a
formag¢do historico-cultural do Brasil, rompendo com o eurocentrismo que historicamente
invisibilizou as matrizes ndo europeias. Ao conceber o Brasil como parte integrante da Améfrica
Ladina, Gonzalez (2020) confrontou a hegemonia branca no imagindrio nacional,
demonstrando que a identidade brasileira ¢ profundamente atravessada por valores e
tecnologias de matriz africana.

Nessa perspectiva, a amefricanidade revelou que a africanidade ndo ¢ um elemento
externo ou restrito apenas aos grupos fenotipicamente negros (pretos e partos), mas sim a base
constituinte do proprio “ser brasileiro”. Trata-se de reconhecer que a cultura, a linguagem e o
psiquismo de toda a sociedade brasileira s3o moldados por essa heranca africana, ainda que a
branquitude opere mecanismos de denegacdo para ndo admitir sua propria marcagao racial
(Gonzalez, 2020).

O contato com as manifestagdes culturais negras resultou em uma rica hibridizacdo
linguistica e cultural no Brasil. O portugués falado no Brasil transformou-se em “pretugués”,
como denominou Gonzalez (2020), que apresenta caracteristicas ritmicas e tonais das linguas
africanas trazidas para a Améfrica Ladina (Gonzalez, 2020). Essa influéncia negra ¢ ainda mais
evidente quando se fala das musicas, das dangas e dos sistemas de crencas (Gonzalez, 2020).
Toda essa heranca cultural foi encoberta pelo véu ideoldgico do branqueamento por meio de
caracterizagdes eurocéntricas como ‘“‘cultura popular” ou “folclore nacional”, que visavam
minimizar a importancia da contribui¢do negra (Gonzalez, 2020, p. 153).

De acordo com Pires (2018), a amefricanidade possibilita reescrever o percurso
historico da (in)tensa dinamica cultural entre as herangas afro-diaspdrica, amerindia e europeia,
que nos constituiu a partir da resisténcia, aculturacdo, assimilacdo e criagcdo de novas formas de
estar no mundo e enfrentar as violéncias cotidianas e institucionais. Trata-se, portanto, de uma
via alternativa epistémico-metodologica que leva a sério a necessidade de romper radicalmente
com as descrigdes hierarquizadas que a colonialidade fez de nos (Pires, 2018).

O que disputamos aqui, ndo ¢ a possiblidade de sermos incluidos na nog¢ao de direito
que ja esta posta, mas, sim, a possibilidade de produzir o direito, o Estado e a politica a partir
de nossas perspectivas, nossos termos e nosso lugar (Pires, 2018). A experiéncia amefricana
tem o potencial de contribuir para a redefinicdo dos direitos humanos, ja que denuncia o mito

da democracia racial e as politicas de branqueamento, apontando para a possibilidade de
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letramento racial essencial para repensar o contexto de disputa politica que vivenciamos nos
dias de hoje (Pires, 2018).

E possivel repensar, por exemplo, a violéncia a partir da experiéncia amefiicana. Ou
seja, a partir dos impactos desproporcionais dos processos de desumanizagdo sobre a zona do
ndo ser, desafiando a desestabilizacdo da normalidade hegemonicamente anunciada que revela
como a violéncia ¢ utilizada para proteger os privilégios daqueles considerados pertencentes a
zona do ser (Pires, 2018).

Portanto, compreendemos que a luta antirracista pressupde o questionamento do legado
colonial-escravista que sustentaram e ainda sustentam o modelo de modernidade que ¢ racista,
sexista, cis/heteronormativo e capitalista (Pires, 2018). Afinal, enquanto este for o modelo de
producdo de direitos sob a logica da desumanizagdo e o descarte de seres humanos,
reproduziremos a hierarquizagao de pessoas que desconsidera a conivéncia intercultural para a
construgdo de uma realidade livre e concretamente democratica (Pires, 2018).

Apontamos para a importancia de se construir uma ciéncia relacionada a realidade
social. Nesse sentido, partimos de uma dimensdo mais concreta e ativa da producdao de um
saber, pois, além de conhecer uma realidade, buscamos transforma-la (Selister-Gomes; Quatrin-
Casarin; Duarte, 2019).

No capitulo a seguir, a partir de uma perspectiva critica da Lei n° 10.639/03,
estudaremos como a interseccionalidade e o giro-decolonial podem contribuir para o
enfrentamento do racismo nas relagdes entre estudantes e professores do Ensino Médio, com
foco nas praticas de microagressdes e discriminac¢do racial que foram relatadas nas pesquisas
selecionadas. Nosso objetivo foi o de analisar como a interseccionalidade, pode contribuir para
o enfrentamento do racismo nas relagdes entre estudantes e professores do Ensino Médio, com

foco em praticas de microagressodes e discriminagdo racial
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CAPITULO 3

INTERSECCIONALIDADE E RACISMO NAS RELACOES ESCOLARES: UMA
ANALISE CRITICA A LUZ DA LEI n° 10.639/03

A partir do levantamento bibliografico sobre a implementagao da Lei n° 10.639/03 no
ensino médio, identificamos que o racismo e o patriarcado continuam a influenciar
significativamente as experiéncias escolares, especialmente das meninas negras. Conforme
apontam Santos e Nascimento (2022), a interseccionalidade dessas opressdes torna as
desigualdades ainda mais complexas e dificeis de serem superadas.

Santos e Nascimento (2022) destacam que as leis e politicas publicas, mesmo com a
melhor das intengdes, podem reproduzir as desigualdades sociais. Isso ocorre porque,
frequentemente, sdo elaboradas por pessoas que ndo vivenciam as mesmas opressoes que as
populacdes historicamente marginalizadas. Ou seja, pessoas brancas, cisgénero e
heteronormativas. Assim, a implementagdo da Lei n® 10.639/03 pode ser limitada se aplicada
por uma perspectiva que ndo considera as interseccionalidades das experiéncias dos estudantes,
perpetuando desigualdades.

Frequentemente, os projetos e politicas educacionais nao trabalham com as questdes da
interseccionalidade na escola e como as formas de opressdo operam juntas para produzir
desigualdades na educagdo (Santos e Nascimento, 2022).

Mesmo quando se alterou o Artigo 26 da LDB/1996 que passou a considerar a historia
dos negros e dos indigenas nos curriculos, dando énfase sobre questdes étnico-raciais (BRASIL,
1996), apontam Santos e Nascimento, questdes de género e sexualidade ndo foram
mencionados. Isso indica, segundo as autoras, uma tendéncia nacional em se tratar essas

opressoes separadamente.

Nesse caso, constata-se que ao ndo considerar essa interseccionalidade no campo da
educacdo, se contribui para manter também a opressdo de classe, ja que os privilégios e
o poder de acesso sdo distribuidos desigualmente de acordo com os eixos de opressao
de raga e género junto as identidades que determinam como as meninas sio tratadas na
sociedade e que a0 mesmo tempo contribui para manter todas as opressdes ao nao da
possibilidades de transformagdo social na vida das mulheres, que deveria ser fomentado
por meio da educagdo. Mas, pelo contrario, ao analisar os programas citados acima, ¢
notorio que as politicas de educagdo ndo fazem intersec¢do de género com a raga e
classe (...) (Santos e Nascimento, 2022, p. 117).

Como afirma Lopes (2018), estas discussdes sdo indispensaveis, pois sdo as meninas
negras as que mais sofrem violéncias psicoldgicas e morais, humilhagdes e constrangimentos

por sua cor, seus cabelos, por seus tracos fisicos. Em se tratando do género, especificamente, a
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tentativa de silenciamento se evidencia ao lembrarmos que recentemente se instalou em metade
dos estados brasileiros, por diversas cdmaras municipais e algumas assembleias estaduais, a
votagdo de projetos de lei que visam proibir professores a discutirem género em sala de aula,
sob pena de demissio e até prisdo'? (Lopes, 2018).
A educagdo étnico-racial no contexto brasileiro ¢ indissociavel de suas intersec¢des
com classe e género, enquanto ferramenta indispensavel para transformagao social e
constru¢do de uma sociedade mais equanime. Esta afirmagdo pode ser consenso no
campo formal, mas sua materializagdo ¢ permeada por brigas no campo social, politico
e ideolodgico, assim, se aqueles que realmente precisam e se interessam pela mudanga
ndo se unirem, superando suas diferengas e aumentado a forca de suas exigéncias, o

direito a uma educagdo transversal em género, raga e classe, transformadora, critica e
emancipadora podera ser realmente censurado (Lopes, 2018, p.160).

A luta pela implementac¢ao de uma educagdo antirracista também enfrenta desafios com
a ascensao de discursos conservadores que atacam a educagdo de género. Afinal, ao negar a
importancia de discutir questdes como género e sexualidade nas escolas, esses discursos
contribuem para a manutencdo de um status quo que marginaliza, especialmente, as meninas
negras (Santos e Nascimento, 2022).

A falta de uma abordagem interseccional nas politicas de educacdo faz com que os
problemas que as afetam diretamente por conta de um contexto historico escravista e patriarcal
ndo sejam considerados na escola, no qual todas as meninas sdo tratadas como se fizessem parte
de um padrao universal (Santos e Nascimento, 2022).

O trabalho de Camargo e Benite (2019) ilustra esta dificuldade de aplicagdo. Com o
objetivo de investigar como se pode incluir a temdtica educacdo para as relagdes étnico-raciais
na formagdo de professores de quimica, os pesquisadores foram em busca de um grupo de
estudos, o Coletivo Ciata, do Laboratorio de Pesquisas em Educacdo Quimica e Inclusao
(LPEQI) do Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias.

A investigacdo foi desenvolvida segundo a técnica de pesquisa-acdo, isso ¢, uma
pesquisa focada na melhoria da atuacdo profissional dos que nela se envolvem. Ressaltaram
ainda que, na pesquisa-a¢do, os sujeitos da pesquisa sdo vistos como profissionais que podem
resolver problemas a partir da agao refletida (Camargo e Benite, 2019).

De acordo com o relato, o primeiro desafio foi pensar em como ensinar histdria e cultura

africana e afro-brasileira no ensino de Quimica, em um contexto que a propria grade curricular,

12 Conforme Lopes (2018), a ascensdo de discursos que defendem essencialismos bioldgicos, com raizes nas
religides judaico-cristas, particularmente no pentecostalismo, tem sido utilizada para silenciar determinadas vozes
politicas, especialmente aquelas que questionam a ordem social vigente. Essa dindmica se manifesta de forma
contundente na proliferagdo de projetos de lei como a “Escola sem Partido”, que visam restringir a discussdo de
temas como género e sexualidade nas escolas, impactando de forma desproporcional grupos minoritarios.
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por intermédio das disciplinas especifica do curso de licenciatura, ndo abria espago para que os
pesquisadores tivessem acesso aos referenciais que dariam suporte para esse tipo de discussdo.
Portanto, partiram na busca do proprio estado da arte para conhecer referenciais que nao
estavam nas estantes de livros da area de Ensino de Quimica e partir para a acdo focados em
planejar e intervir (Camargo e Benite, 2019).

A intervengao pedagogica foi realizada numa escola da rede publica estadual de tempo
integral do estado de Goids na regido sudoeste da Grande Goiania. A duragdo foi de 50 minutos,
em uma aula dividida em 5 momentos. O primeiro deles foi a apresentagcdo do contexto das
relagdes étnico-raciais no Brasil e sobre como as pessoas negras sdo vistas na sociedade. O
segundo momento, discorreram sobre o legado africano para a humanidade tendo como foco a
forjaria do ferro no continente africano. No terceiro momento, foi realizada a discussao sobre o
conceito de transformacdo da matéria e caracteristicas de fenomenos quimicos envolvidos na
forja do ferro. No quarto momento, executaram um experimento utilizando a balanca de pratos.
E, no quinto e ultimo momento, ap6s a experimentagdo, conceituaram a Lei de Conservagdo da
Matéria.

O foco de atengao para este trabalho se deu no quarto momento, quando foi realizada a
experimentacdo. Nessa fase, os pesquisadores utilizaram uma balanga de pratos para comparar
os pesos depois de uma transformacao quimica. Utilizaram uma esponja de ago e a queimaram
para evidenciar o consumo de oxigénio no ar atmosférico e o consequente aumento de massa
da esponja que queimava (Camargo e Benite, 2019). Relataram que, naquele momento, alguns
estudantes comegaram fazer referéncia ao cheiro da queima da esponja, de forma pejorativa, ao
cabelo de uma colega e os professores nao se atentaram a situagao.

Mais uma vez, o cabelo foi alvo do racismo. Como demonstrou Gomes (2002), nem
sempre damos a essas dimensdes simbolicas a devida atengdo dentro do ambiente escolar e,
quando o fazemos, nem sempre as consideramos dignas de investigacdo cientifica e
merecedoras de um trato pedagogico. Camargo e Benite (2019) também consideraram Gomes
(2002) ao exporem que esse tipo de situagdo ¢ comum na trajetoria escolar de jovens negros e

negras na escola onde ocorrem:

(...) as primeiras experiéncias publicas de rejeicdo do corpo vividas na infancia e
adolescéncia. A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla, em que
o contato ¢ muito diferente daquele estabelecido na familia, na vizinhanga e no circulo
de amigos mais intimos. Uma coisa ¢ nascer crianga negra, ter cabelo crespo e viver
dentro da comunidade negra; outra coisa ¢ ser crianga negra, ter cabelo crespo e estar
entre brancos (Gomes, 2002, p.45).
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Os autores refletiram sobre dois possiveis motivos para o siléncio dos professores. O
primeiro deles € o de que ndo observaram o conflito racial por estarem atentos ao experimento

que ndo estava dando certo:

Os pratos da balanga deveriam desequilibrar-se ao passo que a reagdo acontecesse
evidenciando a oxidagdo do ferro presente na esponja de ago. O prato em que a reagao
foi executada deveria aumentar a massa e isso ndo foi observado. Os professores
poderiam estar pensando numa estratégia de contornar esse problema (Camargo e
Benite, 2019, p.698).

O segundo motivo reside na propria inexperiéncia dos professores que, ainda em
formacao, buscavam por conta propria desenvolver o entendimento conceitual sobre o que ¢
racismo, discriminagdo racial e preconceito. A dificuldade de identificar uma pratica racista
pode estar diretamente relacionada a falta de inser¢@o da tematica étnico racial no curriculo de

formacao dos professores nos cursos de Licenciatura em quimica.

Contudo, acreditamos que esse preparo deve ser concomitante a agcdes objetivas e reais
no ambiente escolar que prestigiem a histdria e cultura negra construindo uma visao
positiva da comunidade negra, porque aprender esses conceitos com a pratica ¢ que
possibilita uma reconfigurag@o de valores, primeiramente, em nos professores. Mais
do que o conhecer a lei 10.639/2003 e as diretrizes para ERER, os valores aprendidos
devem estar aplicados a nossa atuagdo como profissionais na sala de aula (Camargo e
Benite, 2019, p. 698).

Gomes (2002) compreende que o discurso pedagogico, ao privilegiar a questdo racial,
nio pode girar apenas e torno de conceitos, disciplinas e saberes escolares. E preciso um tipo
de intervengdo capaz de captar o discurso proferido sobre o negro que, mesmo sem referir-se
explicitamente ao corpo, aborda e expressa impressoes e representacdes sobre esse corpo. E o
cabelo tem sido um dos exemplos que mais aparecem nos relatos, como definidores do lugar
do sujeito dentro do sistema de classificagdo racial brasileiro.

Por isso, defendemos a importancia de nos apropriarmos da interseccionalidade como
instrumento que pode tratar a falta de abordagem e tratamento sobre o assunto. Quando existe
um problema que nao ¢ falado e ndo ¢ nomeado, este ndo pode ser resolvido, visto que se nem
mesmo ¢ encarado como um problema, portanto, nem mesmo existe (Santos e Nascimento,
2022).

Assim, entendemos que a interseccionalidade precisa fazer parte dessa e outras
pesquisas, centralizando a experiéncia da mulher negra como forma de romper a logica que

mantém a opressao de classe

(...) ja que os privilégios e o poder de acesso sao distribuidos desigualmente de acordo
com os eixos de opressao de raga e género junto as identidades que determinam como
as meninas sdo tratadas nas sociedades e que a0 mesmo tempo contribui para manter
todas as opressdes ao ndo da possibildades de transformag@o social na vida das
mulheres, que deveria ser fomentado por meio da educacdo (Santos e Nascimento,
2022, p.177).
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No proximo tépico iremos conceituar a interseccionalidade no contexto do racismo nas
relacdes escolares. Compreenderemos que a violéncia esta conectada a estrutura da sociedade
e que estabelece as relagdes sociais, além de ser reproduzida em nosso cotidiano. A educagao
antirracista ¢ a aposta, por apresentar possibilidades de enfrentamento do racismo como forma

de promocao da paz e justica racial na escola.

4.1 Raca e racismo no contexto das relacoes escolares brasileiras

Primeiramente, € preciso centralizar do fator racial!

no espaco escolar, pois a educagao
escolar brasileira tem seu inicio marcado no periodo colonial, em 1549, com a chegada dos
jesuitas e da familia real (Melo, 2012).

De acordo com Quijano (2005) foi a partir da colonizacdo das Américas em 1492 que
se estabeleceu um padrdo de poder mundial, codificado pelas diferencas entre conquistadores e
conquistados. Ou seja, quando se deu inicio a coloniza¢do — e ao colonialismo — que a raga
passou a ser um instrumento de classificacdo social basica da populacdo que direcionou a
formacao das relagdes sociais. “4 ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida
antes da América” (Quijano, 2005). Isso significa que, foi a colonizacdo do ocidente que
inaugurou a raca articulada com “todas as formas histdricas de controle do trabalho, dos seus
recursos € de seus produtos, em torno do capital ¢ do mercado mundial” (Quijano, 2005, p.
120).

Somado a outros instrumentos de dominagao social universal mais antigos (o intersexual
ou de género), a raca se mostrou mais eficaz e duravel. Isso resultou na conquista e dominagao
de “povos que foram postos numa situagdo natural de inferioridade e, consequentemente,
também seus tracos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais” (Quijano ,

2005, p. 119). Assim foram criados os lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade.

A privilegiada posi¢do ganhada com a América pelo controle do ouro, da prata e de
outras mercadorias produzidas por meio do trabalho gratuito de indios, negros e
mesticos, ¢ sua vantajosa localizacdo na vertente do Atlantico por onde,
necessariamente, tinha de ser realizado o trafico dessas mercadorias para o mercado
mundial, outorgou aos brancos uma vantagem decisiva para disputar o controle do
comeércio mundial (Quijano, 2005, p. 119).

Como afirmou Quijano (2005), “o capitalismo mundial foi, desde o inicio,

colonial/moderno e eurocentrado”. E foi esse movimento, disse Almeida (2019, p. 27), de “levar

13 Como vimos no Capitulo dois, a catequizagdo dos indigenas e a justificagdo da escraviddo dos povos africanos
¢ a nossa heranga historica que, até os dias de hoje influencia a perspectiva eurocéntrica que adotamos em sala de
aula enquanto professores.
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a civilizagdo para onde ela ndo existia que redundou num processo de destruicdo e morte, de
espoliagdo e aviltamento, feito em nome da razdo e a que se denominou colonialismo ™.

Em segundo lugar, reconhecemos que, ainda hoje, falar sobre raga e racismo no Brasil
¢ um grande tabu (Guimaraes, 1999). Isso porque ainda permeia em nosso imaginario social a
ideia de que vivemos em uma espécie de “democracia racial” (Gonzalez, 2020). Tal discurso
se tornou tdo eficaz que permitiu a utilizagao ideologica do racismo que até hoje se manifesta
em um conjunto de praticas materiais de discriminacdo (Gonzalez, 2020).

De acordo com Guimaraes (1999) em seu texto “Racismo e antirracismo no Brasil”, o
conceito de raga nao corresponde a nenhuma realidade natural, mas, tdo somente a uma forma
de classificacdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais. Em
contrapartida, ela nos ¢ informada por uma nog¢ao especifica de natureza que determina nosso
lugar social. Por mais que parega errado assumir a existéncia da raga entre seres humanos, ela
possui uma realidade social plena que naturaliza preconceitos, interesses e valores sociais
negativos e nefastos (Guimaraes, 1999, p. 11).

O racismo, por sua vez, ¢ a maneira como se naturaliza essa diferenca. Mesmo quando
¢ sutil, o racismo esta presente, por exemplo, quando presumimos que alguém que possua certa
identidade racial terd dificuldades de se comunicar em ambientes académicos ou profissionais;
quando associamos estas pessoas a criminalidade ou atividades ilicitas; quando as atribuimos
tarefas menos importantes, consideradas mais faceis ou questionamos suas qualificagdes para
a realizacdo de algum projeto ou funcdo; ou ainda, quando fazemos elogios ao cabelo ou outros
tracos fisicos de uma pessoa, por serem considerados proximos ao padrao europeu. Em todos
estes exemplos, encontra-se presente, de modo implicito, a ideia de uma natureza geral que
determina aspectos individuais ou socioculturais (Guimaraes, 1999, p.12), ou seja, o racismo.

Como apontou Guimaraes (1999, p. 12) cada racismo s6 pode ser compreendido a partir
de sua historia. E por isso que buscamos entender a formagdo da nossa identidade nacional e
regional enquanto povo a partir dos estudos de Gonzalez (2020) ao analisar os efeitos da
ideologia do branqueamento articulada com o mito da democracia racial (Gonzalez, 2020, p.
31), que contribuiu para a perpetuagdo da violéncia contra os negros no Brasil.

De acordo com Gonzalez (2020, p. 32): “No Brasil, o racismo — enquanto constru¢ao
ideologica e um conjunto de praticas — passou por um processo de perpetuacdo e reforco apos
a aboligdo da escravatura, na medida em que beneficiou e beneficia determinados interesses”.

Em um ensaio de 1979, “Cultura, etnicidade e trabalho: Efeitos linguisticos e politicos
da exploracdo da mulher”, Gonzalez (2020) aprofundou a anélise da interseccionalidade de

género, raga e classe no contexto do capitalismo brasileiro daquela época. Ao situar sua analise
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no funcionamento do modo de produgdo capitalista, a autora desvelou as complexas dindmicas
de poder que subjazem as experiéncias das mulheres negras trabalhadoras.

Ao observar a realidade brasileira, Gonzalez (2020) problematizou o mito da
democracia racial que exaltava o processo de miscigenagdo como a expressao mais acabada da
ideologia do branqueamento. Mesmo partindo de uma perspectiva marxista, Gonzalez (2020)
considerou a falha do marxismo ortodoxo que por muito tempo utilizou a categoria “raga” de
forma a diluir-se numa tematica economica (economicista, melhor dizendo), “uma vez que a
discriminacdo nao passa de um instrumento manipulado pelo capitalista que visa, mediante a
exploracdo das minorias raciais, dividir o operariado” (Gonzalez, 2020, p.31).

A perpetuagdo da violéncia contra os negros no Brasil acarretou grandes impactos em
sua integracao social. Se observarmos o campo da educac¢do, por exemplo, o que se verifica ¢
uma sistemadtica de perseguicao (Gonzalez, 2020). Quando Gonzalez (2020, p. 37) analisou o
processo de urbanizagdo e proletarizagdo do negro no Sudeste constatou que naquela época, do
ponto de vista do acesso a educacdo, verificou-se que a populagdo de cor, apesar da elevacao
do nivel de escolaridade da populacdo negra brasileira em geral, no periodo de 1950-73,
continuava a ndo ter acesso aos niveis mais elevados do sistema educacional (segundo grau e
universidade).

Se compararmos com o cendrio mais recente da exclusdo escolar apresentado pelo
Unicef em 2021, percebemos que ainda estdo presentes os legados concretos do longo periodo
escravocrata, que relegou a populacdo negra no Brasil uma distribuicdo geografica especifica,
isto ¢, uma localizagdo periférica em relagdo as regides e setores hegemonicos (Gonzalez, 2020,
p-33). De acordo com o Unicef (2021), ap6s a pandemia de COVID-19, a exclusdo escolar se

intensificou para alguns grupos:

Criangas e adolescentes pretas(os), pardas(os) ¢ indigenas sdo as(os) mais
atingidas(os) pela exclusdo escolar. Juntos, elas(es) somam mais de 70% entre
aquelas(es) que estio fora da escola. E sabido que suas trajetorias escolares também
sdo marcadas pela exclusdo: as reprovagdes e a distor¢do idade-série incidem sobre
negras(os) e indigenas muito mais do que sobre brancos. Nao ¢ surpreendente
constatar que essas parcelas da populacdo estejam mais fora da escola do que a
populag@o branca (Unicef, 2021,p.8).

A situacdo de vulnerabilidade em que se encontram criancas e adolescentes pobres,
pretas(os), pardas(os) e indigenas, no Brasil ndo ¢ uma mera coincidéncia. Isso € resultado de
um processo historico que pode ser previsivel e controlavel. Reflete ainda, a manutengdo de
escolhas que condenam grandes parcelas da populagdo a invisibilidade, ao abandono e ao

silenciamento (Unicef, 2021, p. 8).
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Tais dados demonstram o que Gonzalez (2020) ja4 denunciava: sdo essas parcelas da
populacdo em idade escolar que menos tém acesso a escola, indicando que a garantia do direito
a educacgdo, estabelecida na lei, ainda tem um longo caminho para efetivar-se. Isso nos
possibilitou entender que a persistente manutencdo do racismo ndo passaria de um arcaismo
cuja persisténcia historica, mais dia menos dia, acabaria por se esfacelar diante das exigéncias
da sociedade capitalista moderna (Gonzalez, 2020, p.33-34). O racismo permanece, porque €

logico e eficaz. De acordo com a autora:

“Os problemas relacionados a integracao dos sistemas impoem padrdes especificos e
integragdo social. E nesse sentido que o racismo — enquanto articulagdo ideoldgica e
conjunto de praticas — denota sua eficacia estrutural na medida em que estabelece uma
divisdo racial do trabalho e ¢ compartilhado por todas as formagdes socioecondmicas
capitalistas e multirraciais contemporaneas (Gonzalez, 2020, p. 34).

Partindo destes pressupostos, consideramos o texto de Magalhdes Gomes (2024) em
“Raca e racismo como conceitos juridicos de resisténcia”. De acordo com a autora, ao tratarmos
os termos a partir da linguagem juridica é preciso considerd-los como uma linguagem
performativa que ¢, devendo respeitar a cadeia historica de significados produzidas pela
populacao negra (Magalhdes Gomes, 2024).

O ponto de partida €, portanto,

“(...) o modo como o0 movimento negro, intelectuais negras e negros do Direito ou de
outras areas produzem sentidos sobre os dois termos e a compreensao desses sentidos
como a cadeia histdrica de significados qual o performativo juridico para esses termos
deve se assentar” (Magalhdes Gomes, 2024).

Ao adotarmos a perspectiva do movimento negro, invertemos a ordem da colonialidade.
A raga, construida na colonialidade, reproduz a linguagem do branco sobre o outro (nio
branco); o racismo, por sua vez, ¢ a utilizacdo dessa gramadtica social para atribuir sentido
negativo e desumanizar o outro. Quando nos apropriamos desses conceitos temos, de um lado,
um termo que identifica a atribui¢do social de sentidos e sujeitos a partir de dados elementos
fenotipicos e, de outro, a de linguagem e autoidentidade, ou seja, uma linguagem de resisténcia
(Magalhaes Gomes, 2024).

E por isso que a linguagem que utilizamos importa, pois, contra o racismo construido e
produzido nas bases da cadeia historica de significados da colonialidade, afirmamos a raga
como um conceito de resisténcia (Magalhdes Gomes, 2024).

Em suma, consideramos raga e racismo a partir da nossa experiéncia historica. Ou seja,
tais termos “foram forjados na histoéria, uma histéria muito diferente daquela comumente
levantada pela doutrina dominante quando sistematiza o histdrico de um instituto para tecer
suas explanacdes dogmaticas” (Magalhdes Gomes, 2024). Por isso, ndo faz sentido pesquisar

sobre tais conceitos fora das
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“trilhas da luta do(s) movimento(s) negro(s), da sua atuagdo politica e produgao
intelectual, teorica, cientifica e académica que os conceitos de raga (e racismo)
ganham significado distinto daquele que dominou os debates no século XIX com suas
teorias biologicas da raca” (Magalhaes, 2024).

Consideramos ainda a defini¢do de racismo estrutural desenvolvida por Almeida (2019)
como o resultado do processo historico de escravizagdo, que influenciou a sistematizagao das
instituicdes e a organizagdo da sociedade, pois depende de poder politico para existir. Portanto,
o0 racismo como um processo politico ¢ uma das facetas do racismo estrutural, que também deve
ser desdobrado em seu processo historico (Almeida, 2019, p. 52).

Segundo o autor, ha duas dimensdes que podem explicar o processo politico do racismo.
A primeira delas ¢ a institucional, em que o Estado como centro das relagdes politicas tem o
poder de regulacdo juridica e extrajuridica. Isso significa que somente o Estado pode usar dos
meios necessarios para que o racismo e a violéncia sistémica que ele engendra sejam
incorporados as praticas cotidianas (Almeida, 2019).

A segunda ¢ a dimensdo ideologica, que nos permite compreender como o Estado
pretende manter a coesdo social diante do racismo. Neste caso, a producdo de uma narrativa
que acentue a unidade social, de uma unificagdo ideologica que destina ao Estado o poder de
criar e recriar escolas, universidades, meios de comunicacdo de massa e agora também as redes
sociais e os algoritmos (Almeida, 2019, p. 54).

J& o processo histérico do racismo, conforme aponta o jurista, estd atrelado as
peculiaridades da nossa formagdo social. Neste sentido, o racismo pode se manifestar tanto de
forma circunstancial e especifica, como em conexdo com as transformagdes sociais. Tendo
como pano de fundo o conceito de raca, um fendmeno da modernidade que remonta aos meados
do século XVI, ¢ concebido como relacional e historico na medida em que possibilitou a
transformag¢do do homem branco europeu no homem universal e todos os outros povos e
culturas ndo condizentes com aqueles sistemas culturais seriam consideradas menos evoluidos
(Almeida, 2019).

Neste sentido, a raga precisa ser considerada como fruto do processo historico da
modernidade que resultou na concep¢do de homem como o sujeito universal da filosofia
moderna. Almeida (2019, p. 25) defende que “a no¢do de homem, que para nds soa quase
intuitiva, ndo € tdo Obvia quanto parece: ¢, na verdade, um dos produtos mais bem-acabados da
histéria moderna e exigiu uma sofisticada construcao filosofica”.

A colonialidade do poder, instaurada com a colonizagdo das Américas (Quijano, 2005),
moldou as relagdes sociais e as institui¢des, perpetuando a desigualdade racial. O racismo ¢

fruto desse processo e atua como um sistema de opressao historica e estrutural (Almeida, 2019)
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que se entrelaca com outras formas de dominac¢do, como o sexismo e a classismo (Gonzalez,
2020). Ao inverter a logica colonial, que atribui a raga um significado imutavel e hierarquico
(Magalhaes Gomes, 2024), foi possivel compreender a raga como uma construgdo social e
historica, sujeita a constantes transformagdes (Guimaraes, 1999).

A forma como resolvemos conflitos raciais existentes na escola diz muito sobre nossa
capacidade de naturalizar e banalizar todos os tipos de violéncia na sociedade. Tal percepc¢ao
reforca que, quando pensamos a educagdo antirracista, ¢ importante repensarmos também a
Educagdo para a Paz, visando absorver possibilidades de enfrentamento do racismo na escola
(Rossato e Santos, 2022). Quando Rossato e Santos (2022) refletiram sobre a Lei n° 10.639/03,
buscaram relaciona-la com a Lei n® 13.663/208 que inclui a promog¢do da Cultura de Paz no
ambiente escolar e a prevengdo do combate a todos os tipos de violéncia.

A luta contra a violéncia e todos os tipos de discriminagdo e preconceito ¢ uma forma
de refor¢car o compromisso com a pluralidade do espago escolar. Por isso, acreditamos que
possuimos esse papel de desmitificar os problemas sociais que se refletem nesse espago,
contribuindo para uma educacdo justa e equitativa (Rossato e Santos, 2022).

Como abordaram Rossato e Santos (2022), compreendemos a violéncia como algo que
estd conectado a estrutura da sociedade e que estabelece as relagdes sociais, além de ser
reproduzida em nosso cotidiano. Portanto, ¢ extremamente necessario compreender como se
perpetuam os mecanismos de violéncia se quisermos atuar para minimizar esses contextos
associados ao ambiente escolar.

Por esses motivos apresentados que compreendemos a educagdo antirracista como um
direito humano elementar que favorece a cultura da paz por reconhecer as desigualdades entre
os individuos ao mesmo tempo em que valoriza as diferentes culturas no espaco escolar
(Rossato e Santos, 2022). Entretanto, ¢ preciso analisar esses conceitos de maneira critica pois,
o que ndo faltam sdo situagdes em que a “paz” e a “educagdo antirracista” sdo abordadas de
forma esvaziada, desprovidas de problematizagdes.

Um exemplo classico é a comemoracdo do dia 20 de novembro nas escolas de forma a
aglutinar todas as a¢des voltadas para este tema somente no més de novembro. Outro exemplo
¢ o discurso de “consciéncia humana” ao invés da consciéncia negra, junto da ideia de que
“somos todos iguais”, negando a existéncia das complexidades que se referem ao falso discurso
da democracia racial brasileira que foi sustentada por muito tempo por nossa elite intelectual
(Rossato e Santos, 2022).

A interseccionalidade ¢ uma ferramenta que considera os diferentes mecanismos de

opressoes que incidem sobre as relagdes étnico-raciais na escola. Por isso, no proximo topico,
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questionaremos a producdo do conhecimento cientifico por meio do “saber localizado” de
Haraway (1995), onde “todo conhecimento ¢ um ndédulo condensado em um campo de poder
agonistico” (Haraway, 1995, p. 10). Este conhecimento que por muito tempo, foi dominado por
uma perspectiva masculina e eurocéntrica, que silenciou as vozes de mulheres, pessoas
racializadas e outros grupos marginalizados (Haraway, 1995).

Em seguida, iremos aprofundar o conceito a partir do pensamento de Gonzalez (2020)
e Lorde (2019a; 2019b). Por fim, conheceremos os debates sobre a origem do termo com
Akotirene (2019) e as reflexdes realizadas por Vigoya (2023) sobre a apropriagdo do termo na

produgdo tedrica feminista.

4.2 Corpo-politica e pesquisa situada: a Interseccionalidade como pratica de

descolonizacdo do conhecimento

De acordo com Haraway (1995) ndo ha conhecimento que esteja desprovido de certa
pessoalidade, que ndo deseja “fabricar mundos através de objetos efetivos” (Haraway, 1995, p.

11). Quando buscamos um saber localizado:

Eu, e outras, come¢amos querendo um instrumento afiado para a desconstrugdo das
alegagdes de verdade de uma ciéncia hostil, através da demonstracdo da
especificidade historica radical e, portanto, contestabilidade, de todas as camadas da
cebola das construgdes cientificas e tecnoldgicas, e terminamos com uma espécie de
terapia de eletrochoque epistemologica que, longe de nos conduzir as questdes
importantes do jogo de contestagdo das verdades publicas, nos derrubou vitimas do
mal da personalidade multipla auto-induzida (Haraway, 1995, p. 13).

A produgdo de conhecimento cientifico, por muito tempo, foi dominada por uma
perspectiva masculina e eurocéntrica, que silenciou as vozes de mulheres, pessoas racializadas
e outros grupos marginalizados (Haraway, 1995). A interseccionalidade ¢ uma importante
ferramenta, pois contribui para a descolonizacdo do conhecimento, valorizando as experiéncias
e saberes de sujeitos subalternizados. Ao adotar a interseccionalidade de género, raca e classe,
buscamos analisar como as relagdes de poder moldam a producdo e a disseminagdo do
conhecimento, € como podemos construir um saber mais justo e equitativo.

De acordo com Selister-Gomes; Quatrin-Casarin; Duarte (2019), o rigor cientifico
sempre fez com que aqueles que se encontrassem entre os dominados, fossem excluidos pela
“objetividade cientifica descorporificada”, que acabou por desconsiderar a atuagdo histdrica

coletiva e as versdes corporificadas da verdade. Nos dizeres das autoras:

“A ciéncia sempre teve a ver com a busca de tradug@o, convertibilidade, mobilidade
de significados e universalidade - o que chamo de reducionismo quando uma
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linguagem (adivinhe de quem) ¢ imposta como o pardmetro para todas as tradugdes e
conversdes” (Selister-Gomes; Quatrin-Casarin; Duarte, 2019, p. 8).

Ao considerarmos os estudos que trazem a propria historicidade a partir de situagdes
particulares, ndo buscamos universalizar praticas ou vivéncias. Visamos contribuir para outras
pesquisas que vivenciam uma realidade parecida, criando redes de conexdes capazes de traduzir
conhecimentos entre comunidades distintas (Selister-Gomes; Quatrin-Casarin; Duarte, 2019).

O nosso “locus da enunciacdo”, ou seja, o lugar geopolitico e corpo-politico no sujeito
que fala, foi conduzido pelo conceito de corpo-politica do conhecimento desenvolvido por
Grosfoguel (2008). Isso implica que consideramos nossa posi¢ao epistémica, a qual nos localiza
em termos de classe, raca e género. Dessa forma, apresentamos perspectivas epistémicas
subalternas como “uma forma de conhecimento que, vindo debaixo, origina uma perspectiva
critica do conhecimento hegemonico nas relagdes de poder envolvidas” (Grosfoguel, 2008, p.
119).

E por isso que nosso levantamento considerou trabalhos em que a histéria de vida e
experiéncia em sala de aula fossem levantadas. Enquanto sujeitas desta pesquisa, atuamos para
a “contextualizac¢do social e comparada relacionando significados e corpos” (Haraway, 1995).
Como ja afirmamos, nossa atuacdo se deu no lugar de professora da rede ptblica em Minas
Gerais, mulher cis, branca, bissexual e feminista.

Nos, enquanto “busca de perspectivas daqueles pontos de vista, que nunca podem ser
conhecidos de antemido, que prometam alguma coisa extraordindria, isto €, conhecimento
potente para a constru¢do de mundos menos organizados por eixos de dominacdo” (Haraway,
1995, p. 24). Até porque, reconhecemos que tratamos de questdes extremamente sensiveis, e
isso requer mais do que nossa parcialidade, mas também a capacidade de autocritica (Haraway,
1995, p. 24).

Ainda assim, por tratarmos de uma pesquisa juridico-sociolégica, consideramos os
estudos de Bonfim, Méaximo e Bahia (2021) quando apresentaram a necessidade de se pensar o
direito inserido na realidade social, justamente porque “ndo somos sujeitas/os sem cor, género,
orientacdo sexual, classe ou origem”. Portanto, quando analisamos as leis que enfrentam o
racismo epistémico no ensino, consideramos que estamos inseridas/os em “relacdes de poder
que determinam nosso lugar social e, consequentemente, nosso lugar de enunciagdo como
juristas” (Bomfim; Maximo; Bahia, 2021, p.14).

Como feministas, temos interesse em um projeto de ciéncia sucessora que “ofereca uma
explicagdo mais adequada, mais rica, melhor do mundo, de modo a viver bem nele, e na relagao
critica, reflexiva em relagdo as nossas proprias e as praticas de dominagao de outros e nas partes

desiguais de privilégio e opressdao que todas as posi¢oes contém” (Haraway, 1995, p.15).
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Seguimos desobedientes quando nos apropriamos da interseccionalidade, partindo dos
estudos de Lélia Gonzalez (2020) que, embora ndo seja a responsavel por apresentar a
denominacgdo especifica do termo, contribuiu decisivamente com os aportes epistemologicos
que futuramente resultaram nos estudos de Kimberlé Crenshaw (Pereira e Bersani, 2020)'4.

Crenshaw (2002) entende a interseccionalidade como um método que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da intera¢do entre dois ou mais eixos de subordinagao.
Por meio dele, ¢ possivel estudar a interagdo simultanea das avenidas identitarias que sustentam
a inseparabilidade estrutural entre o racismo, o capitalismo e o cisheteropatriarcado (Akotirene,
2019, p. 12).

O pensamento de Lélia Gonzalez ¢ um exemplo de como a interseccionalidade pode ser
aplicada na pratica. Por meio de seus estudos, foi possivel centralizar a mulher negra em nossas
reflexdes, bebendo da fonte do feminismo negro e tecendo, ainda, redes interdisciplinares sem
desprezar o que cada area disciplinar ¢ capaz de revelar para a compreensdo da realidade
(Gonzalez, 2020, p.14).

A autora, motivada pela lacuna existente nos debates sobre a mulher negra, aprofundou
suas reflexdes sobre o lugar dessa mulher na sociedade brasileira. Ao perceber essa lacuna,
denunciou os debates que se limitavam a andlises socioecondmicas, relacionadas as
desigualdades raciais. Conforme, Gonzalez (2020) h4 um vazio teodrico e politico inquietante,
que se torna anda mais evidente quando observamos as persistentes representagdes
estereotipadas da mulher negra como “mulata”, “doméstica” e “mae preta”, que reforcam as

opressoes de género e raga:

A unica colher de cha que da pra gente ¢ quando fala da “figura boa da ama negra”,
de Gilberto Freyre, da “mde preta”, da “ba”, que “cerca o bergo da crianga brasileira
de uma atmosfera de bondade e ternura”. Nessa hora a gente ¢ vista como figura boa
e vira gente. Mas ai ele comega a discutir sobre a diferenca entre escravo (coisa) e
negro (gente) para chegar, de novo, a uma conclusdo pessimista sobre ambos
(Gongzalez, 2020, p. 100).

Em uma critica contundente aos intérpretes do Brasil, a autora subverte a visdo
tradicional da “mae preta” como simbolo de passividade e aceitacdo. Ao contrério, ela
argumentava que essa figura exerceu uma resisténcia de forma astuciosa e estruturante, onde
foi capaz de transmitir ao brasileiro branco as categorias das culturas-negro-africanas de que

era representante. Nos dizeres da autora:

"Conforme apresentaram Pereira e Bersani (2020, p. 232) em “Critica a interseccionalidade como método de
desobediéncia epistémica no Direito do Trabalho brasileiro: “Nao se ignora, portanto, o fato de que a origem das
proposigdes tedricas também guarda um processo antecedente, podendo este ser identificado pelas resisténcias das
mulheres de cor no contexto do escravismo colonial, bem como pelo movimento abolicionista.”
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“Foi por ai que ela africanizou o Brasil (transformando-o em “pretugués”) e,
consequentemente, a cultura brasileira. E, no caso nordestino, foi contando histdria pro
“sinhozinho” que ela transou Zumbi enquanto figura ameacadora de criangas
malcriadas. Pois é...” (Gonzalez, 2020, p. 238).

A partir desses aportes epistemologicos, a autora demonstrou a pratica da
interseccionalidade ao observar que a situagdo da mulher negra na atualidade ndo ¢ muito
diferente de seu passado de escraviddo. Analisou ainda que, enquanto mulher e negra, ela era
objeto de dois tipos de desigualdades que fazem dela o setor mais inferiorizado da sociedade

brasileira;

Enquanto trabalhadora, continua a desempenhar as fungdes modernizadas da escrava
do eito, da mesma mucama, da escrava de ganho. Enquanto mae, e companheira,
continua ai, sozinha, a batalhar o sustento dos filhos, enquanto o companheiro, objeto
da violéncia policial, estd morto ou na prisdo, ou entdo desempregado e vitima do
alcoolismo. Mas seu espirito de quilombola ndo a deixa sogobrar (Gonzalez, 2020,
p-239).

Outro exemplo do uso da interseccionalidade esta nas reflexdes de Audre Lorde (2019b),
no texto “Nao existe hierarquia de opressao”, quando se apresentou como mulher negra, 1ésbica,
feminista, socialista, poeta e mae. Partindo desse lugar, refletiu sobre a experiéncia de ser
constantemente marginalizada ao se definir como “desviante, dificil, inferior ou errada”. Por
meio de seus estudos, a autora também utilizou a interseccionalidade a partir das diversas
formas de opressdo que interagem em sua vida.

Numa postura interseccional, Lorde (2019b) compreendeu que estava em todos os
grupos que sofrem algum tipo de opressao e intolerancia com o diferente. Defendeu que “dentre
aqueles de nos que tem 0 mesmo objetivo de libertacdo e de um futuro possivel para as nossas
criangas, ndo pode existir uma hierarquia de opressdo” (Lorde, 2019b, p.235). Afinal, o
sexismo!® e heterossexismo'® vem, os dois do mesmo lugar que o racismo — “a crenga na
superioridade inerente de uma raga sobre todas as outras e, assim, seu direito de dominar”

(Lorde, 2019b, p.235).

Entre as mulheres 1ésbicas, eu sou negra; e entre as pessoas negras, eu sou lésbica.
Qualquer ataque contra as pessoas negras ¢ um problema para 1ésbicas e gays, porque
eu e milhares de outras mulheres negras somos parte de uma comunidade 1ésbica.
Qualquer ataque contra 1ésbicas e gays ¢ um problema para pessoas negras, porque
milhares de lésbicas e homens gays sdo negros. Nao existe hierarquia de opressao
(Lorde, 2019b, p.235).

Os estudos de Lorde (2019b) permitiram o reconhecimento de que a luta por justiga

social exige um compromisso com a interseccionalidade, ou seja, a interconexdo dessas

!> Entendemos como a “crenca na superioridade inerente de um sexo sobre todas as outras e, assim, seu
direito de dominar” (Lorde, 2019b, p. 235).

16 Entendemos como a “crenga na superioridade inerente de uma forma de amar sobre todas as outras
em assim, seu direito de dominar” (Lorde, 2019b, p. 235).
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opressoes e o trabalho de forma conjunta para combaté-las. Além disso, nos conscientizamos
sobre as limitagdes de nossas proprias experiéncias e da importancia de ouvir as vozes de
mulheres negras.

Por vérios anos nos vimos relutantes em inserir literaturas de mulheres de cor em nossos
textos, com a desculpa de que teriamos dificuldade de entender ou que s6 podem ser ensinadas
por outras mulheres de cor (Lorde, 2019a). Nunca tivemos dificuldade em ensinar ou revisar
Shakespeare, Moliére, Dostoiévski e Aristoteles (Lorde, 2019a), mas seguimos por muito tempo
indiferentes a obra de Lélia Gonzalez, por exemplo, perpetuando o eurocentrismo que silencia
experiéncias e conhecimentos fundamenta para a compreensao da realidade brasileira.

Lorde (2019a, p. 243), em seu texto “Idade, raca, classe e género: mulheres redefinindo
a diferenca”, disse que “recusar-se a reconhecer a diferenga torna impossivel enxergar os
diferentes problemas e armadilhas que n6s, mulheres, enfrentamos”.

Isso significa que, enquanto mulheres brancas, enfrentamos a armadilha de sermos
seduzias a nos juntar ao opressor sob o pretexto de compartilhar o poder. Isso ndo acontece da
mesma maneira para as mulheres de cor (Lorde, 2019a, p. 243). Afinal, para nds, mulheres
brancas, existe uma gama maior de falsas escolhas e recompensas para nos identificarmos com
o poder patriarcal e seus instrumentos (Lorde, 2019a, p. 243).

Reconhecemos nossa limitagdo tedrica nessa pesquisa. Afinal, partimos de nossas
experiéncias como uma mulher cis, branca, bissexual, professora da educacao basica em Minas
Gerais, feminista e antirracista. Por esse motivo que a busca de outras pesquisas situadas foi
importante para a pesquisa, priorizando aquelas desenvolvidas por mulheres que se declaram
negras em seus textos, buscando compreender a importancia da responsabilidade epistémica
para considerar a multidimensionalidade das diferentes formas de discriminacdo (Pereira e
Bersani, 2020).

Uma outra observagdo se faz necessaria. Se falamos do nosso lugar epistemologico,
como sujeitas que falam a partir das experiéncias vividas na pratica da sala de aula, ndo
podemos falar em nome dos estudantes, considerando-os como subalternos.

Na definicdo de Gayatri Spivak (2010), os subalternos sdo aqueles que ocupam as
camadas mais baixas da sociedade constituidas pelos modos especificos de exclusdo dos
mercados, da representagao politica e legal, e da possibilidade de se tornarem membros plenos
no estrato social dominante. Por isso, nds, enquanto mulheres brancas, pertencentes a
comunidade LGBTQIA+ e professoras da rede publica, temos de ser conscientes de nossa
posi¢do privilegiada como pessoas brancas, beneficiarias diretas de um sistema historico que

perpetua desigualdades raciais (Bento, 2022).
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Feitas essas observagdes, temos que a interseccionalidade de género, sexualidade e raca
revela como a opressdo se manifesta de formas complexas e interligadas. Os estudos de
Gonzalez (2020) e Lorde (2019a, 2019b) nos lembram que as mulheres negras sofrem com a
triplice discriminagao, enquanto nos, mulheres brancas, usufruimos de privilégios que conferem
maior acesso a oportunidades. E fundamental que reconhegamos esses privilégios para

atuarmos de forma antirracista e contribuirmos para a constru¢do de uma sociedade mais justa.

4.3 Interseccionalidade e giro-decolonial para (de)colonizacio do conhecimento:

analisando o peso da branquitude

No que se refere a origem do termo, Akotirene (2019) defendeu que a
interseccionalidade ¢ um conceito em disputa e tem sido apropriado por muitas pesquisas de
forma problematica. Um exemplo disso ¢ quando se substitui o termo “feminismo negro” por
“feminismo interseccional”, pois corre-se o risco de despolitizar a experiéncia das mulheres
negras e apagar a centralidade do paradigma afrocéntrico (Akotirene, 2019, p.51). Por isso,
como pesquisadoras/es, ¢ fundamental que construamos um conhecimento mais justo e
equitativo, reconhecendo as contribuicdes do feminismo negro para a teoria da
interseccionalidade (Akotirene, 2019)!7.

Utilizar a interseccionalidade como método em nossas analises possibilitou interligar
antirracismo as teorias decoloniais. Como afirmam Pereira ¢ Bersani (2020), a
interseccionalidade ¢ um método-condi¢do de completude e responsabilidade epistémica, que
nos permite analisar a multidimensionalidade da discriminacao (Pereira e Bersani, 2020).

Compreendemos que a interseccionalidade ¢ fundamental para desvelar as relagdes de
poder que sustentam a inseparabilidade estrutural entre o racismo, o capitalismo e o
cisheteropatriarcado (Akotirene, 2019, p. 12). Portanto, quem nega isso, comete um ato de
epistemicidio e racismo epistémico (Akotirene, 2019, p.51).

Kimberlé Crenshaw (2002) defende que a interseccionalidade busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da intera¢do entre dois ou mais eixos de subordinagao.

Com este método € possivel estudar a interagdo simultinea das avenidas identitarias em um

17 Ao basear-se no paradigma afrocéntrico, Akotirene (2019) valeu-se das “intelectuais africanas Oy éronké Oy
¢wumi, Bibi Bakare, Sy lvia Tamale, Chimamanda Ngozi Adichie, sem rejeitar a descolonizagdo epistémica,
afrocentrada, das pensadoras bell hooks, Angela Davis, Patricia Hill Collins, Jasbir Puar, Audre Lorde, Alice
Walker, conceituadas amefricanas por Lélia Gonzalez, pensadora brasileira que reposicionou a regidao colonizada,
Améfrica Ladina, criticando o monoculturalismo epistémico dos Estados Unidos (Akotirene, 2019, p.32-33).
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contexto tedrico em que ha grande dificuldade de pensar além do fracasso do feminismo
tradicional em contemplar mulheres negras, ja que muitas vezes reproduz o racismo (Akotirene,
2019).

Afinal, tratamos de um método de pesquisa situado em experiéncias nao universais que,
através do ativismo (ndo apenas teorico), visou revelar a existéncia duma matriz colonial
moderna cujas relagcdes de poder sdo imbricadas em multiplas estruturas dindmicas, sendo todas
merecedoras de atencdo politica (Akotirene, 2019, p. 12).

Quando Akotirene (2019) defendeu a interseccionalidade, teve de enfrentar as criticas
de tedricos que apontam, por exemplo, que os colonizadores e racistas foram os primeiros na
Histdria a usarem a sobreposicdo de estruturas para esquemas hierarquicos étnicos, raciais e de
género. Ao enfrentar esta critica, reconheceu que a articulacdo entre raca, classe e género nem
sempre ¢ uma garantia de preocupacdo com parcelas oprimidas, pois existem setores ageis em
tirar lucro politico e simbodlico das engrenagens identitarias e, algumas vezes, as mulheres sao
cumplices em busca de fama do heroismo. (Akotirene, 2019, p.94-95)

Akotirene (2019) também considerou as criticas do pensamento mulherista contra a
posicao adotada por Crenshaw (2002), que acabou por igualar as opressdes. Ou seja, de acordo
com a experiéncia diasporica, ¢ preciso admitir que hd, sim, hierarquia de opressodes, na qual o
racismo ¢ a tecnologia principal. Ou seja:

O racismo do negro nao ¢ igual a gordofobia da mulher branca, menos ainda, homens
negros ndo sao menos oprimidos que mulheres negras. Precisariamos prestar atengao
a matriz da colonizagdo antes de impormos as mulheres negras a condicdo de mais
oprimidas na diaspora, pois homens negros nao sdo algozes das mulheres negras, nem
protegidos pela concepgdo mulherista, existe sim, a compreensdo do racismo ser a
ideologia central na subalternidade humana, sendo o credor de praticas coloniais que

nem cabem ser chamadas de “discriminacfio” (Akotirene, 2019, p.96-97).

Mara Viveros Vigoya (2023) definiu a interseccionalidade como a imbricagdo de
opressoes que se afetam mutuamente (Vigoya, 2023, p. 21). Ou seja, uma ferramenta
epistemologica que trabalha os tensionamentos de raga, género e classe podendo ser
caracterizada de acordo com (...) “um concepto viajero que se ha desplazado de los madrgenes
al centro y, de vuelta, del centro al margen, em su recepcion y resignifcacion em América
Latina”'® (Vigoya, 2023, p. 33).

Esse “conceito viajante” tem sido reconhecido como um instrumento valioso nas
analises de Vigoya (2023) sobre as diferencas e as lutas contra a dominagdo social. Mas, nos

casos que relatamos na pesquisa, compreendemos o risco de esvaziamento e neutralizacdo para

18 “Um conceito itinerante que passou das margens para o centro e, de volta, do centro para a margem, na sua
recepcao e ressignificagdo na América Latina” (Tradugdo nossa)
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que esta categoria ndo seja utilizada de forma retérica, como uma referéncia académica
estandarte, descontextualizada e separada da sua importancia politica original (Vigoya, 2023).

Vigoya (2019) também explicou que um dos principais desafios ao aplicar este tipo de
pesquisa ¢ quando estamos diante da relagcdo social a qual tomamos em conta em determinada
analise. Para que fagamos isso com alguma pertinéncia, “se debe evitar la tentacion de
privilegiar una categoria de opression sobre las demdas, suponiendo a priori que alguma tiene
mas peso que las oras” (Vigoya, 2023)!°.

Isso significa que, se usamos a interseccionalidade apenas para apontar uma
desvantagem de uma maneira simples, acabaremos apenas por contrapor grupos de forma geral
e dicotdmica como opressores e oprimidos (Vigoya, 2023, p. 66) e ndo € este 0 nosso objetivo.

Evitamos este tipo de posicionalidade, até porque ndo nos resta duvidas de que

(...) las ventajas de los hombres blacos heterossexuales sobre las mujeres blancas
lesbianas no son uma regla, ya que siempre hay que considerar todas las demas
situaciones en que estan implicados los unos y las otras: em algunos contextos, uma
mujer blanca, lesbiana, casada y adinerada puede tener mayores privilégios que um
hombre blanco, heterossexual, soltero y pobre.” Vigoya, 2023, p. 66)>°.

Ao relatar as praticas antirracistas, conectadas com as experiéncias daqueles estudantes,
consideramos uma analise multinivel dessa interseccionalidade (Vigoya, 2023). Levamos em
conta os efeitos reciprocos entre os distintos niveis de opressdo que nos permitiu compreender
melhor a complexidade da dominagao (Vigoya, 2023).

Na pratica, conforme Vigoya (2023), diante das experiéncias que observamos sempre
nos questionamos sobre “a outra pergunta”?!. Nessa perspectiva, atuamos da seguinte forma:
“Cuando veo algo que parece racista me pregunto: ‘;donde esta el patriarco en esto?’. Cuando
veo algo que parece sexista me pregunto: ‘;donde esta heterossexismo en esto? Cuando veo
algo que parece homofobico me pregunto: ‘;donde estan los interesses de classe en esto?”
(Vigoya, 2023, p. 78)%.

Dito de outra forma, quando se faz “a outra pergunta”, significa de fato comprometer-

se e sermos continuamente reflexivas com o fim de evitar aplicar em uma investigagao receitas

19 “se deve evitar a tentagdo de privilegiar uma categoria de opressdo sobre as demais, supondo a priori que

alguma coisa tem mais peso que as outras” (tradug@o nossa)

20 «(_..) as vantagens dos homens brancos heterossexuais sobre as mulheres brancas lésbicas nio sdo uma regra, ja
que sempre vao considerar todas as demais situagdes em que estdo implicados uns aos outros: em alguns contextos,
uma mulher branca, 1ésbica, casada e rica pode ter maiores privilégios que um homem branco heterossexual,
solteiro e pobre” (tradugdo nossa).

21 «(_..) plantearse siempre “la outra pregunta”, em los términos em que la jurista Mari Matsuda lo
senala.” (Vigoya, 2023, p. 78

22 “Quando vejo algo que parece racista me pergunto: onde esta o patriarcado nisso? Quando vejo algo
que me parece sexista me pergunto: o que ha de heterossexismo nisso? Quando vejo algo que me
parece homofobico me pergunto: onde estdo os interesses de classe nisso?” (traducao nossa).
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politicas pré-definidas ou repetidas (Vigoya, 2023, p. 78). Ou seja, conceitos elaborados de
maneira universal, pouco relacionados com o que se vive na pratica.

Por fim, Vigoya (2023) também nos alerta que se, ao falar de "interseccionalidade", o
discurso feminista permanecer intacto; se o argumento, a andlise e o enfoque interseccional
consistirem unicamente em aplicar de cima para baixo as verdades feministas a compreensao
do mundo das mulheres de baixo, imaginando que ali todas as desigualdades se agravam,
aplicando uma logica aditiva, estamos compreendendo muito mal do que se trata esse
fendmeno.

Afinal, as dimensdes socialmente construidas da diferenca e da desigualdade estdo
interrelacionadas, se influenciam mutuamente e ¢ dificil desmancha-las. Por outro lado, a
posicionalidade, entendida como o modo em que nos relacionamos com o mundo e o
entendemos a partir de nossa localizagdo no espago social, ¢ outro elemento importante na hora
de pensar a interseccionalidade (Vigoya, 2023, p. 65).

Quando propomos este trabalho, nos alinhamos a esquerda, buscamos por pesquisas que
escrevem em primeira pessoa, seguindo os passos de Lélia Gonzalez (2020). Pretendemos
atender ao chamado das mulheres de cor, caribenhas, terceiro-mundistas, 1ésbicas e africanas,
para contribuir com o que conhecemos como “teorias do espirito” (Akotirene, 2019).
Respondemos a Carta de Gloria Anzaldua, quando nos convida a observar na fronteira do
pensamento mestizo, enquanto mulher mesti¢a, reconhecendo que ¢ preciso se movimentar

constantemente para fora das formalidades cristalizadas do habito (Akotirene, 2019).

E oportuno descolonizar perspectivas hegemodnicas sobre a teoria da
interseccionalidade e adotar o Atlantico como locus de opressdes cruzadas, pois
acredito que esse territorio de aguas traduz, fundamentalmente, a historia e migragao
forcada de africanas e africanos. As aguas, além disto, cicatrizam feridas coloniais
causadas pela Europa, manifestas nas etnias traficadas como mercadorias, nas culturas
afogadas, nos binarismos identitarios, contrapostos humanos e ndo humanos. No mar
Atlantico temos o saber duma memoria salgada de escravismo, energias ancestrais
protestam lagrimas sob o oceano (Akotirene, 2019, p. 15).

De acordo com Akotirene (2019), quando se escreve em primeira pessoa o objetivo ¢
produzir uma teoria fora do pensamento convergente, do raciocinio analitico que tende a usar a
racionalidade em dire¢d0 a um objetivo Unico e universal. Ou seja, a0 modo ocidental
(Akotirene, 2019). Por isso, adotamos uma consciéncia outra, que ainda estd em formacao,
uma consciéncia de mestiga, uma consciéncia de mulher. Ou, noutras palavras, uma consciéncia

de Fronteiras (Akotirene, 2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, pudemos perceber que um mundo construido e pensado a partir
do ponto de vista eurocéntrico impde barreiras estruturais aqueles que divergem desse padrao
normativo. Ao realizarmos uma pesquisa situada, questionamos a busca pela neutralidade e
objetividade na ciéncia, que acabam excluindo as subjetividades e deixam de discutir as
relagdes entre ciéncia e o poder.

Verificamos a pedagogia da liberdade de Paulo Freire e pedagogia critica de bell hooks
aplicados a pratica da Educagdo Antirracista no Ensino Médio, visando promover a autonomia
e a conscientizacdo dos estudantes sobre as questdes raciais e de género. Aprendemos com
Freire que a mudanca social requer praxis - agdo e reflexdo - direcionadas as estruturas de
poder.

Em um breve resumo historico, vimos que a Lei 10.639/03, uma conquista do
Movimento Negro, exemplificou essa praxis revolucionaria ao propor uma nova forma de
educacdo. No entanto, para que essa lei fosse verdadeiramente transformadora, seria preciso
que sua linguagem fosse acessivel a todos. O uso de uma linguagem complexa e abstrata pode
alienar aqueles que a lei busca beneficiar, perpetuando assim as desigualdades sociais, como
alerta Freire.

No Brasil, o legado do racismo e do colonialismo continua a afetar a educacdo. Para
superar essa crise, entendemos que ¢ fundamental uma pratica pedagdgica que combine teoria
e a¢do, como propdem Lisboa e Pereira (2024). Essa pratica deve ser antirracista e capaz de
transformar a realidade escolar. Por isso, ao propormos este trabalho, buscamos ir além da
historia que conhecemos. Diante dos desafios que enfrentamos enquanto professoras da
educacdo basica, seguimos os passos de hooks (2017) e assumimos o compromisso de
reconhecer nossos privilégios e estuda-los visando a sua desconstrugao.

Em seguida, verificamos os temas geradores na educagdo antirracista inseridos na
pesquisa de Borges e Lemos (2019). As autoras realizaram um experimento que demonstrou o
ensino de Quimica (polimeros) para além de um campo puramente técnico. A aplicacdo da Lei
n°10.639/03 nas aulas de Quimica em uma turma de 3° ano do Ensino Médio em Niter6i, MG,
revelou como o racismo epistémico molda até a nossa percep¢do sobre a matéria organica. A
associacao de cabelos lisos ao prestigio e crespos a marginalidade confirma o que Bento (2022)
e Gonzalez (2020) discutem: o padrdo eurocéntrico estd tdo introjetado que opera no
inconsciente dos estudantes. Ou seja, o racismo estrutural dita as expectativas de futuro e de

sucesso profissional antes mesmo de os individuos se conhecerem.
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As pesquisas de pds-graduacdo realizadas no ambito da Universidade Federal de
Uberlandia, demonstram um denso e consolidado esforgo coletivo para compreender o racismo
de forma profunda e critica. Ao contrario de uma suposta escassez, observamos que, ao longo
de mais de duas décadas, as areas de Educagdo, e demais Licenciaturas produziram estudos
exaustivos sobre a aplicacdo da Lei n°10.639/03, evidenciando um vigoroso interesse
académico em observar a lei no mundo pratico.

Contudo, essa vasta producdo académica ainda encontra limites na insuficiente
producdo bibliografica interdisciplinar que retrate o saber juridico situado. Conforme
apontaram Pereira ¢ Muradas (2018), embora existam muitos estudos sobre a lei em outras
areas, o campo do Direito ainda mostra insuficiente em produzir anélises que interconectem a
norma juridica as tensdes sociais e pedagodgicas do cotidiano escolar. Assim, o desafio
identificado ndo ¢ a falta de estudos sobre a lei em si, mas a necessidade de fornecermos um
didlogo juridico-sociologico que traduza essa exaustiva produgdo das licenciaturas para o
ambito do pensamento juridico brasileiro.

Percebemos que, apesar da importancia dessa lei, as desigualdades raciais e de género
persistem nas escolas, especialmente para as meninas negras. Ao observarmos e
compreendermos a nossa realidade especifica, como fez Gonzalez (2020), desvelamos nossas
particularidades, onde a interseccionalidade ¢ fundamental para compreender as multiplas
formas de opressdo que as meninas negras enfrentam (Santos e Nascimento, 2022 ; Lopes,
2018).

Discutimos os desafios enfrentados pelos professores na implementacdo de praticas
pedagogicas antirracistas, como a falta de formagdo adequada e a resisténcia a temas como
género e sexualidade. Além disso, destacamos a importancia de desconstruir os esteredtipos e
preconceitos relacionados ao corpo negro, em particular o cabelo crespo. A andlise de estudos
de caso, como o de Camargo e Benite (2019), revelou a necessidade de uma abordagem mais
critica e reflexiva sobre o racismo nas escolas. Concluimos que a educagao antirracista precisa
ser interseccional.

Em seguida, aprofundamos nossos estudos sobre a interseccionalidade visando produzir
uma ciéncia que estivesse alinhada com nosso compromisso com a justica social, os Direitos
Humanos e a valorizacdo da diversidade étnico racial no ambiente escolar. Sendo assim, foi a
partir das categorias propostas pela autora que esta pesquisa se tornou situada, permitindo-nos
reconhecer e enunciar nosso lugar de fala enquanto mulher, cis, branca, bissexual, feminista e

antirracista. Portanto, a teoria de Gonzalez (2020) ndo se limita a uma ferramenta de analise,
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mas fundamenta a base epistemoldgica necessaria para tensionar nossa propria subjetividade e
privilégios diante do objeto de estudo.

Com Akotirene (2019) compreendemos o risco de esvaziamento da Interseccionalidade,
pois, se ndo considerarmos as experiéncias negras no centro do debate, dificilmente nao
incorreremos como cumplices do apagamento historico de vozes negras que muito tem a dizer
a partir da interconexao das opressoes.

Com base em teorias contra-hegemonicas e decoloniais, respondemos a pergunta: como
as epistemologias decoloniais e os saberes do Movimento Negro impulsionaram a
reestruturacdo dos curriculos escolares e quais barreiras institucionais ainda limitam a
transformagdo da Lei n° 10.639/03 em uma pratica pedagogica efetivamente antirracista? Por
meio da pesquisa juridico-sociologica de cardter interdisciplinar, concluimos que os
movimentos tedricos contribuem ao oferecerem a “lente” decolonial para enxergar o Brasil,
mas encontram limites na rigidez das estruturas institucionais e na subjetividade dos agentes
branco que operam o sistema de ensino. A transformacao real exige que a lei saia do papel e se
torne uma praxis — uma acdo consciente e constante de desconstrucdo de privilégios e
valorizacdo de saberes insurgentes.

E importante mencionar que nio buscamos aqui formular estratégias universais com
“poderes inocentes para representar o mundo”. Tampouco queremos dizer que nossas praticas
sdo aplicaveis em qualquer realidade escolar. Mas, acreditamos que precisamos de uma rede de
conexdes que nos permita conhecer praticas antirracistas, incluindo “a capacidade parcial de
traduzir conhecimentos entre comunidades muito diferentes — e diferentes em termos de poder”
(Haraway, 1995, p.10).

A partir do marco teorico de bell hooks (2017) sob a influéncia de Paulo Freire (1970)
mudamos nossa postura enquanto docentes. Refletimos sobre nosso posicionamento e praticas
e percebemos o quanto ainda temos de desconstruir para realmente valorizar diversidade
cultural e as experiéncias de nossos alunos. Foi uma maneira de olhar de dentro para fora, de
forma que saimos fortalecidas mesmo diante dos desafios dos dias atuais, fraturados e
fraturantes (Haraway, 1995).

Por fim, quando Lélia Gonzalez (2020) convocou a sociedade para uma reflexdo
profunda sobre as institui¢des brasileiras, apontou para a necessidade de enxergarmos a
sociedade como um todo. Afinal, ndo s6 pessoas negras sdo exploradas nesse sistema
capitalista, também os brancos (¢ claro que ndo tanto quanto os negros).

De tempos em tempos, somos instigados a decidir enquanto coletividade e sdo nesses

momentos que ndo devemos nos esquecer dos problemas gerais que envolvem esse pais e a sua
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dependéncia de forcas externas, que estdo a fim de aprofundar ainda mais esse chamado
“desenvolvimento desigual e combinado” que foi instaurado em nosso pais (Gonzalez, 2020).
J& sabemos o quanto sofremos de uma série de problemas sociais como o desemprego,
a fome, a miséria, a exclusdo escolar e que esses aspectos afetam principalmente a populagao
negra. Por isso mesmo, todos nos, sejamos negros ou brancos, minimamente interessadas na
justica, no efetivo desenvolvimento e na efetiva democracia neste pais, temos que nos irmanar
e lutar contra essas forcas da opressao que sdo imperialistas e colonialistas (Gonzalez,2020).
Aprendemos assim, que quando nos referimos ao colonialismo, o que queremos falar ¢
sobre o racismo. Portanto, ¢ necessario unido para seguirmos na luta, respeitando as diferengas
que nos separam. Até porque, como disse Gonzalez (2020) uma mulher ndo ¢ igual um homem,
um negro nao ¢ igual a um branco. Mas ndo podemos reproduzir o que o capitalismo fez

conosco: transformar a diferenca em desigualdade (Gonzalez, 2020).
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