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RESUMO

Esta investigacdo de doutorado foi desenvolvida no ambito da linha de pesquisa Estado,
Politica e Gestdo em Educacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia. O objeto de estudo foi o embate causado pela
implementa¢do (ou nao) das Diretrizes Curriculares Nacionais de formagao docente
(DCN) 2015 e 2019 nos Projetos Pedagdgicos de Curso da formagdo de professores da
educacdo basica, no [FGoiano de Urutai-Go. O objetivo geral analisar criticamente as
DCN para formacgao de professores da educagdo basica, com foco naquelas que orientam
os PPC do curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai, no periodo
de 2015 a2023. E importante considerar que as politicas educacionais sdo volateis e estio
sujeitas a mudancas frequentes de governo. Foi utilizado o método da matriz critico-
dialética, ancorada no pensamento de Paulo Freire e articulado a diferentes delineamentos
investigativos, a saber: pesquisa bibliografica, pesquisa documental, estudo de caso e
pesquisa empirica. Foi realizada uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa. A
pesquisa bibliografica apoiou-se em estudos sobre reformas educacionais, formacao
docente no IFGoiano e Diretrizes Curriculares Nacionais, sob perspectiva critico-
dialética. A pesquisa documental compreendeu a analise das Diretrizes Curriculares
Nacionais e dos Projetos Pedagogicos do Curso, enquanto a pesquisa empirica envolveu
entrevistas semiestruturadas com docentes do curso. No campo empirico, utilizou-se o
estudo de caso como estratégia de investigacdo, tendo como foco o curso de Licenciatura
em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai. Os diferentes conjuntos de dados —
documentos normativos, PPC e entrevistas — foram analisados de forma integrada por
meio da analise de contetdo, conforme Bardin, com apoio do software IRaMuTeQ no
tratamento estatistico e lexical do corpus. Esse procedimento configurou um processo de
triangulacdo de dados, segundo Trivifios, possibilitando o confronto entre normativas,
discursos docentes e praticas formativas, ampliando a confiabilidade e a consisténcia
interpretativa dos resultados. Os resultados indicam que a constante reestruturacao dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC), impulsionada pelas mudancas nas DCN, desafia
a identidade docente e a qualidade da formacao dos professores. Revela-se um cenario de
incertezas entre os professores e gestores, que frequentemente precisam se adaptar as
novas exigéncias sem tempo suficiente para avaliar os impactos das reformas anteriores.
Essa perspectiva contribui para uma compreensao menos aprofundada sobre a intersecg¢ao

entre politicas educacionais e pratica pedagogica no contexto da formagao de professores



no Brasil. Assim, o contexto neoliberal motivado pelo Capital, influencia nas politicas
de formacao docente, tornando-as mais instrumentais e pragmaticas, em detrimento da
formacao plena, que garante a densidade tedrica na area e na constru¢do de profissionais

bem formados, livres, criticos e autdnomos.

Palavras-chave: politicas educacionais; formacdo de professores; licenciatura em
quimica; curriculo; profissionais docentes.



ABSTRACT

This doctoral research was conducted within the research line State, Policy, and
Management in Education of the Graduate Program in Education at the Federal
University of Uberlandia. The study focused on the tensions arising from the
implementation (or non-implementation) of the 2015 and 2019 National Curriculum
Guidelines (DCN) for teacher education within the Pedagogical Course Projects (PPC) of
basic education teacher training programs at I[FGoiano — Campus Urutai (GO). The
general objective of this investigation was to analyze the impact of the DCN on the
training of Chemistry teachers at the Goiano Federal Institute (IFGoiano) between 2015
and 2023. The specific objectives were: to discuss higher education in Brazil under the
influence of neoliberalism, particularly regarding teacher education and the democratic
management of basic education; to examine public policies for teacher education, with
emphasis on the National Curriculum Guidelines and their direct implications for the
quality of Chemistry teacher education programs in Brazil, especially within the
framework of the DCN for teacher education from 2002 to 2019; to unveil the historical
development of the Federal Education Network of IFGoiano, with particular attention to
the teacher education processes of the Chemistry Licentiate Program at Campus Urutai;
and to uncover the processes of implementation (or non-implementation) of the 2019
DCN for Chemistry teacher education, as well as the political-pedagogical implications
of these guidelines for the curricular organization and formative principles of the
Chemistry Licentiate Program at IFGoiano — Campus Urutai, from the perspective of the
program’s faculty members. In this sense, the research sought to analyze the political-
pedagogical implications resulting from changes to the DCN and how these modifications
affect the curricula of Chemistry teacher education programs. It is important to note that
educational policies are volatile and frequently subject to shifts in governmental agendas.
Methodologically, the study adopts a qualitative approach, drawing on theoretical,
documentary, case study, and empirical frameworks, guided by a critical-dialectical
perspective inspired by Paulo Freire. Data collection techniques included semi-structured
interviews and document analysis, allowing for an in-depth exploration of the educational
context and the experiences of those directly involved in the implementation of the
guidelines. Content analysis was used to interpret the data, with particular emphasis on

data triangulation to ensure the reliability and validity of the results.



The findings reveal that the recurring restructuring of Pedagogical Course Projects (PPC),
driven by constant changes in the DCN, challenges both teacher identity and the quality
of teacher education. They also point to a scenario of uncertainty among faculty and
administrators, who often must adapt to new requirements without sufficient time to
evaluate the impacts of previous reforms. This context results in a limited understanding
of the intersection between educational policies and pedagogical practice in teacher
education in Brazil. Furthermore, the study underscores that the neoliberal context driven
by Capital influences teacher education policies, rendering them increasingly
instrumental and pragmatic, to the detriment of a comprehensive and theoretically
grounded formation capable of fostering well-prepared, autonomous, critical, and

intellectually free professionals.

Keywords: educational policies; teacher education; Chemistry licensure; curriculum,;
teaching professionals.
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1 INTRODUCAO
1.1 Trajetoria académica e a relacao com a pesquisa

Minha trajetoria académica teve inicio no curso de Licenciatura Plena em Quimica
da Universidade Catolica de Goias (UCG), cursado entre 2004 ¢ 2007 — atualmente
denominada como Pontificia Universidade Catolica de Goids (PUC-Goiés).

A carreira docente foi iniciada dois anos apods a conclusdo da graduagdo, no ano
de 2009, como professora de Quimica com vinculo temporario na Secretaria de Educagao
do Estado de Goias, em Goiania, para turmas do ensino médio e de Educacao de Jovens
e Adultos. Nesse periodo, tive o primeiro contato com estudantes com necessidades
especiais, entre elas, a deficiéncia visual, que seria, futuramente, a tematica do meu
projeto de mestrado. De acordo com a portaria n.° 3.128, de 24 de dezembro de 2008, em
seu art. 1°, € considerado pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visao

ou cegueira, sendo que:

Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual ¢ menor do que 20° no melhor olho
com a melhor corregdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do
que 10° (categorias 3, 4 ¢ 5 do CID 10) (Brasil, 2008a, § 2°).

A inclusdo educacional desse alunado em salas de aula de ensino regular tornou-
se possivel a partir da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, por meio das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo
Basica (Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2001), que, de acordo com o art. 2°, orienta que os
sistemas de ensino devem “matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”
(Brasil, 2001a).

Para que o professor possa ensinar os conteudos de Quimica, ¢ importante que os
estudantes consigam um bom grau de abstracdo; e isso pode ocasionar muitas dificuldades
no processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, comecei a me questionar sobre
0 que poderia ser feito para tornar acessivel o ensino dos conteudos de Quimica para

estudantes com deficiéncia visual que frequentam escolas de ensino regular, e isso, me
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impeliu a retomar os estudos e ingressar no Mestrado do Programa de Pos-graduacdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade de Brasilia (UnB), com o objetivo de realizar uma
pesquisa voltada para o ensino de Quimica a estudantes com deficiéncia visual. Esse
mestrado foi cursado entre marco de 2010 e setembro de 2012.

Em 2011, passei a residir em Brasilia e fui bolsista do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacio e Expansdo das Universidades Federais' (Reuni) por um ano. Além
disso, também ingressei na Especializacao /atu sensu em Educagdo para a Diversidade e
Cidadania, ofertada pela Universidade Federal de Goias na modalidade a distancia, o que
me ajudou a ter uma melhor compreensdo dos direitos das pessoas com necessidades
especiais no ambito social e escolar. Ademais, fiz um curso de Extensdo de Braille
realizado na Universidade de Brasilia (UnB), no qual aprendi a ler em Braille negro,

escrever e transcrever em Braille em alto relevo, e adaptar materiais didaticos.

O Sistema Braille?, utilizado universalmente na leitura e na escrita por
pessoas cegas, foi inventado na Franca por Louis Braille, um jovem
cego, reconhecendo-se o ano 1825 como o marco dessa importante
conquista para a educagdo e a integragdo dos deficientes visuais na
sociedade. [...] O Sistema Braille, utilizando seis pontos em relevo
dispostos em duas colunas, possibilita a formagdo de 63 simbolos
diferentes, que s3o empregados em textos literarios nos diversos
idiomas, como também nas simbologias matematica e cientifica, em
geral, na musica e, recentemente, na informatica (Lemos; Cerqueira,
2014, p. 1).

No primeiro semestre de 2012, participei da selecdo para uma vaga de professor
substituto no curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano - Campus Urutai. Apds a
aprovacao, lecionei disciplinas pedagdgicas especificas para o curso de licenciatura em
Quimica, e contribui para a elaboragao do primeiro Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai, inicialmente oferecido no periodo
noturno e de forma presencial. Para os cursos técnicos integrados ao ensino médio,
lecionei Quimica Geral.

Ja no segundo semestre de 2012, no dia 19 de setembro, defendi a minha

dissertacdo, que teve como titulo “Pagina Web com contetido de Quimica acessivel a

' O Reuni foi instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das a¢des que integram o
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE). Disponivel em: https://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni.
Acesso em: 19 jun. 2024.

2 LEMOS, Edison Ribeiro; CERQUEIRA, Jonir Bechara. O Sistema Braille no Brasil. Benjamin
Constant, Rio de Janeiro, ano 20, edicdo especial, p. 23-28, nov. 2014. Disponivel em:
https://revista.ibc.gov.br/index.php/BC/article/view/353. Acesso em: 14 de jun. de 2024
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estudantes com deficiéncia visual”. Como proposi¢do final, foi elaborada e construida
uma Pagina da Web juntamente com a equipe do Centro de Processamento de Dados da
UnB, que apresentava recursos de acessibilidade para favorecer o acesso de estudantes
com deficiéncia visual a contetdos de Quimica, buscando assim diminuir a exclusao
digital desse alunado ao pesquisar conteidos de Quimica para complementar seus
estudos.

Essa pesquisa contribuiu para meu crescimento quanto as politicas publicas
educacionais, tecnologias digitais e a adaptacao de materiais didaticos para estudantes
com deficiéncia visual. Além de estudos acerca da educagao especial e inclusdo escolar
do deficiente visual, como ¢ o caso do aprofundamento nos estudos de Vygotsky, que foi
o referencial escolhido para a fundamentagao teérica da pesquisa. Nesse momento, eu ja
“flertava” com os trabalhos de Paulo Freire, que defende a necessidade de garantir os
direitos dos sujeitos mais vulneraveis e de promover a sua forma¢do humana, alegando
que “desrespeitando os fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida, explorando os
outros, discriminando os indios, o negro, a mulher, ndo estarei ajudando meus filhos a
serem sérios, justos, e amorosos da vida e dos outros” (Freire, 2000, p. 367).

A partir de fevereiro de 2014, fui aprovada no processo seletivo para uma vaga de
professor do quadro permanente da PUC Goids, onde ministrei disciplinas na area de
ensino de Quimica, orientei estdgios supervisionados obrigatdrios e coordenei o
subprojeto de Quimica no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia®
(PIBID). Essas experiéncias me possibilitaram vivenciar as demandas e necessidades das
escolas-campo e ajudar a promover agdes educativas para auxilia-las, bem como discutir
conjuntamente com os bolsistas do PIBID a formacao de professores. Retornar a PUC
Goias como docente foi uma experiéncia extremamente enriquecedora, trazendo grande
alegria e impactando significativamente minha vida pessoal e profissional.

Em abril de 2014, participei de um concurso publico no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) — Campus Urutai, para uma vaga de
professor efetivo de ensino de Quimica, sendo classificada em terceiro lugar. Apos a
nomeacao, tomei posse no dia 13 de janeiro de 2015 e, desde entdo, atuo como docente

efetiva no curso técnico integrado ao ensino médio e no ensino superior.

3 PIBID - Criado em 2007 e coordenado pela Diretoria de Educagdo Basica Presencial da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, o Pibid atua no estimulo a docéncia entre estudantes de
graduacdo e na valorizagdo do magistério.
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O IFGoiano ¢ uma autarquia federal, detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, equiparada as universidades
federais. Decorreu da fusdo dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica de Rio Verde
e de Urutai, e sua respectiva unidade de ensino descentralizada de Morrinhos, bem como
da Escola Agrotécnica Federal de Ceres, todos provenientes de antigas escolas agricolas
(Brasil, 2019d). Como 6rgao de administragdo central, o IFGoiano tem uma Reitoria
instalada em Goiania, capital do estado. O instituto oferece educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada em educacdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino. Atualmente, possui 12 campi
distribuidos pelo estado de Goias, oferecendo varios cursos técnicos integrados ao ensino
médio, graduagao (tecnologia, bacharelado e licenciatura) e p6s-graduagao em diferentes
areas do conhecimento.

Em meio aos diversos cursos ¢ modalidades de ensino, merece destaque o curso
de Licenciatura em Quimica do IFGoiano implantado para solucionar o déficit de
professores habilitados para atuar nessa area do saber, contribuindo para a formagao de
profissionais qualificados e para o desenvolvimento socioecondmico do pais e da regido.
O curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano est4 autorizado a funcionar em cinco
campi: Rio Verde (Sudoeste), Morrinhos (Sul), Ceres (Vale do Sdo Patricio), Ipora
(Regido Oeste) e Urutai (Sudeste). Os trés ultimos foram autorizados a funcionar a partir
da Resolugao n.° 20, de 03 de setembro de 2010, art. 1°, inciso III (Brasil, 2010a), com
inicio das atividades no ano de 2011.

No IFGoiano — Campus Urutai, eu atuo no ensino técnico integrado ao ensino
médio, ministrando disciplinas de Quimica; enquanto no ensino superior me dediquei ao
ensino, a pesquisa € a extensdo no curso de licenciatura em Quimica. Além disso, fui
coordenadora de area do subprojeto de Quimica do PIBID no periodo de 2017 a 2021,
bem como membro titular do Nucleo Docente Estruturante* (NDE) e do colegiado® do
curso.

Minhas inquietagdes iniciaram no ano de 2015, quando comegaram as discussoes

4 Nucleo Docente Estruturante de um curso de graduacdo - Resolugdo n.°1 de 17 de junho de 2010, art. 1°-
constitui-se de grupo de docentes, com atribui¢des académicas de acompanhamento, atuante no processo
de concepgdo, consolidagdo e continua atualizagdo do projeto pedagdgico do curso (Brasil, 2010b).
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6885-
resolucaol-2010-conae&Itemid=30192. Acesso em: 02 jul. 2024.

5 Resolugdo CS/IFGoiano n° 07, de 18 de janeiro de 2016, “o colegiado de curso é responsavel pela
coordenagdo didatica e a integragdo de estudos de cada curso, ¢, portanto, um 6rgdo primario normativo,
deliberativo, executivo e consultivo, com composi¢do, competéncias e funcionamento definidos no
Regimento Interno”. (PPC IFGoiano- Urutai/ Curso de licenciatura em Quimica, 2023).
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entre a gestdo da instituicdo e o corpo docente acerca da adequacao do PPC do curso de
Licenciatura em Quimica do IFGoiano - Campus Urutai - as DCN para a formagao de
professores da educacdo basica, Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 01 de julho de 2015. Esta
acdo me causou grande interesse, pois eu havia assumido a fun¢dao de docente efetiva,
nessa instituicao, ha pouco tempo, e era algo que eu ndo conhecia e nao tinha experiéncia
em seu desenvolvimento.

Atuar no colegiado do curso e no NDE me propiciou acompanhar as mudangas
nas DCN para a formagao de professores da educacao basica, ocasionadas pela Resolugao
CNE/CP n.° 2, de 2015, que provocou a reestruturacdo da matriz curricular do curso de
Licenciatura em Quimica do IFGoiano - Campus Urutai no ano de 2017. As diretrizes
contidas na nova Resolug¢do ndo afetaram a matriz curricular das turmas que ja estavam
em andamento, de forma que elas continuaram suas atividades no periodo noturno, sob
as orienta¢des das DCN de 2002.

A turma do curso de Licenciatura em Quimica que iniciou a partir do primeiro
semestre de 2018, seguiu o novo PPC reestruturado a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015,
sendo o curso oferecido no periodo matutino. No entanto, pouco mais de um ano apés sua
implantacdo, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educagdo Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgao), Resolucao
CNE/CP n.° 2 de 2019.

Essas mudangas me impulsionaram a investigar as flutuacdes politicas nas
mudangas de governo e suas influéncias nas politicas publicas educacionais brasileiras,
especialmente nas Diretrizes Curriculares para a formagao de professores para a educagao
basica, no curso de Licenciatura em Quimica ofertado no Campus Urutai.

Ao buscar aprimorar os conhecimentos, eu iniciel essa pesquisa no curso de
Doutorado em Educa¢ao do Programa de Pos-graduagdo em Educag¢dao (PPGED) da
Universidade Federal de Uberlandia, na linha de Estado, Politicas e Gestao da Educacao,
no primeiro semestre de 2021. E logo em seguida, em agosto de 2021, eu me tornei mae
pela segunda vez, motivo de muita felicidade e realizagdo pessoal. Mesmo ap0s o parto,
continuei realizando as atividades previstas para o doutorado, sem usufruir da licenga-
maternidade. Em dezembro do mesmo ano, eu fui aprovada no edital do Programa
Institucional de Capacitagdo Docente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Goiano (PICSS IFGoiano), com prazo de liberagdo de 42 meses. A licenca
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para capacitagao foi essencial para que eu pudesse me dedicar ainda mais ao doutorado.

Inserido nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar
criticamente as DCN para formagdo de professores da educacdo bésica, com foco
naquelas que orientam os PPC do curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano —
Campus Urutai, no periodo de 2015 a 2023. A investigacdo insere-se no contexto da
criagdo e expansdo das licenciaturas na Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica, destacando-se a oferta de cursos de licenciatura por Institutos Federais como
estratégia de enfrentamento ao déficit de professores qualificados.

Os objetivos especificos que orientaram esta pesquisa foram:

a) Discutir a educacdo superior no Brasil sob a influéncia dos preceitos
neoliberais, especialmente no que se refere a formagao docente e a gestdo democratica
desse nivel educacional;

b) Examinar as politicas publicas de formagdo de professores, com foco nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de formacdo docente e suas implicagdes diretas na
qualidade do ensino dos cursos de Quimica no Brasil, mais especificamente no contexto
das DCN de formagao docente de 2002, 2015 ¢ 2019.

c) Desvelar o historico da Rede Federal de Educa¢do do IFGoiano,
particularmente dos processos de formacao docente do curso de licenciatura em Quimica
do Campus Urutai.

d) Entender os processos de implementag@o (ou ndo implementacdo) da DCN de
2019 para a formagdo de professores de Quimica, bem como as implicagdes politico-
pedagogicas dessas diretrizes na organizacdo curricular e nos principios formativos do
curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai, sob o olhar dos
docentes do respectivo curso na instituicao.

Assim, como muitas institui¢des de ensino, o [FGoiano tem sido impelido a
revisar seus PPC em funcao das mudangas nas politicas educacionais. Tais revisdes, por
vezes, sao realizadas sem a devida participagdo da comunidade académica e sem uma
avaliacdo prévia das implementagdes anteriores, gerando um ciclo continuo de
reestruturagdes que pode comprometer a qualidade da formacao inicial docente.

Esse cendrio ¢ agravado pela instabilidade das politicas publicas educacionais,
frequentemente impactadas por mudancgas de governo e de ideologias politicas, afetando
diretamente a formagdo de professores, que representa um campo de intensas disputas
politicas. A sucessdo de diretrizes curriculares reforga a natureza volatil das politicas de

formag¢do de professores. Nesse campo de intensas disputas politico-pedagdgicas
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emergem inquietagdes que mobilizam essa pesquisa:

Nesse campo de disputas politico-pedagdgicas, a pesquisa organiza a analise em
trés eixos: (a) a influéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais e na educagdo
superior; (b) as implicagdes das reformas curriculares para a formagao docente; ¢ (¢) a
relagdo entre diretrizes legais e gestdo democratica da formagao inicial.

Embora a politica de formacao de professores seja muito ampla, esta investigacao
delimita seu escopo a formacao de professores no curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal Goiano — IFGoiano — Campus Urutai. A escolha desse recorte, justifica-
se pelo potencial de evidenciar, com base empirica, como a instabilidade normativa
influencia diretamente a construgdo curricular e repercute na formagdo dos futuros
professores.

Diante dessa problematica, a pergunta norteadora que sintetiza o problema de
pesquisa €: Quais sdo as implicagdes da implementacdo — ou ndo implementacao — da
BNC-Formagao, proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de formag¢ao docente
de 2019, para o curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai?

Parte-se da tese de que as instabilidades e descontinuidades das Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacao de professores (2015 e 2019) repercutem diretamente
na estruturagdo do PPC do curso de Licenciatura em Quimica do [FGoiano — Campus
Urutai.

Essa estruturagdo determinada por conjunturas politico-pedagogicas e pela
influéncia dos preceitos neoliberais sobre a educacdo superior — como organizagao
curricular e a identidade docente — promove rupturas entre teoria e pratica, desarticula
principios formativos e a realidade institucional e enfraquece o carater critico e
emancipatorio da formagao docente.

Defende-se, portanto, que a instabilidade normativa e a auséncia de continuidade
nas politicas publicas educacionais tém comprometido a efetivacdo de uma politica de
formacao de professores democratica, critica e socialmente referenciada.

A andlise também considera o marco legal vigente, especificamente:

e Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB) n.° 9394/1996, que
determina a articulacao entre os curriculos dos cursos de formagao docente
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

e alein.®13.415/2017, que estabelece prazo para implementagdo da BNCC
nos cursos de formacao docente;

e as resolugcdes CNE/CP n° 1 de 2002, CNE/CP n° 2 de 2015 e Resolugao
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CNE/CP n.° 2 de 2019.

Portanto, a presente tese estrutura-se de modo a acompanhar o percurso
investigativo. A organizacdo ¢ detalhada da seguinte forma:

Na primeira se¢ao “Introducdo”, descreve-se o percurso formativo da
pesquisadora, destacando como sua experiéncia pessoal e profissional se conecta
diretamente ao objeto de pesquisa e motiva seu interesse pelo tema. Além de abordar o
contexto da pesquisa, a problematica, os objetivos e o periodo estudado.

Por conseguinte, apresenta-se a segunda secdo ‘“Percursos e Fundamentos
Metodoldgicos”, que detalha as escolhas metodologicas e técnicas de investigacdo
adotadas; a matriz epistémica que orienta o estudo; os delineamentos da pesquisa e os
procedimentos técnicos para a coleta de dados; incluindo universo e amostragem,
instrumentos de coleta de dados, além das técnicas de analise e triangulagdo de dados.

Na terceira secdo, denominada “Revisdo da Literatura sobre Politicas
Educacionais para a Formagdo de Professores em Quimica nos Institutos Federais”,
demonstram-se os estudos e publicagdes relevantes sobre a formagao de professores de
Quimica nos institutos federais, especialmente no IFGoiano, delineando o estado atual da
tematica.

Na quarta se¢do “Politicas Publicas e a Educagdo Superior”, contextualiza-se e
discutem-se a evolucdo da Educacdo Superior no Brasil, na qual se formam os
professores, sob a influéncia dos preceitos neoliberais.

Na quinta se¢do, “Formagdao Docente no Contexto Neoliberal”, explora-se mais
profundamente a formagao de professores no contexto brasileiro, as diretrizes curriculares
para a formacao de professores e suas implicacdes no perfil do professor que se pretende
formar, até chegar a formacao de professores no IFGoiano.

Na sequéncia, a sexta secdo, “A Rede Federal de Educagdo e o [FGoiano — o
estudo de caso”, busca-se desvelar o historico do Instituto Federal Goiano e, em especial,
os processos de formagdo docente do curso de Licenciatura em Quimica do Campus
Urutai.

A se¢do “Resultados e discussdo” apresenta a analise dos dados empiricos, dos
PPC dos cursos de Licenciatura em Quimica e das entrevistas com os docentes.

Por fim, as “Consideracdes Finais” trazem reflexdes sobre os principais
apontamentos que merecem atencdo e destaque quanto as politicas publicas e as
influéncias neoliberais no curriculo da formagao de professores, a luz da implementagao

(ou ndo implementacdo) da BNC-Formagao.
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2 PERCURSOS E FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem como finalidade apresentar as escolhas metodologicas adotadas na
tese, as quais compreendem o conjunto de técnicas e procedimentos empregados para o
desenvolvimento da pesquisa. Além disso, ¢ fornecida uma explicagdo minuciosa das
escolhas metodoldgicas e das técnicas de investigacdo utilizadas. Discute-se a matriz
epistémica que norteia a pesquisa, os delineamentos adotados e os procedimentos técnicos
para a coleta de dados. Destaca-se a matriz epistémica que orienta a pesquisa, o estudo de
caso qualitativo, os instrumentos para coleta de dados da pesquisa de campo e as técnicas
de analise dos dados, que envolve a triangulagdo destes e a aplicagdo da analise de
conteudo.

Foi utilizado o programa computacional chamado Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRaMuTeQ), para apoiar a analise
de conteudo aplicando o método de Bardin. Esse programa baseia-se no software
estatistico R e permite aos pesquisadores realizarem analises estatisticas e lexicométricas
de textos, facilitando a identifica¢do de padrdes, temas e estruturas discursivas dentro de
um corpus textual. Trata-se de um programa gratuito, elaborado sob a ldgica da open
source, e fundamenta-se na linguagem Python desenvolvido em 2009, no idioma francés
por Pierre Ratinaud. O Programa comecou a ser utilizado no Brasil, em lingua portuguesa,
no ano de 2013 e pode ser acessado através do link: http://www.iramuteq.org/.

Embora esta pesquisa tenha sido inicialmente delineada sob uma abordagem
qualitativa, tornou-se necessario incorporar procedimentos quantitativos, de forma
articulada e coerente com o percurso epistemoldgico adotado. Assim, a pesquisa assumiu
um carater quali-quanti, conforme defendem Creswell e Clark (2013), ao integrar técnicas
qualitativas e quantitativas para produzir interpretacdes complementares sobre o
fendomeno investigado. Essa ampliagdo metodologica visa fortalecer a robustez analitica
da investigacdo, permitindo que os dados numéricos — provenientes das andlises
lexicométricas, estatisticas do software IRaMuTeQ e quadros quantitativos dos PPC
(horas, percentuais, distribui¢do curricular, ingresso/evasdo) — dialoguem diretamente
com as interpretagcdes criticas oriundas das entrevistas, documentos e referenciais
teoricos.

A opcao pela combinacdo de métodos também dialoga com o entendimento de
Zappellini e Feuerschiitte (2015), para quem a triangula¢do pode assumir carater quali-

quanti com apoio do software IRaMuTeQ, ampliando a confiabilidade e a consisténcia
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interpretativa quando multiplas perspectivas empiricas sdo analisadas de forma integrada.
Nesse sentido, o uso articulado de diferentes fontes e procedimentos analiticos permite
aprofundar a compreensao das relagdes entre as DCN, os PPC e as praticas formativas do

curso estudado.

2.1 Delineamentos da pesquisa e procedimentos técnicos para coleta de dados

Para definir a metodologia que auxiliou a responder ao problema de pesquisa em
consonancia aos objetivos de pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa, com
incorporac¢ao articulada de procedimentos quantitativos (quali-quanti). Segundo Trivifios
(1987) essa abordagem apoia uma compreensdo mais profunda dos aspectos
socioculturais e politicos envolvidos na estruturacdo curricular. Essa perspectiva ¢
adequada para reconhecer as complexidades inerentes as praticas educacionais e permite
uma analise detalhada das experiéncias e percepgdes dos participantes.

No contexto da abordagem qualitativa, adotou-se um delineamento bibliografico
e documental, que permitiu a revisdo aprofundada da literatura, do referencial tedrico e
dos documentos legais relacionados ao objeto de estudo. Para complementar e aprofundar
essa abordagem, recorreu-se ao estudo de caso como estratégia metodologica, por

permitir uma analise minuciosa e contextualizada do objeto investigado.

2.2 Estudo de caso

Esta pesquisa adota o delineamento do estudo de caso, focando especificamente
no curso de licenciatura em Quimica do Instituto Federal Goiano — Campus Urutai. A
escolha dessa institui¢do se justifica tanto pela proximidade da pesquisadora quanto pela
sua relevancia no contexto educacional, além das particularidades que possibilitam uma
analise detalhada e aprofundada do objeto estudado.

A metodologia de estudo de caso ¢ definida por Yin (2005, p. 32) como "uma
investigagdo empirica que examina um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real", sendo especialmente adequada para situacdes complexas e dinamicas,
quando as condi¢des envolvidas ainda ndo foram exploradas e ha alta sensibilizacdo do
tema ou multiplos interessados. Nossa pesquisa considera as politicas nacionais € o
reflexo dessas, num contexto determinado. Assim, buscamos desvelar uma realidade

local, segundo os objetivos da pesquisa, num esfor¢o do pensamento dedutivo.
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O estudo de caso consiste em narrar acerca de um fenomeno, esteja ele no passado
ou no presente, através do embasamento de diversas fontes de evidéncias, com a inclusdo
de observagao direta, entrevistas sistematicas e pesquisa em arquivos publicos e privados.
Essa abordagem permite uma analise detalhada e aprofundada de um ou poucos objetos
de estudo, permitindo um conhecimento abrangente sobre o tema (Gil, 2007). Seu
proposito ¢ reunir informagdes detalhadas e sistematicas, considerando os aspectos
contextuais sem comprometer a representatividade (Llewellyn; Northcott, 2007).

Conforme ressalta Santos (2020, p. 93), o estudo de caso "[...] conta com técnicas
tais como a observacao direta e séries sistematicas de entrevistas, bem como com a
capacidade de lidar com ampla variedade de evidéncias ou andlises documentais
(documentos, artefatos, manuais etc.)".

Para garantir rigor metodologico, o estudo de caso deve estar fundamentado em
um referencial tedrico que orienta as questdes e proposicdes da pesquisa, organizando as
informagdes obtidas por meio de diversas técnicas de coleta de dados e evidéncias
(Martins, 2008). Zanelli (2002) destaca que a credibilidade da pesquisa depende da

articulagdo entre a base conceitual e o rigor metodologico:

a credibilidade de uma pesquisa consiste na articulagio da base
conceitual e de adotar critérios rigorosos no uso da metodologia, além
de transmitir confianga as pessoas € a organizacdo estudada, de modo
que o pesquisador certifique-se e garanta que ndo trard nenhum
transtorno na conducao do estudo (Zanelli, 2002, p. 83).

Além disso, Voss, Tsikriktsis e Frohlich (2002) destacam a importancia de
procedimentos cientificos padronizados na coleta de dados, ressaltando que o nucleo do
protocolo de pesquisa deve ser constituido pelas questdes utilizadas nas entrevistas.

O protocolo de pesquisa, nesse contexto, ¢ um conjunto de cddigos, diretrizes e
procedimentos que viabilizam a replicagdo do estudo ou sua aplicagdo a casos
semelhantes. Ele assegura a confiabilidade da pesquisa, permitindo que resultados
similares sejam obtidos em aplicag¢des sucessivas (Martins, 2008).

Segundo Voss, Tsikriktsis e Frohlich (2002), esse protocolo deve incluir os
seguintes elementos: (a) questdo principal da pesquisa; (b) objetivo principal; (c) temas
tedricos de sustentagdo; (d) definicdo da unidade de andlise; (e) potenciais entrevistados
e multiplas fontes de evidéncia; (f) periodo de realizacao; (g) local da coleta de

evidéncias; (h) obtencdo de validade interna por meio de multiplas fontes; e (i) sintese do
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roteiro de entrevista. Além de servir como guia metodoldgico, o protocolo atua como um
checklist para garantir que todos os aspectos da pesquisa sejam abordados.

A fase mais complexa do estudo de caso ¢ a interpretacdo dos dados. Yin (2005)
explica que essa fase envolve analisar, organizar, sistematizar e articular novamente os
dados evidenciados, tomando o modelo conceitual e as proposi¢des iniciais da pesquisa
como parametros orientadores. Como ndo ha um formato Unico para conduzir essa
analise, ela se torna o "coragdo" da construcdo tedrica, sendo, a0 mesmo tempo, a fase

mais dificil e a menos codificada do processo (Yin, 2005).

A medida que os dados vdo sendo coletados, o pesquisador vai
procurando tentativamente identificar temas e relagdes, construindo
interpretagdes e gerando novas questdes e/ou aperfeicoando as
anteriores, o que por sua vez, o leva a buscar novos dados,
complementares ou mais especificos, que testem suas interpretacdes,
num processo de ‘sintonia fina’ que vai até a andlise final (Alves-
Mazzoti; Gewandsznajder, 2004, p. 170).

Assim, o estudo de caso, quando bem estruturado e conduzido com rigor,
possibilita uma analise aprofundada dos fendmenos investigados, permitindo a obtencao
de conhecimentos detalhados e contextuais, sem perder a confiabilidade e a validade

cientifica.

2.3 Pressupostos epistemologicos: a teoria critica e a Perspectiva Freireana

A pesquisa estd fundamentada na perspectiva critico-dialética da educagdo, cuja
base epistemologica alinha-se a pedagogia de Paulo Freire. A escolha dessa matriz tedrica
decorre do reconhecimento de que a realidade educacional ¢ historicamente construida e
atravessada por contradi¢des sociais, politicas e ideoldgicas. Freire (2005) explica em
uma visdo dialética que a realidade ndo existe por acaso, ao contrario, ela é produto da
acdo dos homens. E nesse prisma, estes também ndo se transformam por acaso, pois
transformar a realidade ¢ uma tarefa historica dos homens. Nesse sentido, a presente
pesquisa pretende nao focar na neutralidade, mas analisar os fatos criticamente e num
percurso politico que procura desvendar os interesses classistas, a0 mesmo tempo que
apoia o interesse coletivo, da emancipacdo do ser social.

Ademais, Freire (2005; 2015) afirma que a acdo educativa estd sempre carregada
de intencionalidade, por meio da prdxis capaz de unir o entendimento acerca das

concepgoes tedricas e agdes cotidianas. Gadotti (1991) ainda relata a necessidade de
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eliminar as falsas dicotomias: teoria e pratica, conteudo ¢ método, profundidade e
superficialidade. Assim, acreditamos que as politicas publicas e as orientacdes
curriculares também estdo influenciadas pelo contexto social e politico no qual estdo
inseridas.

Nessa perspectiva, Freire (2015) faz-nos refletir que o conhecimento estd
articulado a questdes como conhecer em favor de qué? Conhecer em favor de quem? O
que vale dizer: conhecer contra qué? Conhecer contra quem? Para o autor, ndo existe
conhecimento neutro, o que faz com que o ato de conhecer se torne um ato politico.

Além disso, Freire pode nos ajudar a entender criticamente a educagdo e formagao
de professores, uma vez que ele ja se pronunciou criticamente, explicitando contradigdes,
sobre a temadtica em pauta. Assim, Freire (1997) contribuiu refletindo sobre o contexto
no qual a educagdo do pais se encontra, que, por meio de pacotes de ensino ou propostas
instrumentais ou tecnicistas de formacao, traz embutidas ou disfarcadas o ideal de formar
professores limitados que vao atuar para a domesticacdo de alunos e, desse modo,

aniquilam a dimensao criativa e criadora da educagao.

E o curioso nisso tudo € que, as vezes, os sabichdes e as sabichonas que
elaboram com pormenores seus pacotes chegam a explicitar, mas quase
sempre deixam implicito, em seu discurso, que um dos objetivos
precipuos dos pacotes, que ndo os chamam assim, € possibilitar uma
pratica docente que forje mentes criticas, audazes e criadoras. E a
extravagancia de uma tal expectativa esta exatamente na contradi¢ao
chocante entre o comportamento apassivado da professora, escrava do
pacote, domesticada a seus guias, limitada na aventura de criar, contida
em sua autonomia ¢ na autonomia de sua escola € o que se espera da
pratica dos pacotes: criangas livres, criticas, criadoras. Creio que um
dos caminhos taticos para professoras competentes, politicamente
claras, criticas que, recusando serem tias, se afirmam profissionalmente
como professoras, ¢ desmistificar o autoritarismo dos pacotes ¢ das
administragdes pacoteiras, na intimidade de seu mundo, que é também
o de seus alunos. Na sala de aula, fechada a porta, dificilmente seu
mundo ¢ desvendado. E por isso que as administra¢des autoritarias,
algumas até dizendo-se avangadas, procuram, por diferentes caminhos,
introjetar no corpo das gentes o medo a liberdade (Freire, 1997, p. 12).

Dessa forma, Paulo Freire, ¢ retomado ao longo dessa pesquisa como chave
interpretativa para sustentar andlises criticas e reflexivas, acerca da formacao docente,
especialmente quando compreendida sob a oOtica da prdxis transformadora. Seu
pensamento, guiado por uma abordagem critico-dialética, oferece suporte para andlise
critica do objeto investigado, permitindo-nos atribuir sentido ao percurso investigativo e

desvelar a realidade concreta que configura das diretrizes sobre a formacao inicial dos



34

professores, especialmente no curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus
Urutai.

Nas andlises dos depoimentos dos sujeitos entrevistados — professores e membros
do NDE do curso de Quimica — buscou-se identificar as seguintes categorias de Paulo
Freire: contradicdo, conscientizagdo, praticismo ¢ alienagdo.

Dentre essas, as categorias conscientizagdo € contradi¢do constituem eixos
teoricos, orientando a analise critica e permitindo desvelar as intengdes subjacentes as
orientagdes curriculares e as politicas publicas educacionais, frequentemente marcadas
pelos pressupostos da racionalidade neoliberal.

Na perspectiva de Freire (2005), a categoria contradi¢do é elemento constitutivo

da realidade social e do processo de humanizagdo, uma vez que

a libertacdo auténtica, que ¢ a humaniza¢do em processo, ndo ¢ uma
coisa que se deposita nos homens. [...] E praxis, que implica a a¢io ¢ a
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. [...] O
problema da humanizacao, que sempre implicou o da desumanizagao,
¢ o da contradicdo entre os homens que oprimem e os que sao
oprimidos.” Essa compreensdo revela que a transformagdo da realidade
educativa requer o reconhecimento das tensdes e conflitos que
estruturam as relagdes sociais e institucionais, de modo que a praxis
critica se constitua como instrumento de superacdo da opressao (Freire,
2005, p. 34).

Do mesmo modo, a categoria conscientizagdo, segundo Freire (2015, p. 5), ¢
inseparavel do processo educativo, pois “a alfabetizacdo e a conscientiza¢do jamais se
separam. [...] Todo aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de
consciéncia da situagdo real vivida pelo educando.” Assim, a educagdo se torna espacgo
de reflexdo e de acdo transformadora, no qual o sujeito compreende criticamente sua
realidade e se reconhece como agente historico capaz de intervir nela.

Dessa forma, ambas as categorias — contradi¢do e conscientizagdo —
fundamentam a leitura critica empreendida nesta investigagcdo, permitindo compreender
a formagao docente como pratica social situada em um contexto permeado por disputas
1deoldgicas, politicas e epistemologicas.

A categoria praticismo contribui para a analise das orientagdes instrumentalistas
e tecnicistas que permeiam as politicas educacionais, permitindo compreender as
consequéncias dessas perspectivas para a formacao dos novos professores. Quando o fizer
se sobrepde ao pensar, a agao perde seu carater critico e transformador, convertendo-se

em mero automatismo pedagdgico. Como adverte Freire (2005, p. 44), “Se, pelo
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contrario, se enfatiza ou exclusiviza a agdo, com o sacrificio da reflexao, a palavra se
converte em ativismo. Este, que ¢ a¢do pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também
a praxis verdadeira e impossibilita o didlogo”.

Dessa forma, a categoria praticismo representa negagao da praxis auténtica, ao
reduzir o processo educativo a uma sequéncia de agdes desprovidas de criticidade e
distanciar a pratica docente de seu potencial emancipador.

Ja a categoria alienagdo revela a auséncia de consciéncia critica e de compreensao
sobre a realidade social em que o individuo esta inserido. Nessa condigdo, o sujeito torna-
se submisso, perde sua humanidade e converte-se em vitima das estruturas economicas,
politicas e sociais que o oprimem. Paulo Freire explica que a alienag¢do se manifesta
quando hé a ruptura entre a agdo e a reflexdo, esvaziando o sentido transformador da
palavra e da praxis:

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar
a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim ¢é que, esgotada a palavra de sua dimenséo de agéo,
sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em
palavreria, verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E
uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo,
pois que ndo ha denincia verdadeira sem compromisso de
transformagao, nem este sem agao (Freire, 2005, p. 44).

Assim, a alienagdo, segundo Freire, consiste na nega¢do da prdxis auténtica e na
perda da capacidade de intervir criticamente na realidade, mantendo o individuo preso as
condigdes que o desumanizam.

Desse modo, ao articular as categorias contradi¢do, conscientizagdo, praticismo
e alienagcdo como fundamentos tedrico-analiticos, esta pesquisa ancora-se em uma matriz
epistémica critico-dialética Freireana, que compreende o conhecimento como processo
histérico, social e transformador. Essa matriz sustenta a leitura das praticas formativas
nao apenas como expressoes de politicas educacionais, mas como espacos de disputa de
sentidos, de producdo de consciéncia e de construgdo coletiva da prdxis emancipadora.
Sob este enfoque, a educacdo, portanto, ndo € vista como neutra, mas sim como uma
ferramenta politica que pode ser usada como mecanismo de reproducdo das condigdes
existentes, como forma de desafia-las ou modifica-las.

Ao adentrar o territorio da critica e da emancipagdo, esta tese se fundamenta
teoricamente em autores comprometidos com a reflexdo critica sobre a educacao.
Dermeval Saviani explora o desenvolvimento da formacdo de professores no Brasil,

destacando como as politicas educacionais e as praticas pedagogicas foram moldadas por
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questdes politicas e econdmicas ao longo da histéria. Luiz Fernandes Dourado e Jodo
Ferreira de Oliveira contribuem com analises sobre politicas educacionais e gestdo,
enfatizando a importancia da democracia e da participagdo social na constru¢dao de
sistemas educacionais equitativos. Luiz Carlos de Freitas investiga as avaliacdes e
métricas educacionais sob uma lente critica, desafiando os paradigmas de eficiéncia que
muitas vezes mascaram as desigualdades. Christian Laval, por sua vez, analisa o
neoliberalismo na educagdo, evidenciando como as légicas de mercado influenciam as
politicas educacionais e a pratica pedagogica.

Para a compreensao do contexto politico e educacional que permeia a elaboragao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores, nos apoiamos nas
analises das resolugdes e pareceres publicados pelo MEC e CNE no periodo de 2015 a
2023. Esse recorte foi escolhido pela pesquisadora por permitir compreender as (des)
continuidades, as rupturas e as tensdes que atravessam o campo das politicas publicas
educacionais, evidenciando que cada resolucdo expressa disputas, interesses e projetos
em confronto, durante seu periodo de implementacdo dentro do IFGoiano — Campus
Urutai.

Sobre a importancia e o papel do Projeto Pedagdgico dos cursos de Licenciatura
em Quimica, adotamos o referencial tedrico apresentado no quadro 1, que sintetiza os

principais autores e categorias que orientam esta analise.

Quadro 1 - Referencial tedrico da pesquisa
TEMATICA AUTORES (AS)

Freire, Freitas, Laval, Veiga, Pereira, Leal,
Diniz-Pereira; Siqueira, Dourado e Aguiar,
Dardot e Laval, Miranda, Heloani, Peroni e
Comerlato, Peroni e Caetano, Arroyo, Harvey,
Gentili, Rios, Paro, Apple, Cavagnari, Silva,
Sousa

A Formagcdo docente no contexto Maldaner, Saviani, Schnetzler

Neoliberal
A Rede Federal de educacio e o IFGoiano Libaneo, Saviani, Freire, D’Avila, Schnetzler,
Veiga, Novoa, Tardif, Moraes, Pimenta e
Anastasiou

Revisdo da literatura Alves, Penha, Cordeiro, Lohn, Lessa,
Baldaquim, Silva, Jesus, Carvalho, Vale, Rosa,
Machado, Damke, Pessoa, Lima

Metodologia de pesquisa Trivinds, Lima e Mioto, Gil, Yin, Santos,
Martins, Zanelli, Voss, Tsikriktsis e Frohlich,
Alves-Mazzoti ¢ Gewandsznajder

Analise de conteudo Bardin, Camargo ¢ Justo, Ratinaud

Politicas publicas e a educagdo superior

Fonte: a autora.
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Trata-se de perspectivas criticas de autores classicos € contemporaneos que
oferecem contribuigdes relevantes para a constituicdo do arcabougo teérico que sustenta

a tese.

2.4 Instrumento para coleta de dados

Além das entrevistas, documentos e revisdo de literatura, incorporaram-se
instrumentos de natureza quantitativa, especialmente voltados a analise dos dados
secundarios (PPC, resolucdes, tabelas de ingresso e evasdo, carga horaria e matriz
curricular) e as analises estatisticas do corpus textual processado pelo IRaMuTeQ. Tais
instrumentos ampliam a precisdo descritiva e favorecem a triangulacdo entre resultados
qualitativos e quantitativos, em consonancia com a concepcao de triangulagdo
metodoldgica apresentada por Denzin (1970) e discutida por Zappellini e Feuerschiitte

(2015).

2.4.1 Triangulagdo de dados

No contexto desta pesquisa, a triangulacao de dados foi adotada como estratégia
para fortalecer a consisténcia e a validade das analises realizadas. Conforme discute
Trivifios (1987), a triangulagdo constitui uma técnica empregada na pesquisa qualitativa,
voltada a ampliar a validade dos resultados por meio do uso articulado de multiplas fontes,
métodos, teorias ou pesquisadores na investigagdo de um mesmo fendomeno. Essa
abordagem favorece uma compreensao mais aprofundada do objeto de estudo e promove
a validagado cruzada dos dados coletados. Triviios sugere um percurso especifico para a

aplicagdo dessa técnica, orientado pelos seguintes aspectos:

I. Processos e produtos centrados no sujeito; II. Elementos
influenciados pelo ambiente do sujeito que afetam seu desempenho na
comunidade; IIl. Processos e produtos moldados pela estrutura socio-
historica e cultural do contexto social em que o sujeito esta inserido
(Trivinds, 1987, p. 138-139).

Dessa forma, articularam-se trés dimensoes principais — a pesquisa bibliografica,
a pesquisa documental e as entrevistas semiestruturadas —, de modo a confrontar e
correlacionar as informagdes provenientes de distintas fontes.

A triangulacdo, neste estudo, assume carater quali-quanti, pois articula diferentes

métodos e tipos de dados, conforme proposto por Denzin (1989) e detalhado por
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Zappellini e Feuerschiitte (2015). Isso inclui a triangulacao de dados (entre entrevistas,
documentos e estatisticas curriculares) e a triangulagdo metodologica, que combina
procedimentos qualitativos (andlise de contetdo, estudo de caso, categorizagao freireana)
e quantitativos (analises lexicométricas, frequéncias, testes de associacdo, graficos e
tabelas).

A pesquisa bibliografica ¢ entendida, segundo Lima e Mioto (2007), como uma
interagdo critica com o acervo bibliografico existente acerca do tema em estudo, enquanto
Gil (2007) enfatiza que tal abordagem permite ao pesquisador abarcar uma variedade de
fendmenos significativamente mais extensa do que aquela acessivel por meio de
investigagdes diretas.

A pesquisa documental ¢ definida como o estudo de vestigios do passado e de
elementos que atuam como testemunhos, sejam estes documentos escritos ou nao,
incluindo diarios, documentos oficiais (leis, decretos, portarias, normativas), editais,
relatorios institucionais, gravacdes, correspondéncias, fotografias, filmes, mapas, entre
outros (Gil, 2007). Neste estudo, especial atencao ¢ dada a analise de documentos como
PPC, portarias, leis, decretos e resolugdes pertinentes aos institutos federais de educagao,
ciéncia e tecnologia, e documentos relacionados a autorizag¢do de cursos, com énfase nas
licenciaturas.

A entrevista semiestruturada foi aplicada aos docentes efetivos do Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai, que integram o NDE do curso de Licenciatura em
Quimica. A participagdo foi solicitada por meio de convite enviado ao e-mail institucional
dos professores. A selecdo desse grupo, justifica-se por seu envolvimento direto nas
discussoes e tomada de decisdo relativas a constru¢ao e a reformulagao do PPC, elaborado
a luz das DCN.

Para Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada significa os questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa.
Tais indagacdes repercutem em novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal ¢ colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa
o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descrigdao dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]”
além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacdes (Trivinos, 1987, p. 152).

O roteiro da entrevista semiestruturada foi composto por cinco questdes, sendo

duas delas fechadas, destinadas a averiguar a atuacdo docente no IFGoiano e a
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participacao dos professores no NDE. Além disso, essas questdes tinham o propodsito de
identificar a formacao inicial e continuada dos docentes entrevistados. As outras trés
perguntas, de carater discursivo, foram elaboradas com o intuito de compreender, de
forma aprofundada, as percepcdes e experiéncias dos docentes em relagdo aos processos
de gestao, as politicas educacionais e a implementagao das DCN no curso de Licenciatura
em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai.

A primeira pergunta discursiva abordou a atuagdo na gestdo institucional,
investigando a participagdo dos professores, enquanto membros do NDE e/ou do
Colegiado de Curso, nos processos de elaboragdo ou reestruturagdo do PPC da
Licenciatura em Quimica, com foco no atendimento as Diretrizes para a Formagdo de
Professores. Essa questdo visou compreender como os docentes percebem sua
contribuicdo e engajamento nas decisdes institucionais que impactam a organizagdo
curricular e pedagogica do curso.

A segunda pergunta tratou da andlise das politicas educacionais, buscando
identificar os principais desafios e motivos que levaram aos adiamentos na
implementagao da Diretriz de 2019, bem como suas possiveis implicagdes para o futuro
da formagao docente. Além disso, questionou-se também sobre as mudangas nas DCN da
Educagdao Basica decorrentes das transformagdes ideologicas e politicas ocorridas no
recorte temporal de 2015 a 2023, estimulando os participantes a refletirem criticamente
sobre os efeitos dessas transi¢des governamentais na condugdo das politicas formativas.

Por fim, a terceira pergunta concentrou-se nas orientacdes para o0
redimensionamento curricular do curso, examinando de que modo os professores
vivenciaram o processo de implementagdao das DCN de 2015. Buscou-se compreender se
houve autonomia docente para analisar, comparar e propor mudangas a luz da nova
Resolugdo, ou se o grupo apenas seguiu as orientagdes normativas do documento. Essa
questdo também procurou identificar se os docentes se sentiram participantes ativos na
constru¢do do PPC e na consolidacdo de um projeto formativo alinhado aos principios de
uma educacgao critica, reflexiva e emancipadora.

Essas questdes buscaram promover uma reflexdo critica sobre o papel docente na
formagao inicial e na construcdo coletiva do PPC. O roteiro detalhado das questdes das

entrevistas encontra-se no Apéndice 1.
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2.4.2 Analise de dados

> Pesquisa Bibliografica: A andlise bibliografica para fundamentacdo teorica foi
constituida a partir de livros, teses, dissertacdes, além de periodicos que abarcam o
estudo/ analise das atuais reformas educacionais no ensino superior; a formagao de
professores de Quimica no [FGoiano; as DCN que englobam as implica¢des das politicas
publicas nas DCN de formagao docente com a mudanga de governo e de ideologia politica
no Brasil, utilizando autores da linha critico-dialética, como Paulo Freire e Dermeval
Saviani.

> Pesquisa Documental: A analise documental foi construida a partir das leis,
decretos, resolugdes do CNE para formagao de professores n.°1 de 2002, n.° 2 de 2015
e n.° 2 de 2019, PPC dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus
Urutai, leis educacionais e diretrizes institucionais pareceres ¢ documentos relacionados
a constituicao da Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano),
da autorizacdo de abertura/funcionamento do curso de Licenciatura em Quimica, das
Diretrizes Curriculares para formag¢ao de professores para atuar na educagao basica, bem
como a analise dos PPC do curso de Licenciatura em Quimica ofertado no IFGoiano —
Campus Urutai.

Consideraram-se os critérios de intencionalidade para abertura do curso,
localizagdo do campus e publico/demanda atendida. Pretendeu-se, com o uso deste
instrumento de coleta de dados, relacionar a coeréncia entre os fundamentos teoricos ou
base epistemologica, conceituais ou principios estruturantes € operacionais ou execucao
pratica existentes no PPC, priorizando os enfoques epistemoldgicos e pedagogicos
presentes no processo de reestruturacao dos PPC.
> Pesquisa Estudo de Caso: Como delineamento desta investiga¢do, busca-se
aprofundar num fendmeno especifico (IFGoiano — Campus Urutai), como uma institui¢cao
educacional, inserida em seu contexto real. Tal estudo ¢ comumente utilizado para
entender questdes complexas e ajuda a responder o "como?" ou "por qué?". Trata-se de
um método flexivel que utiliza a descricdo, podendo ser exploratdrio ou comparativo,
explorando multiplas fontes de dados como entrevistas, observagdes e analises
bibliograficas e documentais.

> Entrevistas semiestruturadas: Coleta de respostas de professores do
curso de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai, que atuam como membros do NDE

a fim de compreender os impactos das mudangas curriculares.
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A dimensdao quantitativa da analise se consolida especialmente na exploragao
sistematica dos dados textuais e documentais, por meio das estatisticas geradas pelo
IRaMuTeQ (frequéncia de termos, Hapax, testes qui-quadrado, CHD, similitude) e das
analises descritivas dos PPC (percentuais curriculares, distribuicdo de horas, séries
histéricas de ingresso/evasao).

A Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), representada pelo
dendrograma, constitui um recurso potente para identificar classes lexicais e padrdes
discursivos presentes nas entrevistas. Entretanto, ndo se trata de técnica suficiente por si
0. O dendrograma foi utilizado como instrumento exploratorio e estruturante do corpus,
permitindo a organizagdo estatistica dos segmentos de texto. A interpretacao das classes
geradas foi realizada a luz da analise de conteudo e da matriz critico-dialética freireana
adotada nesta pesquisa, ndo sendo o recurso estatistico empregado como técnica exclusiva
de analise, mas como suporte a compreensao critica dos discursos docentes.

No conjunto das analises lexicométricas realizadas, optou-se pela utilizagao da
Andlise de Similitude, por permitir a identificacdo das redes de coocorréncia lexical que
estruturam o corpus textual. Diferentemente da simples frequéncia de palavras, a
similitude evidencia as conexdes entre os termos e possibilita visualizar como
determinados conceitos se articulam no discurso dos PPC e dos docentes entrevistados.
Esse recurso contribuiu para identificar centralidades semanticas, permanéncias e
deslocamentos discursivos ao longo das reformulagdes curriculares analisadas, servindo
como suporte estrutural a interpretagdo critica desenvolvida a luz da matriz freireana
adotada nesta tese.

Esses elementos ampliam a robustez analitica ao fornecer evidéncias empiricas
numéricas que dialogam diretamente com as interpretagdes qualitativas. Tal
complementaridade se aproxima do modelo de convergéncia de Creswell e Clark (2013),
permitindo a integracao entre dados qualitativos interpretativos e dados quantitativos
estruturados.

Importante registrar que a pesquisa passou por avaliagdo e possui parecer
favoravel n.° 6.509.862 de aprovacgdo do Comité de Etica, desde 17 de novembro de 2023
(Anexo 1). Todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), com informacgdes detalhadas a respeito dos objetivos do
estudo, confidencialidade dos dados e garantia do anonimato, conforme demonstrado no

Anexo 2.
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Como critério de inclusao foram convidados a participar da pesquisa
voluntariamente aqueles (as) participantes que estivessem envolvidos no NDE dos cursos
de Licenciatura em Quimica do IFGoiano durante o periodo da pesquisa; caso fosse
pertinente e indispensavel, poderiam ser incluidos participantes que estivessem de
licenga, desde que tivessem a atuacao na area da pesquisa.

Como critério de exclusdo foram excluidos da pesquisa, aqueles(as) participantes
que nao estivessem envolvidos com o NDE dos cursos de Licenciatura em Quimica e/ou
aqueles(as) que nao desejassem participar da pesquisa.

Os riscos consistiram em cansago ou aborrecimento ao responder a entrevista;
desconforto, constrangimento ou altera¢des de comportamento durante a realizagdo desta.
Para minimizar os riscos as pesquisadoras procuraram deixar o participante o mais
confortavel possivel e com a certeza da manuten¢do do sigilo e confidencialidade de tudo
que o participante respondesse. Para minimizar alguns riscos do ambiente virtual, a
entrevista foi realizada utilizando a plataforma de videoconferéncia Microsoft Teams, que
apresentava criptografia em transito e seguia os padrdes e processos de privacidade da
empresa Microsoft. As pesquisadoras tiveram cuidado com a seguranca e privacidade do
local quando executaram o acesso a plataforma virtual para realizagdo das entrevistas,
além dos cuidados com os dados coletados para que fossem garantidos o sigilo e a
confidencialidade.

Os resultados obtidos cientificamente serdo socializados com a comunidade
cientifica, o que trara beneficios a medida que se tornarem parte do debate, da reflexdo
critica e das acdes necessdarias para aprofundar o conhecimento do objeto de estudo desta
pesquisa, tendo como finalidade a compreensao das atuais politicas publicas voltadas para
a formacao de professores e de que forma elas interferem e afetam a realidade concreta
na melhoria da qualidade do curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus
Urutai, considerando que este nivel de ensino ¢ fundamental para promover
estruturalmente o desenvolvimento econdmico e social “duradouro e consistente no

Brasil” (Neves; Martins, 2016, p. 95).

2.4.3 Analise de conteudo

Escolheu-se a analise de conteudo com a aplicacdo da metodologia de Bardin

(2011), por ser uma ferramenta 1til para compreender ndo apenas o conteudo explicito

nas entrevistas semiestruturadas, mas também os significados subjacentes e as
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representacdes sociais presentes nelas, permitindo compreender criticamente o sentido

das comunicagdes, seu contetido manifesto ou latente. Designado por Bardin como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2011, p. 42).

Para isso, utilizou-se o desenvolvimento da analise de pesquisa segundo proposto

por Bardin (2011), conforme figura 1.

Figura 1 - Anélise de pesquisa proposta por Bardin (2011)
Pré analise:

Primeira etapa

* Leitura flutuante
* Preparagdo do material
* Constituicdo do corpus

Segunda etapa

* Exploragdo do material

Terceira etapa

* Tratamento dos dados e interpreta¢des

Fonte: adaptado de Bardin (2011).

Além de uma analise lexicométrica com a utilizagdo do sofiware IRaMuTeQ para
mapear padrdes e recorréncias nas entrevistas e documentos oficiais e do estudo de caso
a partir da investiga¢do detalhada do curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano —
Campus Urutai, permitindo uma visao aprofundada das transformagdes no curriculo e na
identidade docente.

De acordo com Camargo e Justo (2013) ¢ o [IRaMuteQ € programa informatico

que:
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viabiliza diferentes tipos de analise de dados textuais, desde aquelas
bem simples, como a lexicografia basica (calculo de frequéncia de
palavras), até analises multivariadas (classificagdo hierarquica
descendente, analises de similitude). Ele organiza a distribuicdo do
vocabulario de forma facilmente compreensivel e visualmente clara
(andlise de similitude e nuvem de palavras) (Camargo; Justo, 2013, p.
515).

Entre as funcionalidades do software esta a possibilidade de execucdo de analises
de dados textuais em diferentes niveis (Camargo; Justo, s/d; Camargo; Justo, 2013; Kami
et al., 2016; Ratinaud, 2014). Segundo Camargo e Justo (2013, p. 517), o IRaMuTeQ
pode ser extremamente Util quando utilizado juntamente com uma investigagdo sobre o
significado das andlises lexicais e a aplicacdo de andlises multivariadas. Além disso, ¢
essencial ter um so6lido conhecimento do estado atual da pesquisa relacionada ao tema
especifico em estudo. Dessa forma, optou-se por utilizar as seguintes funcionalidades do

IRaMuTeQ:

» Anilise documental dos Projetos Pedagogicos do Curso de Licenciatura em

Quimica:

Analise textual classica (ATC), que consiste na avaliagdo da frequéncia das
palavras e coeficiente de Hapax (indicador de diversidade lexical); Analise de Similitude
ou Semelhanca, que mapeia conexdes entre palavras-chave e sua frequéncia de

ocorréncia; além de graficos (operacionais, fundamentos tedricos e conceituais).

> Analise de conteido das entrevistas semiestruturadas realizadas com os docentes

ATC, que consiste na avaliacdo da frequéncia das palavras e coeficiente de Hapax
(indicador de diversidade lexical); CHD, que consiste em uma analise de agrupamento
que permite a classificagdo de segmentos de texto por grupos tematicos com vocabularios
semelhantes; Testes qui-quadrado (¥?), que indicam a associa¢do da palavra com a classe
(categoria), nos quais a andlise resulta em um dendrograma com as palavras mais
especificas para cada particao (Costa et al., 2024; Sousa, 2021) e Nuvem de Palavras,

com graficos que destacam os termos mais frequentes de um corpus textual.
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a analise do corpus e dos subcorpus
demanda uma abordagem interpretativa e critica, afastando-se de métodos automatizados

€ mecanicistas, ao valorizar o papel ativo do pesquisador na constru¢ao de sentidos.



46

3. REVISAO DA LITERATURA: Politicas Educacionais para a formacio de
professores em Quimica nos Institutos Federais Brasileiros de Educacfo, Ciéncia e
Tecnologia

Esta secao foi construida com a intencao de realizar uma revisao da literatura sobre
as politicas educacionais para a formacdo de professores em geral, at¢ chegar aos
professores de Quimica do IFGoiano, na busca de levantar os resultados e contribuigdes
das pesquisas na area.

Denominada pesquisa bibliografica, contribuiu para o levantamento das pesquisas
atuais, para a constru¢do da revisdo de literatura e para o enriquecimento da
fundamentagao tedrica sobre o tema investigado.

Esta revisdo da literatura tem como proposito estabelecer um delineamento
tedrico para a pesquisa, fundamentado em uma estrutura abrangente de publicagdes
pertinentes ao escopo geral do estudo, corroborando a ideia de que as “principais
conclusdes a que outros autores chegaram permitem salientar a contribuicao da pesquisa
realizada, demonstrar contradigdes ou reafirmar comportamentos e atitudes” (Lakatos;
Marconi, 2003, p. 225), fornecendo, assim, uma base tedrica sélida capaz de respaldar as

analises e discussdes subsequentes.

3.1 O que dizem as teses e dissertacdes

A revisdo da literatura foi elaborada com base em uma pesquisa bibliogréafica
criteriosa, permitindo identificar tendéncias, lacunas e contribui¢des relevantes sobre a
formagdo de professores de Quimica no contexto dos institutos federais. Para a selecao
de teses e dissertacoes, utilizando o recorte temporal anteriormente mencionado, foram
estabelecidos descritores especificos de busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
(BDTD) e no portal Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes.

Na sequéncia, procedeu-se a construgao de um quadro visando a sistematizagao
dos resultados obtidos mediante a pesquisa realizada com base nos descritores
previamente selecionados. Tal quadro demonstra a quantificagdo dos trabalhos que
atendem aos critérios de inclusdo definidos para o presente estudo, bem como a
classificagdo desses achados em termos de seu nivel investigativo (mestrado ou
doutorado).

De um conjunto inicial de quarenta e cinco estudos, apos uma criteriosa analise

dos titulos, palavras-chave e resumos, resultou-se na selecdo de dezessete estudos como
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material pertinente para a composi¢do da revisao bibliografica. Destes, oito configuram-
se como teses e nove como dissertagdes, analisados individualmente, para em seguida,
tracar pontos em comum entre eles € com o objeto da pesquisa, conforme descrito no

quadro 2.

Quadro 2 - Resultado da busca de Teses e Dissertagdes no recorte temporal de 2015 a

2023

DESCRITORES CRITERIOS | ENCONTRA | UTILIZA NIVEL
DAS DAS
Formagéo de professores nos Tese: 4
cursos de licenciatura em 19 6
Quimica no instituto federal Dissertagao: 02
Diretrizes para a formagao de
professores de Quimica 11 3
Titulo
Politicas publicas de Resumo Dissertagdo: 03
formagao de professores de - -
Quiirniez Palavras-
Projeto pedagogico do curso chave Tese: 2
de licenciatura em Quimica 6 3
Dissertagao: 1
Politica de educagdo no Tese: 02
governo Bolsonaro 9 5
Dissertagao: 3
Influéncias do governo de
esquerda na educacao 0 0 0
TOTAL: 45 17

Fonte: a autora.

Apresentamos a seguir os resultados obtidos mediante buscas utilizando os
descritores selecionados conforme a ordem descrita no quadro supracitado. O primeiro
descritor empregado foi: “Formagdo de professores nos cursos de licenciatura em
Quimica no Instituto Federal”. Entre os dezessete resultados iniciais, optou-se por

selecionar seis trabalhos. O quadro 3 apresenta as teses e dissertagdes selecionadas.
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Quadro 3 - Descritor: Formagao de professores nos cursos de licenciatura em Quimica no
instituto Federal

N° | ANO TITULO NIVEL

1 2016 | Licenciaturas em Quimica do IFGoiano: concepgdes ¢ influéncias | Dissertagao
no contexto formativo

2 2016 | Formagao inicial e perfil profissional docente: um estudo de caso Tese
no ambito dos institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia

3 2018 | A implantacdo e implementacdo de licenciaturas de ciéncias da Tese
natureza no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia
de Rondodnia — IFRO

4 2019 | Necessidades formativas e a pratica como componente curricular | Dissertagdo
em documentos curriculares do curso
de licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Santa Catarina
-SJ

5 2020 | A construgdo da profissionalidade do docente formador de Tese
professores de ciéncias e de quimica do IFSC — Campus Sao José

6 2021 | A politica de licenciaturas na rede federal de educagao profissional Tese
no periodo 2009-2019: uma analise da expansdo no interior
paulista.

Fonte: a autora.

A dissertagdo realizada por Dylan Avila Alves, apresentada a Universidade
Federal de Goias no ano de 2016, intitulada "Licenciaturas em Quimica do IFGoiano:
concepgoes e influéncias no contexto formativo" aborda o déficit de professores no Brasil,
especialmente nas areas de Ciéncias Exatas. E um estudo qualitativo a partir da analise
dos cursos de Licenciatura em Quimica no IFGoiano, a partir da anélise dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos. Questionarios identificaram que o modelo de formagao técnica
pode interferir no perfil profissional desejado, levando a uma alteracdo na formacao
docente.

Formagao inicial e perfil profissional docente: um estudo de caso no dmbito dos
institutos federais de educacgdo, ciéncia e tecnologia", esta tese escrita por Flaviane
Predebon, apresentada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul no ano de 2016, ¢
um estudo qualitativo sobre a formag¢ao de professores de Fisica e Matematica no Instituto
Federal Catarinense — IFC Campus Concordia. Utiliza a anélise documental e textual-
discursiva, buscando compreender se a formagdo oferecida esta alinhada com as
demandas do mercado e com as caracteristicas desejadas para professores de Fisica e
Matematica. A pesquisa discute a analise das politicas e proposicdes institucionais para a
formagao docente, a investigacdo do mercado de trabalho para professores nas escolas de
Ensino Médio e a compreensao das concepgdes e praticas dos futuros professores do IFC

Campus Concordia.
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Ja a tese desenvolvida por Maranei Rohers Penha, apresentada a Universidade
Federal de Mato Grosso no ano de 2018: "A Implantacdo e Implementacdo de
Licenciaturas de Ciéncias da Natureza no Instituto Federal de Educacdo Ciéncias ¢
Tecnologia de Rondonia — IFRO", enfatiza a implantagdo e implementacao de
licenciaturas em Ciéncias da Natureza no IFRO, analisando o processo historico da Rede
Federal de Educagdo Profissional e a formagdo inicial de professores em Ciéncias da
Natureza na instituicdo. Metodologicamente, utiliza uma abordagem qualitativa
fenomenoldgica, com analise documental de documentos oficiais e legislagdes, além de
questionarios aplicados a docentes, egressos e gestores. A tese conclui que a implantagdo
desses cursos acompanha a expansao nacional do Ensino Superior e responde a escassez
de professores em Ciéncias da Natureza, mas ainda necessita de ajustes na adequacao
tedrica e pratica.

A dissertacdo intitulada "Necessidades Formativas e a Pratica como Componente
Curricular em Documentos Curriculares do Curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Santa Catarina Campus Sao José", elaborada por Lubna Chagas
Peixer Cordeiro, apresentada a Universidade Federal de Santa Catarina no ano de 2019,
concentra-se na andlise da pratica como componente curricular (PCC) no curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Santa Catarina - Campus Sao José.
Utiliza uma abordagem qualitativa, com foco nos documentos curriculares, como os PPC,
planos de ensino e didrios de classe, para investigar a integragcdo da PCC na formagao dos
docentes. Busca entender como a PCC est4 organizada no curso e suas implicagdes na
formacdo de professores de Ciéncias/Quimica, contextualizando o processo de
institucionalizag¢do do curso e mapeando a concepgao de formagao docente em Ciéncias.

Por fim, a tese intitulada "A Constru¢do da Profissionalidade do Docente
Formador de Professores de Ciéncias e de Quimica do IFSC — Campus Sao Jos¢" escrita
por Luciana Gelsleuchter Lohn, apresentada a Universidade Federal de Santa Catarina no
ano de 2020, explora a formagdo de professores de Ciéncias € Quimica no Instituto
Federal de Santa Catarina. A pesquisa investiga como a experiéncia simultdnea em
educagdo basica e ensino superior influencia as praticas pedagdgicas e a constitui¢do da
identidade profissional dos docentes. Utiliza abordagens qualitativas, incluindo
entrevistas e analise documental, para entender os desafios e oportunidades na formagao
docente e a implementagdo de praticas pedagdgicas inovadoras. A tese destaca a
importancia da intercoletividade e a necessidade de suporte institucional para efetivar

préaticas diferenciadas no ensino.
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A tese realizada por Maria Flavia Batista Lima, apresentada a Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo em 2022, intitulada “A politica de licenciaturas
na rede federal de educagao profissional no periodo 2009-2019: uma analise da expansao
no interior paulista”, analisa a implantagdo das licenciaturas no Instituto Federal de Sao
Paulo (IFSP) apo6s a criagao dos Institutos Federais. Trata-se de um estudo quantitativo-
qualitativo, fundamentado na teoria da multirregulagdo das politicas educacionais de
Barroso, que examina documentos oficiais, dados estatisticos e entrevistas com gestores
e docentes. A autora conclui que a expansdao das licenciaturas ocorreu pela
obrigatoriedade legal de oferta e pela caréncia de professores nas Ciéncias Exatas,
revelando tanto avangos institucionais (infraestrutura e qualificacdo docente) quanto
tensdes politicas na adapta¢do de uma rede historicamente técnica ao papel de formadora
de professores, especialmente nas regides do interior paulista.

A analise comparativa dessas pesquisas revela distintas particularidades e desafios
na formagdo docente nas areas de Ciéncias e Quimica, especialmente em Institutos
Federais no Brasil. Os estudos de Alves, Predebon e Penha se concentram mais na
estrutura e politicas dos cursos de formacgao de professores, enquanto Cordeiro e Lohn
focam A pesquisa de Batista Lima analisa a politica de expansdo e regulacdo das
licenciaturas no IFSP. Em conjunto, as investigacdes reafirmam a relevancia dos
Institutos Federais na formagao de professores e apontam a necessidade de fortalecer a
integracdo entre teoria e pratica, bem como de valorizar a carreira docente nas areas
cientificas na experiéncia pratica e na identidade na formagao docente.

Dentre os trabalhos analisados, somente a dissertagio de Dylan Avila Alves se
destaca por abordar aspectos relevantes para o escopo desta pesquisa. Tal estudo investiga
o modelo de formagdo técnica aplicado a formagdo de professores, um tema central na
Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 2019. Adicionalmente, realiza uma andlise do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) para avaliar a influéncia deste documento no
desenvolvimento do perfil do curso e do futuro docente que se pretende formar.

O segundo descritor foi “Diretrizes para a formacgao de professores de Quimica”,
e procedeu-se as analises dos estudos conforme metodologia aplicada anteriormente.
Concluida essa etapa, iniciou-se as buscas e dar inicio as buscas pelo descritor “Politicas
publicas de formagdo de professores de Quimica”, momento em que se notou que 0s
resultados reiteravam os mesmos titulos encontrados utilizando o descritor anterior. Por
isso, os resultados foram agrupados em um uUnico quadro. Foram encontrados treze

estudos e optou-se por selecionar trés dissertagdes, conforme disposto no quadro 4:
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Quadro 4 - Descritores: Diretrizes para a formagao de professores de Quimica e Politicas
publicas de formagao de professores de Quimica

N° | ANO TITULO NIVEL

1 2019 | Do texto ao vivido: sentidos atribuidos ao curriculo de | Dissertagio
licenciatura em Quimica pelos licenciandos

2 2019 | Reflexdes sobre a pratica como componente curricular: um | Dissertagdo
olhar para os projetos pedagogicos de cursos de licenciatura
em Quimica das instituigoes federais de ensino superior do
parand

3 2020 | Histéria e Memoria Do Curso de Licenciatura em Quimicada | Dissertacao
Universidade Federal do Cearda (1995-2019): entre
concepgoes ¢ identidades curriculares

Fonte: a autora.

A dissertag¢ao "Do texto ao vivido: sentidos atribuidos ao curriculo de licenciatura
em Quimica pelos licenciandos" de Barbara Katharinne Alves Borges Lessa, vinculada a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia no ano de 2019, a autora investiga como os
licenciandos em Quimica percebem e interpretam o curriculo de seu curso e como essas
percepgoes influenciam sua identidade profissional e pedagogica. Utiliza uma abordagem
qualitativa, além de incluir a analise de documentos curriculares e a realizagao de grupos
focais com os licenciandos. Essa dissertacdo contribui para entender melhor a formagao
de professores de Quimica, destacando a importancia da pratica pedagdgica e da reflexdo
sobre a identidade docente no processo formativo.

A dissertagdo de Matheus Junior Baldaquim, intitulada "Reflexdes sobre a pratica
como componente curricular: um olhar para os projetos pedagdgicos de cursos de
licenciatura em Quimica das instituigdes federais de ensino superior do Parand",
apresentada a Universidade Estadual de Maringd no ano de 2019, analisa a PCC para
compreender como ela € integrada ao curriculo dos cursos de licenciatura em Quimica. O
estudo utiliza uma abordagem metodolégica qualitativa e documental, analisando os
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC). A pesquisa indica que a PCC ¢ inserida de
diferentes formas nos cursos de licenciatura em Quimica, geralmente em disciplinas de
conteudo especifico e pedagdgico. Essa pesquisa contribui para a compreensao das
politicas educacionais, reforcando a necessidade de direcionamentos mais claros na
legislag@o sobre a PCC.

Na dissertagao "Historia ¢ Memoria do Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Ceara (1995-2019): Entre Concepgdes e Identidades

Curriculares", escrita por Wanderson Diogo Andrade da Silva, apresenta-se uma analise
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historica do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Ceara, aborda
como as transformagdes curriculares e a constru¢ao da identidade profissional docente
sdo influenciadas por politicas educacionais e pela racionalidade técnica.
Metodologicamente a pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com analise
documental e entrevistas. Busca compreender o processo constitutivo do curso no
contexto da (des)profissionalizagdo docente. Destaca o resultado das mudangas nas
diretrizes para a formagao de professores, particularmente no que diz respeito ao papel
dos educadores que possuem predominantemente uma formagao de bacharel. Por fim, a
pesquisa sugere a necessidade da formagdo continuada dos docentes formadores de
professores.

Comparativamente, enquanto Lessa ¢ Baldaquim abordam a estrutura curricular
dos cursos de licenciatura em Quimica, destacando a importancia da qualidade da
formagdo de professores e da sua identidade profissional, Silva fornece uma perspectiva
historica das transformagdes curriculares e da identidade docente. Essas pesquisas
colaboram para uma rica compreensdo das implicagdes e dos desafios na formagdo de
professores de Quimica.

Na sequéncia, realizou-se as buscas por teses ¢ dissertagdes utilizando o descritor
“Projeto pedagogico do curso de licenciatura em Quimica". Encontraram-se seis estudos

e optou pela selecao de trés. O quadro 5 apresenta as teses e dissertacdes encontradas:

Quadro 5 - Descritor: Projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Quimica

N° | ANO TITULO NIVEL

1 2019 | Trabalho, educagdo profissional e curriculo no IFG Campus | Dissertagdo
Uruagu na percepgao de estudantes do curso de licenciatura em
Quimica e bacharelado em engenharia civil: tensdes, desafios e
perspectivas

2 2020 | Dimensoes da profissionalizagdo e do trabalho de professores Tese
de Quimica: em foco os projetos pedagogicos

3 2021 | Formagdo inicial de professoras (es) no curso de licenciatura Tese
em Quimica no IFBA: contradi¢des e possibilidades entre o
projeto politico pedagégico institucional e o projeto pedagogico
do curso de licenciatura em Quimica

Fonte: a autora.

A dissertacdo de Gilmara Barbosa de Jesus, intitulada "Trabalho, Educacao

Profissional e Curriculo no IFG Campus Uruagu na Percep¢do de Estudantes dos Cursos
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de Licenciatura em Quimica e Bacharelado em Engenharia Civil: Tensdes, Desafios e
Perspectivas", apresentada a Universidade Estadual de Goias no ano de 2019, analisa a
relacdo entre trabalho e educagao profissional no IFG Campus Uruagu. A pesquisa analisa
a perspectiva dos estudantes em relacdo ao trabalho e ao curriculo educacional.
Metodologicamente a pesquisa € qualitativa, utiliza revisdo de literatura, analise
documental e analise de campo, além disso baseia-se em teéricos como Marx, Gramsci e
Frigotto. Os resultados da pesquisa apontam que a formacdo no IFG Campus Uruagu
aborda o trabalho como principio formativo, no entanto, demonstra fragilidades nas
percepgoes dos estudantes sobre a articulagdo entre teoria e pratica € a preparagao para
atuar no mercado de trabalho.

A tese intitulada "Dimensdes da profissionaliza¢do e do trabalho de professores
de Quimica: em foco os projetos pedagdgicos" de Christina Vargas Miranda e Carvalho
apresentada a Universidade Federal de Uberlandia no Programa de Pos-Graduagdo em
Quimica no ano de 2020, investiga os obstaculos apresentados pelo carater tecnicista nos
Cursos de Licenciatura em Quimica de institui¢des publicas de Ensino Superior de Minas
Gerais. O estudo investiga se os projetos pedagdgicos desses cursos contém dimensdes
formativas necessarias a profissionalizagao ¢ ao desenvolvimento dos professores que
impactam diretamente na identidade profissional, na profissionalizacdo e no
desenvolvimento profissional dos professores em formagdo. Propde uma organizagao
curricular inovadora nesses cursos a partir de dimensdes formativas, utilizando conceitos
tedricos de Pimenta, Novoa e Tardif.

Ja a tese de Adriana Aparecida Souza Vale, intitulada "Formacao Inicial de
Professoras(es) de Quimica no IFBA: Contradi¢des e Possibilidades entre o Projeto
Pedagogico Institucional e o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica",
realizada na Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana
no ano de 2021, aborda a formagao inicial de professores de Quimica no Instituto Federal
da Bahia (IFBA), a partir da andlise documental, investigando as relagdes e possiveis
desencontros entre o Projeto Pedagogico Institucional e o Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Quimica, com especial atencdo a Pedagogia Historico-Critica. A tese
destaca a importancia da Pedagogia Histdrico-Critica no processo de formacdo de
professores, analisando as praticas pedagogicas e a estrutura curricular do curso.

Ao comparar criticamente os trabalhos de Gilmara Barbosa de Jesus, Christina
Vargas Miranda e Carvalho e Adriana Aparecida Souza Vale, observamos abordagens

distintas e complementares na formagdo de professores. Enquanto Gilmara Barbosa de
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Jesus se concentra na perspectiva dos estudantes e na aplicabilidade pratica da educacgao,
Christina Vargas Miranda e Carvalho e Adriana Aparecida Souza Vale ressaltam a
necessidade de uma formagdo de qualidade, tanto no aspecto de estrutura curricular
quanto de abordagem pedagogica.

Em continuidade as buscas por teses e dissertagoes, o proximo descritor utilizado
foi “Politica de educagdo no governo Bolsonaro”. Foram nove os estudos encontrados e
optou-se por selecionar cinco para compor a revisao de literatura. O quadro 6 apresenta

as teses ¢ dissertagcoes encontradas:

Quadro 6 - Descritor: Politica de educa¢do no governo Bolsonaro

N° | ANO TITULO NIVEL

1 2020 | O projeto educativo da nova direita brasileira: sujeitos, | Dissertacao
pautas e propostas

2 2020 | Do passado ao future-se: a privatizagcdo do Ensino Superior | Dissertagao
Publico no Brasil

3 2021 | Politicas publicas educacionais do governo federal nos anos Tese
de 2019 e 2020: uma analise dos fundamentos ideologicos

4 2022 | As latentes fissuras da triade democracia-ciéncia-educacao Tese
publica: os desdobramentos em curso do movimento Escola
"Sem" Partido

5 2023 | O Conselho Nacional de Educacdo no contexto do processo | Dissertagdo
de democratizagao do Estado

Fonte: a autora.

A dissertacdo intitulada "O projeto educativo da nova direita brasileira: sujeitos,
pautas e propostas" de Paula Valim de Lima, apresentada a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul no ano de 2020, investiga o projeto educativo da nova direita no Brasil,
concentrando-se na analise do governo de Jair Bolsonaro, os sujeitos envolvidos, suas
ideologias e propostas educativas. Metodologicamente a pesquisa ¢ bibliografica e
documental, com base no materialismo histérico-dialético. Identificaram-se as pautas
"guerra cultural" nas escolas e na sociedade e a privatizagao da educacao. Além disso,
analisou-se as seguintes propostas: o projeto "Escola sem Partido", a regulamentagdo do
ensino domiciliar e a militarizagdo das escolas. Discute como essas pautas e essas
propostas redefinem ou podem redefinir o sentido do publico e afetam a construcdo de
valores democraticos e sociais no Brasil.

A dissertagdo "Do Passado ao Future-se: A Privatizagdo do Ensino Superior

Publico no Brasil" de Franklin Schmalz da Rosa, apresentada a Universidade Federal da
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Grande Dourados no ano de 2020, examina o desenvolvimento e as tendéncias do ensino
superior no Brasil, com destaque particular para o processo de privatizacao e nas politicas
publicas adotadas em diferentes governos. Analisa a proposta do programa "Future-se"
como um marco significativo neste processo, refletindo sobre as consequéncias da
mercantilizacdo do ensino superior € seu impacto nas institui¢des educacionais ¢ na
sociedade brasileira em geral.

A tese "Politicas Publicas Educacionais do Governo Federal nos Anos de 2019 e
2020: Uma Analise dos Fundamentos Ideologicos", elaborada por Gilson Batista
Machado, ¢ um estudo sobre as politicas educacionais implementadas no Brasil durante
os primeiros anos do governo de Jair Bolsonaro, com foco nos fundamentos ideologicos
que sustentam o pensamento bolsonarista € como eles se materializam nas politicas
educacionais. Adotaram-se os preceitos de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
descritiva e critica, recorrendo também as formalidades da pesquisa bibliografica e
documental, explorando os impactos dessas politicas, considerando o contexto politico e
social do Brasil nesse periodo.

A tese "As Latentes Fissuras da Triade Democracia - Ciéncia - Educagao Publica:
Os Desdobramentos em Curso do Movimento Escola 'Sem' Partido" de Anderleia
Sotoriva Damke, apresentada a Universidade Tecnologica Federal do Parand no ano de
2022, investiga a influéncia do movimento Escola “Sem” Partido no ensino de ciéncias
no Brasil. Caracteriza-se pela abordagem qualitativa, com a utilizagdo de técnicas da
pesquisa descritiva, documental e bibliografica. Como método de andlise dos dados,
recorre-se a Analise de Conteudo para o desenvolvimento das Categorias, elaboradas a
partir do pensamento freireano. Analisa as relagdes entre os discursos e praticas do
governo Bolsonaro e os fundamentos tedricos do movimento, bem como as implicagdes
para a educacgdo cientifica.

A dissertagdo de Ana Carolina Soares Pessoa, intitulada "O Conselho Nacional de
Educacao no Contexto do Processo de Democratizagao do Estado", aborda a relacao entre
democracia e capitalismo, enfatizando o impacto do neoliberalismo na democracia e nas
politicas publicas no Brasil. Explora especificamente o papel do Conselho Nacional de
Educacao durante os governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, investigando as agdes
governamentais que, potencialmente, enfraqueceram este e outros conselhos gestores de
politicas publicas. Metodologicamente, utiliza uma abordagem qualitativa e analise
documental. Como resultados, discute o impacto do neoliberalismo sobre o Estado e

politicas publicas, o financiamento estatal, participa¢ao popular e a situagdo do CNE.
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Ao analisar os estudos para esse descritor, percebemos que, enquanto a dissertagao
de Lima enfatiza as pautas e propostas especificas da nova direita, a dissertacdo de Rosa
examina a tendéncia de privatizagdo do ensino superior. Por sua vez, Machado analisa os
fundamentos ideologicos das politicas educacionais, Damke aborda as implica¢des do
movimento Escola “Sem” Partido na educacao cientifica, e Pessda investiga o papel do
CNE e o impacto do neoliberalismo nas politicas publicas. Coletivamente, essas pesquisas
oferecem uma visdo variada das dindmicas politicas e sociais que moldam o sistema

educacional brasileiro.

3.2 Consideracdes sobre a revisiao da literatura

A revisdo da bibliografia realizada a partir da andlise minuciosa de oito teses e
nove dissertacdes evidenciou pontos importantes para justificar a escolha da tematica da
presente pesquisa. Apesar do recorte temporal estar amplo, compreendendo o periodo de
2015 a 2023, ndo foram encontrados estudos similares ao proposto para a realizagao da
tese em andamento, o que justifica mais ainda a necessidade da pesquisa. Encontraram-
se estudos que refutam ideias das politicas ptblicas educativas especificas da nova direita,
da privatizacdo, da precarizagdo do ensino superior, do tecnicismo na educacdo, que de
maneira bem nitida se alinha as normativas presentes nas Diretrizes para a formacao de
professores para atuar na educac¢do basica, por meio da Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2019.

Ha, ainda, reflexdes sobre o papel do CNE e o impacto do neoliberalismo nas
politicas publicas. Essas pesquisas corroboram a necessidade de se pesquisar o curriculo
dos cursos de licenciatura em Quimica no IFGoiano e do impacto das DCN na formagao
de professores frente as mudangas de ideologia e politica do governo brasileiro.

Um aspecto a ser destacado na anélise das teses e dissertagdes estd vinculado a

frequéncia de publicacdes anuais, conforme apresentado no grafico 1.
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Grafico 1 - Quantidade de pesquisas por ano
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Fonte: a autora.

Este grafico oferece uma visdo quantitativa e temporal das pesquisas realizadas
entre 2015 e 2023, revelando periodos significativos com intensa produgao cientifica e
outras fases menos produtivas neste campo de estudo. No ano de 2019, foram publicadas
4 dissertacdes com enfoque nas necessidades formativas, na pratica docente e no curriculo
de formagdo de professores, todos alinhados com um periodo pds implementagdo das
Diretrizes curriculares delineadas pela Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015 e seus
desdobramentos para a formagao de professores para atuar na educacao basica.

Ja no ano de 2020, foram publicados cinco estudos (2 teses e 3 dissertacdes), que
abordaram questdes como a nova direita, o programa “Future-se” e dimensdes da
profissionaliza¢do docente. Tais temas ja estavam alinhados com a preocupagao referente
a implementacdo das Diretrizes do CNE/CP n° 2 de 2019 de carater tecnicista,
produtivista, capitalista e neoliberal. No ano de 2021, foram publicadas 3 teses com
enfoque nas politicas publicas de ensino superior e nos desafios da formagao inicial de
professores.

Dessa forma, o grafico 1 ndo apenas quantifica as publicagdes por ano, mas
possibilita discernir as influéncias externas que moldam as tematicas e abordagens
investigadas, refor¢ando a importancia e relevancia desta pesquisa de doutorado, uma vez
que ndo ha estudos relacionados a reformulagdo dos PPC dos cursos de licenciaturas em
Quimica do IFGoiano a luz das atuais DCN, bem como suas implicagdes para a formagao

da identidade docente no referido curso.
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As pesquisas ja realizadas trouxeram contribui¢des para a presente investigagao
colaborando para uma maior compreensdo da problematica investigada, todavia, esta se
difere por ser um estudo de caso e analisar uma experiéncia empirica de construg¢do e
reformulacao de PPC de licenciatura em Quimica em atendimento as diretrizes para a
formagdo de professores para a educagdo basica. Desse modo, a tese em pauta pretende
contribuir com a explicitacdo de uma experiéncia de um contexto real, ao realizar uma

analise sistematica orientada por um olhar minucioso e critico.
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4 POLITICAS PUBLICAS E A EDUCACAO SUPERIOR

Esta secdo, orientada pelo primeiro objetivo especifico da pesquisa busca discutir a
educagdo superior no Brasil a luz dos preceitos neoliberais, enfatizando seus impactos na
formagdo docente e nos processos de gestdo democratica das instituicdes. A andlise busca
evidenciar como as reformas educacionais orientadas pela 16gica de mercado influenciaram a
configuracdo dos curriculos, tensionando o papel social da Educagdo Superior e seus

compromissos com a democratizacao e a transformagao social.

4.1 Educacio superior no Brasil

Historicamente, a forma¢ao docente no Brasil, esteve vinculada as escolas Normais
do século XIX, voltadas sobretudo a preparagdo pratica de professores para a educagdo
basica, com forte carater pratico e pouca sistematizacdo teérico-académica ( Tanuri, 2001,
Tanuri, 2009). A partir da década de 1930, com a criagdo dos institutos de educacdo
vinculados a universidades, inicia-se a oferta de cursos de licenciatura por institui¢des de
ensino superior, marcando um processo gradual de institucionaliza¢cdo da formagao superior
de professores ( Borges, 2011).

Nesse contexto, em 1939, com a promulgacdo do Decreto-Lei n° 1.190, foi criado o
primeiro curso de licenciatura do pais, estruturado na Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil ( Brasil, 1939). Direcionado a formacao de professores para o ensino
secundario e normal, especialmente na area de pedagogia, esse curso passou a ser reconhecido
como marco fundador do modelo de licenciaturas no pais. As faculdades de educagdao
surgiram como centros de exceléncia na formacdo de professores, representando um
importante marco para organizar, profissionalizar e elevar o padrdo da carreira docente no
Brasil, fortalecendo o compromisso com a qualificagdo de professores. Além de proporcionar
um ambiente académico voltado para a pesquisa € o desenvolvimento de estudos sobre os
diversos aspectos da educagdo, inauguraram uma nova era na educacao brasileira, com um
enfoque mais forte na teoria pedagdgica e na pesquisa em educacao.

Esse processo de valorizagdo institucional da formag¢ao docente nas universidades abriu
caminho para transformag¢des ainda mais profundas nas décadas seguintes, impulsionadas pelas
mudangas politicas vividas, especialmente na década de 1980, no contexto da redemocratizacao
do pais. Um momento importante desse processo foi a promulgagdo da LDB de 1996, que

ressaltou a necessidade de qualificar mais docentes para atender a crescente demanda
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educacional e reforgar a importancia da formacao continuada. A exigéncia de nivel superior

para os professores da educagdo basica ¢ expressa nos artigos 62 ¢ 63 da LDB n° 9394/1996.

Art. 62 — A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo:
I - Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educacgdo
infantii e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;
Il - Programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de
Educagdo Superior que queiram se dedicar a educacdo basica;
IIT - Programas de educagdo continuada para profissionais de educagdo dos
diversos niveis. Assim, foi concebida a Universidade (Brasil, 1996).

Adicionalmente, o Decreto n.° 3.276/1999, alinhando-se aos preceitos da LDB de

1996, destaca em seu artigo 4° que "a formagdo de docentes para atuar em campos especificos

do conhecimento sera realizada em cursos de licenciatura, permitindo-se aos qualificados a

pratica do ensino em sua area de especializacdo em qualquer nivel da educagdo basica"

(Brasil, 1999, p. 4). Com base nessas diretrizes legais, novas orientagdes curriculares

passaram a ser definidas, organizando os cursos de licenciatura em todo o pais.

As mudangas nos cursos de formacao de professores s6 comecaram a ser propostas apds
o ano de 2002, quando iniciaram as “adaptagdes curriculares por intermédio das diretrizes
curriculares”, por meio da Resolugao CNE/CP n.°1 de 18 de fevereiro de 2002 (Leal, 2018, p.
49). No entanto, muitas criticas foram direcionadas a Resolucdo n.° 1 de 2002, especialmente
ao “modelo de competéncias” usado para a formacdo de professores (Diniz-Pereira, 2021, p.
59). Além disso, a ideia de centralidade do curriculo por competéncia foi severamente

questionada, assim como o aumento da énfase na parte “pratica” dos cursos de formagao.

Com a aprovagdo da Lei 9.394/96 e, posteriormente, a entrada em vigor da
Resolugao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, e da Resolugdo CNE/CP 2,
de 19 de fevereiro de 2002, observa-se também um aumento significativo da
carga horaria tedrico-pratica nos cursos de formacdo de professores. Passou-
se a discutir intensamente o que pretendia dizer o dispositivo legal do artigo
65 da LDBEN - a obrigatoriedade das 300 (trezentas) horas de “pratica de
ensino” [...] criticaram o aumento da carga horaria “pratica” ¢ a imposi¢ao das
1.000 horas de “atividades praticas” — pratica como componente curricular
(400 horas), estagio supervisionado (400 horas) e atividades cientifico-
culturais (200 horas) — nos curriculos dos cursos de formagao de professores.
(Diniz-Pereira, 2021, p. 59, grifos do autor).
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Nesse contexto, as DCN passaram a ocupar o papel central na estruturagcdo dos cursos
de licenciatura. As DCN regulamentadas inicialmente pela Resolu¢ado CNE/CP n.° 1 de 2002
(Brasil, 2002a) e atualizadas pela Resolugao CNE/CP n.° 2 de 2015 (Brasil, 2015), preveem
que os cursos de formacao de professores sejam oferecidos predominantemente na modalidade
presencial, refletindo um compromisso com a qualidade e a profundidade da formagao docente.
A relevancia dessa formagdo ¢ amplamente discutida no campo educacional, como destaca
Dourado (2013):

a formagdo docente refere-se a definicio de fundamentos, principios e
diretrizes e a sua articulacdo com o exercicio profissional; a defini¢do do que
constitui a formagdo inicial e continuada; a defini¢do sobre o locus e as
caracteristicas da institui¢do formadora, a modalidade educativa, mas também
a vinculagdo com os processos culturais mais amplos, os processos
identitarios, a tensdo unidade e diversidade, dentre outros. Todos sdo
indicativos da centralidade e das disputas que marcam esta discussdo no
campo educacional (Dourado, 2013, p. 372).

Essas disputas, longe de serem apenas técnicas, revelam embates politicos e ideologicos
que perpassam toda a elaboracdo das politicas de formagdo docente. Para aprofundar a
compreensdo sobre as tensdes que atravessam a formulagao das politicas de formagao docente,
¢ necessario considerar a atuacao dos diferentes atores sociais envolvidos nesse processo. Para
adensar essa discussdo, trazemos contribui¢cdes de Siqueira, Dourado e Aguiar (2020), que
enfatizam que, para compreender o cenario em que se encontram as politicas de formagado de
professores e a relacdo com os processos de implementagdo das politicas publicas, € necessario
adotar como perspectiva de analise, o movimento dos atores e o jogo de forcas no campo da

educacao.

Como ¢ comum acontecer nas democracias, as concepg¢des e as politicas
educacionais sdo objeto de disputa entre grupos com interesses diversos e com
recursos de poder que influenciam as escolhas e o desenvolvimento de agdes
na maquina governamental. Por um lado, encontram-se as entidades
cientificas e sindicais na defesa da educagdo publica, laica e gratuita: no
Brasil, a sociedade civil organizada, em especial as associagdes cientificas e
as entidades sindicais de educagdo, desde a década de 1980, tiveram efetiva
participagdo na definicdo de marcos legais que orientam a organizacdo da
educacdo brasileira, mediante a promog¢do das Conferéncias Nacionais de
Educacao (CBE, Coned, Conebe 2008, Conae 2010 e Conae 2014). Desse
modo, contribuiu para o capitulo de Educagdo na Constituicdo Federal de
1988, na formulagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (LDB
1996) e na defini¢do do Plano Nacional de Educacao 2014- 2024 (Lei n°
13.005/2014), dentre outras legislacdes pertinentes. Por outro lado,
encontram-se os atores que expressam e representam interesses, sobretudo do
setor privado, liderados por instituicdes financeiras e por outros setores
econdmicos e empresariais (Siqueira; Dourado; Aguiar, 2020, p. 259).
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Nesse embate entre interesses publicos e privados, evidencia-se a crescente influéncia
da logica neoliberal sobre a educagdo brasileira. Assim, a formagao docente ¢ um campo de
disputa que tem sido incorporada pelas institui¢des privadas, em um contexto marcado pelo
neoliberalismo que visam, sobretudo, o lucro, em detrimento da qualidade da formacao
oferecida.

Para melhor compreender esse contexto na educagdo, ¢ necessario entender as origens
e os fundamentos da racionalidade neoliberal, que serdo mais bem explorados nas subsecoes a

seguir.

4.1.1 Impactos do neoliberalismo na educacio

O neoliberalismo emergiu como uma corrente de pensamento econdémico e politico em
contraposi¢do as politicas keynesianas, as quais favoreciam a expansao do bem-estar social e a
participagdo ativa do Estado na economia, particularmente no contexto ocidental subsequente
ao término da Segunda Guerra Mundial. Ancorado nas bases filosoficas e econdmicas do
liberalismo classico articulado por Adam Smith, bem como nas concepgdes liberais do século
XIX, experimentou uma significativa rearticulagdo durante o século XX. Conforme Dardot e
Laval (2016, p. 50), “um ‘novo liberalismo’ mais consciente das realidades sociais e
econOmicas procurava definir havia muito tempo uma nova maneira de compreender os
principios do liberalismo [...] para melhor realizar os fins da civilizagao liberal”.

Figuras proeminentes como Friedrich Hayek e Milton Friedman foram fundamentais
nesse processo de reformulacao do capitalismo, defendendo a premissa de que a autonomia
econdmica ¢ o empreendedorismo privado constituem os pilares essenciais para o avango € a
prosperidade socioecondmica. Esses pensadores enfatizaram a necessidade de assegurar a
existéncia de mercados, desimpedidos de regulagdes excessivas, promover o comércio sem

restrigdes € minimizar a intervengao estatal na economia. Como Dourado (2002) enfatiza

A critica ao Estado intervencionista, efetivada pelos partidarios do
neoliberalismo, e a busca de minimiza¢do da atuagdo do Estado no tocante as
politicas sociais, pela redugdo ou desmonte das politicas de protegdo, sdo
prescritas como caminho para a retomada do desenvolvimento econdmico
[...], objetivando, desse modo, a superagdo das mazelas do mundo
contemporaneo (desemprego, hiperinflagdo, redu¢do do crescimento
econdmico...) e de adaptacdo as novas demandas pelo processo de
globalizacdo em curso (Dourado, 2002, p. 235-236).
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A adogao dessa logica resultou em uma mudanga drastica na fun¢do do Estado, afetando
diretamente as politicas educacionais. A concepc¢ao do Estado como "protetor", que emergiu no
final do século XIX e se fortaleceu apos a Segunda Guerra Mundial, comegou a declinar com o
surgimento de seu oposto, o Estado neoliberal. Este modelo de Estado, frequentemente
denominado Estado minimo, ou fiscal, tem seu compromisso primordialmente voltado para a
sustentacdo da logica de mercado. O governo, neste contexto, intervém apenas o suficiente para
assegurar a propriedade e a liberdade dos agentes econdmicos. Miranda (2020) critica essa

noc¢ao de Estado minimo, argumentando que ela ¢ enganosa pois, trata-se de um Estado

que, sO6 na aparéncia, advoga para si a condigdo de Estado minimo, pois ¢é
minimo apenas quando reduz drasticamente ou extingue toda e qualquer
restricdo aos movimentos do grande capital, mas se mantém muito forte e
atuante para regular ¢ defender os interesses das elites econdmicas (Miranda,
2020, p. 692).

Esse modelo de Estado, consolidado a partir dos anos 1990 no Brasil, teve impactos
profundos na forma como a educagdo foi concebida e administrada. Nesse sentido, o Estado
permanece atuante e decisivo ao promover e proteger os interesses econdmicos das elites. Ainda
sob este enfoque, com o avanco dos governos neoliberais, a concep¢ao de Estado minimo

ganhou forga e

foi revigorada pela faléncia dos paises do leste europeu, cujo simbolo maximo
foi a derrubada do muro de Berlim em 1989. Com essa vitoria, a politica de
dominacgdo financeira apresenta-se de forma emblematica no chamado
Consenso de Washington, também em 1989, em que sdo elaboradas as
politicas gerais que tornariam exequiveis o programa de estabilizagdo e as
reformas estruturais sancionadas pelo FMI e Banco Mundial. O Fundo
Monetario Internacional, alegando a busca do equilibrio do sistema financeiro
internacional, empresta dinheiro a paises em dificuldade em troca de adogdo
de rigidas politicas economicas; e o Banco Mundial, por sua vez, objetiva
financiar projetos sociais de infraestrutura em paises em desenvolvimento
(Heloani, 2003, p. 100).

Essa politica econdmica internacional estabeleceu as bases para a reconfigura¢do dos
sistemas educacionais, agora subordinados a logica do mercado global. Essa politica de
dominagdo financeira, centrada na eficiéncia econdmica e na competitividade internacional,
pavimentou o caminho para a globalizacdo. Este processo complexo, que interliga economias e
sociedades em uma escala global serve como um pano de fundo fundamental para as demandas
de um mundo cada vez mais globalizado. No qual a eficiéncia economica e a competitividade

internacional sdo priorizadas. Nesse sentido, Freire (2015) afirma que:
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O discurso da globalizagao que fala da ética esconde, porém, que a sua € a
ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos
lutar bravamente se optamos, na verdade, por um mundo de gente. O discurso
da globalizagdo astutamente oculta ou nela busca penumbrar a reedigéo
intensificada ao maximo, mesmo que modificada, da medonha malvadez com
que o capitalismo aparece na histéria. O discurso ideoldgico da globalizagao
procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e a miséria de milhoes. O sistema capitalista alcanga
no neoliberalismo globalizante o maximo da eficicia de sua malvadez
intrinseca (Freire, 2015, p. 127-128).

A incorporacdo das ideias neoliberais as agendas educacionais alterou
significativamente o papel da escola e da formacdo docente. O carater ideoldgico do
neoliberalismo teve impactos diretos nas politicas educacionais, ao impulsionar uma
tendéncia global de transformar a educagdo em um "mercado escolar", ao orientar reformas
educacionais em diversos paises, conforme discutido por Dardot e Laval (2016). Esses
autores ainda destacam as implicagdes dessa tendéncia, observando que ela "trouxe
consequéncias para a fragmentagdo dos sistemas educacionais e a diferenciagdo dos locais e

dos modos de escolaridade, de acordo com as classes sociais” (Dardot; Laval, 2016, p. 41).

O novo modelo escolar e educativo que tende a se impor esta fundamentado,
inicialmente, na sujei¢ao mais direta da escola a razdo economica. Ele depende
de um “economicismo” aparentemente simplista cujo axioma principal é que
as institui¢des, em geral, e as escolas, em particular, so6 tém sentido dentro do
servico que elas devem prestar as empresas e a economia. O “homem flexivel”
e o “trabalhador autbnomo” constituem, assim, as referéncias do novo ideal
pedagogico. (|Dardot; Laval, 2016, p. 3).

Essa logica também se materializa no contexto brasileiro por meio de parcerias publico-
privadas que buscam direcionar a educagdo conforme os interesses do setor empresarial. Com
a crescente mercantilizacdo da educacdo e sua orientacao para o mercado — evidenciada pelo
aumento da colaboracdo entre o setor privado e institui¢des como o Instituto Ayrton Senna,
Instituto Unibanco e Fundag¢dao Lemann, conforme apontam Carvalho (2020), Peroni e Caetano
(2015), Peroni e Comerlato (2017), observa-se uma crescente centralidade das politicas
educacionais na légica do retorno sobre investimentos e na énfase em avaliacdes de
desempenho. Percebe-se, portanto, uma valorizagdo cada vez maior das competéncias
individuais em detrimento das coletivas, revelando uma mudanca profunda na concepg¢do e

pratica educacional.
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Nesse sentido, Freire se pronunciou afirmando que a pedagogia jamais pode fazer
alguma concessao as artimanhas do pragmatismo neoliberal, que reduz a pratica educativa ao
treinamento técnico-cientifico dos educandos. “A formagao técnico-cientifica dos educandos
porque se bate a pedagogia critica nada tem a ver com a estreiteza tecnicista e cientificista que
caracteriza o mero treinamento” (Freire, 2000, p. 22).

Por conseguinte, Arroyo (2001) nos questiona se ainda ha espaco para a pedagogia
freiriana. A resposta dada por ele ¢ que sim, porque estamos em tempos de brutal
desumanizagao dos setores populares, nos quais a opressao e exclusao se alastram em tempos
de globaliza¢do, marcados pelo tecnicismo e pela mercantilizacdo da educagao.

Laval (2019) argumenta que:

As reformas impostas a escola vdo ser em seguida, cada vez mais, guiadas
pela preocupacdo com a competicdo econdmica entre sistemas sociais e
educativos e pela adaptacdo as condicdes sociais e subjetivas da mobilizagao
econdmica geral. As “reformas orientadas pela competitividade” tiveram,
inicialmente, a finalidade de melhorar a produtividade econdmica melhorando
a “qualidade do trabalho”. A padronizagdo dos objetivos e dos controles, a
descentralizagdo, a mutacdo do “gerenciamento educativo”, a formagdo dos
docentes sdo, essencialmente, reformas “centradas na produtividade” (Laval,
2019, p. 12).

A centralidade da l6gica individualista do neoliberalismo também impde desafios a
dimensao publica e coletiva da educacao. Esse enfoque pode levar os individuos a priorizarem
predominantemente seus interesses pessoais, em detrimento de preocupacoes mais amplas de
interesse publico. Como resultado, questdes importantes como justi¢a social, sustentabilidade
ambiental e direitos humanos podem ser relegadas a um segundo plano, comprometendo o
engajamento civico e a responsabilidade social. Sob este enfoque, € necessario a superagao na
énfase excessiva no individualismo, que tende a reduzir a participagdo dos sujeitos em esferas
coletivas e politicas, enfraquecendo assim os pilares da democracia. Consentimos com Harvey

sobre as consequéncias desse processo. Isso porque:

O sucesso e o fracasso individuais s3o interpretados em termos de virtudes
empreendedoras ou de falhas pessoais (como ndo investir o suficiente em seu
proprio capital humano por meio da educagiao) em vez de atribuidos a alguma
propriedade sistémica (como as exclusdes de classe que se costumam atribuir
ao capitalismo) (Harvey, 2008, p. 76).

Ressalta-se que a defesa do individualismo ¢ um ponto de convergéncia entre

neoconservadores e neoliberais (Caetano; Peroni, 2022). Miranda (2020) assinala a combinagao
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entre

[...] forcas neoliberais e neoconservadoras rejeita o processo de escolarizagdo
publica em todos os seus fundamentos: como locus de formagdo para
autonomia, espago de aquisi¢ao de conhecimentos socialmente produzidos, de
acesso gratuito e inclusivo, de gestdo democratica e comprometida com o
papel social que, historicamente, lhe foi conferido em uma sociedade de
classes a despeito de suas inerentes e avassaladoras contradigdoes (Miranda,
2020, p. 695-696).

Diante desse contexto, torna-se possivel compreender com maior amplitude os efeitos
das reformas neoliberais na educacao brasileira. No pais, a consolidacdo da agenda neoliberal
nas décadas de 1990 e 2000 encontrou terreno propicio durante os governos de Fernando Collor
de Mello e Fernando Henrique Cardoso. Nesse periodo, politicas neoliberais foram amplamente
implementadas por meio de reformas estruturais, processos de privatizacdo e a abertura da
economia ao capital internacional, evidenciando a adog¢ao de principios que visavam integrar o
Brasil ao mercado global (Ferrer, 2012).

Ao final da década de 1990, uma coalizao de centro-direita entre o Partido da Social-
Democracia Brasileira e o entdo Partido da Frente Liberal, atualmente denominado Partido
Democratas, passou a introduzir, de forma sistemdtica e oficial, um movimento pelas
“referéncias nacionais curriculares” (Freitas, 2018, p. 9). Esse processo ganhou forca com a
implementagdo de avaliagdes em larga escala, que instauraram uma logica de responsabilizagao
pautada no desempenho dos estudantes.

A implantagdo dessas avaliacdes em larga escala na educagdo, articuladas com as
referidas referéncias curriculares, teve inicio ainda no governo Itamar Franco, resultando na
criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997 e no fortalecimento dos processos
de avaliacdo do Sistema de avaliacdo da Educagdo Basica fundamentais para um sistema de

responsabilizacdo (accountability)® (Freitas, 2018, p.12).

Na América Latina, o esgotamento da primeira onda neoliberal nos anos 1990,
seguido da ascensdo de governos progressistas ocorrida em seguida, criou a
ilusdo de que o neoliberalismo havia passado. Produziu também um efeito
complementar: chamou nossa atencao para o lado das reformas econdmicas e
seus impacto, retirando a nossa aten¢do do lado obscuro do neoliberalismo —
sua ligag@o politica com os conservadores, seu significado ideoldgico e os
métodos pelos quais se propaga e resiste (Freitas, 2018, p. 14).

6 E uma expressio na lingua inglesa que significa responsabilidade, compromisso e prestacio de contas. E o
dever de assumir a responsabilidade pelas proprias agdes, decisdes e resultados, buscando transparéncia e
proatividade. Esta sendo adotado o termo em diversos contextos, como no mundo corporativo € na administracio
publica e na justificativa para privatizagcdes na area da educagao.
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Contudo, essa ilusdo mostrou-se ndo apenas ingénua, mas também perigosa. Longe
de ter sido superado, o neoliberalismo se reconfigurou e ganhou ainda mais forga,
especialmente apos 2016, quando se intensificou a ofensiva contra direitos sociais e politicas
publicas, evidenciando uma articulagdo cada vez mais direta entre politicas educacionais e os
interesses do mercado, revelando um projeto de educagdo cada vez mais subordinado a logica
empresarial e orientado por mecanismos de controle e competigao.

A reforma empresarial da educacao no Brasil passou a se acelerar significativamente
apos o golpe empresarial-parlamentar ocorrido no ano de 2016 (Freitas, 2018). O autor
explicitou em sua obra como essas reformas estdo dependentes de uma concepcio de
educagdo baseada na defesa do livre mercado, que coaduna com os preceitos do
neoliberalismo. Neste paradigma, entende-se que na sociedade atual, a qualidade da educacgdo
depende da inser¢do das escolas, professores e estudantes em um mercado concorrencial, com
a minima interferéncia do Estado. Nasce ai a defesa da privatizacdo da educagdo (por
terceirizagdo e/ou vouchers) e, ainda, o impulso para criar processos de padronizagdao da
educagdo por meio de mecanismos expressos em defesas comuns e recomendagdes feitas
pelas politicas reveladas:

a) na base nacional comum curricular,
b) nos sistemas de avaliacao baseados em testes censitarios, e
¢) na responsabilizacdo meritocratica como indutores da inser¢do da educacido no mercado.

Outro aspecto denunciado na obra de Freitas (2018) € o estimulo para a competicao
no interior das escolas, justificada pela exceléncia colaborativa, desencadeando um processo
educacional fragmentado e amparado na concorréncia, incidindo na ag¢do dos professores e
dos estudantes. Nesse prisma, reforca a pratica nos sistemas educativos, a visdo de mundo da
sociedade que a “nova direita” propaga nos seus ideais elitistas e excludentes: o darwinismo
social, a lei do mais forte (sé estes sobrevivem e saem Vvitoriosos), em uma proposta de
sociedade orientada ao livre mercado competitivo. Além disso, difundem a ideia de que a
todos/as sdo dadas as mesmas oportunidades, mas s6 os mais inteligentes, dedicados e
comprometidos é que prosperam; ao fazé-lo, desconsiderando, assim, as diferencas e
desigualdades, a falta de estimulos educacionais, a falta de oportunidades existentes desde o
inicio da vida das pessoas desprovidas de riquezas.

As consequéncias dessas politicas também podem ser observadas nos dados sobre a
oferta de cursos de formacdo docente no Brasil, como os resultados divulgados do ultimo

censo da educacao superior de 2022, disponiveis na Plataforma do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que mostram a quantidade de
cursos de licenciatura por modalidade de oferta, indicando um aumento expressivo da busca
por cursos de licenciatura no formato a distancia. Essa modalidade de oferta a distancia ¢é
especialmente orientada por institui¢des privadas.

Essa mudanga na procura pela modalidade a distancia foi, ainda, mais acentuada apos a
pandemia do coronavirus — Covid 19, que alterou momentaneamente a forma das pessoas se
relacionarem, devido a necessidade de distanciamento social, além de questdes relacionadas a
necessidade de trabalhar para sustentar a familia, entre outros. O grafico 2 mostra o quantitativo
de cursos ofertados na modalidade presencial e na modalidade a distancia no recorte temporal

de 2015 a 2023:

Grafico 2 - Numero de cursos de Licenciatura por modalidade
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Fonte: Adaptado de Brasil (2023a).

Tal figura destaca o aumento de cursos de formagao de professores a distancia no Brasil,
em contraste com a diminui¢do dos cursos presenciais. Esse fendmeno tem gerado diversos
debates sobre a qualidade da formacdo dos educadores, uma preocupagdo central diante das
mudangas na modalidade de oferta de cursos de licenciatura.

Diante desse cendrio, € preciso refletir criticamente sobre os riscos da precariza¢do do
ensino superior e da formagdo docente. Tal formagdo ndo pode ser tratada como um negécio
lucrativo para o mercado de venda de cursos rapidos que certificam em massa, sem nenhuma
garantia de densidade tedrica e pratica na formagao. Esses cursos rapidos foram chamados de
fast-food da educagdo, no artigo “Neoliberalismo e educag¢do: manual do usuario”, de Gentilli

(1996), comparando-os aos lanches rapidos e nada nutritivos que s@o oferecidos pelas empresas
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que se dedicam a tal negocio (ex.: Subway, McDonald’s, Starbucks, entre outras). Na aparéncia
parecem atraentes, mas ndo trazem beneficios se considerarmos uma educagdo saudavel e
nutritiva. Na comparagdo com a educagdo, evidenciamos cursos rapidos, principalmente os
oferecidos em massa pelas instituigdes privadas, resumidos, sem o adensamento tedrico e
pratico necessario para a formagdo do bom profissional da docéncia, ou seja, uma formagao
com a qualidade desejada e necessaria.

Reafirmamos, subsidiados por Gentilli (1996), que nos adverte que o pragmatismo
presente na educacgdo brasileira estd atrelado a empregabilidade, quando se valoriza apenas o
saber pratico, o “saber-fazer”, destituido do pensamento critico, criativo e autonomo; buscando,
desse modo, o que ele chama de curriculos fast food, inseridos num mercado enormemente
competitivo. Tal formagdo baseia-se na dicotomia entre teoria e pratica, negando a importancia
da construgdo dos conhecimentos tedricos para iluminar a agdo criativa e a pratica como
intervengao consciente em prol do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a no¢ao de "qualidade da educag@o" merece ser problematizada. Vale
discutir aqui o termo recorrente “qualidade da educagdo”. Nossa visdo sobre essa categoria
alinha-se a visdo de Rios (2010), que explica que a busca da “educac¢dao da melhor qualidade”,
como algo a ser construido e buscado pelos sujeitos educadores. A referida autora pergunta:
qualidade ou qualidades? E faz referéncia a uma educagdo de qualidade como sindnimo de boa
educagdo. Nesse sentido, a qualidade nao coaduna com a ideia do Programa de Qualidade Total,
de carater Taylorista, que foi historicamente estendido as institui¢des escolares, dentro da
sociedade capitalista e neoliberal, e tais propostas apresentam equivocos e contradi¢cdes ao
tentar aproximar o sistema escolar do sistema empresarial.

Nesse prisma, Dourado (2009) afirmou que a educagdo de qualidade esta
necessariamente relacionada a uma gestdo democratica, pois a propria definicdo do que se
entende por qualidade necessita ser socialmente referenciada. Nessa perspectiva, a educagao
de qualidade considera a realidade local e as necessidades dos estudantes, e busca promover a
transformagdo social e a emancipagdo. Desse modo, € contraria aos modelos que priorizam
apenas metas de desempenho e critérios mercadoldgicos, focando em uma educacdo mais
humanizadora, ética, inclusiva, na qual todos teriam acesso ao conhecimento cientifico,
igualmente pois, reconhece a historia e as potencialidades dos estudantes como parte da
construgdo do conhecimento. Assim seria superada a dualidade de escolas de ensino

propedeéuticos para ricos e escola profissionalizante, para pobres.



70

Freire (2015) denuncia a existéncia de praticas de desumanizacdo as quais carecem de
reflexdo critica e resultam na degradacdo humana, advinda de um discurso globalizador

fatalista, pragmatico e reacionario.

E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questdo da
inconclus@o do ser humano, de sua inser¢ao num permanente movimento de
procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemolégica. E nesse sentido que reinsisto em que formar ¢ muito mais do
que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas, e porque ndo
dizer também da quase obstinagdo com que falo de meu interesse por tudo o
que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto
com o gosto de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica
permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia (Freire, 2015,
p. 16, grifos do autor).

Essa transformacdo do Estado em mero regulador de resultados marca uma inflexao
decisiva na gestdo das politicas educacionais no Brasil contemporaneo. Dardot e Laval (2016)
e Harvey (2008) argumentam que o neoliberalismo, mais do que uma simples politica
econdmica, ¢ um sistema normativo que se expandiu globalmente, influenciando todas as
relagdes sociais, transformando a dindmica das sociedades através da logica do capital, da
"destruigdo criativa", e da aceleragdo das vidas e dos espagos.

A relagdo entre a globalizacdo e o neoliberalismo no Brasil demonstra como as politicas
adotadas ndo apenas refletem uma resposta a pressoes econdmicas globais, mas também uma
profunda reconfiguracao das relagdes sociais e do papel do Estado, que sofreu transformacgdes
significativas: ele passa de executor de politicas para regulador de resultados, promovendo
assim a ideologia empreendedora e, transferindo para o individuo responsabilidades
anteriormente atribuidas ao poder publico.

Frente a esse cendrio, torna-se urgente reafirmar o papel da escola e da formagao docente
como espacos de resisténcia a ldgica neoliberal. A defesa de uma educagdo publica, laica,
gratuita, de qualidade socialmente referenciada e comprometida com a emancipagdo humana
exige o fortalecimento de praticas pedagdgicas criticas e de politicas educacionais
fundamentadas no interesse coletivo e na constru¢ao democratica.

E nesse horizonte que se insere o debate sobre a gestdo democratica da educago, tema
da proxima subsec¢do, com foco na elaboragdo e implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) como expressdo concreta da autonomia das instituicdes e da participagdo efetiva dos

sujeitos escolares.
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4.1.2 Gestao democrdtica da Educacdo Superior

A gestdo escolar democratica pode ser compreendida como aquela que se orienta pela
construgdo das relacdes dialdgicas e busca alcangar tal pratica por meio de discussdes coletivas,
pela organizagao de um ambiente que favorece a vivéncia democratica, tendo em vista que o
papel principal da escola ¢ propiciar as condigdes para que o aluno aprenda (Paro, 2012).

A gestdo democratica na Educag¢do Superior, em nosso pais, ¢ um modelo de
administracdo, melhor dizendo, gestdo escolar, que carece da participagdo de toda a
comunidade académica (professores, estudantes, pedagogos, técnicos-administrativos e
funcionarios) nas decisdes administrativas, pedagdgicas e financeiras da instituicdo,
fundamenta-se no principio da participagdo coletiva e na transparéncia, superando modelos
centralizados, incentivando o didlogo e a corresponsabilidade para aprimorar a verdadeira
qualidade do ensino. Legalmente, a LDB 9394/96)’ estabelece que as institui¢des publicas de
educacdo devem seguir o principio democratico, favorecendo a participacdo de todos os
segmentos da comunidade institucional em 6rgdos colegiados deliberativos.

Conforme destaca Freire (2015), a gestdo democratica ¢ um principio educacional que
busca a participagdo continua e ativa, envolvendo didlogo, debates, reflexdes que antecedem as
escolhas e tomadas de decisdes coletivas na escola, englobando todos os segmentos da
comunidade escolar. Desse modo, a gestdo democratica ndo se reduz a uma simples técnica
administrativa, mas trata-se de um processo educativo que promove a autonomia, o didlogo e a
construcdo conjunta do conhecimento.

Nesse contexto, a elaboracdo do PPP configura-se como uma das expressoes mais
concretas da gestdo democratica no ambito da educacdo superior. Esse processo requer a
participagdo ativa de gestores, docentes, discentes e técnicos, uma vez que o PPP ndo deve ser
entendido apenas como um documento normativo, mas um instrumento de identidade
institucional que orienta concepgdes formativas, praticas pedagodgicas, e decisdes
administrativas.

Ao mobilizar a comunidade académica em sua construgdo, a gestdo possibilita o didlogo
entre diferentes perspectivas, e promove a corresponsabilidade nas escolhas que definem os

rumos do curso e da instituicdo. Dessa forma, o PPP ultrapassa a dimensao burocratica e se

7 A gestdo democratica escolar estd na LDB, nos artigos 3° e 14. O art. 3°, inciso VIII, estabelece a gestdo
democratica do ensino publico como um principio da educagdo brasileira. No art. 14, determina que os sistemas
de ensino devem definir normas para a gestdo democratica. Essas normas devem incluir a participagdo dos
profissionais da educagdo na elaborag@o do projeto pedagogico, e a participagdo da comunidade escolar local em
conselhos escolares.
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torna um exercicio politico e pedagogico, alinhado ao principio freireano de participagao critica
e a defesa de uma escola democratica que busca articular autonomia, pluralidade, e

compromisso social.

4.1.2.1 Projeto Politico Pedagogico

No Brasil, as politicas publicas educacionais desempenham papel fundamental na
defini¢do dos curriculos de formacdo de professores, sendo fortemente influenciadas por
tendéncias globais neoliberais que priorizam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, voltadas as demandas do mercado de trabalho. Nesse contexto, a escola se
encontra no centro de uma complexa teia de disputas de poder, permeada por influéncias
sociais, politicas e culturais.

Historicamente, o curriculo de formacdo de professores e sua pratica profissional
configuram-se como areas de intensa disputa, em virtude de sua natureza politica e ideologica,
ao mesmo tempo em que se tornam alvo de interesses estratégicos do setor privado, que
identifica no Estado um parceiro importante para a consolidacdo dos objetivos do capital.
Assim, as politicas de formagdo de professores acabam por se ajustar ao modelo de producao
capitalista, orientando a formacdao de trabalhadores, capazes de atender as exigéncias do
mercado globalizado.

No contexto do sistema capitalista e globalizado, dominado pelo projeto neoliberal
conservador, a logica do mercado influencia nas decisdes macropoliticas e se impde também
nas escolas e na decisdo sobre os curriculos (Apple, 2005). Durante a década de 1980, o sistema
empresarial exigia do Estado apenas trabalhadores alfabetizados. No entanto, na década de
1990, observa-se um deslocamento do paradigma: o foco deixa de ser exclusivamente no
crescimento e do desenvolvimento economico para a énfase na qualidade da educagao basica.

Com essa transformacao, o setor empresarial passa a exigir profissionais que, além do
Ensino Fundamental e Médio, demonstrem “conhecimentos, valores e habilidades que vao
muito além da memorizagao e dos conhecimentos tradicionalmente transmitidos pela escola ou
do simples adestramento para a profissdao”. Além disso, espera-se que possuam “capacidade de
lideranca, abstragdo, trabalho em grupo, gerenciamento e processamento de informagdes,
criatividade, iniciativa, visdo de conjunto do processo produtivo, flexibilidade para se adaptar
a situagdes novas” (Cavagnari, 2013, p. 95-96).

O PPP ¢ estabelecido pelos arts. 12 e 13 da LDB 9394/1996 como Proposta Pedagdgica

ou como Projeto Pedagogico (art. 14, inciso I). Ademais, a LDB explicita que ¢ um documento
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fundamental, pois orienta e organiza as ag¢des educacionais da institui¢do escolar, institui sua
identidade e atua em prol da melhoria da qualidade de ensino. Tal documento determina os
objetivos, as metas, as diretrizes e as estratégias para o processo de ensino-aprendizagem,
promove a gestdo democratica e a participagdo da comunidade escolar.

O Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014/2024) traz que a gestdo democratica deve
garantir a participagdo ativa da comunidade escolar nos processos decisorios, com foco na
autonomia e colaboragdo entre escolas, familias ¢ a sociedade. A Lei n.° 14.644/2023 altera o
PNE e acentua a gestdo como um direito e estabelece instancias de participagdo como o0s
Conselhos Escolares e Foruns de Conselhos Escolares. Além disso, a legislacdo atual enfatiza
que os estados e municipios devem definir suas normas de gestdo democratica, garantindo que
profissionais da educacdo e a comunidade possam participar da elaboragdo do projeto
pedagdgico.

Por conseguinte, para abordar o PPP ou PPC, ¢ imprescindivel remeter-se aos estudos
relacionados ao curriculo, uma vez que este constitui parte fundamental da elaboragdo desses
documentos. Os primeiros estudos sistematizados sobre o curriculo datam da década de 1920 e
tém como principal representante John Franklin Bobbitt, autor da obra The curriculum® (1918),
considerada um marco para consolidacdo do curriculo como uma area de estudo especializada
(Silva, 2019). O livro foi escrito durante um periodo critico na historia da educacao dos Estados
Unidos, no qual diversas forcas econdmicas, politicas e culturais buscavam influenciar os
objetivos e métodos da educa¢do de massa, cada qual com suas proprias concepcdes e
interesses.

Nessa €poca, surgiram questdoes importantes sobre os propdsitos e as estruturas da
escolarizagdo. Conforme evidencia Silva (2011), a concepcdo do modelo institucional de
curriculo proposto por Bobbitt ¢ a Fabrica na qual “[...] os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. [...] o curriculo ¢ supostamente isso: a especificagdo precisa de
objetivos, procedimentos € métodos para a obten¢ao de resultados que possam ser precisamente
mensurados” (Silva, 2019, p. 12).

Numa visdo educacional critica, o curriculo ndo se resume num plano de estudos, mas,
sim, num processo dindmico de constru¢do de conhecimento e conscientizagdo. Destaca-se a
importancia do didlogo, de considerar a realidade dos estudantes, e da relagdao entre teoria e
pratica na construcao curricular. Além disso, no processo de ensinar e aprender, deve haver um

ciclo continuo de acao, refletir sobre a acao realizada; e buscar uma nova ag¢ao, vislumbrando a

8 BOBBITT, John Franklin. The curriculum. Boston: Houghton Mifflin, 1918.
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transformagdo da realidade. Busca-se, desse modo, por meio da educacdo critica e
transformadora, a emancipacao (Freire, 2015).

Numa visao critica do curriculo, este ¢ concebido nao somente como um conjunto de
disciplinas e conteudos a serem ensinados; mas, ¢ também, um campo de poder, no qual
relagdes sociais, politicas, jogos de interesses, ideologias e poderes (explicitos ou implicitos) se
manifestam e sdo reproduzidos. Portanto, na teoria critica do curriculo polemizam-se as
estruturas de poder existentes, na busca de fomentar a conscientizagdo critica e a acao social,
no intento de se alcangar uma educacao mais justa e igualitaria.

Nesse cenario, o curriculo se torna um dos principais alvos de politicas, inovacgdes e
reinterpretagdes, sendo cada vez mais regulamentado e delimitado. Como destaca Arroyo
(2013, p. 30) “as politicas curriculares do que ensinar e como ensinar, do que avaliar, exigir
dos professores e dos alunos nas provas escolares e nacionais ou estaduais t€ém agido como
um marco conformador e controlador do trabalho e das identidades profissionais”.

Destacamos que o curriculo deve ser entendido como uma ferramenta que reflete e
perpetua estruturas sociais, politicas e culturais, e ndo apenas como um conjunto de contetdos.
Na perspectiva critico-emancipatoria (Freire, Saviani, Freitas) o curriculo deve questionar as
hegemonias, promover a conscientizagdo, a autonomia dos estudantes, e a transformagao da
sociedade, ao invés de simplesmente transmitir conhecimento de forma mecanica.

Na visdo de Freire (2015), o curriculo escolar ndo € um simples ou mero repositorio de
conteudos; e, sim, uma constru¢do dindmica e emancipadora, voltada para a leitura critica do
mundo e para a agdo transformadora. Sua constru¢do deve considerar o contexto, a realidade
vivida e as experiéncias dos estudantes, superando a "pedagogia bancaria" — a pura transmissao
de conhecimentos da escola tradicional — e valorizar a dialogicidade, a participacao ativa e a
autonomia do educando. Desse modo, o curriculo ¢ uma ferramenta para a libertagdo e a
constru¢ao de uma sociedade mais justa.

O curriculo, portanto, assume papel central dentro da gestdo democratica,
materializando-se no PPP como um instrumento orientador e legitimador das praticas
institucionais. Quando construido coletivamente, o curriculo ultrapassa sua fungdo meramente
técnica e normativa, tornando-se um espago de negociagado, participagdo e tomada de decisdes,
reflete os principios democraticos da instituicdo. Assim, o PPP consolida-se ndo apenas como
documento formal, mas como pratica social e politica que legitima a gestdo democratica e
fortalece o compromisso da educagdo superior com a formacao critica, cidada e transformadora.

Diante desse contexto, ¢ imprescindivel compreender a origem e a importancia do PPP,

que surgiu no Brasil no final da década de 1980, em meio as reformas do sistema educacional
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publico e ao processo de redemocratizagdo. Ele encontra respaldo legal no artigo 206, inciso VI
da Constituicao da Repuiblica de 1988, que estabelece a gestdo democratica como um principio
do ensino publico (Brasil, 1988). Também ¢ normatizado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases,
especificamente no art. 12, inciso I, que determina: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns € as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: I - elaborar e executar
sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996).

O modelo de gestdo democratica na escola preconiza o envolvimento de todos os
membros da comunidade escolar — como professores, alunos, pais, corpo técnico-
administrativo, auxiliares da educacdo e a comunidade em geral — na tomada de decisdes e na
constru¢dao do ambiente escolar, especialmente na elaboragdo do PPP. Promove a participacao
coletiva e o desenvolvimento de cidaddos criticos e engajados. Como ressalta Sousa (2013, p.
135), “[...] essa reflexdo, entretanto, s6 obterd €xito se a escola estabelecer um fecundo didlogo
com a comunidade; um didlogo que ndo se esgote na pratica de “marcar reunides”, mas que se
traduza, sobretudo, na reflexao coletiva dos seus varios segmentos”.

Conforme salienta Veiga (2013), o PPP abrange trés perspectivas fundamentais —

pedagdgica, politica e de projeto —, configurando-se como uma

[...] agdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagégico da escola é&,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacio do cidadao
para um tipo de sociedade (Veiga, 2013, p. 13, grifo nosso).

Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica

(Resolugdo CEB/CNE’ n.° 4/2010) estabelecem em seu art. 43 que

o projeto politico-pedagodgico, interdependentemente da autonomia
pedagbgica, administrativa ¢ de gestdo financeira da institui¢do educacional,
representa mais do que um documento, sendo um dos meios de viabilizar a
escola democratica para todos e de qualidade social (Brasil, 2010, art. 43).

Nessa mesma linha, Freitas et al. (2004) destacam que,

O projeto pedagdgico ndo ¢ uma peca burocratica e sim um instrumento de
gestdo e de compromisso politico e pedagogico coletivo. Nao ¢ feito para ser
mandado para alguém ou algum setor, mas sim para ser usado como referéncia

9 BRASIL. Resolu¢io CNE/CEB n° 4, de 14 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica. Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 2010, Se¢ao 1, p. 824, 14 jul. 2010.
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para as lutas da escola. E um resumo das condi¢des e funcionamento da escola
e ao mesmo tempo um diagnostico seguido de compromissos aceitos e
firmados pela escola consigo mesma — sob o olhar atento do poder publico
(Freitas et al., 2004, p. 69).

Os principios norteadores do PPP, segundo Veiga (2013), devem fundamentar-se nos
principios da escola democratica, publica e gratuita: igualdade, qualidade, gestdo
democratica, liberdade e valorizagao do magistério. Esses principios se articulam a defesa de
uma educagdo publica, gratuita e de qualidade social orientada pela liberdade de expressao e
pela valorizag¢ao do profissional docente — o que envolve salarios dignos, boas condi¢des de
trabalho e com recursos pedagogicos de boa qualidade.

Isso remete a reflexdo sobre a relevancia da constru¢do do PPP como um processo
coletivo e reflexivo, que expressa a identidade da institui¢do escolar e orienta suas praticas
pedagogicas, administrativas e de gestdo. Mais do que um simples documento formal, o PPP ¢
um instrumento politico e pedagdgico que materializa as intengdes educativas da escola e
reafirma seu compromisso com a formacao humana, social e cidada. Sua elaboracao deve
ocorrer de forma democrética e participativa, envolvendo todos os segmentos da comunidade
escolar — docentes, discentes, técnicos e gestores —, pois somente por meio do didlogo e da
analise critica da realidade ¢ possivel construir um projeto coerente com as necessidades,
potencialidades e especificidades locais.

Nessa perspectiva, Veiga (1998; 2001; 2003) compreende que o PPP se estrutura em
trés dimensdes interdependentes — situacional, conceitual e operacional —, as quais,
articuladas entre si, conferem sentido, coeréncia e efetividade ao projeto educacional da escola.

A dimensao situacional refere-se a anélise critica da realidade escolar e constitui o ponto
de partida para a construcdo do PPP. Nessa etapa, a comunidade educativa reflete sobre “onde
esta”, reconhecendo suas condi¢des concretas de existéncia, o perfil da clientela atendida, as
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais do contexto, bem como as potencialidades e
fragilidades institucionais. Assim, podemos dizer que ¢ a explicitacdo da situacdo atual da
escola ou mesmo o “retrato da escola”, evidenciando a sua realidade.

Conforme explica Veiga (2001, p. 18), o marco situacional “permite compreender a
escola no seu contexto concreto, identificando os condicionantes internos e externos que
interferem na sua pratica pedagogica”. Dessa forma, vai além da simples descricdo de dados,
implicando uma leitura critica, reflexiva, e coletiva do cotidiano escolar. Essa dimensao serve
de base para as demais, pois ¢ dela que emergem os problemas a serem enfrentados e as metas

a serem alcancadas.
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A dimensao conceitual constitui o nticleo tedrico e ideoldgico do PPP, por explicitar as
concepgdes de ser humano, sociedade, educagdo, conhecimento, ensino e aprendizagem que
orientam a pratica pedagogica. Trata-se do momento em que a escola define sua identidade e
intencionalidade formativa, respondendo as perguntas: “por que e para que educar?”

De acordo com Veiga (1998, p. 14), o PPP “deve expressar a identidade da escola,
revelando suas intengdes e compromissos com a formagdo humana, social e politica dos
sujeitos”. Assim, o marco conceitual ¢ responsavel por assegurar sentido e coeréncia as acoes
educativas, garantindo que o PPP nao se restrinja a um documento técnico-administrativo, mas
que se configure como um compromisso politico, ético e emancipador com a transformagao da
realidade escolar e social.

Por fim, a dimensao operacional ¢ responsavel por materializar os principios e valores
definidos na dimensdo conceitual, levando em conta o diagnostico realizado na dimensdo
situacional. Representa o “como fazer” — ou seja, o conjunto de agdes, estratégias e
procedimentos que concretizam o projeto educativo da escola.

Como destaca Veiga (2003, p. 35), “a dimensdo operacional compreende a organizacao
das acdes que permitirdo concretizar as intengdes expressas no projeto politico pedagdgico,
envolvendo a definicdo de objetivos, estratégias, recursos, responsabilidades e formas de
avaliagdo”. E nessa etapa que o PPP adquire efetividade, por meio da articulagdo entre
planejamento, execugdo, acompanhamento e avaliacdo, transformando os principios politico-
pedagdgicos em praticas reais e transformadoras.

Além de orientar as praticas pedagdgicas e as estratégias de avaliacdo, o curriculo
desempenha um papel importante na definicdo da identidade e cultura de uma instituigdao
educativa. Ele reflete os valores e prioridades da comunidade escolar, moldando a visdo e

missdo da instituicdo. De acordo com Silva (2011)

Se quisermos recorrer & etimologia da palavra “curriculo”, que vem do latim
curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que ¢ o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. [...] Talvez possamos
dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo, é também uma
questdo de identidade (Silva, 2019, p. 15, grifos do autor).

Apesar de sua estrutura definida, o curriculo ¢ flexivel, permitindo que escolas e
docentes facam ajustes para responder as demandas especificas de suas comunidades e a
diversidade do corpo discente. Essa capacidade de ajuste € essencial para abordar a variedade
de contextos e exigéncias dos alunos, tornando a educagdo mais inclusiva e efetiva (Silva,

2019).
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Dessa forma, a articulacdo entre as dimensdes do PPP ¢ fundamental para garantir sua
coeréncia interna e seu carater politico e pedagdgico. Segundo Veiga (2001; 2003), a integracao
e a interdependéncia entre as trés dimensdes — situacional, conceitual e operacional — sao
indispensaveis para a efetividade do projeto. O marco situacional oferece o diagnostico da
realidade; o conceitual estabelece os fundamentos teodricos e as intengdes educativas; € o
operacional define as agdes concretas para a implementacdo dessas intengdes. Quando
articuladas, essas dimensdes conferem ao PPP um carater analitico, propositivo e
transformador, consolidando-o como um instrumento de autonomia escolar, gestdo democratica
e formacao cidada.

Assim, ao compreender o curriculo como eixo estruturante do PPP e instrumento de
legitimagdo da gestdo democratica, torna-se possivel avangar para a andlise das politicas
educacionais em sua dimensao histdrica e governamental.

Reafirmamos que na concepgdo freiriana (2015), o projeto pedagdgico tem de ser
construido de forma democratica e participativa. Destaca a emancipagao do estudante, por meio
do dialogo e da valorizacao da realidade e do contexto deles. Tal abordagem se caracteriza por
ser uma educagdo problematizadora, a qual utiliza as experiéncias de vida dos estudantes como
base para a aprendizagem, buscando a transformagdo social. O professor atua como um
mediador e, por isso, constroi os conhecimentos com os estudantes.

Passamos, portanto, a descrever brevemente o papel de alguns governos nesse contexto,

iniciando pelo presidente Fernando Henrique Cardoso.



79

5 AFORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO NEOLIBERAL

Orientada pelo segundo objetivo especifico da pesquisa, esta se¢do analisa as politicas
educacionais voltadas a formacao de professores no ambito da disputa politica, considerando
as transformagdes politicas e econdmicas impulsionadas pelo neoliberalismo e seus reflexos
diretos no contexto das DCN. Nesse percurso, sdo exploradas as inter-relagdes entre
neoliberalismo, politicas publicas educacionais e reconfiguracdes curriculares, enfatizando as

implicagdes historicas, ideoldgicas e sociais que atravessam a formagao docente no Brasil.

5.1 Governo Fernando Henrique Cardoso (1995 -2002): consolidacio neoliberal

A influéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais € perceptivel no texto da
LDB de 1996, sancionada por Fernando Henrique Cardoso, em varias dimensdes, como a
énfase na gestdo eficiente, autonomia da escola, e a promocdo da competi¢do entre
instituicdes de ensino. Esses principios estdo alinhados com a ideia de maior liberdade para
o mercado e menor intervencao estatal direta, caracteristicas centrais do neoliberalismo. Por
outro lado, a LDB (Brasil, 1996) também reforca o compromisso do Estado com o
financiamento da educagdo e a garantia de acesso a educacdo para todos, refletindo uma
tensdo entre as demandas por eficiéncia de mercado e a responsabilidade social do Estado.

A interven¢ao neoliberal se manifesta ndo apenas na redefini¢dao das politicas publicas
educacionais, mas também na estrutura e na orientacdo dos sistemas de ensino ao redor do
mundo. A LDB organiza e estrutura o sistema educacional do pais, detalhando as categorias de
institui¢cdes de ensino superior, niveis académicos ¢ modalidades de educagdo, contribuindo
para o crescimento das universidades privadas e criando um ambiente competitivo no setor
educacional, em conformidade com o art. 19, inciso I (Brasil, 1996).

Importa destacar que, durante o governo Fernando Henrique Cardoso, foi instituido o
Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), cujo objetivo central era assegurar o financiamento dessa etapa da
educacdo basica. Embora voltado prioritariamente a redistribuicdo de recursos, o Fundo
produziu efeitos indiretos na formagdo e na valorizacdo docente ao destinar parte dos valores
ao pagamento salarial, o que impulsionou o debate em torno da criagdo de um piso nacional —
aprovado apenas em gestdes posteriores. Contudo, o FUNDEF nao abrangia a Educacao Infantil
nem o Ensino Médio. Ainda assim, ao garantir maior estabilidade no financiamento da

educagdo bdsica, criou-se um ambiente mais favoravel a ampliagdo do acesso escolar e,
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consequentemente, a0 aumento do contingente de estudantes que poderiam alcangar a educagao
superior. Apesar desses avangos, 0s investimentos permaneceram insuficientes para suprir as
demandas estruturais das escolas e assegurar uma formacao socialmente referenciada em todo
o territorio nacional.

No bojo dessas reformas, que reorganizaram o financiamento educacional e
intensificaram o debate sobre a valorizagdo do magistério, avangou também a agenda de
regulacao da formagao docente em nivel superior. Assim, no ano de 2001, ao final da gestao de
Fernando Henrique Cardoso — governo orientado por preceitos neoliberais —, o Conselho
Nacional de Educagdo divulgou o Parecer CNE/CP n.° 09/2001, propondo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacdo basica, em nivel superior,
nos cursos de licenciatura de graduacdo plena, resultado dos trabalhos desenvolvidos pela
Comissao Bicameral do CNE (Brasil, 2002).

Paralelamente a esse movimento de normatizagao da formagao docente, consolidava-se
um instrumento mais amplo de planejamento educacional em ambito nacional. Trata-se do
Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-2010), aprovado pelo Congresso Nacional em 09 de
janeiro de 2001 e regulamentado pela Lei n.° 10.172, com vigéncia decenal. O PNE estabeleceu
diretrizes e metas para todos os niveis e modalidades de ensino, assumindo carater articulador
entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, que se comprometeram a elaborar planos
correspondentes as especificidades regionais (Brasil, 2001b).

No que se refere ao ensino superior, o PNE contribuiu para fortalecer mecanismos de
regulagdo e avaliagdo, bem como para induzir transformagdes curriculares. Destaca-se, nesse
contexto, a meta 23, relativa a graduagdo, que previu a ampliagdo da participagdo estudantil em
acOes extensionistas, repercutindo diretamente na organizagdo dos cursos, inclusive nas
licenciaturas (Brasil, 2001b).

Como desdobramento dessas orientacdes normativas e do processo de reorganizagao da
formacgao docente, no ano seguinte foram aprovadas as Resolu¢des CNE/CP n.° 01/2002 (Brasil,
2002a) e CNE/CP n.° 02/2002 (Brasil, 2002c). A primeira instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de professores da educagdo basica, e a segunda definiu a carga
horaria minima para os cursos de licenciatura, representando um marco na reestruturagao
curricular da formagao docente, momento em que “foram feitas as primeiras adaptagdes nos

curriculos de formacgao docente” (Borges; Aquino; Puentes, 2011, p. 104).
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5.2 Governo Lula da Silva e Dilma Rousseff (2003 a 2016): contradi¢des e expansao

O governo de coalizdo do PT iniciado no ano de 2003 com Luiz Inécio Lula da Silva
(2003-2011) e dado continuidade com o governo de Dilma Rousseff (2011-2016), representou
um novo ciclo politico brasileiro no qual as “for¢as desenvolvimentistas nacionais procuraram
enfrentar o setor empresarial e politico vinculado ao neoliberalismo daquela época, que
pretendia apoiar seus lucros na “mais-valia” das cadeias produtivas internacionais” (cf.
Berringer, 2015 apud Freitas, 2018, p. 15).

A “nova direita” neoliberal disputou intensamente os rumos da educagdo brasileira,
inclusive nos governos da coalizdo do PT (2003-2016) de dentro e de fora destes. Neste periodo,
expandiu-se com a organizacdo de uma rede de influéncias com novos partidos politicos,
fundagdes, inser¢dao na midia, organizagdes sociais, institutos e associagdes e ampliou seu apoio
entre empresarios e politicos (cf. Casimiro, 2018 apud Freitas, 2018, p. 15) “[...] na historia do
desenvolvimento da “nova direita” neoliberal, educacdo e economia estiveram proximas”
(Freitas, 2018, p. 17).

A principal proposta da “nova direita” para elevar a qualidade da escola (inser¢ao da
escola no livre mercado para vouchers) adotada pela reforma empresarial da educagdo vem
imersa, portanto, nas sangrentas lutas raciais estadunidenses dos anos 1950 (mas que duram até
hoje), usada como protecdo para uma elite branca, mostrando sua vocagdo darwinista, que
combina a ideia de sobrevivéncia do mais forte com um “livre mercado” concorrencial (Freitas,
2018, p. 18).

No periodo do governo Lula da Silva:

0 ensino superior privado [ndo foi] atacado ou esquecido: na verdade ocorreu
uma relativa paralisacdo da criagdo de novas institui¢des privadas (o que em
parte foi motivada pelo proprio esgotamento do mercado que, se antes estava
represado, agora encontrava seu limite) a0 mesmo tempo em que se viu o
estabelecimento de politicas que na verdade em muito beneficiavam esse novo
possante mercado do ensino superior que havia sido criado no pais (Fonseca,
2018, p. 303).

O Sistema Nacional de Avaliagao da Educacdo Superior (SINAES), instituido pela Lei
n.° 10.861/2004 (Brasil, 2004a), representa um marco regulatério destinado a assegurar a
qualidade das institui¢des de ensino superior, dos programas académicos e do desempenho
estudantil por meio de métodos abrangentes de avaliacdo. Este sistema integra a andlise
institucional, a avaliacdo dos cursos de graduacao e a implementagao do Exame Nacional de

Desempenho dos Estudantes (ENADE), visando uma avaliagdo integral da eficacia
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educacional.

Em um cenadrio politico de reeleicdo da presidenta do Brasil Dilma Rousseff, do Partido
dos Trabalhadores (PT), cuja gestao foi marcada por politicas de cunho progressista, a educagao
recebeu diversos investimentos em politicas educacionais inclusivas, o que culminou na
efetivacdo e fortalecimento de estratégias, tais como: o Programa Universidade para Todos
(Prouni) criado em 2004 (Brasil, 2005); o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (Fies) em 2001 (Brasil, 2001c¢), que objetivou ampliar o acesso ao ensino superior; o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (Reuni),
criado em 2007 (Brasil, 2007), que forneceu subsidios para a ampliagdo e reestruturagdo das
estruturas fisicas e das vagas de trabalho para servicos publicos. Destacamos que a criacdo do
REUNI incidiu na formacao de professores ao ampliar o acesso ao ensino superior publico e,
consequentemente, a oferta de cursos de licenciatura, embora sua implementacao tenha gerado
debates sobre a precarizagdo do trabalho docente, a falta de professores e técnicos
administrativos trouxe, bem como a sobrecarga de trabalho, falta de infraestrutura etc. (Borges;
Aquino, 2012).

Outro destaque do governo Dilma foi a Lei de Cotas (Lei n.° 12.711/2012), que reservou
vagas nas instituigoes federais de ensino superior para estudantes de escolas publicas, de baixa
renda e autodeclarados pretos, pardos e indigenas, contribuindo indiretamente para a
diversidade no corpo discente que, futuramente, também incluiria futuros professores (Brasil,
2012).

Destacamos que o governo investiu na qualificacdo dos professores, o que trouxe um
aumento na proporcao de mestres e doutores lecionando nas universidades brasileiras. Contudo,
o novo plano de reestruturagdo de carreira do magistério federal (Lei n° 12.772/2012),
sancionado em 2012, foi alvo de criticas por parte de especialistas da educagdo, por
considerarem-na um retrocesso em alguns aspectos (Brasil, 2012).

A evolugdo dessas politicas culminou com a revisdo do PNE em 2014, que ndo apenas
refor¢a os objetivos anteriores, mas também amplia o escopo de agdo para abranger mais
profundamente o ensino superior, assegurando que as avaliagdes de qualidade e as metas
educacionais continuem a ser uma prioridade.

O PNE (2014-2024) instituido pela Lei n.° 13.005/2014, traca metas e diretrizes
essenciais para promover o desenvolvimento da educacdo no Brasil ao longo de dez anos,
abrangendo todos os niveis de ensino, incluindo o superior. Esse plano estabelece uma conexao

fundamental entre as avaliacdes de qualidade realizadas pelo SINAES e os objetivos de
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melhoria educacional propostos pelo PNE, refor¢ando o compromisso com o avanco do setor
educacional no pais (Brasil, 2014).
No PNE, ficaram definidas 20 metas para melhoria da educacao e expansao da rede de

ensino, a serem alcancadas em 10 anos. Conforme analisado por Oliveira e Dourado:

O PNE aprovado em junho de 2014, com metas para expansdo da graduagio
e da pos-graduagio, se coloca, portanto, como mecanismo fundamental para a
reconfiguragdo da logica de expansdo superior brasileira, tendo em vista uma
expansdo publica que esteja em consondncia com as demandas da sociedade
brasileira. [...] O PNE (2014-2024) traz a tona, portanto, a discussdo de qual é
o melhor modelo de educacdo superior para o Brasil. (Oliveira; Dourado,
2017, p. 112-113).

Das 20 metas definidas pelo PNE, trés delas sdo especificamente voltadas para o ensino

superior:

Meta 12 — Elevar a taxa bruta de matricula (TBM) na educagao superior para
50% e a taxa liquida de escolarizacdo (TLE) para 33% da populagdo de 18 a
24 anos, com expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas no
segmento publico. Meta 13 — Elevar a qualidade da educacdo superior e
ampliar a propor¢ao de mestres ¢ doutores do corpo docente para 75%, com
no minimo 35% de doutores. Meta 14 — Elevar gradualmente o niimero de
matriculas na poés-graduagao stricto sensu, para atingir 60 mil titulos/ano no
mestrado e 25 mil/ano no doutorado'® (Brasil, 2023b, s/p).

Os resultados publicados pelo Inep do Censo da Educagdo Superior de 2022 oferecem
um panorama detalhado da situacdo da educagdo superior no Brasil. Foram registradas
8.986.554 matriculas em cursos de graduacao, distribuidas em 2.574 institui¢des de educacao
superior e 43.085 cursos de graduacao. O corpo docente ativo compreendia 358.825 professores
(Brasil, 2023a).

Para as trés metas voltadas para a educacdo superior, a anélise do PNE apresentou os

seguintes resultados: em relacdo a Meta 12:

A TBM alcangou 37,4% em 2021, enquanto a meta para 2024 é de 50%. A
TLE ficou em 25,5% no mesmo periodo. A participagdo do segmento publico
na expansao de matriculas de graduacgao foi de 3,6% entre 2012 e 2020, muito
distante dos 40% estipulados (Brasil, 2023b, s/p).

10 As 20 metas do PNE e a avaliagdo do Inep. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/02/17/as-20-metas-do-pne-e-a-avaliacao-do-
inep#:~:text=Quant0%20%C3%A0%20conclus%C3%A30%20na%20idade,0%20ensin0%20m%C3%A9di0%2
Opara%2085%25. Acesso em: 17 fev. 2023.
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No que se refere a ampliar a Meta 13, com “o objetivo de atingir 75% dos docentes com
mestrado ou doutorado foi alcangado em 2015 e chegou a 83,8% em 2020. No mesmo ano, o
nimero de doutores chegou a 48,9%” (Brasil, 2023b, s/p).

Por fim, a Meta 14 busca aumentar o numero de matriculas em programas de poés-
graduacgdo stricto sensu, com a meta de alcancar 60 mil mestres e 25 mil doutores formados

anualmente até o final do periodo estabelecido pelo PNE (Brasil, 2014).

A meta do mestrado foi atingida em 2017, quando foram concedidos 70,1 mil
titulos, mas retrocedeu a 60 mil em 2020. No doutorado, alcangou-se 24,4 mil
titulos em 2019, mas o nimero caiu a 20,1 mil em 2020. Dessa forma, houve
reducdo na titulacdo dos dois niveis de pds-graduacao (Brasil, 2023b, s/p).

Nota-se que, para a Meta 12, a participacdo do segmento puiblico nas novas matriculas
permanece muito abaixo do esperado, sugerindo desafios na expansdo e financiamento do
ensino superior publico.

Em contraste, a Meta 13 demonstrou um cendrio mais positivo. O objetivo de ter 75%
do corpo docente com titulacdo de mestre ou doutor foi superado ja em 2015, e a propor¢ao de
doutores também excedeu as expectativas iniciais. Este progresso reflete um fortalecimento na
qualificacdo dos professores, o que pode contribuir para a melhoria da qualidade da educagado
superior no pais.

No entanto, a Meta 14 revela uma situa¢do preocupante no que se refere a formagao
avangada. Apesar de inicialmente superar a meta de mestres formados, observou-se uma
regressao nos numeros mais recentes. Da mesma forma, a formagdo de doutores, apesar de ter
se aproximado da meta, sofreu um declinio, indicando possiveis desafios fundamentais e de
financiamento em programas de pds-graduagao.

A Resolucao n.° 2, de 2015, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura)” e foi promulgada no governo Dilma e serd
analisada mais a frente, num topico especial (Brasil, 2015).

Além disso, esse periodo foi marcado por intensos debates sobre a democratizagao da
educacdo e a valorizacdo da profissdo docente, refletindo conflitos ideoldgicos acerca do papel
do Estado e das politicas publicas na educag¢ao. Manifesta¢des da sociedade civil também foram
significativas, pressionando por transformagdes profundas na concepcdo e na gestdo

educacional, o que teve um impacto direto nas politicas educacionais (Freitas, 2019).
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5.3 Governo Michel Temer (2016 a 2018): ajuste fiscal e reformas

Em 2016, o Brasil enfrentou uma grave crise politica e econdmica que culminou no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, eleita democraticamente. O processo, baseado em
acusagOes de crime de responsabilidade, foi posteriormente questionado e chegou a ser
reavaliado por instancias juridicas, mas resultou na destitui¢do do governo e na ascensdo de
Michel Temer, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro, a presidéncia. Seu mandato
foi marcado pela adogao de reformas de carater fiscal e estrutural, inscritas em uma agenda de
contencdo de gastos e de orientagdo neoliberal.

Entre as principais medidas aprovadas, destacou-se a Emenda Constitucional (EC) n.°
95/2016, que instituiu o Novo Regime Fiscal (Brasil, 2016). Essa emenda determinou o
congelamento das despesas primarias da Unido por vinte anos, incluindo gastos com salarios,
servigos essenciais, manuten¢ao de instituicdes publicas e investimentos em infraestrutura.
Como observa Amaral (2021, s/p), a EC n°® 95/2016 “congelou as despesas primarias
(pagamento de salérios, agua, luz, internet, vigilancia, limpeza, terceirizados, aquisi¢do de
material de consumo, realizar construgdes, adquirir equipamentos ¢ mobiliarios etc.)”, o que
restringiu a capacidade de o Estado ampliar investimentos em d4reas sociais e gerou
preocupacdes quanto aos impactos a longo prazo sobre a saude, a educagdo e a assisténcia
social. Nesse sentido, a emenda ¢ considerada um “marco da agenda neoliberal autoritaria” no
Brasil (Miranda, 2020, p. 694).

No campo educacional, as mudangas se tornaram visiveis por meio da Reforma do
Ensino Médio, instituida pela Lei n.° 13.415/2017, que alterou a LDB e estabeleceu uma nova
configuragdo para essa etapa da educagdo bésica. Entre as mudangas, destacou-se o aumento
progressivo da carga horaria minima anual de 800 para 1.000 horas, a ser implementado até
2022. Além disso, a Lei n° 13.415/2017 introduziu uma organizacdo curricular composta pela
BNCC e pelos itinerarios formativos. Estes ultimos possibilitam que os estudantes escolham
percursos educacionais em areas de seu interesse, seja na formagao geral, seja na formagao
técnica e profissional. De acordo com o MEC, essa alteracdo busca “[...] garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e aproximar as escolas da realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e
da vida em sociedade” (Brasil, 2017, s/p).

A BNCC, homologada em 2018, estabeleceu-se como documento normativo de carater
nacional, aplicavel exclusivamente a educacdo escolar, conforme definido pela LDB (Lei n°

9.394/1996). O documento afirma que
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[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar,
tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esté orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formag@o humana integral e a construgio de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN) (Brasil, 2018a,

s/p).

Importa ressaltar que a BNCC nao deve ser confundida com o curriculo, ainda que se
relacione de forma complementar a ele. Contudo, como destaca o proprio texto formativo: “os
curriculos devem adequar as proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia
dos sistemas ou das redes de ensino e das instituigdoes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos” (Brasil, 2017, p. 16). Dessa maneira, a BNCC passa a fundamentar
a concepeao, a formulagdo, a implementacgao, a avaliagdo e a revisao dos curriculos, bem como
das propostas pedagogicas das escolas brasileiras. Também assumiu o papel de referéncia
nacional para a articulagdo de politicas publicas em diferentes esferas federativas, impactando
diretamente a formagao de professores, os processos de avaliagdo da aprendizagem, a escolha
e producdo de materiais didaticos e a defini¢do de critérios de infraestrutura adequados para a
oferta de educacgdo de qualidade (Brasil, 2017).

H4 muitas criticas 8 BNCC, dentre elas: uma concepg¢do conteudista instrumental e
fragmentada, que prioriza competéncias voltadas para o mercado de trabalho, no lugar do
pensamento critico e da emancipacao dos estudantes; por ignorar a diversidade regional, a
individualidade e as necessidades de cada estudante; por ser entendida como conservadora,
privatizante e, ainda, por ameagar a autonomia das escolas, impondo contetidos e formas.

Dé-se énfase as avaliacdes padronizadas, explicita por um lado, interesses comerciais e,
por outro, a falta de investimento para uma implementacdo adequada e a efetivacdo de uma
educacio de qualidade socialmente referenciada!! na educagdo bésica. Tais criticas tornam-se
ainda mais significativas quando situadas no contexto politico que se consolida apos 2016,
marcado pelo aprofundamento das politicas neoliberais que influenciaram diretamente a
elaboragdo e implementagdao da BNCC.

Em sintese, a mudanga de governo em 2016 representou um ponto de inflexdo nas
politicas educacionais do pais, marcando a transicdo de um periodo de expansdo e inclusdo

educacional, caracteristico dos governos Lula e Dilma Rousseff — quando se verificou

11[...] compreendida como um direito social, construida coletivamente, € ndo como mera medida de desempenho
em avaliagdes externas. E entender a qualidade como qualidade social da educacio, articulada & ampliagdo do
acesso, permanéncia e condi¢cdes de aprendizagem (garantia de conteudos cientificos, critico-reflexivos que
formam para a autonomia do cidadao).
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expressivo investimento publico na rede federal de ensino técnico e superior, mesmo em
paralelo ao fortalecimento de programas voltados ao setor privado, como o FIES — para uma
agenda mais alinhada ao neoliberalismo, implementada a partir do governo Temer, que reduziu
o papel do Estado como indutor de politicas publicas e ampliou as restricdes or¢amentarias no
setor educacional. Como destacam Gomes, Oliveira e Cardozo (2023, p. 192), “j& a partir de
2016, com Michel Temer assumindo o governo, houve uma retomada da agenda neoliberal em
sua concep¢ao mais original, com a diminui¢ao dos investimentos publicos nesse setor”. Nesse
contexto, a EC n.° 95/2016, a Reforma do Ensino Médio e a BNCC configuraram-se como
simbolos de um novo direcionamento da politica educacional brasileira, evidenciando a estreita

relag@o entre projetos politicos, interesses econdomicos e defini¢des curriculares.

5.4 Governo Jair Bolsonaro (2019 a 2022): ofensiva conservadora

Ao final da administragdo politica de Michel Temer, o pais iniciou um novo ciclo de
transformagoes politicas e ideoldgicas. O processo que elegeu o presidente Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022) se deu em “[...] um contexto muito especifico de crises sucessivas nas
quais, [..] a extrema-direita foi assumindo um lugar cada vez mais relevante” (Leher; Santos,

2023, p. 9), ocasionando o inicio de uma nova fase na politica nacional. A

[...] “ nova direita” radical avancou para um entendimento que seria
considerado, até pouco tempo, desprovido de ética: os fins justificam os
meios. E talvez seja exatamente esta a sua caracteristica atual marcante: ndo
importam os meios quando se trata de defender o livre mercado que, segundo
eles, funda a liberdade pessoal e social. E se é para tal, a subjetividade
neoliberal fica em paz com golpes de Estado e golpes institucionais (Freitas,
2018, p. 26).

Nesse cenario, a EC n.° 95 de 2016 converteu-se em uma “lei de ferro” utilizada pelo
bloco no poder para reduzir as despesas orcamentarias obrigatorias, como o custo de servidores,
aposentadorias, manutencao do aparato estatal etc.” (Silva et al., 2023, p. 203).

O projeto de seu governo fundamentou-se no apoio de diversas institui¢des religiosas
cristds; nos movimentos de extrema-direita e na dissemina¢do de uma teoria da conspiracao do

“marxismo cultural” difundida por Olavo de Carvalho'?. Com uma agenda que enfatizava

12 Olavo de Carvalho (1947-2022) foi escritor, polemista e comentarista politico brasileiro, visto como destaque
na ideologia e influenciador da direita conservadora no Brasil, tendo apoiado a ideologia bolsonarista. Sua carreira
foi marcada por controvérsias; ficou conhecido por sua forte presenga na internet, onde ministrava cursos on-line
e compartilhava suas visdes sobre politica, religido e filosofia com teor ideologico.
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valores conservadores, Bolsonaro criticou o que chamou de “marxismo cultural” nas
instituicdes de ensino, advogando por uma "limpeza ideoldgica" e a promocao de uma educagao

ancorada em valores tradicionais, estabelecendo uma “guerra cultural” utilizando:

[...] 0 negacionismo e o anticientificismo para abrir vias para o regime hostil
a democracia e ancorado em uma visao bélica do mundo. O objetivo ¢ a
eliminagdo simbodlica e material de tudo que ¢ identificado como sendo
progressista: os direitos das mulheres, das pessoas LGBTQI+ e dos povos
indigenas, as questdes socioambientais, a laicidade da esfera publica e a
abertura para as transformagdes do tempo historico, enfim, os direitos
humanos ¢ a secularizagdo da vida social (Acciolly et al., 2023, p. 44-45).

As universidades federais foram o objetivo principal da “guerra cultural” tornando-se
esse argumento "a mola propulsora dos ataques e inverdades dirigidas contra as universidades
publicas" (Silva et al., 2023, p. 192). A criagdo de uma imagem negativa das universidades
publicas se intensificou consideravelmente apos o impeachment de 2016, pois havia a
necessidade do convencimento popular contra um governo socialista imaginario nos governos

do PT e no “marxismo cultural”.

Nao s6 professores, mas também estudantes sofrem os ataques da guerra
cultural contra as universidades. Um dos maiores ¢é, sem duvidas, o
impedimento de cursar o Ensino Superior, pois, como parte das investidas do
governo contra a educacdo, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) —
requisito para a entrada no Ensino Superior — e o 6rgdo que o elabora (o Inep)
foram palco na disputa pela orientag@o ideoldgica dos conteudos (Accioly et.
al, 2023, p. 58).

Uma série de outras medidas adotadas pelo governo em termos de legislacdo e politicas
publicas causou impacto direto na educagdo superior. Entre essas medidas, destaca-se o

programa Future-se'>. Com esse projeto pretendia-se:

[...] consolidar, de um s6 golpe, dois grandes movimentos da guerra cultural:
o financiamento por meio da suposta captagdo de recursos nas empresas
(acentuando o papel educador do capital) e a refuncionalizagdo das
institui¢des universitarias como agéncias de empreendedorismo, afastando-as
das tradi¢@o universitaria de produg¢ao de conhecimento original e de buscar
solugdes para os grandes problemas nacionais e dos povos (Leher; Santos,
2023, p. 25).

13 Programa universidade e institutos empreendedores e inovadores através do PL 3.076/2020 em tramitagdo,
parado desde 12/2020 na Comissdo de justica.



89

Uma outra acdo governamental que impactou na autonomia das institui¢des publicas de
ensino esteve relacionada ao processo de nomeagdo de reitores. Durante a gestdo de Jair
Bolsonaro, houve declaragdes publicas indicando que reitores identificados com ideologias de
esquerda ndo seriam nomeados, o que tensionou o principio da autonomia universitaria. Importa
destacar, contudo, que o mecanismo da listra triplice ndo se originou nesse periodo, estando
previsto, desde a Lei n.° 9.192 de 19954, que tornou obrigatoria a apresentagdo de trés nomes
para a escolha presidencial dos reitores (Brasil, 1995). No governo de Luis Inacio Lula da Silva,
embora ndo tenham sido reiteradas declaragdes de carater ideologico semelhantes, o dispositivo
legal permaneceu vigente, ndo havendo alteragdo normativa quanto ao modelo de nomeagao.

Nesse governo, aconteceu uma campanha de desmoralizacdo contra a ciéncia, a cultura
e as universidades publicas'®, como se estas nio fossem importantes para a humanizacio, o
desenvolvimento e o avanco da sociedade, principalmente considerando as desigualdades
sociais ¢ a pobreza em nosso pais. Paulo Freire ja nos alertou que "Se a educacao sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda" (Freire, 2000, p. 67).

Em relacao a educacao basica, o crescimento da visibilidade e influéncia de um discurso
conservador na esfera publica possibilitou o surgimento e a representacdo parlamentar de um
movimento que critica as escolas por uma suposta "doutrinacao ideologica". Este movimento,
conhecido como Movimento Escola Sem Partido (MESP), defende a implementagdo de
medidas para prevenir que educadores expressem, em sala de aula, opinides que sejam
consideradas inadequadas (Miguel, 2016). O MESP se descreve como uma "iniciativa conjunta
de estudantes e pais preocupados com a influéncia politico-ideologica nas institui¢des de ensino
brasileiras, abrangendo desde o ensino basico até o superior'®".

Controvérsias também surgiram em relacdo ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e a selec@o de materiais didaticos, com alegacgdes de tentativas de influéncia ideoldgica
que levantaram questdes sobre a imparcialidade desses recursos.

Nesse aspecto, um fato importante refere-se a negociagao em torno de um novo curriculo

para a educagdo bdasica, que se iniciou durante o governo de Dilma Rousseff, entretanto o

14 Altera dispositivos da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que regulamentam o processo de escolha dos
dirigentes universitario. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19192.htm. Acesso em: 05 de
abr.2024.

15 Vejam noticias em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/03/03/mec-manifestacao-politica-em-
universidade-e-imoralidade-administrativa.htm;  https://www.noticias.unb.br/artigos-main/4450-universidades-
publicas-corrupcao-e-controle; https://www.sedufsm.org.br/noticia/6053. Acesso em: 04 abr. 2024.

16 Movimento escola sem partido. Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em: 04
abr. 2024.
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processo teve sua aprovagao apos o golpe de 2016, resultando nas seguintes reformas, conforme

descrito por Delgado e colaboradores:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a) A Resolugao
CNE/CP n. 2/2019, (Resolugao CNE/CP n. 2/2019), a Base Nacional
Curricular da Formacdo Docente (Brasil, 2019) ¢ a Resolu¢do CNE/CP
n.1/2020, Base Nacional Curricular da Formagao Continuada (Brasil, 2020a)
resultaram desse processo. Todas estas regulamentagdes estdo articuladas
organicamente, com a BNCC, fechando o cilho de formagao de docentes,
criangas e jovens no Brasil (Delgado; Magalhaes; Piccinini, 2023, p. 133).

Nesse cendrio, a aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que instituiu a nova
Diretriz Curricular Nacional para a formagao de professores, consolidou um marco no processo
de alinhamento da educacgdo bdasica e superior a logica estabelecida pela BNCC. A referida
Resolugdao, ao mesmo tempo em que buscou unificar e padronizar a formagdao docente em
ambito nacional, reforcou uma perspectiva de curriculo voltada para competéncias e habilidades
diretamente relacionadas as demandas do mercado e as avaliacdes em larga escala.

Dessa forma, a DCN de 2019 ndo apenas regulamenta a formacao inicial, mas também
redefine o papel das licenciaturas, ao impor parametros que limitam a autonomia das
instituigdes formadoras e dos proprios cursos de licenciatura. Assim, ao fechar o ciclo de
articulacdo entre BNCC, formacao inicial e formacao continuada de professores, a Resolugdo
de 2019 legitima um projeto de educacdao centralizado e normativo, cujas consequéncias
repercutem diretamente na identidade docente e na capacidade de exercicio da gestdo
democrética nos espagos escolares e universitarios. Voltaremos a discussdo dessa Resolugao,
nesta tese.

Assim, para contextualizar a consolidagdo desses marcos regulatéorios — que, como
discutido, redefinem a autonomia das instituigdes formadoras e impacta diretamente a
identidade docente — apresenta-se o quadro 7, que sintetiza os presidentes brasileiros entre
1985 e 2024, suas ideologias e as principais contribui¢cdes para a formulagdo e reformulacao

das DCN da Educagao Basica.
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Quadro 7 - Presidentes do Brasil e suas Contribui¢des para as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (1985-2024)

PRESIDENTE PERIODO IDEOLOGIA CONTRIBUICOES PARA AS DCN DA
DE POLITICA EDUCACAO BASICA
GOVERNO
José Sarney 1985-1990 Centro / Promulgagdo da Constitui¢ao de 1988, que
Democratico estabeleceu principios e bases legais para
futuras politicas educacionais e para a
criagdo das DCN.
Fernando Collor | 1990-1992 Neoliberal Debates da nova LDB; preparacdo para
de Mello reformas educacionais posteriores.
1992-1995 Centro Estabilidade politica que viabilizou as
Itamar Franco discussoes finais da LDB sancionada no
governo seguinte.
Fernando 1995-2003 | Neoliberal / Social- | LDB 9.394/1996; primeiras DCN da
Henrique liberal Educacao Basica (1997-1998); publicacao
Cardoso (FHC) dos PCN.
Luiz Inacio 2003-2010 Centro-esquerda/ | DCN Geral da Educagdo Basica (2010);
Lula da Silva Desenvolvimentista | FUNDEB (2008)
(1°e2°
mandatos)

Dilma Rousseff | 2011-2016 Centro-esquerda/ | DCN Quilombola; DCN para Educagdo
Desenvolvimentista | Escolar Indigena; PNE 2014-2024;
elaboracdo inicial da BNCC (1% versdo em

2015).
Michel Temer 20162018 Centro / BNCC da EI e EF (2017); Reforma do
Conservador Ensino Médio (Lei 13.415/2017); BNCC do
EM aprovada em 2018.

Jair Bolsonaro | 2019-2022 Extrema-direita/ | Implementagdo da BNCC do EM; novas
Conservador DCN da Formagdo Docente (BNC-
Formacao - 2019).

Luiz Inacio 2023—atual Centro-esquerda/ | Revisdo das reformas; reconstrucao das
Lula da Silva Desenvolvimentista | politicas educacionais; debates para
(3° mandato) atualizagdo das DCN.

Fonte: a autora.

A seguir, serdo analisadas as politicas publicas de formagao de professores no Brasil a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2002, com énfase na formagao de
docentes em Quimica, que constitui o eixo central desta tese.

by

5.5 Formac¢ao de professores de Quimica no Brasil: analise a luz das diretrizes
Curriculares Nacionais de Formac¢ao Docente

5.5.1 Os cursos de Quimica no Brasil: reformas educacionais e marcos legais

Os cursos superiores de Quimica no Brasil tiveram origem na primeira metade do século

XX, em um contexto de expansdo da educagdo superior voltada a formacdo de profissionais
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especializados para atender as demandas do desenvolvimento cientifico, tecnoldégico e
industrial do pais. Antes mesmo da consolida¢do dos cursos especificos, algumas reformas
educacionais ja haviam preparado o terreno para a organizagao do ensino superior no pais. A
Reforma Rocha Vaz (Brasil, 1925), instituida pelo Decreto n® 16.782-A, buscou sistematizar a
instrugdo secundaria e estabelecer conexdes mais diretas entre esse nivel de ensino e o ingresso
nas faculdades. Como destaca Saviani (2010, p. 145), essa reforma representou “um esforco de
organizagdo mais racional do ensino secundario, visando atender a crescente demanda por
estudos superiores”.

Poucos anos depois, a Reforma Francisco Campos (Brasil, 1931), promovida pelo
Decreto n® 19.851, instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras, regulamentou o
funcionamento do ensino superior e consolidou juridicamente a estrutura universitiria no
Brasil. Para Cunha (2007, p. 94), “a reforma de 1931 foi decisiva para a consolidacdo do modelo
universitario brasileiro, pois fixou normas gerais que definiriam os rumos da educacao superior
por décadas”.

Na sequéncia, a criagdo oficial da profissao de quimico deu-se com o Decreto-Lei n°
24.693, de 12 de julho de 1934, que regulamentou o exercicio da profissdo e abriu espaco para
a institucionalizagdo dos cursos superiores de Quimica nas universidades brasileiras (Brasil,
1934). Nesse periodo, o ensino de Quimica comecou a se consolidar como area de formagao
académica, sobretudo com a criagdo da USP em 1934 e a ampliacdao da Universidade do Brasil,
atual Universidade Federal do Rio de Janeiro. Segundo Favero (2006, p. 57), “a criagdo da USP
representou um marco na historia da educagdo brasileira, ao introduzir o modelo de
universidade moderna, articulando ensino e pesquisa”.

A inclusdo da disciplina de Quimica nos curriculos escolares brasileiros ocorreu
oficialmente com a Reforma Francisco Campos, em 1931, que introduziu as ciéncias fisicas e
naturais no curriculo do entdo ensino secundario, organizando-as em disciplinas especificas
como Fisica, Quimica e Biologia. A partir desse momento, a Quimica passou a ser ensinada de
forma sistematizada, com conteudos voltados a compreensdo dos fendomenos materiais e a
formacao de uma base cientifica para os estudantes. Essa presenca se consolidou com a Reforma
Capanema (Brasil, 1942a), que reorganizou o ensino secundario e manteve a Quimica como
disciplina obrigatdria nos cursos cientifico e normal, refor¢ando sua importancia na formagao
geral e profissional dos jovens.

Inicialmente, a formagao de professores de Quimica tinha carater unificado, ou seja, ndo
havia distincdo entre bacharelado e licenciatura. Os estudantes recebiam uma formacao

generalista, que os habilitava tanto para o exercicio da pesquisa e da atuagdo em laboratorios
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quanto para a docéncia na educagdo bésica e superior. Essa configuragdo, no entanto, comegou
a ser questionada a medida que cresciam as demandas diferenciadas do mercado de trabalho e
da educacao nacional.

A separacao formal entre bacharelado e licenciatura em Quimica ocorreu em meados da
década de 1960, no bojo das reformas educacionais implementadas apods a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - Lei n.° 4.024 (Brasil, 1961). De acordo com Romanelli (2014, p.
189), “a primeira LDB introduziu maior flexibilidade na organizagdo dos cursos superiores,
permitindo diferenciacdes que refletiam as demandas do mercado e as necessidades sociais”.
Assim, o bacharelado passou a ser voltado prioritariamente para a pesquisa cientifica, a atuacao
em industrias, laboratérios e setores tecnoldgicos, enquanto a licenciatura foi direcionada a
formagao de professores, destinados a educagao basica.

Posteriormente, a Reforma Universitaria de 1968 - Lei n.° 5.540 (Brasil, 1968) refor¢ou
essa divisdo, reorganizando o sistema universitario por departamentos e habilitagdes
especificas. Como aponta Cunha (2007, p. 203), “a reforma de 1968 acentuou a especializagao
e a fragmentagdo do conhecimento, separando de maneira definitiva as trajetdrias do
bacharelado e da licenciatura”. Essa separag@o consolidou duas trajetorias académicas distintas
dentro do curso de Quimica: uma voltada ao aprofundamento técnico-cientifico e outra
vinculada ao campo pedagdgico, destinada a formacao docente.

Desde entdo, os cursos de Quimica no Brasil t€ém buscado conciliar as dimensdes do
bacharelado e da licenciatura, que, embora distintas, mantém-se articuladas pelas politicas
publicas de formagao docente e pelas exigéncias sociais de qualificacdo profissional. No caso
especifico da licenciatura, essa articulagdo assume papel ainda mais relevante, pois coloca em
evidéncia os desafios e contradicdes da formacdo de professores de Quimica, diante das
demandas educacionais do pais.

Na literatura da educacdo e da educag¢do quimica, diversos autores tém enfatizado
dimensdes essenciais do processo historico e formativo dos cursos de licenciatura. Maldaner
(2013, p. 61), por exemplo, destaca a importancia de articular ensino e pesquisa na formagao
do professor de Quimica, defendendo que o docente deve “constituir-se pesquisador de sua
propria pratica”, de modo que a producdo de conhecimento se realize em didlogo permanente
com a realidade escolar.

Ao problematizar as praticas vigentes no campo, outras analises apontam que as
fragilidades na formagdo docente também se refletem no modo como o ensino de Quimica ¢
tradicionalmente conduzido. O ensino tradicional de Quimica é problematizado por Chassot

(2004, p. 26), que argumenta que, tal como comumente se pratica, ele “ndo responde as
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exigéncias de formacgao cidada”, indicando a necessidade de uma abordagem contextualizada
que articule o conhecimento quimico ao cotidiano e promova uma leitura critica do mundo.

As criticas ao tecnicismo e a insuficiéncia de modelos tradicionais de ensino convergem
com reflexdes de outros autores da area. Nessa mesma direcdo, Galiazzi (2003, p. 47)
argumenta que a formagao de professores de Quimica deve superar perspectivas tecnicistas e
fomentar processos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, integrando ensino, pesquisa €
extensao como dimensdes indissociaveis da docéncia. Complementarmente, Schnetzler (2004,
p. 359) evidencia que o ensino de Quimica precisa articular dimensdes conceituais,
epistemologicas e sociais, favorecendo uma compreensdo critica do papel da ciéncia na
sociedade, e formando professores com postura investigativa e reflexiva.

Assim, a trajetdria dos cursos e do ensino de Quimica no Brasil revela ndo apenas um
movimento institucional e normativo, mas também intelectual, ela ¢ atravessada por diferentes
concepgdes de ensino, pesquisa e formagdo docente, construidas por importantes referenciais
teoricos da area. Suas reflexdes contribuem para iluminar os desafios contemporaneos, de
formar professores de Quimica comprometidos com uma atuacao critica, contextualizada e
socialmente referenciada.

Diante desse percurso historico, que evidencia a consolidagao dos cursos de Quimica e
a progressiva especializagdo da formagao docente no pais, torna-se fundamental compreender
o papel das politicas publicas e das normativas legais na estruturagdo dos curriculos das
licenciaturas.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais assumem centralidade ao definir
principios, finalidades e parametros para a organizagao da formagao de professores da educagao
basica. E nesse cenério que se insere a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2002, marco normativo que
redefiniu concepgdes formativas e orientou uma maior articulagdo entre teoria e pratica nos

cursos de licenciatura.

5.5.2 A andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais 2002 a 2019

Esta subsecao se dedica a analise mais criteriosa e critica sobre as DCN no periodo de
2002 a 2019, as quais influenciaram e trouxeram determinagdes para a reformulacao para a
organizag¢ao curricular dos cursos de licenciatura no pais.

A primeira que trazemos ¢ a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 1 de 2002. O CNE promulgou essa
Resolugdo, que direciona as DCN para a formagao de professores da educagdo basica em nivel

superior, no formato de licenciatura de graduagao plena (Brasil, 2002a). Para a regulamentacgao
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da LDB (Brasil, 1996), que — delegou as universidades a adequagao de seus cursos as diretrizes
cabiveis —, o CNE e o MEC iniciaram, em 1997, um processo de elaboracdo das diretrizes
curriculares para os cursos de graduacdo, contando com propostas de diferentes “organizagdes,
entidades e institui¢cdes” (Diniz-Pereira, 2021).
Portanto, a Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 2002 normatizou a carga horaria dos cursos
de formagdo de professores da educagdo basica, em nivel superior, no curso de licenciatura,

de graduagdo plena. Conforme disposto no artigo 1° da referida Resolug3o:

[...] sera efetivada mediante a integraliza¢do de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulag@o teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; II - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; III -
1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais (Brasil, 2002b, art. 1°).

A fim de ilustrar de forma sintética a estrutura proposta pela Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 2002, a figura 2 apresenta a distribui¢do da carga horaria minima destinada aos diferentes
componentes curriculares dos cursos de licenciatura, evidenciando a articulagdo entre teoria e

pratica estabelecidas nas DCN.

Figura 2 - Distribui¢do da carga horaria minima da Licenciatura, segundo Resolu¢do CNE/CP
n° 2, de 19 de fevereiro de 2002

2800 horas
|
1
| | | |
Grupo 1 Grupo II Grupo 111 Grupo IV
Disciplinas que .~ il atividades
contemplam a pratica Su Srs\:[;%é)?qa do %22233:: académico-cientifico-

(PCC) p e culturais
400 horas glhons oras 200 horas

Fonte: Adaptado de Brasil (2002¢).

Tais diretrizes foram concebidas visando superar o antigo modelo de formacgdo
denominado "3 + 1". Este consistia em trés anos dedicados ao aprofundamento técnico na area
de conhecimento especifica, seguidos de um ano voltado para disciplinas pedagdgicas

destinadas a formagdo de professores, no qual o ultimo ano incluia praticas de ensino e estagio
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supervisionado (Schnetzler; Silva, 2001). Essa organizacdo curricular, ao segmentar a formacao
especifica da formagao pedagogica, consolidava uma légica de separacdo entre teoria e pratica,
reforgando a compreensao de que o dominio do contetido precederia, de forma quase acessoria,
a preparacao para o exercicio da docéncia.

Essa abordagem educacional, influenciada pelo paradigma taylorista e caracterizada
pela énfase na racionalidade técnica (Schon, 1998) via a educacdo como uma atividade
instrumental orientada a Resolucao de problemas por meio da aplicagao de teorias, métodos e
técnicas especificas. Esse padrao de ensino resultou na divisdo entre os que produzem
conhecimento e os que o aplicam e/ou consomem, criando uma lacuna entre pesquisadores e
especialistas. Além disso, atribuia ao trabalho docente um carater repetitivo e alienante,
fragmentando as fung¢des educacionais e refor¢ando a separagdo entre teoria e pratica.

Apesar desse carater tecnicista, a Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 2002, constituiu um
marco na formagao de professores no Brasil ao propor uma nova organizagao curricular pautada
na integragdo entre teoria e pratica. Entretanto, as transformagdes sociais, politicas e
académicas ocorridas ao longo da década seguinte, associadas a expansao e diversificacao da
educagao basica e superior, evidenciaram a necessidade de atualizagdo dessas diretrizes.

Numa andlise critica da Resolugao, trazemos a orientacao instrumental/tecnicista, a falta
de didlogo com as associagdes educacionais e universidades, a falta de valorizagdao dos
professores. Por isso, aconteceu que a maioria das instituigdes manteve as estruturas
curriculares com a formacdo centrada nos contetidos especificos de cada area de formagao
(Diniz-Pereira, 2021).

Diante desse contexto, o CNE instituiu a Resolu¢do CNE/CP n.° 2, de 2015, que, ao
mesmo tempo em que reafirma os principios essenciais da formacao docente, introduz avangos
conceituais e estruturais voltados a valoriza¢do da pratica como eixo articulador do processo
formativo e ao fortalecimento da identidade profissional do professor.

O CNE promulga a Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, no governo Dilma, e nela
se “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada” (Brasil, 2015a). Tal normativa substituiu a
Resolugao CNE/CP n.° 02 de 2002, baseando-se no Parecer CNE/CP n.° 1 de 2015, e
implementou mudangas significativas na carga horaria dos cursos de formag¢ao de professores.
Conforme o artigo 13 desta Resolucdo, os cursos abrangidos deverdo ter, no minimo, 3.200
horas de trabalho académico efetivo, distribuidas ao longo de pelo menos oito semestres ou

quatro anos. Esta carga horaria inclui 400 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC),
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400 horas de estagio supervisionado, 2.200 horas dedicadas as atividades formativas e 200
horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas, todas estruturadas
conforme o projeto pedagogico de cada institui¢do (Brasil, 2015a, art. 13), conforme ilustrado

na figura 3.

Figura 3 - Distribui¢do da carga horaria minima da Licenciatura, segundo Resolu¢do CNE/CP
n°2,de 2015

3200 horas
1
| | | |
Grupo I rupo II Grupo 111 Grugo;V
Disciplinas que . Discioli atividades
contemplam a pratical Su Ersx;[{as%(])?qa do f(;rsr%lapﬁlc:: académico-cientifico-
(PCO) P 2200 h culturais
400 horas 400 horas oras 200 horas

Fonte: Adaptado de Brasil (2015a).

A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015 constituiu um marco no campo da
politica nacional de formagao docente. A proposta buscou maior organicidade na formagao, nas
politicas, programas e agdes, ao integrar, em um unico documento, a formagdo inicial e
continuada de professores da educagdo basica. No processo de elaboragdo, foi assegurada a
participagdo democratica, agregando contribui¢des oriundas de audiéncias publicas e do
didlogo com associagdes educacionais como a Associagdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), a Associa¢do Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao.

No que se refere as mudangas curriculares, a Resolugdo de 2015 ampliou o tempo de
formagdo para, no minimo, quatro anos ou oito semestres letivos. A esteira de Dourado (2016),
num unico documento, foi determinada a politica nacional para a formagdo de professores,
pedagogos e demais profissionais da educag¢do basica. O autor considera ainda que essa
Resolugdo trouxe maior organizacdo para as politicas, programas e a¢des relativas a formagédo
inicial e continuada de forma integrada e aumentou consideravelmente a carga horaria de
formagao tedrica e pratica (Dourado, 2016).

Além do mais, assegurou a participacdo da sociedade, incorporando as contribui¢des
da audiéncia publica e diversas entidades e associagdes educacionais. Ainda deu abertura para
a criticidade, autonomia e novas possibilidades para os cursos de licenciatura” (Fichter Filho ef

al., 2021).
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O Parecer CNE/CP n.° 2/2015, no artigo 3°, que fundamenta a Resolugdo, estabeleceu
como referéncia uma Base Nacional Comum para a formagao docente, contemplando principios

norteadores:

I - Solida formagao tedrica e interdisciplinar dos profissionais; II — a insergéo
dos estudantes de licenciatura nas institui¢cdes de educacdo basica da rede
publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente; III — o contexto
educacional da regido onde serd desenvolvido; IV — atividades de socializagéo
e avaliacdo dos impactos; V — aspectos relacionados a ampliagdo e ao
aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e a capacidade comunicativa,
oral e escrita, como elementos fundamentais da formag@o dos professores ¢ a
aprendizagem de Libras; VI — questdes socioambientais, €ticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade (Brasil, 2015b, § 6°).

O texto da Resolugao reforca, ainda, que:

A base comum nacional (LDB), definida no documento da Conae 2010, deve
voltar-se para a garantia de uma concepc¢do de formagdo pautada tanto pelo
desenvolvimento de sélida formagao tedrica e interdisciplinar em educagao de
criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de
conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formagdo profissional,
como também pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio
cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formagdo. Deve,
ainda, considerar a vivéncia da gestdo democratica, o compromisso social,
politico e ético com projeto emancipador e transformador das relagdes sociais
e a vivéncia do trabalho coletivo e interdisciplinar, de forma
problematizadora. Tais concepgdes articulam as diretrizes, definigdes, metas
e estratégias do PNE e, desse modo, devem ser basilares para as diretrizes
nacionais para a valorizagao dos profissionais da educagdo” (Brasil, 2015, p.
07-08).

Tais concepgdes articulam as diretrizes, defini¢des, metas e estratégias do PNE e, desse
modo, devem ser basilares para as diretrizes nacionais para a valorizagao dos profissionais da
educagdo (Brasil, 2015a). A formagao aqui proposta, a esteira de Freire (2005), aproxima-se do
ideal de uma educagao formativa, que visa ressaltar os significados dos conteudos, a luz das
experiéncias por meio da compreensdo que as pessoas tém sobre o real vivido em variadas
circunstancias, denominado por ele de prdxis social. Os individuos que fazem parte do processo
de formacao descobrem-se como sujeitos de sua pedagogia, por isso sdo ativos, dindmicos,
criativos e criticos, com autonomia para tomar decisoes acertadas.

No mesmo horizonte, Pimenta (2005) acrescenta que os saberes docentes se dividem em

saberes dos conhecimentos, saberes experienciais e saberes pedagogicos. Dessa forma, a
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identidade profissional docente ¢ constantemente construida e reconstruida nas praticas
educativas, na formagao inicial e continuada, e nas experiéncias coletivas entre professores.

Outro aspecto de destaque foi a valorizagdo profissional. O texto da Resolugao n.°
2/2015 assegura a “valorizagdo dos profissionais do magistério” como “uma dimensao
constitutiva ¢ constituinte de sua formagao inicial e continuada” (Brasil, 2015a). Também
enfatiza a necessidade de construcdo coletiva dos planos de carreira, condi¢cdes adequadas de
trabalho e a garantia de 1/3 da carga horaria destinada a atividades pedagdgicas extraclasse.

A Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015 exemplifica a influéncia de diversas correntes
politico-ideoldgicas, pois foi desenvolvida com o objetivo de preparar os professores para
enfrentar desafios contemporaneos da educagdo, como a diversidade, o uso de tecnologias ¢ a
implementa¢do de metodologias inovadoras de ensino. Por esse motivo, a Resolugdo de 2015 ¢
até hoje defendida por entidades como a ANPEd e a ANFOPE, que a consideram a diretriz mais
completa e socialmente referenciada para a valorizagdo da docéncia.

Em sintese, a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 consolidou um projeto formativo
democratico, critico e emancipador, baseado na unidade teoria-pratica, na interdisciplinaridade,
na valoriza¢ao profissional e no compromisso social. Elaborada de maneira participativa,
representou uma politica avancada para a formacao docente no Brasil e permanece como
referéncia normativa defendida pelos movimentos académicos e sociais ligados a educacao.
Entre os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao inicial e continuada,
destacam-se: “a) sdlida formagao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educagao; e)
gestdo democratica; f) avaliagdo e regulacdo dos cursos de formacdao” (Brasil, 2015,
predmbulo).

Destacamos, ainda, na proposicao da Resolucao n.® 2, de 2015, a superacdo da dicotomia
entre a teoria e a pratica e a valorizagdo da formagdo inicial junto e integrada a formagao
continuada, o que € muito positivo.

Apesar de sua relevancia e do cardter democratico de sua elaboracdo, a Resolugao
CNE/CP n.° 2/2015 teve curta duracdo como referéncia normativa, pois em 2019 foi substituida
por uma nova diretriz, marcada por forte alinhamento a BNCC e pela adog¢ao da chamada BNC-
Formacao. Essa mudanca representou uma ruptura significativa com o projeto formativo de
2015, deslocando o foco da valorizagdo da docéncia e da formacgao critica e socialmente
referenciada para uma perspectiva mais tecnicista, instrumental e voltada as demandas
imediatas do mercado. Passamos, assim, a analise da Resolugdo n.° 2/2019 e de seus impactos

sobre a formacao de professores no Brasil.



100

Antes mesmo da Resolugdo de 2015 ser implementada em todas as institui¢cdes, devido
as mudangas de prazos para sua concretizacdo e, ainda, sem tempo para avaliar a sua
repercussao e contribuicao para a formacao, ela foi substituida por outra, apesar dos manifestos
de universidades e associa¢des contrarias a isso. Tal fato evidencia a descontinuidade das
politicas de governo e ndo politicas de Estado, que sdo provisorias e substituidas, mesmo antes
de serem implantadas e avaliadas, o que gera desperdicio de gastos publicos, incertezas e
descompasso ao trabalho nas escolas.

A justificativa era de que, de acordo com o § 8° do artigo 62 da LDB 9.394/1996,
estabeleceu-se que os curriculos dos cursos da formacao de docentes teriam por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educagao Bésica) (Brasil, 2018a). Referia-se, ainda,
a Lein.® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017'7, que em seu artigo 11, “estabelece o prazo de 2
(dois) anos, contados da data de homologacdo da BNCC-Educacdo Bésica, para que seja
implementada a referida adequacgao curricular da formacao docente” (Brasil, 2017). Ou seja, as
instituicdes de ensino superior teriam até dezembro de 2021 para reformular os projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura e implementar a BNC — Formagao (CNE/CP n.° 2 de
2019). No entanto, esse prazo foi prorrogado posteriormente para dezembro de 2022, e depois
para dezembro de 2023 (Resolugao CNE/CP n.° 2, de 30 de agosto de 2022).

Diante desse cenario, 0 MEC, por meio do CNE, publicou a Resolu¢ao CNE/CP n.° 2
de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores
para a educacgdo bésica e institui a BNC-Formagao, provocando mudancas no curriculo de

formacao de professores, conforme disposto nos artigos 10 e 11

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica, serdo organizados
em trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, ¢ devem considerar o desenvolvimento das competéncias
profissionais explicitadas na BNC-Formacdo, instituida nos termos do
Capitulo I desta Resolugao.

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribui¢do: I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e
fundamentam a educacao e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as
praticas educacionais. II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico
desses contetdos. III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica,
assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado,
em situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) da instituigdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a

7 Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular.
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pratica dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo
do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora (Brasil,
2019b, arts. 10-11).

A figura 4 demonstra a carga horaria prevista pela Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que

redefine a estrutura dos cursos de licenciatura ao estabelecer a BNC-Formagao.

Figura 4 - Distribui¢do de carga horaria da DCN de 2019

3200 horas

Grupo 11
Grupo I 1600 horas

Grupo I1I
800 horas
a) 400 horas de estagio

800 horas contetudos especificos da

onhecimentos cientificos areas e objetos de
ducacionais e pedagégico conhecimento da BNCC

supervisionado
b)400 horas de PCC dos grupos
[ell.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019b).

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2019, os cursos de licenciatura que ja
haviam implementado as orientagdes previstas na Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de
2015, tinham o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da publicagdo dessa Resolugdo, para
adequagdo das competéncias profissionais docentes previstas na referida legislacdo, ou seja,
dezembro de 2022. Contudo, devido a pandemia da Covid -19, esse prazo foi alargado conforme

artigo 27 da Resolu¢do CNE/CP n.° 2, de 30 de agosto de 2022

Fica fixado o prazo limite de até 4 (quatro) anos, a partir da publicacdo desta
Resolugdo, para a implantacdo, por parte das Institui¢des de Ensino Superior
(IES), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e da BNC-Formacgéao (Brasil, 2022, art.
27).

As DCN para a formagdo inicial de professores para a educagdo basica e a institui¢do
da BNC-Formagdo em consonancia com a BNCC da educagdo basica sdo um anexo da
Resolugdo n.° 2 de 2019, organizados a partir das trés dimensdes da a¢do docente. Indicadas no
seu artigo 4°, “as competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais,
de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na agdo docente.

Sdo elas: I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III -engajamento
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profissional” (Brasil, 2019b, art. 4°).

Portanto, a nova DCN, se constituia de uma lista de competéncias gerais e especificas
relacionadas com as respectivas habilidades requeridas ao futuro professor. Tais DCN, ao
romper com os progressos observados na Resolugdo de n.° 2 de 2015, demonstram as
influéncias de poder ocasionadas nas mudancgas de governo e de ideologia politica, fragilizando
o principio da gestdo democratica, assim como o desmonte dos cursos para formacdo de
professores.

As DCN de 2019 se instituiram na contramao do ideal de qualidade de educagao. Tais
referenciais educacionais brasileiros apontam para um modelo de organizagdo do ensino na
perspectiva neoliberal com um curriculo tecnicista, assim como influenciado por organismos
internacionais nas politicas publicas educacionais (Freitas, 2018). Essas menc¢des buscam
tornar-se a escola a servigo do capital, fazendo dela um local de formagao para o mercado de
trabalho, em detrimento de uma educacdo de qualidade, que se propde a formar cidadidos
criticos, autdbnomos e capazes de exercer seu protagonismo social e historico (Laval, 2019).

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2015) afirma que o educador democratico
ndo pode prescindir, na sua pratica docente, de estimular a capacidade critica do educando, a
sua curiosidade e a sua insubmissao e, diz ainda, que ser professor € ndo lutar por um mundo
melhor ¢ uma contradi¢do. Por isso, formar professores desprovidos dos conhecimentos
cientificos, sem autonomia para pensar e planejar e, que nessa condi¢do, ndo conseguirdo
formar sujeitos pensantes, criticos e com autonomia para decidir e intervir na sua propria
historia.

Percebem-se as contradi¢des e retrocessos ao analisar as diferengas entre as diretrizes
contidas na Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 2015, substituida pela Resolugdo CNE/CP n.° 2 de
2019. Em breve resumo, a Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 2015 apresentava uma proposta mais
democratica com participag@o das associa¢des educacionais trouxe importantes principios para
a formagdo de professores/as no Brasil, contendo conceitos que explicitam uma concepgao de
formagdo, propondo mudancgas significativas na pratica, na elaboracdo, na organizacao e
consolida¢do de projetos institucionais para a formagdo docente com densidade tedrica e
pratica. Por outro lado, a Resolu¢do CNE/CP n.° 2 de 2019 tem um carater mais instrumental
e tecnicista de formacdo, exaltando o desenvolvimento das competéncias no profissional
docente, voltada para o “saber fazer” em detrimento do “pensar” e transformar (Freitas, 2018;
Diniz-Pereira, 2021).

Na critica a Resolu¢do em discussdo, Freire contribui:
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E nesse sentido que reinsisto em que formar ¢ muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas, e por que ndo dizer também
da quase obstina¢do com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito
aos homens e as mulheres (Freire, 2015, p. 16).

Essa visdo encontra eco na elei¢ao de Luiz Inacio Lula da Silva, em 2023, um lider de
esquerda que sucedeu um governo de direita com forte inclinagdo neoliberal. Lula e o PT, com
sua historia de luta pela ampliacao dos direitos trabalhistas, pela redugdo das desigualdades e
pelo reforgo das politicas publicas de bem-estar social, representam uma mudancga de direcao.
No entanto, nesse terceiro mandato de governo do presidente Lula, os apoiadores

representantes de esquerda sdo:

[...] minoritaria nas duas casas legislativas, mais do que nos governos
anteriores; por isso, nesse plano institucional, a correlagdo de forcas mais
desfavoravel as iniciativas do Poder Executivo, tendera a forgar o governo a
fazer mais concessdes (a Partidos e parlamentares a direita do espectro
politico) para ter suas propostas aprovadas — na forma de cargos e emendas
parlamentares e/ou reduzindo-moderando o alcance das proprias medidas
enviadas para serem apreciadas (Sena Junior et. al, 2023, p. 2).

Provavelmente, um dos motivos pelos quais em janeiro de 2024, apoés um ano de
governo do Lula, as DCN para a formacdo de professores da educacao basica (BNC-
Formagao), Resolugao CNE/CP n.° 2 de 2019 ndo foi revogada, pelo contrario: em 02 de janeiro
de 2024 o CNE publicou o Parecer CNE/CP n.° 1, de 2 de janeiro de 2024, determinando o

prazo de 90 dias para a sua implementacao, ou seja, 20 de marco de 2024, seja porque:

a esquerda, mesmo somada a centro-esquerda e a setores de “centro” com
efetivo compromisso democratico, ndo conseguiu, mais uma vez, eleger uma
bancada parlamentar majoritaria — deixando o seu governo fragilizado na sua
relacdo institucional com o parlamento, no limite dependendo de negociagdes
antirrepublicanas, sob pena de ndo conseguir governabilidade (Sena Junior et.
al, 2023, p. 2).

Dentre as diversas criticas a Resolug@o de 2019, entendemos que ela ficou atrelada aos
principios da BNCC, voltada para a formacdo pelas competéncias a visdo tecnicista da
educacdo, ainda, ndo considera as pesquisas nem fundamentacdo teodrica ja produzida sobre
formacao de professores; ndo ¢ democratica pois ndo foi amplamente discutida e as associagdes

ndo foram ouvidas, e omitiu a formagdo continuada e a importancia da valorizagdo dos
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professores (Diniz-Pereira, 2021). O movimento das varias associa¢des educacionais'®, das
universidades publicas e diversos educadores, conduziu a¢do do Mec para a sua suspensdo ¢ a
proposta de novas diretrizes.

Portanto, nos ultimos 21 anos (2002-2023), foram instituidas trés diretrizes curriculares
para a formagao de professores, demonstrando o poder e as influéncias das institui¢des privadas
e do capital econdmico sobre as politicas publicas, especialmente no campo da formagdo de
professores para a educagdo basica.

Atualmente, esta em vigéncia a Resolu¢do CNE/CP n.° 4, publicada em 27 de maio de
2024 que revogou as Resolu¢des CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, CNE/CP n.° 2, de 20
de dezembro de 2019 e estipulando um prazo de dois anos para as instituigdes de ensino de
adequarem as novas diretrizes contidas no parecer vigente. Esta também € objeto de criticas
advindas das associagdes educacionais ¢ pesquisadores da area de formagao de professores e
curriculos, presentes nas universidades publicas que desenvolvem investigagdes no campo, de
grande reconhecimento nacional e internacional. Todavia, ela ndo serd abordada nesta pesquisa
devido ao recorte temporal e ao prazo para finalizagdo da tese.

Ao considerar a ultima prorrogacdo para a implementagdo da Resolu¢do CNE/CP n.°
2 de 2019, estipulada para dezembro de 2023, a qual acreditavamos que ndo seria
implementada. No entanto, em janeiro de 2024, ao buscarmos teses e dissertacdes, bem como
resolucdes para atualizar a revisdo da literatura, nos deparamos com uma nova prorrogagao
de prazo para a implementag¢ao da diretriz CNE/CP n.° 2 de 2019, que deveria ter acontecido
até 20 de margo de 2024.

Nesse periodo de prorrogagdo do prazo para a implementagao da BNC-Formacao, houve
a necessidade de adequar o PPC do curso de Licenciatura em Quimica a curricularizagdo da
extensdo, conforme disposto na Resolu¢do CNE/CES n.° 01/2020. O prazo era de 3 (trés) anos,
ou seja, até dezembro de 2021. No entanto, durante o periodo de calamidade publica provocada
pela pandemia da Covid-19, houve uma prorrogacdo deste prazo em 1 (um) ano, e as IES
tiveram mais tempo, ou seja, até dezembro de 2022, para o cumprimento dos prazos.

Diante desse cenario de possiveis mudangas na matriz curricular dos cursos de
formagdo de professores, a partir da necessidade de implementacdo da Resolu¢do CNE/CP

n.° 2 de 2019, depreende-se que “ndo basta estruturar cuidadosa e fundamentadamente um

18 Entidades diversas e influentes no campo educacional, tais como a Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC),
a Associacao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagcdo (ANFOPE), a Associa¢ao Nacional de Pds-
Graduagdo e Pesquisa em Educag¢do (ANPEd), o Férum Nacional de Diretores de Faculdades de Educagao
(FORUMDIR) ¢ o Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior (ANDES-SN), formaram
uma forte frente nacional pressionando para a revogacdo da Resolucdo, o que veio a ocorrer em 2024.
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curriculo se o professor ndo receber um preparo adequado para aplica-lo” (Carvalho, Gil-
Pérez, 2011, p. 10). Por isso, “a formacao de professores ¢ um ponto fundamental no escopo
das agdes que um governo promove em busca das mudangas e/ou melhorias na educagao

escolar” (Barbosa; Fernandes, 2017, p. 15).
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6 A REDE FEDERAL DE EDUCACAO E O IFGOIANO: O ESTUDO DE CASO

Esta secdo, orientada pelo terceiro objetivo especifico da pesquisa, dedica-se a desvelar
o historico da Rede Federal de Educagao, com foco no Instituto Federal Goiano e, em especial,
nos processos de formacdo docente do curso de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai.
Nesse contexto, busca-se analisar a centralidade do curriculo na organizacdo da formagao,
destacando sua relevancia e os significados que assume quando construido sob a odtica da
eficiéncia e das orientagdes de mercado, o que permite compreender as implicagdes politico-

pedagdgicas dessas escolhas para a identidade e a qualidade da formagdo docente.

6.1 Historico da Rede Federal de Educacao

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica tem suas origens na
criacdo das 19 escolas de aprendizes artifices, concebidas pelo Decreto presidencial n.® 7.566,
de 23 de setembro de 1909 (sob o governo de Nilo Peganha). Posteriormente, essas escolas,
inicialmente sob a administracio do Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e
Comércio, foram transferidas, em 1930, para o Ministério da Educagdo e Saude Publica. Ao
longo das décadas, enfrentaram diversas transformagdes institucionais, culminando na
configuracdo de autarquias educacionais federais (Brasil, 2018b).

No ambito educacional, ocorreram reformas significativas com o Decreto-Lei n.°
4.073%° de 30 de janeiro de 1942, que instituiu a Lei Organica do Ensino Industrial, que tinha
como objetivo reorganizar e promover o ensino industrial no Brasil, adequando-o as
necessidades de um pais que buscava se industrializar e modernizar sua base produtiva. Essa
lei determinava a estruturacao do ensino industrial a diversos niveis, a serem ministrados em
dois ciclos conforme previsto em seu art. 6° ““[...] o primeiro ciclo do ensino industrial abrangia:
Ensino industrial bésico, mestria, artesanal e aprendizagem; o segundo ciclo do ensino

industrial compreendia: Ensino técnico e pedagdgico” (Brasil, 1943).

19 Decreto n° 5.241, de 22 de agosto de 1927. Créa o ensino profissional obrigatorio nas escolas primarias
subvencionadas ou mantidas pela Unido, bem como no Collegio Pedro I e estabelecimentos a este equiparados e
da outras providencias. (publicagdo original). Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-
1929/decreto-5241-22-agosto-1927-563163-publicacaooriginal-87295-pl.html. Acesso em: 15 abr. 2024.
20 Decreto-Lei n° 4.073, que estabeleceu a Lei Organica do Ensino Industrial. (publicagdo original). Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del4073.htm. Acesso em: 15 abr. 2024
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Subsequentemente, foram criadas as escolas técnicas a partir da promulgag¢do do
Decreto-lei n.° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, que estabeleceu as bases de organizagdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino industrial. E a criagdo da Escola Técnica de Goiania,
conforme art. 8 “Ficam ainda instituidas as seguintes escolas técnicas federais” [...] “Inciso XI.
Escola Técnica de Goiania, com sede na capital do Estado de Goiaz” (Brasil, 1942b, redacao
original).

Em 20 de agosto de 1965 foi sancionada a Lei n.° 4.759 que transformou as escolas
técnicas em Escolas Técnicas Federais e por resultado a Escola Técnica de Goids se tornou
Escola Técnica Federal de Goias (Brasil, 1965).

O Decreto n.° 60.731%', datado de 19 de maio de 1967, transferiu as Fazendas Modelo
do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacdo e Cultura, transformando-as em
escolas agricolas (Brasil, 1967). Esse movimento coincidiu com um periodo de intenso
desenvolvimento da educagdo técnica agricola no Brasil, impulsionado pelo crescimento dos
setores agricola e industrial. Como resultado, houve uma crescente demanda por técnicos
especializados. Nesse momento, a Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) emergiu como
um componente necessario para o desenvolvimento nacional, desempenhando um papel
estratégico na preparagao de profissionais qualificados para atender as necessidades do pais.

Em 1994, foi promulgada a Lei n.° 8.948, de 08 de dezembro, que transformou as
Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagdo Tecnologica. Posteriormente, o
Decreto n.° 5.224, de 01 de outubro de 2004, expandiu as competéncias dessas instituigoes,
autorizando-as a "ministrar ensino superior de graduagao e de pds-graduacdo lato sensu e stricto
sensu, visando a formacao de profissionais e especialistas na area tecnologica", conforme art.
4° (Brasil, 2004b, inciso V).

JaaLDB n.°9.394/1996 dedicou o Capitulo III do seu Titulo VI a educacdo profissional.
Posteriormente, esse capitulo foi renomeado para "Da Educagao Profissional e Tecnologica"
pela Lei n.° 11.741/2008, que adicionou a Se¢do IV-A ao Capitulo II, para abordar
especificamente a educacao profissional técnica de nivel médio.

E importante destacar os esforcos empenhados pelo MEC para fortalecer a educago

profissional e tecnoldgica (EPT) em todo o pais:

[...] Com o objetivo de ampliar as vagas no ensino técnico de nivel médio, por
meio do Novo Programa de Aceleragdo do Crescimento (Novo PAC), serdo
construidas cem novas unidades de institutos federais (IFs), totalizando R$ 3,9

21 Decreto 60.731 de 19 de maio de 1967. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-
1969/decreto-60731-19-maio-1967-401466-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 15 abr.2024
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bilhdes em repasses federais. Essa acdo fomenta a interiorizagdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria condi¢des
para que o ensino médio e técnico seja ofertado de forma integrada e seja uma
ferramenta para gerar desenvolvimento social. (Brasil, Inep, 2024a)

Ao considerar o ensino técnico como um investimento estratégico em capital humano,
destinado a atender as demandas intrinsecas de um mercado de trabalho globalizado, surgem
questionamentos importantes sobre a qualidade e abrangéncia da educacao oferecida e, também
as politicas e legislacdes que estruturam a educagao profissional.

O da EPT nao eliminam seu carater historicamente dual, como analisam Libaneo
(2012)** e Saviani (2018), onde o ensino propedéutico, com estudos das ciéncias e dos classicos,
atende a elite e classe média alta; e, por outro lado, os cursos técnicos profissionalizantes,
esvaziados de contetido cientifico, privilegiam o “saber-fazer”, formando técnicos para atender
as necessidades do mercado de trabalho e, logicamente, voltados para atender as classes
desprovidas de riqueza. Os citados autores criticos, com suas diferentes abordagens tedricas,
oferecem subsidios para analisar criticamente o sistema educacional e propor alternativas para
uma educagdo mais justa e igualitaria, ultrapassando a existéncia da dualidade de uma escola
para ricos € outra para os pobres, o que perpetua a desigualdade de classes.

Freire (2009), patrono da educagdo brasileira, em sua defesa de uma pedagogia
libertadora, criticou a chamada educacdo bancéria, na qual o educador assume o papel de sujeito
e os alunos sdo concebidos como recipientes vazios a serem preenchidos com depositos de
conhecimento. Para Freire, essa pratica reduz o estudante a passividade, anulando sua
capacidade critica e criadora. Em Pedagogia do Oprimido (escrita em 1968 e publicada em
1970), o autor propde uma educacgdo problematizadora, baseada no didlogo e na reflexdo critica
sobre a realidade social, politica e educacional, como caminho para a libertacdo humana (Freire,
2005).

Portanto, como jé& explicitamos, existe a critica ao sistema dual de educagdo no Brasil
cuja iniciativa sdo autores criticos que buscam compreender as desigualdades sociais e a fungao
da escola na reproducdo dessas desigualdades e, por meio de suas obras, oferecem subsidios e
nos mobilizam a pensar e analisar criticamente o sistema educacional e propor alternativas para

uma educac¢ao mais justa e igualitaria.

22 O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento
social para os pobres (Libaneo, 2012); Escola e Democracia (Saviani, 2018).
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Contudo, esse modelo de educacdo tem crescido muito e ¢ inegavel que cumpre sua
funcdo social de formacdo de forga de trabalho voltada ao interesses do capital. Para

exemplificar o crescimento da educagao profissional no Brasil

De acordo com o Censo Escolar 2023, a educagdo profissional e tecnoldgica
(EPT) foi a modalidade de ensino que mais cresceu na educacdo basica no
ultimo ano. Entre 2022 e 2023, as matriculas na EPT passaram de 2,1 milhdes
para 2.4 milhdes, representando um aumento de 12,1%. Os nmeros,
referentes a primeira etapa da pesquisa estatistica, foram apresentados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)* (Brasil, 2024, s/p).

Por outro lado, ¢ importante  reconhecer o valor dos cursos profissionalizantes,
especialmente os oferecidos pelos institutos federais, que promovem uma inclusdo social,
oferecendo escolarizagdo e profissionalizagdo, formando e preparando com qualidade
diferenciada uma diversidade de profissionais para o mercado de trabalho; profissionais bem-
preparados, € que alcancam uma notavel ascensao social.

Em 2005, no governo do PT, o MEC, por meio de sua Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnologica (Setec/MEC), criou o “Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educagdo Profissional, com o objetivo de ampliar a presenga destas instituigdes em todo o
territorio nacional e proporcionar o acesso da populagdo a Educagdo Profissional e Tecnologica
no pais” (Brasil, 2005b).

Os Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e Tecnologia (IF), assim como o Instituto
Federal Goiano, foram criados por meio da Lei n.° 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Este
marco legislativo introduziu um modelo concebido para integrar e fortalecer a educacdo

técnica, cientifica e tecnologica no ambito nacional, seguindo um modelo de:

[...] autarquia de regime especial de base educacional humanistico-técnico-
cientifica. E uma instituicdo que articula a educagdo superior, bésica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educagao
profissional e tecnolégica em diferentes niveis e modalidades de ensino
(Brasil, 2010, p. 19).

No ano subsequente a promulga¢do da lei que criou os institutos federais (Lei n.°
11.892 de 2008), o entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, oficializou a

criagdo de 38 Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no pais.

23 Censo escolar. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-
educacao-profissional-aumentaram-12-1. Acesso em: 15 abr. 2024
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Os Institutos Federais, em sua concepcdo, amalgamam trabalho ciéncia-
tecnologia-cultura na busca de solugdes para os problemas de seu tempo,
aspectos que necessariamente devem estar em movimento e articulados ao
dinamismo histérico da sociedade em seu processo de desenvolvimento
(Brasil, 2010, p. 34).

O Instituto Federal Goiano oferta varios cursos, dentre eles tem-se os cursos de
licenciatura que estdo previstos de acordo com a Lei n.° 11.892, datada de 29 de dezembro de
2008. Em seu artigo 8°, prescreve-se que, no desempenho de suas atividades académicas, cada
instituto federal, em cada exercicio, deverd assegurar, no minimo, 20% (vinte por cento) de suas
vagas para atender a essa modalidade, de acordo com as disposi¢des contidas na alinea b do
inciso VI do caput do mencionado artigo 7° (Brasil, 2008c).

Até este ponto, evidenciam-se as influéncias do capital econdmico e do neoliberalismo
na educagao superior e sobre a rede federal de educagdo, instituicao de carater pluricurricular e
multicampi, que oferta cursos de licenciatura, bacharelado, pds-graduacdo e técnico integrado

ao ensino médio.

6.2 IFGoiano — Campus Urutai: contextualizando o estudo de caso

O I6cus da pesquisa — eleito como o estudo de caso — estd situado no estado de Goias,
uma das 27 unidades federativas do Brasil, localizado na regido Centro-Oeste do pais, tendo
como capital a cidade de Goiania. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), o estado possui uma populagdo estimada em 7.056.495 pessoas e sua
area territorial ¢ de 340.242.859 km?.

O mapa geografico do Brasil, divulgado pelo censo do IBGE (2022), ilustra a dimensao

do estado de Goiés e a sua localizagdo, conforme apresentado na figura 5.
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Figura 5 - Mapa do Brasil com marcacao do estado de Goias e Goiania

Fonte: Wikimedia Commons.?*

Goias destaca-se por sua rica diversidade cultural, por suas belezas naturais e pela
expressiva participagdo no setor agropecuario e industrial em sua economia, especialmente nos
segmentos de soja, milho, leite e cana-de-actcar. A industria também desempenha um papel
relevante, especialmente nos setores de alimentos, metalurgia e biocombustiveis.

No campo educacional, o estado abriga institui¢des publicas, privadas e comunitarias
de ensino superior, que contribuem significativamente para o desenvolvimento regional ao
ofertar cursos em diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto, as institui¢des publicas
federais de ensino superior exercem um papel estratégico, sobretudo por promoverem a
interiorizacdo e democratizagdo do acesso a educag¢do de qualidade, articulando ensino,
pesquisa e extensdo em diferentes territorios.

A Lei n.°11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, ja apresentada na presente tese, estabeleceu a presenga
de duas institui¢des dessa natureza em Goias: o Instituto Federal de Goias (IFG) e o Instituto

Federal Goiano (IFGoiano). Embora ambas integrem a mesma Rede Federal, cada uma possui

24 Wikimedia Commons, disponivel em: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Goias_in_Brazil.svg
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autonomia administrativa e pedagogica, com reitorias e campi distribuidos em diferentes
regides do estado, contribuindo para a formagao profissional e para o desenvolvimento local e
regional por meio de a¢des educacionais, cientificas e tecnoldgicas (Brasil, 2008c¢).

O foco desta pesquisa recai sobre o [FGoiano, que se destaca pela atuagado de seus campi
como polos de formagdo inicial e continuada, pesquisa, inovagdo e desenvolvimento
tecnologico. Além de ofertar cursos em multiplas modalidades de ensino, o [FGoiano mantém
parcerias estratégicas com setores publicos e privados, desenvolve projetos de pesquisa aplicada
e contribui para a inserc¢ao social e profissional de milhares de estudantes. Ao todo, a institui¢ao
conta com doze campi distribuidos estrategicamente pelo estado, abrangendo publicos de
diferentes faixas etarias e niveis de escolarizagao.

A figura 6 ilustra a distribuigdo geografica dos campi do [FGoiano no estado de Goiés,

evidenciando a sua importancia no atendimento educacional do sudeste goiano.

Figura 6 - Distribui¢do geografica dos campi
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Fonte: Reitoria do IFGoiano (2016).%°

Compreender a atuacdo institucional do IFGoiano envolve observar ndo apenas seu
papel histérico e territorial, mas também como esse papel se materializa nos indicadores
educacionais produzidos pela Rede Federal. A Plataforma Nilo Peganha (2022) apresenta dados
detalhados sobre a oferta de cursos € 0 movimento académico nos campi, incluindo matriculas,

vagas disponibilizadas, inscrigdes, ingressos e concluintes. Esses indicadores oferecem uma

25 Disponivel em: https://www.ifgoiano.edu.br/home/index.php/periodicos/160-noticias-anteriores/1579-campus-
avancados-estarao-vinculados-a-reitoria-a-partir-de-janeiro.html. Acesso em: 16 abr. 2024.
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visdo abrangente do alcance institucional do IFGoiano, e refor¢am sua relevancia para o
desenvolvimento educacional e social de Goids.

A tabela 1 sintetiza informacgdes referentes aos cursos ofertados e ao quantitativo de
estudantes em cada campus, apresentando dados essenciais para a compreensao do cenario

institucional e subsidiando analises posteriores sobre permanéncia, evasao ¢ demanda.

Tabela 1 - Dados quantitativos de cursos e estudantes do IFGoiano por unidade
UNIDADE CURSOS  MATRICULAS ~ VAGAS  INSCRITOS INGRESSANTES CONCLUINTES
(CAMPIS)

Campus 6 471 91 265 92 52
Avancado
Catalao
Campus 14 706 895 2768 364 196
Avancado
Hidrolan-
dia
Campus 7 400 151 216 140 44
Avancado
Ipameri
Campus 10 936 259 486 232 217
Campos
Belos
Campus 25 2434 623 1036 555 424
Ceres
Campus 10 611 170 170 157 52
Cristalina
Campus 18 1637 596 702 517 196
Ipora
Campus 17 1869 477 460 350 77
Morrinhos
Campus 16 1277 326 568 257 80
Posse
Campus Rio 64 4481 1930 1275 1245 669
Verde
Campus 14 1066 252 471 236 213
Trindade
Campus 31 2720 854 1901 638 475
Urutai
Fonte: Adaptado de Plataforma Nilo Pecanha (2022).

A partir desses dados, foi possivel calcular o percentual de evasao em cada campus. Para
tanto, foi utilizada a seguinte formula, que estima a proporg¢ao de estudantes que ndo concluiram

o curso em relagdo ao total de matriculas:

Evasao = (Matriculas — Concluintes) x 100

Matriculas
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Com base na aplicagao da formula, elaborou-se o grafico 3, que apresenta os percentuais
de evasdo por campus. E importante destacar que se trata de uma estimativa geral, obtida a
partir da relagdao entre matriculas e concluintes no mesmo ano-base, o que permite uma leitura
aproximada do fluxo académico, ainda que ndo represente, de forma precisa, o percurso

completo das turmas ingressantes.

Grafico 3 - Taxa de evasdo por campi do IFGoiano
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Fonte: a autora.

A analise do grafico permite constatar que a taxa de evasao € preocupantemente elevada
em quase todas as unidades, evidenciando um desafio institucional de permanéncia e conclusao
dos cursos. O indice mais alto ¢ verificado no Campus Morrinhos (94,11%), seguido de Posse
(93,73%), Cristalina (91,49%) e Ipameri (89%), o que indica que menos de 10% dos estudantes
que ingressam conseguem concluir a formag¢do. Mesmo as unidades com menor taxa, como
Campus Avancado Hidrolandia (72,23%), ainda apresentam niveis expressivos de abandono,
distantes do ideal de retencao e conclusao.

Ao considerar o panorama institucional apresentado, observa-se que o Campus Urutai
registra um indice de evasdo de 82,54% em seus cursos, valor que reforca a magnitude do
desafio relacionado a permanéncia estudantil na unidade. O municipio de Urutai, onde se

localiza o campus analisado nesta investigagao, situa-se a aproximadamente 170 km de Goiania

e possui populagdo estimada de 3.553 habitantes (Censo 2022).Em 15 de dezembro de 2024,
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completou 77 anos de emancipagao politica, apds sua criacdo pela Lei Estadual n.° 45, de 15 de
dezembro de 1947, e instalagdo oficial em 1° de janeiro de 1949.

Inserido no sudeste goiano, territorio marcado por caracteristicas socioecondmicas €
culturais especificas, o [IFGoiano — Campus Urutai consolidou-se como um polo educacional
estratégico, contribuindo para a formagdo profissional, o desenvolvimento regional e a
interiorizagdo das politicas publicas de educacao profissional e superior.

Diante desse panorama macro do IFGoiano e de indices elevados de evasao estimados,
torna-se pertinente direcionar o olhar para o curso de Licenciatura em Quimica - Campus
Urutai, com o objetivo de compreender como esses movimentos se manifestam especificamente
na formagao docente aqui investigada.

No contexto do panorama institucional apresentado, observa-se que o Campus Urutai
registra um indice de evasdo de 82,54% em seus cursos, valor que reforca a magnitude do
desafio relacionado a permanéncia estudantil na unidade. Nesse cenario e ap6s analisar o
comportamento da evasdo no conjunto dos campi do IFGoiano, torna-se pertinente direcionar
o olhar para o curso de Licenciatura em Quimica, ofertado pelo Campus Urutai, a fim de
compreender como esses movimentos se manifestam especificamente na formacao docente
investigada nesta pesquisa.

Nesse sentido, o Censo da Educagdo Superior de 2022, disponibilizado pela
Plataforma Nilo Pecanha, oferece dados que permitem aprofundar essa analise ao evidenciar
a demanda pela Licenciatura em Quimica nos cinco campi do [FGoiano que ofertam o curso
(Urutai, Morrinhos, Rio Verde, Ceres e Posse). Os indicadores abrangem o periodo de 2017
a 2022, possibilitando observar a evolug¢do das matriculas e identificar tendéncias ao longo
dos anos. Essa distribuicdo ¢ apresentada no grafico 4, que detalha o comportamento da oferta
e da procura no contexto institucional, e contribui para compreender o cenario especifico em

que o Campus Urutai esta inserido.
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Grafico 4 - Quantidade de matriculas por ano no curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano
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Fonte: Adaptado de Plataforma Nilo Pecanha (2022).

A analise dos dados apresentados no grafico revela uma tendéncia preocupante®® de
oscilacdo e queda na demanda pelo curso de Licenciatura em Quimica no IFGoiano ao longo
dos anos. Entre 2017 € 2019, observa-se um crescimento inicial, com o numero de matriculas
passando de 559, em 2017, para 700, em 2018, seguido por uma leve redugdo para 655, em
2019, e 658, em 2020, mantendo-se relativamente estavel nesse periodo.

No entanto, a partir de 2021, houve uma queda significativa no nimero de matriculas,
com o total reduzindo para 505, representando uma diminui¢do de aproximadamente 23% em
relagdo ao pico de 2018. Em 2022, o numero de matriculas teve uma leve recuperagao,
alcancando 515, mas ainda assim permaneceu abaixo dos valores registrados nos anos
anteriores.

Diversos fatores podem explicar essa tendéncia, incluindo a diminui¢do do interesse
pela carreira docente, a desvalorizagdo profissional, mudangas no perfil dos ingressantes e os
impactos remanescentes da pandemia da Covid-19, que alteraram significativamente a
dinamica do ensino superior, especialmente nos cursos presenciais. A expansdo acelerada da
EaD, combinada a instabilidade emocional e pedagdgica vivenciada no periodo pos-
pandemia, contribuiu para agravar os desafios de permanéncia e atratividade dos cursos de
formacgao de professores.

Ao considerar esse cendrio, torna-se fundamental aprofundar investigagdes sobre as

causas da queda na demanda e desenvolver estratégias institucionais voltadas ao

26 O crescente desinteresse pela educagfo técnica e superior no Brasil, especialmente para a profissdo docente,
merece ser investigado de forma sistematica.
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fortalecimento dos cursos de licenciatura, incluindo politicas de valorizagao da docéncia,
incentivos académicos ¢ maior articulagao entre IFGoiano ¢ redes de ensino basico. Essas
diretrizes, além de necessarias, devem ser incorporadas ao Projeto Pedagdgico de Curso,
assegurando a formagdo de profissionais qualificados e comprometidos com as demandas
educacionais da regido.

A criagdo do curso de licenciatura em Quimica no Instituto Federal Goiano — Campus
Urutai, foco deste estudo de caso, foi autorizada pela Resolugdo n.° 20/2010, de 03 de setembro
de 2010, que instituiu oficialmente sua oferta na modalidade licenciatura (Instituto Federal
Goiano, 2010). Esse marco normativo ampliou as possibilidades de acesso ao ensino superior
no municipio, reforgando o compromisso do IFGoiano com a formagao de professores para a
educagdo basica e inserindo o campus no movimento nacional de expansao e interiorizacao da
Rede Federal.

Desde sua implantacdo, o curso passou a ofertar ingresso anual, com 40 vagas
disponiveis a cada ano, o que refor¢a a intencionalidade institucional de assegurar acesso
regular e continuo a formagao docente em Quimica no interior goiano e consolida sua aderéncia
as politicas educacionais de democratizagao do ensino superior e de valorizagao da docéncia.

O funcionamento do curso articula-se diretamente as politicas publicas de formacao
docente, sendo criado em 2010 e estruturado inicialmente em consonancia com as DCN de 2002
e, posteriormente, reformulado em atendimento as DCN para a formacao de professores de
2015 e as Diretrizes para a Extensao na Educacdo Superior Brasileira, definidas pela Resolugao
CNE/CES n.° 7/2018 (Brasil, 2018c). Sob essa orientagdo, o PPC assume papel central na
organizacao da formagdo politica, cientifica e pedagdgica do licenciando. Seu carater coletivo
e participativo expressa os principios da gestdo democratica, envolvendo gestao institucional,
coordenacdo do curso, NDE, colegiado, docentes, e representantes estudantis na construgdo e
reformulacao curricular.

Essa dinamica assegura que diferentes perspectivas sejam consideradas na defini¢ao das
bases formativas e fortalece a identidade institucional do curso, ainda que em meio a tensoes,
disputas e condicionantes externos que atravessam as politicas de formagao docente no pais.

Essa organizagdo visa proporcionar ao futuro professor uma formagdo que articule
fundamentos tedricos consistentes, praticas pedagogicas criticas e estratégias metodologicas
adequadas as especificidades do ensino de Quimica. Maldaner (2013, p. 45) ressalta que a
tradicional separacdo entre formagdo especifica e formagao pedagdgica provoca um “vazio de

saber” na pratica docente, pois conhecer um contetdo ndo ¢ o mesmo que saber ensiné-lo.
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Nesse sentido, a formagdo inicial deve integrar saberes cientificos, didaticos e
pedagdgicos, permitindo que o licenciando compreenda o conhecimento quimico em sua
dimensao de mediagdo educativa. No curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus
Urutai, essa exigéncia se materializa nas escolhas curriculares registradas nos PPC e nas formas
de articulagdo entre disciplinas especificas, didaticas, estagios e atividades de pesquisa e
extensao.

A compreensdo do PPC como instrumento formativo também ¢ enfatizada por
Schnetzler (2000, p. 21), que o define como um “instrumento tedrico-metodologico construido
coletivamente”, capaz de orientar intencionalidades e agdes no ambito pedagogico e
administrativo. Veiga (2003, p. 268) complementa ao afirmar que o PPP constitui um processo
democratico de decisdes que envolve toda a comunidade escolar e se materializa em um
compromisso coletivo com a formagdo humana. Nessa perspectiva, o PPC do curso de
Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai transcende sua fun¢do burocratico-
administrativa e se configura como um espaco de negociagdo, disputa e construgdo da
identidade da formagao docente, no qual se confrontam concepgdes de educacao, de ciéncia e
de trabalho docente.

A identidade profissional docente, por sua vez, constitui elemento estruturante da
formagao inicial. D’Avila (2013) argumenta que ela se produz na relagdo com os outros, com
os grupos de pertencimento e com as representacdes construidas sobre a docéncia, tornando seu
desenvolvimento um objetivo central dos cursos de licenciatura. Novoa (2000, p. 17) destaca
que essa identidade envolve a capacidade de exercer a profissdo com autonomia e consciéncia
do proprio trabalho, uma vez que “a maneira como cada um de nds ensina esta diretamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino”’. No contexto do curso
analisado, essa dimensdo identitaria ¢ tensionada pelas condi¢des concretas de oferta, pelas
reformulagdes curriculares e pelas politicas de formagao que incidem sobre o IFGoiano.

Tardif (2002) amplia essa discussdo ao defender que o conhecimento profissional dos
docentes esta enraizado no conhecimento social, composto por saberes, competéncias e atitudes
que se articulam nas dimensdes do “saber”, “saber-fazer” e “saber-ser”. Moraes (2008) refor¢a
que a identidade docente se constréi de modo continuo e recursivo, por meio da autorreflexao
e das experiéncias vividas, destacando que o desenvolvimento humano e o desenvolvimento
profissional sdo indissociaveis.

Nessa perspectiva, o professor € simultaneamente produto e produtor de sua pratica. No
ambito da Licenciatura em Quimica do Campus Urutai, isso significa reconhecer que os

processos formativos nao se encerram no cumprimento de uma matriz curricular, mas se
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desdobram nas trajetdrias concretas dos licenciandos e egressos, nas condi¢des de trabalho e
nas possibilidades de inser¢do na educagao basica.

A relevancia dessa formacao integrada também € evidenciada por Pimenta e Anastasiou
(2005), que defendem a articulagdo entre teoria e pratica como condi¢do para que os docentes
atuem como intelectuais criticos, capazes de compreender a educagdo em sua complexidade e
intervir de forma criativa e transformadora nos espagos escolares. Para as autoras, a formacao
docente deve contemplar multiplos saberes teoricos, experienciais e didatico-pedagogicos que
sustentam o exercicio profissional e alimentam a construc¢ao da identidade docente.

No curso de Licenciatura em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai, essa exigéncia se
expressa, por exemplo, na presenca de estagios, projetos de ensino, pesquisa € extensdo, que
buscam aproximar o licenciando da realidade das escolas publicas e das contradi¢cdes que
atravessam o trabalho docente.

Reconhecer que a identidade profissional ¢ dindmica e se reconfigura ao longo da
trajetoria docente — influenciada pela formacdo inicial, pela pratica profissional, pelas
experiéncias coletivas e pelas politicas educacionais vigentes (Novoa, 2009; Pimenta, 2005;
Tardif, 2002) — permite compreender a complexidade da formagao oferecida no curso de
Licenciatura em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai.

Assim, com esse referencial teérico como horizonte, passo a apresentagao e analise dos
resultados, buscando evidenciar como as orientagcdes das DCN, as escolhas curriculares
expressas nos PPC e as percep¢des dos sujeitos entrevistados revelam tensdes, permanéncias e

movimentos de reconfiguragdo da formagdo docente no periodo investigado.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo esta alinhada ao quarto objetivo especifico desta pesquisa, que busca desvelar
0s processos de implementagdo — ou de ndo implementagdo — da DCN de 2019 para a
formagdo de professores de Quimica, bem como analisar as implicagdes politico-pedagogicas
decorrentes dessas diretrizes na organizacao curricular e nos principios formativos do curso de
Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai, sob o olhar dos docentes da

instituigao.

7.1 PPC de licenciatura em quimica — Campus Urutai: o estudo de caso em pauta

Analise documental dos PPC de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai revelou
que a sua criagdo teve como objetivo principal atender uma demanda regional, sobretudo por
professores de Quimica para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio,
segundo as disposi¢des da LDB, Lei n® 9.394/1996, art. 62 (Brasil, 1996). Nessa analise,
constatou-se a presenga de trés PPC para o referido curso no recorte temporal entre o ano de
2015 e 2023.

Esses documentos foram tratados pela pesquisadora para viabilizar uma analise
documental utilizando o software IRaMuTeQ. Para viabilizar a analise textual no [IRaMuTeQ,
foi realizado um recorte dos PPC, excluindo-se elementos nao analiticos (como histérico
institucional, referéncias e quadros de ementas), de modo a constituir um corpus homogéneo e
livre de repetigdes desnecessarias. Em seguida, os documentos foram convertidos do formato
PDF para .txt, conforme o padrdao de preparagdo exigido pelo IRaMuTeQ. Apods essa etapa,
cada corpus recebeu a identificagdo necessaria na primeira linha do arquivo, garantindo sua
correta leitura pelo software, por exemplo: *** *ppc 2012.

Em seguida, os trés corpus correspondentes aos PPC foram processados no IRaMuTeQ
por meio da ATC, etapa que permite identificar a estrutura geral do material, seu volume lexical
e a distribui¢do das formas no texto. O corpus total apresentou 50.344 ocorréncias de palavras,
com frequéncia média de 34,38% de formas por Segmento de Texto (ST), em relagdo ao total
de formas retidas pelo software. Ao todo, foram identificadas 3.764 formas distintas, das quais
1.294 apareceram apenas uma vez — os chamados hapax. Cada documento apresentou, em
média, 16.781,33 ocorréncias.

Para avaliar a diversidade lexical dos PPC, calculou-se o indice de hapax por meio da

razao Type/Token, que relaciona o numero de palavras que ocorrem uma Unica vez (1.294) ao
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total de ocorréncias (50.344), conforme proposto por Montag, Jones € Smith (2015), resultando
em 2,57%. Esse percentual reduzido indica baixa variacdo lexical entre os documentos,
sugerindo um vocabulario relativamente estavel e recorrente — caracteristica tipica de textos
institucionais normativos. Em termos de analise de conteudo, tal homogeneidade lexical aponta
para uma estrutura textual consistente, marcada pela repeticio de conceitos-chave que
organizam o discurso pedagogico dos PPC.

Em seguida, os corpus dos PPC foram submetidos a estatistica textual no IRaMuTeQ,
etapa que gera um ranking de palavras a partir da frequéncia com que os termos aparecem no
material analisado. Nesse processo, cada termo ¢ considerado uma unidade de registro,

conforme a concepgao proposta por Bardin. A autora explica que

E a unidade de significagio codificada e corresponde ao segmento de contetido
considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem
frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e de dimensdes muito
variaveis. Reina certa ambiguidade no que diz respeito aos critérios de
distingdo das unidades de registro (Bardin, 2011, p. 134).

Cada uma dessas classificagdes corresponde a um tema, o que possibilita uma analise
lexical estruturada a partir do ranking de termos obtido no [IRaMuTeQ. Essa estratégia dialoga
com Bardin (2011), ao reconhecer a proximidade entre lexicologia, estatistica lexical e anélise
de contetido. Como destaca a autora: “a lexicologia e a estatistica lexical aproximam-se da
analise de contetido por operarem com unidades simples de significagdo e pela contagem
minuciosa de frequéncias” (Bardin, 2011, p. 50).

O agrupamento tematico dos termos possibilita identificar regularidades discursivas e
delinear os eixos conceituais que estruturam os PPC. Com base na lista de termos gerada pelo
IRaMuTeQ, a pesquisadora realizou uma andlise tematica interpretativa, classificando os
termos nas categorias situacional, conceitual e operacional. Essa etapa exigiu a leitura analitica
do vocabulario, articulada ao referencial teorico adotado, de modo a assegurar que a
categorizagao refletisse a pertinéncia semantica e a funcao discursiva de cada termo no contexto
dos documentos.

E importante destacar que a utilizagio do IRaMuTeQ, articulada a técnica de Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2011), ndo configura, por si s0, a andlise completa do material
(Camargo; Justo, 2013). O software opera como ferramenta de tratamento estatistico e lexical
do corpus, mas ndo substitui a interpretacdo analitica, que € de responsabilidade do pesquisador.

Dessa forma, sua aplicagdo requer um exame critico dos resultados, de modo que os sentidos
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emergentes sejam construidos a partir da mediacao teorica e da leitura interpretativa (Lahlou,
2012).

Na sequéncia, apresentam-se as andlises a partir do estudo dos PPC, seguidas das
interpretagdes que possibilitam compreender os principais eixos discursivos evidenciados nos

PPC do curso de Licenciatura em Quimica — Campus Urutai.

7.1.1 Projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica de 2012, elaborado em

consondncia com as DCN de 2002

O PPC de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai foi elaborado em consonancia
com as DCN de 2002 (Resolugdes CNE/CP n.° 1 e n.° 2/2002; CNE/CES n.° 8/2002), que
definiram os parametros estruturantes para a formagao de professores naquele periodo. Os
documentos aprovados em 2012 expressam integralmente esse marco regulatorio, preservando
as concepgdes formativas que orientaram a organizacao curricular das licenciaturas na década
de 2000 (Brasil, 2002a; Brasil, 2002).

A matriz curricular de 2012 totalizava 3.098 horas, das quais 1.020 eram destinadas aos
conteudos especificos de Quimica, equivalentes a 32,92% da carga total e a 50% do nucleo
disciplinar — evidenciando a centralidade atribuida ao dominio conceitual da area. Em
contraste, as disciplinas pedagogicas totalizavam apenas 272 horas (8,78%), o que revela a
timida presenga da dimensdo didatico-pedagdgica na formagdo inicial. Essa distribui¢ao
espelha fielmente o arranjo previsto nas DCN de 2002, que privilegiavam o conhecimento
cientifico especifico e destinavam menor aten¢do a formagao docente propriamente dita.

Essa estrutura curricular se alinha ao modelo que Saviani (2009) denomina de
racionalidade técnica, no qual o professor ¢ concebido como mero transmissor de conteudos.
Nesse paradigma, a formagdo docente ¢ reduzida a aprendizagem de conceitos e técnicas
previamente definidas, com énfase na dimensao disciplinar e baixa integragdo entre saberes
pedagogicos e cientificos. O PPC de 2012 reflete esse entendimento ao estabelecer uma matriz
fragmentada e hierarquizada, na qual o campo pedagdgico aparece como apéndice do contetido
especifico.

Sob o ponto de vista pedagogico, a prevaléncia do conteudo disciplinar sobre os
fundamentos da docéncia contrasta com concepgdes criticas de formagdo, como a de Freire
(2005), que entende a educagdo como pratica €tica, politica e emancipatéria. Uma formagao

que privilegia exclusivamente o acimulo de conteudos negligencia a dimensdo humana, social
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e critica da docéncia, reduzindo o papel do professor a execugdo de tarefas e limitando sua
capacidade de compreender e transformar a realidade na qual atua.

No ambito das politicas publicas de formagao, Dourado (2013) destaca que a qualidade
da formagao docente exige articulagdo entre curriculo, identidade profissional, valorizagdo e
condi¢des institucionais. No entanto, o PPC de 2012, apesar de cumprir os requisitos legais,
demonstra fragilidade nessa articulag@o: incorpora temas como ética, cidadania e relagdes
étnico-raciais, mas esses conteudos aparecem de forma periférica e ndao reconfiguram a
predominancia do eixo disciplinar.

Essa configuragdo também se distancia da concepgdo de formagao proposta por Novoa
(2009), que defende processos formativos mais integrados, centrados na construcdo da
identidade profissional e na articulagdo entre saberes, praticas e vivéncias institucionais. A
matriz curricular de 2012, ao manter a formacdo fragmentada e pouco articulada com o
cotidiano da docéncia, ndo favorece o desenvolvimento desses elementos essenciais.

Assim, o PPC de 2012 expressa o ciclo formativo tipico do periodo posterior as DCN
de 2002: uma formacado centrada na racionalidade técnica, com forte énfase nos conteudos
especificos e participacdo reduzida da dimensdo pedagdgica. Embora apresente elementos de
formacgao geral e busque articular fundamentos cientificos e pedagogicos, a predominancia do
eixo disciplinar revela um modelo que privilegia “o que ensinar”, relegando a segundo plano o
“como” e o “porqué ensinar’ — dimensdes essenciais para uma pratica educativa critica e
reflexiva.

Esse cendrio antecede o movimento de inflexdo curricular posterior, impulsionado pelas
DCN de 2015, que deslocariam o foco para uma formagdo mais integrada, contextualizada e

comprometida com a identidade docente.

7.1.2 Projeto pedagogico do curso de 2017, em consondncia com as DCN de 2015

A analise do PPC de 2017 evidencia sua conformidade com as DCN de 2015. Contudo,
até aquele ano, os estudantes ingressantes ainda eram regidos pelo PPC anterior, estruturado
segundo as Resolu¢des CNE/CP n.° 1 e n.° 2/2002. Somente em 2018 passou a vigorar um novo
PPC, elaborado em atendimento as DCN de 2015, destinado a primeira turma ofertada
exclusivamente no turno matutino.

Esse movimento instaurou um periodo de transi¢do, no qual o curso passou a funcionar

simultaneamente com duas matrizes curriculares: a vinculada as diretrizes de 2002, aplicada

aos ingressantes até 2017, e a fundamentada nas diretrizes de 2015, adotada pelos estudantes
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que iniciaram o curso a partir de 2018. Essa coexisténcia decorreu tanto da necessidade de
adequagdo normativa quanto da oferta de turmas em turnos distintos, impondo a institui¢ao a
gestao paralela de propostas formativas orientadas por marcos legais diferentes.

Neste processo de reorganizacao, o PPC de 2017 — efetivamente implementado apenas
em 2018 — introduziu mudangas significativas na distribuicdo da carga horaria. Essa versao,
alinhada a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, reestruturou a carga total do curso para 3.230 horas,
preservando as 400 horas de estagio supervisionado, as 408 horas de PCC e as 200 horas
destinadas as atividades extracurriculares.

A alteragdo mais expressiva concentrou-se no Trabalho de Conclusdo de Curso, cuja
carga foi reduzida de 50 para 12 horas, ao mesmo tempo em que se ampliou a carga destinada
aos componentes pedagdgicos, que passaram a somar 646 horas — cerca de 20% da carga total.
Como consequéncia, verificou-se uma reducdo nas areas de Matematica (7,37%) e Fisica
(4,21%), essenciais para a formacao basica do professor de Quimica. Em comparagdo com a
matriz anterior, identificou-se ainda um acréscimo de 4,24% na carga horaria total, sinalizando
um movimento de ampliagdo das atividades formativas.

Paralelamente, observou-se uma diminuicao gradual das horas destinadas aos conteudos
especificos de Quimica, que passaram de 50% em 2012 para 46,15% em 2017, ainda que o
nucleo cientifico tenha sido preservado em 1.020 horas. A comparacao entre as matrizes de
2002 e 2017, portanto, revela tanto permanéncias quanto transformagdes na organizacao do
curso. Entre as continuidades, destacam-se as cargas mantidas para o estidgio supervisionado
(400h), a PCC (408h), as atividades extracurriculares (200h) e o nucleo de contetidos
especificos (1.020h).

Em contraste, as mudangas indicam um fortalecimento da dimensdo pedagogica, em
consonancia com as orientagdes das DCN de 2015. Esse redirecionamento evidencia-se no
aumento expressivo da carga destinada aos componentes pedagogicos, que passaram de 272h,
em 2002, para 864h em 2017, alcangando cerca de 20% da carga total do curso.

Assim, enquanto a matriz de 2002 privilegiava uma formacao centrada nos conteudos
especificos, a de 2017 buscou estabelecer um maior equilibrio entre fundamentos cientificos e
preparacdo pedagdgica, reafirmando a identidade docente como eixo estruturante —
perspectiva alinhada a concepgdo de professor como sujeito reflexivo e intelectual critico,
presente em autores como Freire (2005). Entretanto, esse movimento de reequilibrio interno
ndo se desenvolveu isoladamente, pois, no dmbito nacional, novas mudangas voltariam a

impactar a formacao inicial de professores.
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Por fim, o cenério nacional voltou a se reconfigurar com a promulgacdo da Resolucao
CNE/CP n.° 2/2019, que instituiu a BNC-Formagdo. Embora ndo tenha sido implementada no
periodo analisado, sua publicagdo suscita reflexdes sobre 0s potenciais impactos na organiza¢ao

curricular e na distribuicdo da carga horaria do curso em analise.

7.1.3 Diretrizes Curriculares Nacionais de 2019 — Base Nacional Comum para a Formacdio

Inicial de Professores da Educag¢do Bdsica — ndo implementada no contexto investigado

A Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, embora nao tenha sido implementada no curso de
Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai, desenha um cendrio normativo que
alteraria profundamente a estrutura curricular existente. Entre as suas determinagdes, destaca-
se a ampliacdo da carga horéria das disciplinas de formagao didatico-pedagogica para 800 horas
(Brasil, 2019b, art. 8°, inciso II), configurando um deslocamento substantivo na organizagao
interna do curso. Para um PPC que ja operava no limite de sua carga horaria total, essa
ampliacdo ndo seria absorvida por ajustes pontuais: implicaria suprimir componentes essenciais
do nucleo especifico da Quimica ou estender significativamente o tempo de integralizacao.

Nenhuma das opgdes resolveria o problema sem criar outros. A reducao do nucleo
disciplinar — ja& impactado pelas adequagdes a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 —
comprometeria a formagdo cientifica dos licenciandos, especialmente em uma area que
demanda forte densidade conceitual. Por outro lado, ampliar o curso para quatro anos e meio
ou cinco anos significaria tensionar ainda mais a permanéncia, considerando que muitos
estudantes precisam se inserir no mercado de trabalho o quanto antes. Em ambos os casos, as
exigéncias da Resolucao n.° 2/2019 poderiam intensificar os fatores de evasao ja reconhecidos
nacionalmente, como o proprio Parecer CNE/CP n.° 22/2019 evidencia ao afirmar que as
licenciaturas apresentam taxas de desisténcia superiores a 60%, incluindo Quimica (Brasil,
2019c, p. 7).

A essas dificuldades somam-se ambiguidades interpretativas presentes no texto da
Resolugdo. O artigo 13 estabelece que as 1.600 horas do Grupo II devem ocorrer entre o 2° € 0
4° ano do curso (Brasil, 2019b, art. 13), o que abre margem para que o 1° ano fique praticamente
restrito a formacao geral e pedagdgica. Essa possibilidade recria — ainda que invertendo a
ordem — a logica fragmentada do antigo “esquema 3+1”, criticado por Saviani (2009) por
separar artificialmente a formagdo especifica e a formagdo pedagodgica, comprometendo a

unidade entre teoria, pratica e constituicdo da identidade docente.
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Essa fragmentacao ndo ¢ desconectada da orientagdo politico-epistemologica da propria
Resolugdo n.° 2/2019. O documento foi elaborado para garantir a adequacao integral dos cursos
de formacao a BNCC, como explicitam o Parecer CNE/CP n.° 22/2019 e o art. 5°, §1°, das
Resolugdes CNE/CP n.° 2/2017 e n.° 4/2018, citadas como fundamento da normativa (Brasil,
2019b, p. 2). No Parecer, 1&-se que os curriculos dos cursos de formacdo docente “terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2019c¢, p. 2). Isso significa, na pratica,
subordinar a formagdo inicial & implementacdo de competéncias prescritas nacionalmente,
deslocando o foco da reflexdo tedrica para a execucao de objetivos previamente definidos.

Ao enfatizar competéncias e resultados mensuraveis, o texto da Resolugdo n.° 2/2019
assume um carater operacional que se aproxima da racionalidade técnica. O artigo 7° define que
os cursos devem organizar suas matrizes para assegurar o desenvolvimento das “competéncias
profissionais docentes” previstas na BNC-Formacdo (Brasil, 2019b, art. 7°). Esse eixo
estruturante da normativa, embora reconheca trés dimensdes — conhecimento, pratica e
engajamento — ndo garante a mesma densidade formativa aos fundamentos historicos,
filosoficos, sociologicos e politicos da educagdo, que aparecem diluidos entre habilidades
gerais, sem centralidade equivalente.

Esse movimento reforca criticas amplamente difundidas pelas entidades cientificas e
coletivos de formagdao docente. ANFOPE, ANPAE, ANPED, FORUMDIR e demais
instituicdes apontaram que a normativa adotava um viés tecnicista e antidemocratico,
enfraquecendo a autonomia das instituicdes e dos docentes e promovendo uma formagao
reduzida a prescri¢des externas. Essa critica encontra eco em Diniz-Pereira (2021, p. 1), ao
afirmar que a BNC-Formacdo constitui “uma nova tentativa de uniformizar os curriculos das
licenciaturas no pais”, restringindo a formacdo a conteidos minimos e competéncias
instrumentais.

Do ponto de vista da formagao de professores de Quimica, as limitagdes tornam-se ainda
mais evidentes. A drea exige dominio profundo dos conceitos cientificos, compreensao
epistemologica da produgdo do conhecimento quimico e capacidade de traduzir essa
complexidade para o ensino. Porém, a normativa de 2019 ndo reconhece as especificidades das
areas de conhecimento, esperando que todos os cursos se organizem segundo um mesmo
conjunto de competéncias, sem considerar as demandas disciplinares particulares. A
consequéncia € o risco de empobrecimento da formacao cientifica, com efeitos diretos sobre a
profissionalidade docente.

Esse racional tecnicista contrasta frontalmente com a concepg¢do critico-humanista

defendida por Freire (2005). Ao denunciar a “educacao bancéaria”, Freire evidencia que modelos
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formativos centrados no adestramento técnico ou na execu¢do mecanica de tarefas que
desconsideram os sujeitos historicos que aprendem e ensinam. Como lembra o autor, a
educagdo nao pode fundamentar-se numa “consciéncia mecanicistamente compartimentada”
(Freire, 2005, p. 76), mas na problematizagdo das relagcdes dos sujeitos com o mundo. Essa
perspectiva ¢ incompativel com politicas que reduzem a formacdo a procedimentos e
competéncias.

Quando observamos o processo institucional de reformulacao dos PPC da Licenciatura
em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai, fica evidente que a opgao por manter a orientagao
da Resolucao n.° 2/2015 ndo ¢é apenas técnica, mas politica e pedagogica. A Resolucao de 2015
foi construida mediante ampla participacdo de entidades cientificas, pesquisadores e
institui¢des formadoras, valorizando a articulagdo entre teoria e pratica, a indissociabilidade
ensino—pesquisa—extensao ¢ a formagdo critica do professor. Trata-se de um documento
coerente com um projeto democratico de educagao.

Em oposicao, a Resolu¢do n.® 2/2019 ndo apenas altera diretrizes, mas redefine o proprio
sentido politico da formacdo docente. Ao alinhar-se estreitamente 8 BNCC e estabelecer
padrdes nacionais uniformizantes, limita a autonomia dos cursos e dos docentes, restringindo a
capacidade das institui¢des de responder as demandas concretas de seus contextos formativos.

Nesse sentido, a ndo implementacao da Resolugdo n.° 2/2019 no PPC da Licenciatura
em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai expressa a postura critica dos docentes e gestores
diante de um modelo que reduzia a formagao a uma matriz tecnicista. A revogacao da Resolucao
em 2024 e a publicag¢do da Resolu¢do CNE/CP n.° 4/2024 — embora fora do escopo temporal
desta pesquisa — confirmam que o campo educacional resistiu e que os argumentos produzidos
pelas entidades e instituigdes prevaleceram.

Assim, a permanéncia da orientacdo pela Resolugdo n.° 2/2015 deve ser reconhecida
como uma escolha comprometida com a formacdo docente sélida, critica e ancorada na
realidade da escola publica brasileira. Trata-se da defesa de um modelo formativo que preserva
a densidade tedrica, integra teoria e pratica e reconhece a complexidade da docéncia em
Quimica — em contraposi¢do a um modelo prescritivo, centralizador e descolado da vida

concreta dos sujeitos que ensinam e aprendem.

7.1.4 Projeto pedagogico do curso de 2022, em consondncia com a Resolugdo n.” 7 de 2018

O PPC de 2022 foi elaborado em atendimento as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo

Superior Brasileira, definidas pela Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018, que estabelecem a
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incorpora¢do minima de 320 horas de atividades extensionistas até dezembro de 2022. Para
verificar se essa normativa havia sido implementada nos demais campi do IFGoiano que
ofertam a Licenciatura em Quimica, realizou-se a analise dos respectivos PPC. Os resultados
revelaram que apenas o Campus Urutai reformulou efetivamente sua matriz curricular para
atender as exigéncias da Resolucdo n.® 7/2018, incorporando 340 horas de extensdo, carga
horaria superior ao minimo obrigatdrio, € reorganizou sua proposta formativa conforme as
diretrizes da curricularizagao.

Essa singularidade reforga o papel da extensao como dimensao formativa indissociavel,
em consonancia com Freire (2005), para quem a pratica educativa se caracteriza pela articulagao
entre ensino, pesquisa € compromisso social. Sob essa perspectiva, a ampliagdo e integracao
das atividades extensionistas aproximam o PPC de uma concepcao critica de formagao docente,
que rompe com modelos bancarios e valoriza a inserc¢ao ativa dos estudantes na realidade.

Para os ingressantes a partir de 2023, o PPC passou a prever uma carga horaria total de
3.315 horas, distribuidas em 2.703 horas de atividades formativas, 340 horas destinadas a
extensdo, 400 horas de estagio supervisionado, 200 horas de atividades extracurriculares, 12
horas de Trabalho de Conclusdo de Curso e 34 horas de Lingua Brasileira de Sinais. Esse
aumento representa um acréscimo de 8,06% em relagdo a matriz anterior € expressa o esforgo
institucional para reequilibrar o curriculo diante das exigéncias da extensdo universitaria,
implicando ajustes internos relevantes para o atendimento pleno da normativa.

No que se refere a composigdo interna, o PPC de 2022 estabeleceu 170 horas de
Matematica, 68 horas de Fisica e manteve 1.020 horas para os contetdos especificos de
Quimica, preservando o nucleo cientifico do curso. As disciplinas pedagogicas totalizaram 624
horas, configurando uma articulagdo ainda inicial entre formagdo especifica e formagdo
docente. Proporcionalmente, a carga destinada aos conteidos de Quimica em relacdo a carga
horaria destinada aos contetdos passou de 46,15% (2017) para 44,44% (2022), evidenciando
um deslocamento gradual do eixo técnico para uma abordagem mais pedagdgico-humanista,

conforme demonstrado no grafico 5.
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Grafico 5 - Percentual dos Contetidos de Quimica na Carga horéria de contetdos (%)
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Fonte: a autora.

Esse movimento aproxima-se da concepcdo de formagao omnilateral defendida por
Saviani (2009), segundo a qual o processo formativo deve integrar dimensdes cientificas,
culturais, pedagdgicas e sociais, evitando dicotomias entre teoria e pratica e entre contetido e
pedagogia. Nessa perspectiva, o reequilibrio presente no PPC de 2022 revela um esforgo de
superar a fragmentacdo historica das licenciaturas, aproximando a formagdo cientifica da
formagdo pedagdgica.

A reorganizacdo curricular também dialoga com as andlises de Dourado (2013), para
quem a efetividade das politicas de formacdo docente depende da articulacdo entre marcos
normativos, condi¢des institucionais de implementagdo e gestdo das praticas formativas. Nesse
sentido, o fato de apenas o Campus Urutai ter implementado integralmente a curricularizagao
da extensdo evidencia assimetrias internas na rede e sugere desafios de gestdo e
acompanhamento na efetivagdo das reformas.

Apesar da reducao da carga pedagogica em relagdo a 2017 (de 864 horas para 624
horas), o curso ndo retornou ao modelo fortemente conteudista de 2012, demonstrando um
processo continuo de amadurecimento curricular. O gréafico 6, que apresenta a propor¢ao dos
componentes pedagdgicos em relagdo a carga hordria total, evidencia essa trajetoria, marcada

por avangos, tensdes e reajustes frente as politicas educacionais e as demandas institucionais.
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Grafico 6 - Proporcao dos Componentes Curriculares Pedagogicos em relacdo a carga horaria
total do curso (horas)
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Fonte: a autora.

De modo geral, o percurso entre os PPC de 2012 e 2022 revela uma trajetdria consistente
de fortalecimento da dimensdo pedagogica, alinhada a compreensdo freireana do professor
como sujeito critico e reflexivo, a defesa savianiana da docéncia como trabalho intelectual e as
analises de Dourado sobre o impacto das politicas publicas na formacao inicial. O incremento
acumulado de 12,3% na carga horéaria total demonstra uma ampliagdo e complexificacao do
curriculo.

Entretanto, a ampliagdo da carga horaria ndo implica automaticamente na melhoria da
qualidade formativa. Indicadores como evasdo, baixa procura, repeténcia e desisténcia
sinalizam que as mudangas curriculares — embora necessarias € normativamente orientadas —
nao foram acompanhadas por politicas institucionais de permanéncia e apoio estudantil. Assim,
a efetividade da reforma curricular depende de uma articulagdo que v além da reorganizagao
dos componentes, demandando estratégias de acolhimento, acompanhamento pedagdgico e
condi¢des reais de aprendizagem.

Nesse percurso, observa-se que o curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano —
Campus Urutai transita de uma formagao centrada predominantemente no contetido para um
modelo orientado pela docéncia e pela integragdo ensino—pesquisa—extensao, com disciplinas
voltadas a praxis docente, dentre elas: Tecnologias Digitais Aplicadas ao Ensino de Quimica,
Experimentacdo para o Ensino de Quimica, Pratica de Ensino de Quimica Geral, Pratica de
Ensino de Quimica Analitica, Pratica de Ensino de Quimica Organica, Pratica de Ensino de

Fisico-Quimica. Contudo, a expansdo da carga horaria, sem politicas de permanéncia que
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acompanhem essa transformagao, ndo tem sido suficiente para enfrentar os desafios estruturais
de evasao e atratividade do curso.

Diante desse movimento de reconfiguragdo curricular, torna-se imprescindivel analisar
como tais reformulagdes, embora orientadas por marcos normativos nacionais e por uma légica
de qualificacdo da formacao docente, repercutem concretamente no ingresso, na evasao € na
conclusdo do curso, revelando tensdes entre a prescricdo legal e as condicdes reais de
permanéncia estudantil.

Assim, a tabela 2 sintetiza os dados de ingresso, evasao e concluintes no periodo de
2015 a 2023, evidenciando como as transformacdes pedagdgicas, estruturais e contextuais
incidiram diretamente sobre o comportamento das matriculas e sobre a dindmica formativa do

curso de Licenciatura em Quimica do [IFGoiano — Campus Urutai.

Tabela 2 - Ingresso, Evasdo e Concluintes do Curso de Licenciatura em Quimica (2015-2023)

PERIODO DE ° 20 3 4> 5 & 7° 8 EVASAO CONCLUINTES
OFERTA
2015/1 26 - 7 - 14 . 10 - - -
2015/2 - 15 - 9 - 11 - 11 17 3
2016/1 40 - 14 - 7 - 11 - - -
2016/2 - 32 - 10 - 7 - 11 12 11
2017/1 19 - 23 = 10 = 6 = = =
2017/2 - 9 - 20 - 8 - 6 24 4
2018/1 22 = 9 = 20 = 8 = = =
2018/2 - 15 - 8 - 18 - 9 9 9
2019/1 21 = i3 - 6 - 14 - - -
2019/2 - 15 - 12 - 7 - 13 7 3
2020/1 20 7. 11 - 8 - - -
2020/2 - 20 - 14 - 9 - 8 1 2
2021/1 5 - 19 - 14 = 9 - - -
2021/2 - 5 - 11 - 13 - 8 9 3
2022/1 = = 5 = 6 = 11 = 8 5
2022/2 - - - 5 - 6 - 11 - 1
2023/1 15 = = = 5 = 5 = 1 12
2023/2 - 13 - - 4 - 4 - 5 1

Fonte: a autora.

A analise desses dados revela um panorama de instabilidades e reconfiguragdes que
refletem tanto as transformagdes internas do curso decorrentes da mudanga de turno e das
diretrizes curriculares quanto as dinamicas externas impostas pela pandemia da Covid-19 e pela
forte expansao da EaD.

Entre 2015 e 2023, o curso registrou 141 ingressantes, 78 evasdes e 50 concluintes,
evidenciando que, embora tenha havido avancos importantes nas taxas de conclusdo, persistem

desafios estruturais de permanéncia e atratividade na modalidade presencial.
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O periodo de maior demanda ocorreu entre 2015 e 2016, quando o curso era ofertado
no noturno e atendia majoritariamente estudantes trabalhadores e egressos do ensino médio
noturno. A mudanga para o turno matutino, iniciada em 2018, impactou diretamente esse perfil,
produzindo um pequeno aumento no nimero de ingressantes, passando de 19 ingressantes em
2017/1 para 22, em 2018/1.

A evasdo acompanha essa trajetoria. O pico de 24 casos em 2017/2 coincide com a
transi¢do entre PPC e a mudanga de turno, indicando dificuldades institucionais de adaptacao e
integragdo. Embora os indices tenham diminuido nos anos seguintes, ainda se observam
flutuagdes que evidenciam fragilidades de permanéncia, associadas tanto a desmotivagdo com
a carreira docente quanto as condigdes socioecondmicas regionais.

Os dados de conclusdo, por sua vez, apresentam melhora significativa nas coortes apos
2017, sugerindo que o PPC de 2017 favoreceu a permanéncia daqueles que conseguiram
permanecer no curso. Contudo, esse avango ndo elimina a contradi¢do entre melhoria interna e
retracdo externa: a qualidade formativa aumenta, mas a adesao diminui.

A pandemia da Covid-19 intensificou esse processo. Em 2021/1 nao houve
ingressantes, demonstrando a crise de captag@o agravada pelo ensino remoto emergencial e pela
explosao de ofertas de licenciatura na modalidade EaD, que se tornaram mais acessiveis para
estudantes trabalhadores.

Em sintese, a analise evidencia que as reformas curriculares, embora necessarias e
alinhadas as politicas nacionais, ndo foram suficientes para garantir a permanéncia e a
atratividade do curso presencial. Sem politicas institucionais integradas de permanéncia, apoio
estudantil e articulagdo com a escola basica, ha o risco de que o curso, mesmo com avangos
académicos, perca sua funcdo social enquanto instrumento de democratizacdo da formagao

docente no curso de Licenciatura em Quimica no IFGoiano — Campus Urutai (grafico 7).
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Grafico 7 - Evolucao anual de ingressantes, evasdo e concluintes no curso de Licenciatura em
Quimica (2015-2023)
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Fonte: a autora.

E importante destacar que o PPC constitui um documento dinimico, em permanente
processo de constru¢do e aprimoramento. Sua atualizagdo continua ¢ fundamental para que
possa acompanhar as transformacgdes sociais, tecnologicas e educacionais, assegurando uma
formagdo docente coerente com as demandas contemporaneas. Entretanto, observa-se que,
embora tenha aumentado a carga horaria do niicleo pedagogico, a preocupagdo maior nao se
volta para uma formagao critica e autdbnoma, mas sim para a manutencdo de uma perspectiva
de didatica tradicional, vinculada a uma visao tecnicista e pragmatista, que privilegia o “ensinar

a fazer”.

7.2 Analise de conteudo

7.2.1 Projeto Pedagogico do Curso

7.2.1.1 — Andlise Integrada (Similitude, Lexical e dimensional)

A presente subsecao articula duas estratégias complementares de andlise textual — a
analise lexical e a andlise de similitude — para aprofundar a compreensdo dos PPC da
Licenciatura em Quimica.

Paralelamente, direciona-se o olhar para o estudo do caso a partir da analise de

similitude, operacionalizada pelo IRaMuTeQ. Essa técnica funciona com base na coocorréncia
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de palavras, analisando a frequéncia com que aparecem juntas nos mesmos segmentos de texto.
Quanto maior a coocorréncia entre dois termos, mais forte ¢ a conexdo que se estabelece
graficamente entre eles.

Nessa logica, cada palavra significativa constitui um no, ¢ as conexodes (arestas)
representam relagdes de proximidade semantica; as palavras centrais — ou hubs — aparecem
mais proximas do centro do grafico e indicam maior relevancia no corpus. A analise de
conteudo apoiada pelo software gera graficos de arvore de similitude (Camargo; Justo, 2013),

que tornam visiveis essas articulagdes. Bardin (2011) descreve esse processo afirmando que:

A andlise das coocorréncias procura extrair do texto as relagdes entre os
elementos da mensagem, ou mais exatamente, dedica-se a assinalar as
presengas simultaneas (coocorréncia ou relagao de associagdo) de dois ou mais
elementos na mesma unidade de contexto, isto ¢, num fragmento de
mensagem previamente definido (Bardin, 2011, p. 259-260).

Com base nesse procedimento, a analise de similitude foi empregada para compreender
as relagdes entre os termos que estruturam os PPC do curso no recorte temporal de 2015 a 2023.
Nessa representagdo grafica, quanto maior o tamanho da palavra e mais proxima do centro ela
se encontra, maior ¢ sua importancia para o conjunto discursivo; da mesma forma, conexdes
mais espessas indicam coocorréncias mais fortes e as cores destacam agrupamentos de termos

semantica e tematicamente relacionados, conforme apresentado na figura 7.
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Figura 7 - Andlise de Similitude do PPC 2012
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Fonte: Software IRaMuTeQ (2024).

A interpretacdo conjunta da andlise de similitude e do ranking lexical do PPC de 2012
permite compreender ndo apenas quais termos aparecem com maior recorréncia, mas também
como eles se articulam, formando ntcleos de sentido que estruturam o discurso do documento.
Ao cruzar as duas técnicas, observa-se que os vocabulos mais frequentes — “curso” (217),
“quimico” (193), “curricular” (101), “ensino” (96) e “licenciatura” (90) — coincidem com o
nucleo central do grafo de similitude, no qual surgem como hubs conectados por linhas
espessas. Isso evidencia que o PPC de 2012 se organiza prioritariamente em torno de uma
concepg¢ao formal e estruturante do curso, com foco na identidade institucional e na defini¢do
dos elementos basicos da formacao.

A similitude demonstra que esses termos centrais sustentam a dimensao conceitual do
documento curricular, reforcando uma abordagem normativa que privilegia a definicao da
matriz curricular, dos fundamentos da area e da caracterizagdo da licenciatura, ou seja, do

conteudo de Quimica, enquanto secundariza a formagao pedagdgica. Esse padrao ¢ confirmado
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pelo ranking lexical, em que aparecem também com alta frequéncia os termos “formacao”,
“pedagodgico”, “conhecimento” e “cientifico”, indicando prevaléncia de uma ldgica formativa
centrada na estrutura epistemologica e no dominio dos conteudos da area.

Os eixos periféricos do grafo complementam esse quadro. O agrupamento pedagdgico
(ensino, aprendizagem, didatico, docéncia), embora composto por palavras relevantes e
presentes no ranking, aparece fragmentado no grafo, com conexdes mais ténues ao nucleo
central. Essa combinac¢do indica que, mesmo sendo termos utilizados no documento, sua
articulacdo interna ¢ fragil, sugerindo que a dimensdo pedagdgica ainda nao se integra de
maneira organica ao projeto formativo. A andlise lexical reforca essa leitura, pois embora
“ensino” e “formagdo” aparegam bem ranqueados, palavras como “aprendizagem”, “docéncia”
e “didatico” possuem menor peso numerico.

A dimensdo operacional também se torna mais nitida quando as duas analises sdo
combinadas. Termos como “docente”, “professor”, “discente” e “trabalho” surgem com
frequéncias intermediarias no ranking e em posi¢do lateral no grafo, com menor for¢a de
conexdo. Essa dupla evidéncia mostra que, embora o documento reconheca os sujeitos da
formacdo e alguns elementos da pratica pedagogica, esses aspectos ndo estruturam o discurso
principal do PPC, permanecendo mais descritivos do que articuladores do projeto formativo.
Por outro lado, isto pode nos remeter a dimensdo operacional pois, na pratica, existe a
dificuldade de trabalhar de forma integrada e interdisciplinar, e h4 fragmentagdo e priorizagao
de alguns contetidos em detrimento de outros.

Elementos contextuais, como a abrangéncia territorial, a diversidade discente e o papel
social do IFGoiano, permitem compreender a dimensdo situacional presente no PPC. No
entanto, ndo formam clusters expressivos no grafo nem possuem destaque no ranking lexical.
Essa auséncia quantitativa e relacional indica que, embora o documento mencione aspectos do
contexto regional, eles ndo foram incorporados como eixos estruturantes do projeto pedagogico,
aparecendo de maneira periférica e pouco articulada as dimensdes conceitual e operacional.
Presumimos que tenha faltado uma anélise critica da realidade vivida ou uma visdo mais
apurada desse contexto, que deveria ser mais bem compreendido para depois ser transformado.
O actmulo ou as condigdes inadequadas no trabalho docente que geram cansago e esgotamento,
as orientagdes vistas como normas a seguir, a falta de tempo para estudo e a reflexao, sdo fatores
que podem ter influenciado na andlise da dimensao situacional.

Por fim, a posi¢do isolada dos termos normativos (“CNE”, “resolu¢do”, “parecer”) no

grafo, somada a baixa frequéncia no ranking, revela que, apesar de o documento se apoiar na



137

legislacdo, ele o faz de modo essencialmente formal, sem integrar as diretrizes legais a reflexao
pedagdgica ou a analise situacional.

De modo geral, a convergéncia entre similitude e ranking lexical evidencia que o PPC
de 2012 apresenta forte centralidade estrutural, organizagao curricular marcadamente normativa
e baixa integracdo entre pedagogia, pratica docente, pesquisa e extensdo. A analise integrada
mostra que o documento privilegia o delineamento institucional e técnico da licenciatura,
deixando em segundo plano dimensdes mais criticas e contextualizadas da formagao docente.

Dando continuidade ao estudo, a analise integrada do PPC de 2017 combina os
resultados da similitude e do ranking lexical com a leitura qualitativa do documento, permitindo
compreender como os termos mais recorrentes se articulam na constru¢do do discurso
pedagdgico, institucional e formativo dessa versao curricular.

Na sequéncia, sdo apresentados os principais achados que emergem dessa articulagdo
entre padroes de coocorréncia, recorréncia lexical e elementos contextuais, permitindo uma
compreensdo mais ampla das transformagdes implementadas na revisdo curricular de 2017. A
figura 8 apresenta uma representacdo grafica da relacdo entre os termos, com base no projeto

pedagdgico vigente em 2018.
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Figura 8 - Andlise de similitude do PPC 2017
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A andlise integrada do PPC de 2017, articulando os resultados da similitude, do ranking

lexical e a leitura qualitativa da dimensdo situacional, evidencia um documento mais complexo

e coeso do que sua versdo anterior. Os termos com maior frequéncia — “curso” (248),
“quimico” (178), “ensino” (99), “educagdo” (82), “disciplina” (69), “licenciatura” (67),
“pesquisa” (63), “curricular” (58) e “avaliagdo” (54) — correspondem exatamente aos

vocabulos que aparecem no centro do grafo de similitude, ocupando posi¢ao de destaque e
conectando-se por linhas espessas a diversos outros termos. Essa convergéncia entre
centralidade grafica e recorréncia lexical indica que o PPC de 2017 se estrutura a partir de um

nucleo formativo consistente, no qual a identidade da Licenciatura em Quimica ¢ reafirmada

como eixo articulador do discurso.
No grafo, a ligagdo mais forte ocorre entre “curso” e “quimico”, mostrando que a
formacdo na érea especifica permanece como fundamento estruturante do PPC. Essa

interpretagdo ¢ reforcada pelas frequéncias elevadas desses termos no ranking lexical. Ao
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mesmo tempo, o conjunto formado por “ensino” (99), “professor” (59) e “aprendizagem” —
conectados por linhas medianamente fortes — revela que a dimensdo pedagdgica ganha maior
protagonismo em relagdo ao PPC de 2012. A presenga de termos como ‘“didatico”,
“metodologia” e “curriculo” conectados ao n6 “ensino” evidencia uma amplia¢ao dos aspectos
pedagdgicos da formagdo, agora integrados aos instrumentos curriculares e as relagdes de
ensino-aprendizagem. O ranking lexical acompanha essa tendéncia ao apresentar o crescimento
de vocabulos associados a pratica pedagdgica, como “disciplina” (69), “pedagogico” (35) e
“formagao” (47).

Outro nucleo relevante ¢ formado pelos termos “graduagdo” (33), “colegiado” e
“disciplina”, que aparecem interligados no grafo e representam a dimensao organizacional e de
governanga académica do curso. A similitude demonstra que esses elementos funcionam como
instancias mediadoras entre a concepgao formativa, gestao curricular e organizagdo pedagogica,
enquanto o ranking lexical confirma sua presenga significativa no discurso.

A andlise integrada também evidencia que os aspectos normativos adquirem maior
densidade no PPC de 2017. No grafo, os termos “educacdo” (82), “federal” (38), “CNE” e “lei”
(31) aparecem conectados diretamente a “curso”, demonstrando que a revisao curricular se
apoia em marcos legais contemporaneos, especialmente a Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015. O
ranking lexical reforca esse alinhamento ao registrar a recorréncia dos termos que remetem a
politica educacional, mostrando que o discurso institucional passa a ocupar lugar mais explicito
no documento.

O termo “licenciatura” (67), que aparece com destaque tanto na similitude quanto no
ranking, conecta-se a “académico” (40), “instituicao” (39), “avaliacdo” (54), “trabalho (37),
“aluno” (64) e “NDE”. Essa configura¢do revela uma visdo mais integrada da formacgao
docente, articulando dimensdes institucionais, pedagogicas e avaliativas. O papel do NDE,
destacado nos vinculos do grafo, refor¢a a institucionalizagdo do processo formativo,
evidenciando que as decisdes curriculares sao construidas e acompanhadas de forma colegiada.

Outro aspecto relevante da anélise integrada € o grupo de termos ligados a “formacgao”,
“extensdo” e da analise lexical para “pesquisa” (63). A presenca desses elementos nas conexdes
relacionadas a area de Quimica, somada as frequéncias expressivas no ranking lexical, indica
que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdo passa a assumir maior centralidade
no discurso do curso. Isso sinaliza uma tentativa de consolidar uma formacao docente ampla,
que ultrapassa a dimensao conteudista e incorpora praticas investigativas e extensionistas.

A dimensao situacional, ndo processada pelo IRaMuTeQ, foi construida separadamente

a partir da leitura qualitativa do documento, conforme Veiga (2001). O PPC de 2017 evidencia
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uma compreensao critica do contexto da regido Sudeste Goiana, marcada pela significativa
caréncia de professores de Quimica e por desigualdades educacionais persistentes. Essa leitura
situa a licenciatura como acdo estratégica de interiorizagdo e democratizagdo do ensino
superior, alinhando o curso as demandas regionais e ao papel social do [IFGoiano. O documento
reconhece que grande parte dos estudantes provém de contextos populares e que a formagao
docente contribui para reduzir desigualdades, articulando o ensino de Quimica a compreensao
critica da realidade e a construcdo da cidadania. Essa analise situacional orienta escolhas
curriculares e fortalece a identidade formativa do curso, constituindo um avango importante em
relagdo ao PPC anterior.

Em conjunto, a similitude, o ranking lexical e a analise situacional revelam que o PPC
de 2017 apresenta maior integracdo entre identidade de area, fundamentos pedagogicos, marcos
normativos e contexto institucional. O documento demonstra coeréncia interna e aderéncia a
Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, fortalecendo a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao.
Ainda assim, mantém tragos de um discurso préximo as demandas do mercado e as politicas
neoliberais contemporaneas, o que pode tensionar a constru¢do de uma formagdo critica e
socialmente comprometida.

Ao avangar para o PPC de 2022, torna-se possivel examinar como a versao mais recente
do documento reorganiza seus termos, articula novos sentidos e incorpora mudangas
institucionais, pedagdgicas e normativas que reconfiguram a identidade formativa do curso. A
figura 9 apresenta a representacdo grafica elaborada com base no projeto pedagogico vigente

em 2023.
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Figura 9 - Gréfico da andlise de Similitude do PPC 2022
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Fonte: Software [IRaMuTeQ (2024).

A andlise integrada do PPC de 2022, articulando a similitude, o ranking lexical e a leitura
qualitativa da dimensdo situacional, revela um documento significativamente mais coeso,
articulado e alinhado as politicas contemporaneas de formagao docente. No grafo de similitude,
o nucleo central — composto pelos termos “curso”, “quimico”, “licenciatura”, “ensino” e
“docente” — aparece em destaque pela proximidade, tamanho e intensidade das conexdes,
indicando que esses conceitos sao 0s mais recorrentes € semanticamente estruturantes do texto.
Esse padrao coincide diretamente com o ranking lexical, em que “curso” (243), “quimico”
(144), “ensino” (111), “superior” (77), “licenciatura” (76) e “docente” (71) figuram entre as

palavras mais frequentes, reafirmando o eixo identitario e formativo da licenciatura em

Quimica. A ligagdo espessa entre “curso”, “quimico”, “licenciatura” e “ensino” evidencia que

esses termos constituem o arcabouco conceitual que articula todo o documento, organizando o

PPC em torno da identidade do curso, de seu campo de conhecimento e da centralidade da

formacao de professores.
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A anédlise lexical reforca esse cendrio ao demonstrar que, além dos termos centrais, o
PPC apresenta um conjunto expressivo de palavras associadas a dimensdo pedagogica e ao
desenvolvimento profissional — como “formacao” (65), “pedagogico” (52), “profissional”
(52), “avaliagdo” (57) e “educacao” (53). A presenca de “pesquisa” (58) e “extensdao” (91) com
frequéncias elevadas evidencia a incorporagdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, especialmente ap6s a implementacgao da curricularizagdo da extensdo, o que confirma
o movimento de ampliagdo da concepgao formativa que ja se delineava no PPC de 2017.

O grafo de similitude também destaca eixos tematicos que desempenham fungdes
complementares na organizagao do documento. O eixo azul-escuro (“instituto”, “profissional’)
aparece fortemente conectado ao nucleo central, revelando a importancia da institucionalidade
do IFGoiano na sustentacdo do curso — uma leitura compativel com a presenca significativa
desses termos no ranking lexical, como “profissional” (52), “institui¢ao” (47) e “estudante”
(44). Essa articulacdo demonstra que a formagdo docente ocorre dentro de um projeto
institucional claro, que envolve infraestrutura, recursos humanos, suporte administrativo e
aderéncia as politicas educacionais contemporaneas.

O eixo formado por “matriz”, “curricular” e “NDE” — todos com frequéncias altas,
como “curricular” (87) e “NDE” citado diversas vezes — apresenta ligacdes espessas no grafo,
indicando forte coesdo semantica. Esses termos manifestam a centralidade do NDE como
instancia estratégica responsavel pela elaboracdo, acompanhamento e revisdo continua da
matriz curricular. A coocorréncia entre esses elementos evidencia a existéncia de uma gestao
colegiada consistente, que traduz principios legais e institucionais em decisdes curriculares
concretas, reforgando a articulagdo entre niveis organizacionais, colegiados e pedagdgicos.

O eixo “lei”, “educacdo” revela a for¢a da dimensdao normativa no PPC de 2022. No
grafo, “lei” e “educacdo” aparecem conectados a “curso”, “curricular”, “NDE” e “instituto”,
indicando que o documento ndo apenas cita a legislacdo, mas a integra a sua concepg¢ao
formativa. Essa tendéncia € corroborada pelo ranking lexical, no qual “educacdo” (53) e “lei”
(31) aparecem com grande relevancia. A presenga destacada de termos como “resolucdo”,
“CNE” e “curricularizagdo” nos eixos laranja e azul-ciano complementa esse panorama,
demonstrando que o PPC se ancora fortemente nos marcos regulatorios, como a Resolucao
CNE/CP n.° 2/2015, a Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018 e a Portaria MEC n.° 2.117/2019.

Os eixos “aprendizagem”, “interdisciplinaridade” e “discente”, “estudante” e
“extensionista”, “integrar”, reforgam dimensdes essenciais da formacdo docente
contemporanea: praticas pedagogicas integradoras, centralidade do estudante e articulagdo entre

ensino e extensdao. O ranking lexical acompanha esse movimento ao registrar frequéncias
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elevadas de termos relacionados aos sujeitos da formagao, como “docente” (71), “professor”
(62) e “discente” (61). Esses dados indicam que o PPC de 2022 se preocupa explicitamente com
metodologias formativas, com o atendimento as necessidades dos estudantes e com a inser¢ao
dos licenciandos em praticas pedagdgicas significativas e socialmente referenciadas.

A andlise integrada também evidencia o fortalecimento da dimensdo conceitual no PPC
de 2022. A alta frequéncia de termos como “curso” (243), “quimico” (144), “ensino” (111),
“curricular” (87), “superior” (77), “licenciatura” (76) e “formacao” (65) demonstra que o
documento consolida uma concepgao sistémica de formacao docente, articulando principios
epistemologicos, fundamentos pedagdgicos e diretrizes legais. A presenca elevada de
“extensdo” (91) e “pesquisa” (58) confirma que o projeto pedagdgico incorpora, de modo mais
maduro e estruturado, o tripé ensino—pesquisa—extensao.

Na dimensao operacional, os termos “docente” (71), “professor” (62), “discente” (61),
“horario” (50) e “carga” (49) apontam para um documento mais detalhado, que descreve
praticas, responsabilidades, fluxos institucionais e condi¢cdes de funcionamento, reduzindo a
distancia entre o plano normativo e o cotidiano do curso. Essa maturidade operacional se reflete
no grafo, no qual tais termos aparecem integrados a nicleos centrais, demonstrando articulagao
entre concepg¢ao e pratica.

A dimensao situacional, construida qualitativamente — pois ndo foi processada pelo
IRaMuTeQ —, evidencia um esforco consistente de contextualizagdo regional. O PPC
considera a historica caréncia de professores habilitados em Quimica na regido Sudeste Goiana,
a vulnerabilidade socioecondmica de parte significativa dos estudantes e o papel estratégico do
IFGoiano no desenvolvimento local. O documento articula politicas de assisténcia estudantil,
acoes de democratizacdo do acesso € compromissos institucionais com o enfrentamento de
desigualdades. Embora apresente um diagndstico robusto do contexto externo, ainda carece de
maior profundidade na analise das fragilidades internas do curso, como evasdo, permanéncia e
perfil discente detalhado — elementos essenciais para uma dimensdo situacional plena,
conforme Veiga (2001).

Em sintese, a articulag@o entre similitude, anélise lexical e leitura situacional revela que
o PPC de 2022 ¢ um documento denso, coeso e alinhado as politicas educacionais
contemporaneas, consolidando uma formacdo docente ancorada na identidade da é4rea de
Quimica, no compromisso institucional, na gestdo colegiada, na indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensdo e na centralidade do estudante. Ao mesmo tempo, evidencia desafios
relacionados ao aprofundamento da andlise situacional interna e a necessidade de equilibrar

exigéncias normativas com praticas pedagogicas criticas e emancipadoras.
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No quadro 8, apresentamos uma sintese com os principais achados da anélise integrada

de todos os PPC analisados.

Quadro 8 - Sintese dos principais achados da andlise integrada dos PPC (2012, 2017 e 2022)

DIMENSOES /
ASPECTOS
ANALISADOS

PPC 2012

PPC 2017

PPC 2022

Nucleo central (similitude)

b 1Y

“curso”, “quimico”,
“curricular”,
“licenciatura”.
Forte énfase
estrutural e

normativa.

99 ¢

“curso”, “quimico”,
“ensino”,
“educac¢do”,
“licenciatura”.
Integra identidade de
area + pedagogia.

99 ¢

“curso”, “quimico”,
“licenciatura”,
“ensino”, “docente”.
Nicleo mais coeso e
maduro, articulado ao
tripé ( ensino,
pesquisa e extensao) e
as DCN.

Frequéncias centrais

curso (217), quimico

curso (248), quimico

curso (243), quimico

(ranking lexical) (193), curricular (178), ensino (99), (144), ensino (111),
(101), ensino (96), educacio (82), curricular (87),
licenciatura (90). disciplina (69), superior (77),
licenciatura (67). licenciatura (76),
extensao (91).
Enfase pedagégica Fragmentada; Aumenta a Forte articulagdo

pedagogia aparece,
mas pouco articulada
ao nucleo.

integragdo entre
ensino—

aprendizagem—
curriculo.

pedagobgica.

Integragdo ensino—
pesquisa—extensao

Baixa; pesquisa e
extensdo aparecem
periféricas.

Comeca a se
consolidar; presenca
mais integrada.

Elevada; extensdo
ganha destaque pela
curricularizagao.

Dimensao operacional

Termos como
docente/professor
aparecem
lateralizados e pouco
estruturantes.

Maior articulagao
entre sujeitos da
formacdo e praticas
reais.

Documento detalha
praticas, carga,
horarios,
responsabilidades;
maior maturidade
operacional.

Dimensdo normativa /

Termos normativos

Alinhamento claro a

Forte articulacdo com

institucional i1solados, sem forte Res. CNE/CP n.° DCN, Res. 07/2018 ¢
integracao ao 2/2015. gestio colegiada
discurso pedagdgico. evidente (NDE).
Papel do NDE Discreto; aparece Evidencia-se como Central; alta

pouco articulado.

instancia de
acompanhamento ¢
regulagdo.

coocorréncia com
“matriz” e
“curricular”; gestao
colegiada robusta.

Dimensdo situacional

Descritiva, pouco
articulada; contexto

Analise critica do
territorio; caréncia de

Diagnostico externo
robusto (caréncia




145

mencionado, mas nao professores e docente), mas analise
estruturante. interiorizagao interna limitada
justificam o curso. (evasao, perfil
discente,
fragilidades).
Identidade formativa Predominio da Ampliagdo para Identidade
dimensdo estrutural ¢ | questoes pedagogicas | consolidada: area de
técnica. e profissionais. Quimica + formacgio
docente + extensao.
Tendéncia predominante Normativa e Expansdo conceitual Documento mais
institucional, pouco | e pedagdgica; inicio | completo e articulado,
critica. da integracao do alinhado as politicas
tripé ( ensino, contemporaneas, mas
pesquisa e extensao). ainda com lacunas
internas.

Fonte: a autora.

Dando continuidade a investigacdo, apds a andlise dos PPC, torna-se fundamental
incorporar a perspectiva daqueles que participaram diretamente de sua concepg¢ao, revisao e
execugdo. Os docentes que integram o NDE sdo responsaveis ndo apenas por organizar
curricularmente o curso, mas também por interpretar ¢ materializar, no ambito do PPC, as
politicas publicas de educagdo que orientam a formacdo de professores no pais.

As DCN, enquanto expressdo normativa dessas politicas, configuram o horizonte
regulatério que orienta decisdes, delimita concepgdes de docéncia e define principios
formativos que esses professores precisam traduzir em propostas pedagogicas concretas. Assim,
as entrevistas com os integrantes do NDE permitem compreender como tais politicas sdao
apropriadas, tensionadas e/ou ressignificadas no processo de elaboragdo e reformulacido dos
PPC, revelando sentidos, disputas e intencionalidades que ndo aparecem apenas nos
documentos oficiais.

Na subsecdo a seguir, sdo apresentados os principais elementos emergentes dessas
narrativas, articulando-as a andlise desenvolvida e aprofundando a compreensdo do projeto

formativo da Licenciatura em Quimica.
7.2.2 Entrevistas com os docentes
Participaram da pesquisa, por meio de entrevistas semiestruturadas, sete docentes

integrantes do NDE do curso de Licenciatura em Quimica do [FGoiano — Campus Urutai.

Contudo, apenas seis atendiam aos critérios de sele¢dao, que envolviam ser membro titular em
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atividade no NDE do curso e/ou ter participado de alguma reformulagdo do PPC do curso. As
entrevistas foram realizadas em setembro de 2024, logo apds o término da greve dos docentes
e técnicos administrativos do IFGoiano e das universidades federais do pais.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e tiveram duracao média de uma hora,
em setembro de 2024, por meio da plataforma on-line Microsoft Teams. Esses materiais foram
transcritos utilizando o software pago Transcriptor’’ e em seguida, organizados em documentos
do Word.

Na primeira etapa, denominada pré-analise, os dados foram inseridos nos arquivos de
acordo com as questdes do roteiro. Dessa forma, foram criados cinco arquivos, cada um
contendo as respostas correspondentes a uma das perguntas formuladas aos entrevistados. Essa
etapa caracteriza-se pela organizacdo sistematica dos materiais selecionados, realizada em
conformidade com o objetivo previamente estabelecido.

A segunda etapa, também chamada de exploracao ou codificacdo do material, tem como
objetivo decompor, codificar e organizar o corpus de pesquisa, ou seja, esse processo busca
refinar os dados evidenciando as caracteristicas do conteudo selecionado. Para isso realiza-se a
determinagdo de unidades de registro e a codificagdo das informagdes, identificando os
docentes como “entrevistado”, numerados de 1 a 6. Conforme destaca Bardin (2011) esse

processo ¢ fundamental para a andlise sistematica dos dados.

A codificacao corresponde a uma transformagdo efetuada segundo regras
precisas - dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma representa¢do do contetdo ou
da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas
do texto, que podem servir de indices (Bardin, 2011, p. 133).

Apos a codificagdo, fez-se uma leitura flutuante das respostas, destacando trechos

relevantes para a organizacdo em temas. Conforme Bardin (2011)

[...] A leitura efetuada pelo analista, do conteido das comunicagdes, ndo €, ou
nao € unicamente, uma leitura "a letra", mas antes o real¢ar de um sentido que
figura em segundo plano. Nao se trata de atravessar significantes, para atingir
significados, a semelhan¢a da decifragdo normal, mas atingir através de
significantes, ou de significados (manipulados), outros "significados" de

27 Disponivel em: https://transkriptor.com/pt-br/audio-to-text?utm_source=google-

ads&utm_ medium=cpc&utm_campaign=TSK/Brazil/PT/Search/Computer/General&utm_agid=163748462063&
utm_term=programa%?20de%?20transcri%C3%A7%C3%A30%20de%20audio&creative=706429522209&device
=c&placement=&targetid=aud-2009201604375:kwd-

329384800025 &matchtype=p&network=g&devicemodel=&gad_source=1&gclid=EAIalQobChMI7Ke 40aFEig
MVXyVECBOmMMAr9EAAYASAAEgK4EvD BwE. Acesso em: 06 nov. 2024.
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natureza psicologica, socioldgica, politica, historica etc. (Bardin, 2011, p. 47-
48).

A terceira etapa, tratamento e interpretagdao dos resultados, teve como objetivo analisar
e distinguir as informagdes recebidas. Para a andlise dos dados, utilizou-se o software
IRaMuTeQ versdo 0.8 alpha 7 para Windows 2024. Inicialmente, aplicou-se a ATC, que
envolveu a avaliagdo da frequéncia das palavras, a deteccdo de hapax (formas lexicais que
ocorrem apenas uma vez), a identificagdo do numero de ocorréncias por texto e o resumo das
caracteristicas do vocabulario, como frequéncia e classe gramatical de cada forma (Sousa,
2021).

Em seguida, o material foi revisado para avaliar a qualidade dos textos e preparar o
corpus para analise no IRaMuTeQ. Vale ressaltar que, durante esse processo, pronomes, artigos
e advérbios foram removidos, pois nao sdo considerados essenciais para a compreensao do
significado do texto e ndo influenciam os resultados (Alvarado; Carrion; Ortiz-Blanco, 2021;
Mazieri et al., 2022). Dessa forma, o corpus da analise sé composto por entrevistas realizadas
com os docentes (n= 6).

O corpus, ao ser submetido a andlises textuais, revelou os seguintes resultados: 8.495
ocorréncias de palavras, sendo 1.554 palavras distintas, com uma frequéncia média de 33.84%,
formas por ST em relacdo ao total de formas retidas. Posteriormente, esse corpus foi analisado
por meio de uma CHD. Composto por seis textos, eles foram desdobrados em 1.554 (STs), dos
quais, 194 STs foram classificados, resultando em um aproveitamento de 77,29%. Segundo
Camargo (2005), a CHD ¢ eficaz quando consegue classificar pelo menos 75% dos STs, o que
demonstra a adequagdo do procedimento ao corpus analisado. A andlise estatistica textual,
realizada para medir a saturacdo por meio do coeficiente de hapax, apresentou um percentual
de 5,79% comparativamente ao nimero de entrevistados, indicando que a quantidade ¢
suficiente para a pesquisa.

A CHD do corpus “Formacao de Professores de Quimica” identificou seis classifica¢des
lexicais, posteriormente analisadas pela pesquisadora, que procedeu a defini¢do e nomeagao
das classes correspondentes. O corpus “Formacgdo de professores de Quimica” foi, entdo,
segmentado em dois subcorpus, possibilitando uma anélise mais detalhada e comparativa dos
dados.

i) Composi¢ao curricular do PPC que originou exclusivamente a classe 5, além de uma
sub-ramificacdo denominada “Processos educativos”, subdividida em classe 1 e classe 2. ii)

subcorpus  “Aspectos  formativos” que gerou uma sub-ramificacdo nomeada



148

“Aperfeicoamento”, a partir da qual foram criadas as classes 3 e 4, além de uma ramificagdo
separada que resultou unicamente na classe 6.

Portanto, as analises do corpus e de seus subcorpus configuram-se em um processo
estruturado em etapas interdependentes e sequenciais, fundamentadas na mesma base de dados.
Para as analises de subcorpus, adotou-se a seguinte abordagem:

i) aplicacdo da CHD ao corpus geral (Martins et al., 2022; Ramos; Lima; Amaral-Rosa,
2018; Ratinaud, 2014); e ii) realizagdo da CHD para o subcorpus correspondente a cada uma
das categorias geradas a partir dos 100 STs de maior densidade.

Dado o grande nimero de palavras com efeito significativo, optou-se por selecionar, em
média, 15 termos para representagdo no dendrograma. Foram escolhidas as palavras com
maiores valores de qui-quadrado (x?) que possibilitam a formagio de categorias dentro da
configuracdo mais estavel (Camargo; Justo, 2013; Veraszto et al., 2018), e que ndo estavam
presentes em mais de uma classe. Esse critério baseia-se no principio da exclusividade, descrito
por Bardin (Bardin, 2011), que recomenda que o analista trate os dados de maneira a evitar
ambiguidades de sentidos na classifica¢do das palavras (ou codigos).

No entanto, essa selecdo ndo deve ser aleatdria, mas sim contextualizada, exigindo
revisitacdes sempre que necessarias para garantir que cada cddigo preserve seu significado
original. Desta forma, ¢ possivel compreender o eixo tematico de cada classe e nomea-la
especificamente.

A andlise das entrevistas foi inicialmente estruturada por meio da CHD, realizada com
o apoio do software IRaMuTeQ. Essa etapa permitiu organizar o corpus em classes lexicais
estatisticamente significativas. Posteriormente, os agrupamentos identificados foram
interpretados a luz da analise de conteudo e das categorias freireanas adotadas nesta pesquisa.

Desse procedimento, resultou a elaboragao do dendrograma (tabela 3), que apresenta as
formas lexicais associadas aos respectivos Segmentos de Texto (ST). A leitura do grafico deve
ser feita da esquerda para a direita, observando-se as ramificagdes que indicam a divisdo
progressiva das classes. Ressalta-se que todos os dendrogramas apresentados nesta tese seguem

a mesma logica estrutural e de interpretagdo grafica.
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Tabela 3 - Corpus “Formagdo de professores de Quimica”

FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMIC A

194 5Ts

APERFEICOAMENTO

PROCESS0S EDUCACIONALS

CLASSE 2 CLASSE 3

PROCESS0S DE ENEINO TOMADA DE ]’EC[_SAD E
APRENDIZACGEM REFLEXOES ACADEMICAS

28 STs (14.4%) 35 5Ts (18%)

Palavras | Palavras | Palavras Palavras Palavras
i [sala | Ensino 4305 | Ve 2744 | Ano
[Crir | Atuar 2421 | Querer 249 | Grupo ET
Emvalver 2421 | voltar 1332 | Reunifo

1010 | Dificil
1807 | Consenso
1787 | Apresentar
15.61 | Adequsdo
1282 | Trabalhar
1213 | Discuir
1073 | Acomtecer
863 | Confessar
563 | Quemio
2.60
673
6.73
633
673
673
634
634
4.13
272

Experiéncis
Semestre

1331 | Lembrar
4.87 &
487 | Relaglo
437 | Movo

483 | Saber

445
319
252
2.65

Eisico

Colegizdo

Parfil
Entrar

Projeto
Cantezio
Ingrassar

Moodle Atividade
Parcebar
Esfro
Docants

P O = R Y e v e e

Diferente
Leimra

Feitoriz

Profissor
Coleza
Aprender

Sals
Criar
g

| [ [ [ [ fu [ [ o [ [ [ [ [ [ o | o [ [ 2t

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise da tabela 3 evidenciou que as classes estao distribuidas em dois subcorpus, os
quais apresentam maior associacdo entre si, € compartilham contextos que sdo comuns no
processo de formagdo de professores no curso de Quimica nos discursos dos docentes
entrevistados. Para sua interpretagdo, utilizou-se a andlise tematica de Bardin (2011). A
porcentagem abaixo do titulo representa a propor¢ao de STs significativamente associados a
cada classe, conforme apresentado a seguir.

A partir da organizagdo das classes e subcorpus evidenciados na tabela 3, tornou-se
possivel compreender os nucleos de sentido predominantes nos discursos docentes, os quais se
articulam em torno da composi¢do curricular, dos processos educativos e dos aspectos
formativos da licenciatura em Quimica. Essa configuragdo demonstra que os enunciados
analisados expressam tanto dimensdes estruturais do PPC — como a organizagao curricular, as
praticas pedagdgicas e os processos de ensino-aprendizagem — quanto dimensdes mais
subjetivas e reflexivas relacionadas a atualizagdo académica, a tomada de decisdo e as
reformulagdes politicas e curriculares.

Assim, a analise das classes permitiu identificar diferentes niveis de envolvimento e

compreensdo dos docentes em relagdo as politicas formativas, oferecendo subsidios para uma
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leitura critica ancorada nas categorias freireanas de contradi¢do, praticismo, alienagdo e
conscientizacdo.

Na sequéncia, as classes apresentadas na tabela 3, articuladas as entrevistas com os
docentes, sdo discutidas a luz dessas categorias, de modo a evidenciar as multiplas dimensdes
criticas e formativas presentes nos discursos analisados.

O subcorpus A, intitulado “Composi¢ao curricular do PPC", deu origem a classe (5)
“Organizagao curricular” e uma sub-ramificagdo denominada “Processos educativos”, que se
dividiu na classe (1) “Ensino e praticas educacionais” e classe (2) “Processos de ensino e
aprendizagem”.

A andlise da classe “Organizagdo curricular” apresentou 27 Segmentos de texto,
correspondendo a 18% da analise do corpus total. Os temas mais recorrentes foram: disciplina
(n=34), extensao (n=26) e horario (n=11), refletindo as principais preocupacdes dos docentes
em relacdo a composi¢ao curricular do projeto pedagogico do curso. Os dados evidenciam que
as principais preocupagdes dos docentes se concentram na composicdo curricular, na
readequacdo das cargas horarias e na inclusdo da curriculariza¢do da extensao no PPC do curso.

A fala do entrevistado 2 (E2): “foi uma experiéncia muito rica, foi muito cansativo,
porque foram muitos cdlculos que a gente fez, pensando em qual disciplina que a gente podia
trocar carga horaria, fazer em EaD, fazer em extensdo”, expressa de forma clara a contradi¢do
entre o ideal pedagodgico de construgao coletiva e formativa do curriculo e a pratica técnico-
burocratica imposta pelas reformas educacionais recentes.

O docente descreve o processo como “muito rico”, mas, simultaneamente, “muito
cansativo”, evidenciando o duplo carater da experiéncia: a0 mesmo tempo em que representa
uma oportunidade de reflexdo e inovacdo, também se mostra desgastante pela carga
administrativa e pela pressao por ajustes quantitativos.

A fala do E2 mostra que, embora o processo de reorganizagao curricular tenha potencial
de aperfeigoamento coletivo, ele ¢ conduzido sob condig¢des estruturais exaustivas, que reduzem
o trabalho pedagogico a resolugdo de célculos, horarios e porcentagens de carga hordria —
aspectos meramente formais. Assim, a contradi¢do reside entre o desejo de um curriculo critico
e emancipador e a realidade de um processo dominado por demandas técnicas e quantitativas.
O professor se vé dividido entre o compromisso politico com a formacdo docente e o
cumprimento de normas e metas que esvaziam o sentido da praxis educativa.

No trecho “[...] essa experiéncia eu vivi fortemente, de uma maneira muito integral, de
uma maneira muito intensa, porque foram muitas e muitas reunioes que nos fizemos para

chegar nesse formato do PPC, e com todas essas mudangas” (E2), observa-se a predominancia
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da categoria praticismo. A énfase do docente recai sobre a intensidade do trabalho, as reunides
e o esforgo coletivo para chegar ao formato final do PPC, mas sem referéncia explicita a debates
pedagogicos mais profundos ou discussdes tedricas sobre os fundamentos da mudanga.

O relato revela um contexto em que a acdo institucional ¢ marcada pelo ativismo
burocratico — reunides, calculos, ajustes e prazos —, o que desloca a atengao do grupo docente
da dimensdo formativa e politica da construcdo curricular para o cumprimento de exigéncias
externas, como a adequagao as diretrizes nacionais € normativas internas.

Freire alerta que a pratica sem reflexao critica ndo produz transformacao, pois reduz o
sujeito a execugdo mecanica, aproximando-se da alienacdo. Para o autor, “uma ag¢do sem
reflexdo ¢ ativismo” (Freire, 2008, p. 38), e quando isso ocorre, “0 homem se transforma num
fazedor de coisas, num ser que executa, mas nao compreende” (Freire, 1980, p. 45).

No caso em andlise, o professor demonstra envolvimento emocional (“vivi
fortemente”), mas o foco da narrativa ¢ o esfor¢o para atender as demandas institucionais, € nao
o processo de reflexdo epistemoldgica sobre o papel das disciplinas, a integracdo entre teoria e
pratica ou a formagao critica dos licenciandos. O praticismo, portanto, aparece como resultado
da pressao por resultados formais e da fragmentacao da praxis docente, convertendo o PPC em
um produto administrativo em vez de um PPP construido dialogica e coletivamente.

A alienagdo se manifesta quando o educador se distancia da compreensao critica de sua
propria pratica e se torna objeto de processos externos de decisdo. No depoimento do
entrevistado, a aliena¢do emerge de modo sutil, quando ele descreve o processo como uma
“experiéncia integral e intensa”, mas cujo sentido formativo é subsumido pelas exigéncias
burocraticas. A repeticdo de tarefas (“muitos cdlculos”, “muitas reunioes”, “todas essas
mudangas’) evidencia um fazer continuo e desgastante, que, embora envolva o docente, nao
necessariamente o emancipa.

O professor, ao se ver aprisionado nas exigéncias formais da reforma curricular, atua
em um espaco de heteronomia, no qual a agao ¢ pautada por orientagdes externas (Resolugdes,
DCN, deliberagdes da reitoria) e ndo pela reflexdo autdbnoma do coletivo docente. Esse cenario
reflete a alienag¢do institucional que Paulo Freire denuncia como desumanizadora, pois
transforma os sujeitos do processo educativo em meros executores de politicas e regulamentos,
retirando-lhes o papel de autores e criadores de sua pratica pedagogica.

Contudo, ¢ importante observar que essa aliena¢do nao se da de modo passivo: o
professor reconhece o desgaste e o excesso de trabalho, demonstrando uma consciéncia
incipiente da estrutura que o oprime — um ponto de inflexdo que abre caminho para a

conscientizacdo.
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Nesse trecho “inclusive, nos fomos o primeiro curso de licenciatura do IF Goiano todo
a ter a curricularizagdo da extensdo claramente apresentada no formato de disciplinas”, pode-
se identificar indicios da categoria conscientizagdo, na medida em que o entrevistado expressa
reconhecimento historico ¢ senso de constru¢ao coletiva ao destacar a inserc¢ao estruturada da
extensdo no curriculo. Entretanto, a luz de Paulo Freire, é necessario problematizar essa
afirmacdo: a simples organizacao da extensdo em disciplinas ndo garante, por si so, a superacao
do praticismo ou da alienacdo.

Para Freire, a transformagao pedagogica nao reside na formalizacao curricular, mas na
intencionalidade politico-pedagdgica que orienta a pratica. Assim, a curricularizagdo da
extensdo somente se configura como expressdo da praxis quando promove o didlogo entre
universidade e comunidade, a leitura critica da realidade e a producdo coletiva do
conhecimento. Caso contrario, corre o risco de reduzir-se a cumprimento normativo ou
reorganiza¢ao administrativa do curriculo.

Sob essa perspectiva, a fala do docente revela um movimento potencial de ruptura —
especialmente quando reconhece o processo como marco formativo —, mas a efetiva superacao
da educagao bancaria dependera de como essas disciplinas de extensao se materializam na
pratica: se como espacos de escuta, problematizagdo e intervenc¢ao critica na realidade, ou se
como atividades instrumentalizadas e desvinculadas de reflexao.

A andlise da categoria “Organizacdo Curricular” evidencia que o processo de
reformulagdo do PPC no curso de Licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutai é
marcado por tensdes entre o tecnicismo institucional e o engajamento critico dos docentes. As
falas do E2 revelam que, embora o trabalho tenha sido exaustivo e permeado por demandas
formais, ele também gerou aprendizagens significativas e momentos de conscientizagdo
coletiva, especialmente na implementacgao da curricularizacdo da extensao.

A experiéncia expressa o movimento dialético entre opressdo e libertagdo: a
burocratizagdo curricular e as normas regulatorias funcionam como mecanismos de controle,
mas o exercicio reflexivo e coletivo dos docentes permite recriar o sentido pedagogico dessas
exigéncias.

Assim, a “organizacdo curricular” deixa de ser apenas uma exigéncia administrativa e
passa a constituir um espago de praxis, no qual o fazer docente se torna também um ato politico
e libertador, comprometido com a transformag¢do da formacao inicial de professores de
Quimica.

Por conseguinte, a sub-ramificagdo “Processos educativos” se dividiu nas categorias

“Ensino e praticas educacionais” e “Processos de ensino e aprendizagem”.
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A categoria “Ensino e praticas educacionais” reuniu 27 segmentos de texto (STs),
representando 13,9% do total do corpus. Os temas mais recorrentes foram: curso (n=12),
quimico (n=9), matriz (n=7), sala (n=6) e pensar (n=6). Esses termos remetem diretamente a
dimensao organizativa e reflexiva do fazer pedagdgico, revelando como os docentes percebem
as relagdes entre estrutura curricular, pratica em sala de aula e as influéncias das politicas
formativas sobre o curso de Licenciatura em Quimica.

A partir desses sentidos, a analise a seguir se desenvolve com base nas categorias
freireanas previamente discutidas, as quais permitem compreender de modo critico o contexto
e as percepgoes dos docentes frente a organizacgao curricular e as transformagdes impostas pelas
DCN de 2019.

A fala do entrevistado 1 (E1) “4 gente comeca o curso de Quimica em 2011, havia
naquele momento uma determinagdo que todo curso que fosse criado, se jd existisse o curso no

’

IFGoiano, era para seguir a matriz do curso que ja existia.” evidencia a contradi¢do presente
nas politicas institucionais e nos processos de criacdo ¢ manutengao dos cursos. Ao afirmar que
havia uma determinagao para que novas licenciaturas seguissem a matriz de cursos ja existentes,
o docente revela um contexto de padronizagdo institucional, em que a autonomia dos nucleos
docentes e a singularidade das realidades locais sdo desconsideradas.

Na perspectiva de Paulo Freire (2005), a contradigdo € o ponto de partida da consciéncia
critica, pois revela o conflito entre o discurso da autonomia e a pratica do controle. A fala
expressa exatamente esse embate: enquanto o discurso oficial valoriza a construcdo coletiva
dos PPC, a pratica institucional impde modelos prontos, reproduzindo uma légica hierarquica
e autoritaria.

Essa contradicdo desvela o funcionamento de uma racionalidade neoliberal na
educagdo, na qual a eficiéncia e a padronizag¢do suplantam a reflexdo critica e o didlogo. O
curso, em vez de ser resultado de um processo formativo contextualizado, passa a ser tratado
como produto replicavel, o que reduz a dimensao pedagogica a um aspecto meramente técnico.

A fala do entrevistado 6 (E6)

Eu percebo que a maior dificuldade da implementagdo da DCN de 2019,
principalmente, é como isso vai ser organizado pelos cursos, sendo que as
matrizes curriculares todas foram criadas em moldes bastante... como eu vou
falar, sdo tradicionais, sdo muito tradicionais (E6).

Esse relato ilustra a categoria do praticismo, entendida por Freire (2005) como o fazer

desvinculado da reflexdo critica. Ao apontar que as matrizes curriculares foram criadas em
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moldes tradicionais, o docente denuncia a rigidez e a falta de inovagao no processo formativo,
mas também expressa a dificuldade de superagdo desse modelo.

O “como isso vai ser organizado pelos cursos” indica a preocupagao com a execucao
técnica da politica (DCN de 2019), mais do que com o debate epistemoldgico sobre seus
fundamentos ou implicacdes. Essa centralidade no aspecto operacional evidencia um contexto
em que a reflexdo cede espago a adaptacgdo, e o fazer pedagdgico se converte em mera resposta
as demandas burocraticas. Para Freire (2005), esse tipo de praticismo € sintoma da educagao
bancaria — uma pratica em que o ensino ¢ reduzido a transmissao e o curriculo a distribui¢do
de contetido. Assim, a fala do entrevistado revela o desafio de romper com a tradi¢do curricular
conservadora e com o tecnicismo que estrutura as politicas de formagao docente.

Mesmo em meio as contradigdes, ao praticismo € a aliena¢do, ha nos discursos
analisados sinais de conscientizagdo, que Freire (2000) define como a capacidade de perceber

a realidade em sua totalidade e agir para transforma-la.

O que teriamos de fazer [...] era tentar uma educagdo que fosse capaz de
colaborar com o povo na indispensavel organizagdo reflexiva de seu
pensamento. Educacao que lhe pusesse a disposi¢do meios com os quais fosse
capaz de superar a captagdo magica ou ingénua de sua realidade, por uma
dominantemente critica (Freire, 1967, p. 106).

O E6, ao reconhecer o carater tradicional das matrizes, j& expressa o inicio de uma
consciéncia critica sobre a necessidade de mudanca. O E3, por sua vez, evidencia a tensdo entre
o medo de retroceder e o desejo de inovar — um dilema que pode se converter em impulso
reflexivo quando reconhecido como parte das estruturas de opressao.

De modo semelhante, o E1 demonstra consciéncia da falta de autonomia institucional e
da reproducao de modelos preestabelecidos. Ao nomear o problema — “seguir a matriz do
curso que ja existia” — o docente rompe, ainda que parcialmente, com a aceita¢do passiva da
politica e langa as bases para a reflexdo coletiva.

Nesses discursos, portanto, a conscientizagdo aparece como possibilidade, ainda em
processo de amadurecimento. Trata-se de um movimento de transi¢ao entre a consciéncia
ingénua e a critica, em que os docentes comecam a questionar as determinacdes externas € a
refletir sobre a necessidade de uma formagdao docente contextualizada, humanizadora e
politicamente comprometida.

A andlise da categoria “Ensino e praticas educacionais” revela que o processo formativo

no curso de Licenciatura em Quimica ¢ atravessado por contradi¢des estruturais e praticas
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tradicionais, resultantes tanto das imposi¢des institucionais quanto das insegurancas geradas
pelas politicas educacionais recentes.

As falas dos docentes mostram que as matrizes curriculares e as formas de organizagao
do ensino ainda reproduzem um modelo conservador, fragmentado e tecnicista, dificultando a
construcao de praticas pedagogicas criticas e inovadoras.

No entanto, as mesmas falas revelam indicios de reflexdo e resisténcia, sinalizando que
os docentes reconhecem essas limitagdes e come¢am a desenvolver uma leitura critica da
realidade — passo fundamental no processo de conscientizagdo.

A categoria “Ensino e praticas educacionais”, apresentou 27 STs, o que corresponde a
13,9% do total. Os temas recorrentes foram: curso (n= 12), quimico (n=9), matriz (n= 7), sala
(n=6) e pensar (n=6). Esses termos remetem a dimensao pratica e reflexiva do trabalho docente,
evidenciando que as preocupagdes centrais dos professores giram em torno da estrutura
curricular, da organizagdo dos cursos e das condigdes concretas de ensino, que refletem as
tensdes entre os principios formativos e as determinagdes institucionais.

O professor identifica que o principal obstaculo a implementacdo da DCN de 2019 ¢ de
natureza organizacional e técnica — “como isso vai ser organizado pelos cursos” — e nao
tedrico-pedagodgica. Essa preocupagdo excessiva com o “como fazer” reflete a sobreposi¢do da
dimensao operacional sobre a dimensao critica da prdaxis, deslocando o foco da discussdo sobre
o sentido da politica para o seu modo de execugao.

A énfase no que “as matrizes curriculares sdo muito tradicionais” evidencia que o
formato curricular ainda ¢ marcado por uma estrutura rigida, disciplinar e conteudista, o que
Freire (2000) chamaria de resquicio da “educa¢do bancaria”, centrada na transmissdo € nao na
problematizag¢do. Esse modelo refor¢a um ciclo de reproducao do saber, no qual o professor se
vé aprisionado entre as exigéncias formais e a auséncia de tempo e condigdes adequadas para a
reflexdo coletiva sobre as finalidades do curso.

O praticismo aqui € tanto produto quanto sintoma da politica educacional neoliberal: ao
transformar a educagdo em um campo de metas e indicadores, as reformas deslocam o foco da
reflexdo pedagogica para a gestdo da forma, fazendo com que o trabalho docente se resuma a
adequacdo as normas e prazos, € nao a reconstru¢do do pensamento formativo.

O relato do E3 “Entdo, ela retrocede nesse sentido, principalmente de curso de ciéncias
da natureza, estar ali pensando em mudar, mas com a inseguranga de vocé mudar um curso
para pior, de mudar para pior, ja que estda com uma prorrogagdo, vamos nos ater a esse prazo”,
expressa a categoria de alienagdo, evidenciada pela sensacdo de impoténcia diante das

mudangas impostas pelas politicas educacionais. O docente reconhece o retrocesso trazido pela
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DCN de 2019, especialmente para os cursos de Ciéncias da Natureza, mas demonstra
inseguranca e medo de agir, optando por “se ater ao prazo” em vez de questionar ou propor
alternativas. A fala revela a alienagdo: o professor ¢ consciente das limitagdes e retrocessos,
mas se vé paralisado diante das normas, aceitando o controle institucional como inevitavel.

A frase “pensando em mudar, mas com a inseguranca de mudar para pior” sintetiza a
pedagogia da conformidade que as politicas tecnicistas instauram: o medo de errar substitui o
desejo de transformar. Essa alienagdo nao € apenas individual, mas coletiva e estrutural, pois
decorre de uma politica educacional que fragiliza a autonomia docente, impde prazos e modelos
e desqualifica o espaco de debate sobre o curriculo. A inseguranga expressa pelo docente € o
resultado de um ambiente onde a incerteza politica e a pressdo normativa anulam o poder
criativo dos educadores.

O E6, ao reconhecer que “as matrizes sdo muito tradicionais”, jA expressa uma
percepgao sobre a necessidade de superagdo desse modelo. Da mesma forma, o E1, ao apontar
a imposi¢do de uma matriz Unica, questiona a auséncia de autonomia, sinalizando que o
processo de reflexao esta em curso.

Na visao de Freire (2000), a conscientizagdo se da quando os sujeitos, ao perceberem as
contradi¢des da realidade, passam a compreendé-las como desafios a serem enfrentados e nao
como fatalidades. No caso dos docentes do curso de Quimica, esse movimento emerge na
autocritica sobre a organizacdo curricular e nas discussdes sobre as implicacdes da DCN de
2019, demonstrando que ha um incipiente, mas importante processo de reflexao coletiva.

Essas manifestacdes de criticidade indicam que, embora ainda dominado pela logica
institucional e burocrética, o grupo docente comeca a identificar os limites das politicas
impostas e a defender uma formagao mais autonoma, dialdgica e comprometida com a realidade
dos estudantes — elementos centrais da pedagogia freireana.

A categoria “Ensino e praticas educacionais” reflete o campo de tensdes em que se
insere a formacao de professores no IFGoiano — Campus Urutai: de um lado, as determinagdes
institucionais e politicas, marcadas pela padronizagao e pelo tecnicismo; de outro, as tentativas
de reflexdo e resisténcia dos docentes que buscam ressignificar sua pratica.

As falas revelam que o ensino de Quimica ainda se encontra preso a uma matriz
curricular tradicional, herdeira de uma racionalidade positivista e conteudista, que se opoe ao
ideal freireano de uma educagdo emancipadora e critica. Contudo, ao reconhecer essas
limitagdes e verbalizar o incomodo com o modelo vigente, os docentes demonstram indicios de

conscientizagdo, sinalizando que a transformacao € possivel.



157

Mas quando as coisas ndo parecem bem, ¢ salutar realizar mudancgas. Pois ndo ha vida
sem corre¢ao, sem retificagdo. E ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo (Freire, 2005). Deve-
se buscar constantemente o aperfeicoamento, a retificagdo e a melhoria.

A categoria “Processos de Ensino e Aprendizagem” apresentou 28 STs, o que
corresponde a 14,4%. A andlise dos discursos dos docentes mostra que os termos mais
recorrentes foram professor (n=15), projeto (n=9), entrar (n==8), institui¢ao, ensino e experiéncia
(n=7). Essas palavras sinalizam a centralidade do docente como sujeito formador, do projeto
pedagogico enquanto espaco de materializagao das politicas educacionais e da instituicdo como
locus de disputas e aprendizagens multiplas.

Os relatos expressam percepcdes sobre as transformagdes curriculares, os desafios
estruturais dos Institutos Federais e as experiéncias vividas na reformulacdo dos PPC.

A fala do E3

a experiéncia de 2015, ela, de fato, ndo foi muito marcante, eu ndo tenho
muita recordagdo de contribuicdes que eu trouxe, até para poder entender a
estruturagdo do ensino publico aqui, nesse tipo de instituicdo, que sdo os
institutos, que é um universo muito diferente de universidade, porque aqui nos
temos coexistindo o ensino basico, o ensino tecnologico e o ensino superior.
Entdo é muito complexo para a cabega do docente atuar nessas diferentes
frentes numa mesma institui¢do. Sao muitas realidades (E3).

O relato acima evidencia a categoria da contradi¢do, ao revelar o conflito vivido pelo
docente entre a proposta institucional dos institutos federais — que articulam diferentes niveis
de ensino — e as dificuldades concretas de atuar em um contexto tdo hibrido.

O professor reconhece a coexisténcia do ensino basico, tecnoldgico e superior em uma
mesma instituicdo como um fator que amplia a complexidade da docéncia, exigindo uma
compreensdo ampla de realidades distintas. Entretanto, essa multiplicidade, que poderia
favorecer uma formacgdo mais integrada e critica, torna-se fonte de fragmentacdo e confusao
quando nao ha politicas institucionais e pedagdgicas que deem suporte a articulagdo entre esses
niveis.

Nessa fala, a contradi¢cdo manifesta-se como tensdo entre o ideal e a pratica: entre a
missdo integradora dos IFGoiano e as limitagdes estruturais e cognitivas que impedem sua
efetivacao. O entrevistado reconhece que o modelo de ensino proposto exige do professor uma
postura reflexiva e interdisciplinar, mas o contexto institucional reforca uma logica
compartimentada e burocratica, o que leva a sobrecarga e a perda de sentido do trabalho

docente.
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Para Freire (2005), ¢ nessa consciéncia da contradi¢cdo que se inicia o processo de
transformagdo — o professor, ao perceber a dificuldade, comeca a identificar as for¢as que o
condicionam e o oprimem, abrindo espaco para a conscientizagdo critica.

Essa fala do E6: “Diminuimos muita carga horaria de algumas disciplinas que envolvem
o nucleo basico, especialmente as matemadticas, as fisicas, algumas quimicas tiveram a sua
quantidade de horas diminuida, entdo acho que essa é uma grande mudanga.”, — sinaliza
tragcos de praticismo, pois, a luz de Freire (2005), remete a um fazer orientado por demandas
externas e pouco sustentado por reflexdo critica e por deliberagdo pedagdgica coletiva. O
entrevistado identifica a “grande mudanc¢a” do curso como a redu¢ao da carga horaria do nucleo
basico, sem explicitar os fundamentos pedagdgicos que justificariam tal decisdo.

Esse tipo de discurso evidencia uma agao técnica e adaptativa, voltada para a adequagao
as normativas (como a carga horaria total do curso e a curricularizacdo da extensdo), em
detrimento da reflexdo sobre o impacto formativo e epistemologico dessas alteragdes. Ao
reduzir as disciplinas das areas estruturantes — Matematica, Fisica e Quimica — sem discutir
seus fundamentos conceituais ¢ sua articulagdo com a pratica docente, o processo de
reformulacdo do PPC tende a se aproximar de uma racionalidade instrumental, priorizando
ajustes formais em lugar da analise critica sobre a formacao do professor de Quimica.

Freire (2005) alerta que o praticismo leva o educador a um ativismo burocratico, no qual
a acao se torna um fim em si mesma. Assim, embora a fala do entrevistado denota envolvimento
com o processo de mudanga, ela também revela o risco de despolitizagdo do ato educativo,
quando a transformagdo curricular ¢ tratada como mero requisito administrativo € ndo como
construcdo dialdgica e emancipadora.

E3: “Entdo é muito complexo para a cabe¢a do docente atuar nessas diferentes frentes
numa mesma institui¢do. Sdo muitas realidades”. Essa declaragdo aprofunda a compreensado
da alienacdo docente, pois evidencia um sentimento de sobrecarga, desorientacdo e
fragmentagdo no exercicio da docéncia. A luz de Freire, a alienacio manifesta-se quando o
sujeito perde a percepcao da totalidade do processo em que esta inserido, passando a vivenciar
sua pratica de forma compartimentalizada e pouco integrada. Ao reconhecer a multiplicidade
de “realidades” como algo excessivamente complexo, o docente sinaliza dificuldades em
apreender a unidade institucional e o sentido mais amplo de sua atuagdo pedagodgica,
percebendo-se como parte de uma estrutura multifacetada cuja logica nem sempre se apresenta
de forma clara ou articulada ao projeto formativo integral.

Em Freire (2005), a aliena¢do ocorre quando o sujeito deixa de reconhecer-se como

criador de sua pratica e passa a agir de modo automatico, reagindo as circunstancias. O
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professor, sobrecarregado por multiplas demandas — ensino basico, técnico e superior —,
sente-se deslocado e confuso, o que o impede de atuar com autonomia critica.

O trecho “sdo muitas realidades” reflete uma experiéncia de descentramento do papel
docente, caracterizando o que Freire (2005) chamaria de “consciéncia ingénua” — uma
percepcao da realidade ainda sem compreendé-la em sua totalidade histérica e politica.

Essa alienagdo, no entanto, ndo ¢ individual; ela decorre da estrutura dos IFs, que, ao
integrar multiplos niveis de ensino, nem sempre garante a coeréncia epistemologica e a
formagdo continuada necessarias para que os docentes possam exercer sua pratica de forma
critica e transformadora.

A fala do E2:

O grande diferencial desse nosso novo PPC sdo essas disciplinas de extensdo
que ndo existiam. Entdo, assim, foi uma experiéncia muito intensa, foi um
esfor¢o muito grande, foram muitas colaborag¢des, muitos debates, quais
disciplinas que teriam que seriam mais faceis de serem implementadas nesse
formato de extensdo, a gente pensou bastante (E2).

Expressa-se o movimento de conscientizag¢do, conforme proposto por Freire (2000). O
docente demonstra consciéncia das dificuldades do processo, mas também revela envolvimento
coletivo, reflexdo e dialogo na constru¢ao do novo PPC.

Ao descrever o trabalho com as disciplinas de extensdo, ele valoriza a experiéncia
coletiva e o esfor¢o conjunto — ‘‘foram muitas colaboragoes, muitos debates” —, o que indica
que o grupo ndo se limitou ao cumprimento de uma exigéncia normativa, mas buscou dar
sentido formativo a curricularizacao ao aproxima-la de demandas reais do contexto social.

Assim, ao “pensar bastante” quais componentes curriculares poderiam se articular a
extensao, o professor se coloca menos como executor de prescri¢des € mais como sujeito que
problematiza e reorienta o fazer pedagogico. Além disso, ao reconhecer que a curricularizagao
da extensdo nao deve reduzir-se a “mero cumprimento”, mas pode constituir um movimento de
aproximacao com a comunidade, o depoimento se aproxima da critica freireana a extensao
(Freire, 2011) entendida como transferéncia unilateral de saber e da defesa da educacdo como
comunicac¢do e didlogo, isto €, como encontro entre sujeitos que buscam a significacdo dos
significados, € ndo como transmissao.

Nesse sentido, o processo descrito sinaliza a emergéncia de uma postura mais critica e
integrada, tensionando praticas fragmentadas e instrumentais.

A categoria “Ensino e Préaticas Educacionais” revela um conjunto de tensdes entre a

estrutura institucional, a politica curricular e a pratica docente, evidenciando a coexisténcia de



160

posturas reprodutivas e reflexivas no contexto da formagdo de professores de Quimica do
[FGoiano — Campus Urutai.

As falas demonstram que embora os docentes enfrentem contradicdes e
condicionamentos burocraticos, também constroem espacos de resisténcia € movimentos de
conscientizag¢do, sobretudo quando transformam exigéncias legais — como a curriculariza¢ao
da extensao — em experiéncias de didlogo e cooperagao.

A realidade evidenciada pelos entrevistados mostra que o campo da formagao docente
¢ simultaneamente espago de opressao e de possibilidade. O desafio consiste em superar o
praticismo ¢ a alienagdo por meio de uma prdaxis coletiva, critica e emancipadora, na qual o
professor se reconheca como sujeito histérico capaz de transformar sua pratica e o contexto
institucional em que atua.

A partir da andlise do subcorpus A, pode-se afirmar que a categoria “Organizacio
Curricular”, desdobrada em ‘“Processos Educativos” e subdividida em “Ensino e Praticas
Educacionais” e “Processos de Ensino e Aprendizagem”, revela a centralidade do ato educativo
como pratica social e politica, em consonancia com os pressupostos freireanos. A partir da
perspectiva de Paulo Freire, observa-se que a organizagdo curricular expressa ndo apenas uma
estrutura formal, mas um espago de constru¢do dialdgica do conhecimento, no qual ensino e
aprendizagem se configuram como processos interdependentes, mediados pela problematizagao
da realidade e pela busca da autonomia dos sujeitos. Assim, as categorias emergentes
evidenciam a indissociabilidade entre teoria e pratica, a valorizagdo da experiéncia docente € o
compromisso ético-politico com uma educagao libertadora, reafirmando a necessidade de uma
formagdo que va além da mera transmissdo de contetidos e se constitua como um ato de

transformag¢do e humanizacao.

Subcorpus B - Aspectos Formativos

O subcorpus B “Aspectos Formativos™” ¢ constituido pelas classes 3, 4 e a classe 6
(Gnica) que, embora distintas em seus enfoques, apresentam conteudos inter-relacionados,
revelando a complexidade das atribui¢des docentes e a diversidade de dimensdes que compdoem
o processo formativo no curso de Licenciatura em Quimica. As classes que o integram refletem
tanto os desafios institucionais e curriculares quanto os movimentos de reflexao, atualizacao e
desenvolvimento profissional dos professores participantes da pesquisa. Conforme discutido a

seguir:
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Sub-ramificacio “Aperfeicoamento”

A classe 3, denominada “Tomada de decisao e reflexao pedagdgica”, apresentou 35 STs,
o que corresponde a 18%. Os termos mais recorrentes foram: vez (n=17), acontecer (n=14),
trabalhar (n=12), questdo (n=11) e discutir (n=9). Esses vocabulos expressam o esfor¢o dos
docentes em compreender e intervir em processos institucionais e formativos marcados por
tensdes, indefini¢des e disputas politico-pedagdgicas.

A fala do E1 “Se ndo estou enganado, so em 2019 foram trés ministros da educagdo, ai
vocé comega a entender por que ela ficou tdo ruim, tdo confusa, eu nem estou discutindo o
mérito da questdo, estou discutindo o texto mesmo” evidencia de forma nitida a contradi¢do
entre o discurso governamental de valoriza¢do da formacao docente e a pratica fragmentada e
instavel das politicas publicas. A referéncia a sucessao de ministros ¢ a confusdo da politica
educacional de 2019 — ano de publicacao da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (BNC-Formagao)
— denuncia o contexto de descontinuidade administrativa e ideoldgica, em que as decisdes
politicas desconsideram a coeréncia necessaria a consolidagdo de um projeto educacional
critico e emancipador.

Na perspectiva de Freire (2005), a contradig¢do ¢ um elemento constitutivo da realidade
social, e seu reconhecimento € o primeiro passo para a conscientizagdo. O docente, ao expressar
frustragdo com o carater confuso da politica, demonstra compreender que os problemas da
formag¢do ndo decorrem apenas de aspectos técnicos (‘o texto”), mas de uma estrutura politica
desarticulada. Essa fala revela um tensionamento entre o desejo de contribuir com uma politica
de qualidade, e a percepcao de que as decisdes superiores seguem uma logica autoritaria,
centralizadora e descontextualizada — tipica de um Estado que prioriza a regulacdo e o controle
em detrimento do didlogo e da autonomia institucional.

O relato do E2 “Entdo, assim, essa experiéncia eu vivi fortemente, de uma maneira
muito integral, de uma maneira muito intensa, porque foram muitas e muitas reunioes que nos
fizemos para chegar nesse formato do PPC e com todas essas mudang¢as”, revela a categoria
freireana do praticismo, marcada pela valorizacdo excessiva da execugdo e pela reducdo da
pratica pedagdgica a uma dimensdo operacional. O docente descreve a vivéncia intensa das
reunides, o esforco coletivo e o desgaste emocional do processo de reformulagdo do PPC,
porém, a énfase recai sobre o “chegar ao formato” do documento, ndo necessariamente sobre a
reflexdo critica do contetido formativo.

Embora o docente demonstre envolvimento e dedicagdo, sua fala evidencia como a

burocratizacdo do trabalho pedagogico — expressa em “muitas reunioes” e “mudangas” —
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tende a suprimir o tempo e o espaco da reflexdo coletiva e do debate conceitual. Assim, o PPC,
que deveria ser instrumento de construgdo critica e participativa, ¢ convertido em produto
institucional, resultado de uma exigéncia normativa mais do que de uma elaboragao formativa
€ emancipatoria.

O depoimento do E3 “ds vezes ndo estdo, ndo tém muito entendimento da educacio
basica e sdo pessoas voltadas ali nas pesquisas sem a realidade do chdo da escola”, revela a
alienagdo no sentido freireano: o afastamento entre o sujeito € o contexto social em que sua
pratica deveria estar enraizada. O docente reconhece uma cisao profunda entre o universo
académico — representado pelos pesquisadores — e a realidade concreta da educagdo bésica,
a qual a formacao docente deveria responder.

Essa alienacdo ¢ epistemologica e politica: os sujeitos formadores se distanciam da
escola e, consequentemente, das condi¢des reais de aprendizagem, das contradi¢des sociais e
das necessidades humanas que estruturam o ato educativo. Em Pedagogia do Oprimido (2005),
Freire adverte que o educador alienado reproduz a cultura dominante e nega sua funcao
transformadora. O entrevistado, ao afirmar que ha docentes “sem a realidade do chao da escola”,
denuncia um processo de desvinculagdo entre teoria e pratica, entre o saber cientifico e o saber
vivido, o que limita a formagdo critica dos licenciandos e refor¢a o modelo tecnicista e
adaptativo defendido pela BNC-Formacao de 2019. Essa fala, ao mesmo tempo que evidencia
alienagdo, também aponta para um movimento de consciéncia emergente, ja que o docente
reconhece o problema e verbaliza sua critica — elemento essencial para o inicio do processo
de desalienagdo e conscientizagao.

O trecho do E4 “pessoal, a gente esta querendo voltar la na década de 70, 80, em que
as licenciaturas, a questdo educacional era discutida so depois, no final do curso”, manifesta
de modo claro a categoria da conscientizagdo. O docente, ao comparar o contexto atual com as
décadas de 1970 e 1980, reconhece o movimento trazido pela DCN de 2019 que, sob o discurso
da inovagdo, recupera praticas fragmentadas e tecnicistas — colocando a dimensao pedagbgica
como secundaria e posterior a formagao especifica.

A indignacdo presente na fala (“a gente esta querendo voltar...”) revela uma
consciéncia historica e politica, pois o professor compreende que a formacdao docente esta
novamente ameagada por politicas que priorizam a eficiéncia e o controle, em detrimento da
reflexdo critica e da integracdo teoria-pratica. Esse reconhecimento ¢ expressao da prdxis
freireana: ao identificar as forcas opressoras que moldam o campo da formagao, o sujeito se

posiciona como agente capaz de resistir e propor alternativas.
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A fala do E4, portanto, ndo apenas denuncia, mas convoca o coletivo docente a repensar
o curso e reafirmar o compromisso com uma formagao critica, interdisciplinar e socialmente
comprometida.

Os docentes, em suas falas, demonstram reconhecer os limites impostos pelas politicas
neoliberais de formagao docente, como a BNC-Formacao, que reforgam o tecnicismo € o
controle curricular. Contudo, suas percepgdes também expressam movimentos de resisténcia e
conscientizagdo, que emergem na medida em que identificam as contradi¢des do sistema e
reivindicam um retorno ao debate pedagogico e a autonomia docente.

A luz de Paulo Freire, as falas revelam que a formagéo de professores, longe de ser um
processo neutro, ¢ um ato politico, permeado por disputas ideologicas e éticas. Reconhecer
essas contradigdes e enfrenta-las com criticidade ¢ o caminho para transformar o fazer técnico
em praxis libertadora, reafirmando a educagao como pratica de liberdade e nao de adaptagao.

A classe 4, “Atualizacdo e desenvolvimento académico”, apresentou 42 STs, o que
corresponde a 21,6%. Os termos mais recorrentes foram: ano (n=20), saber e licenciatura
(n=19), novo (n=18) e reunido (n=17), o que indica que as discussdes docentes se concentraram
na necessidade de atualizagdo formativa, na produc¢ao e circulacao de saberes e nas adaptagdes
curriculares decorrentes das mudangas normativas.

Os relatos sugerem que os professores compreendem o desenvolvimento académico como um
processo continuo.

A fala do E4 “para mim isso é um elemento que dificulta o crescimento das
licenciaturas, quando vocé tem uma diretriz, uma diretriz que regula um ato regulatorio, que
ndo é claro ndo, que é entendido como um retrocesso” revela de forma contundente a categoria
da contradi¢do, um dos eixos centrais do pensamento freireano. Ao afirmar que a nova diretriz
— referindo-se 8 BNC-Formagao (Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019) — “dificulta o crescimento
das licenciaturas” e € “entendida como um retrocesso”, o docente evidencia a tensdo entre o
discurso oficial de modernizagdo e melhoria da formacdo docente e os efeitos praticos de
regressao e desarticulacao que tais politicas provocam na realidade institucional.

Essa contradicdo ¢ duplamente reveladora. Por um lado, demonstra a inconsisténcia das
politicas publicas de formacdo de professores, que se apresentam como instrumentos de
qualidade, mas resultam em processos de controle ¢ homogeneizacao. Por outro, evidencia o
conflito vivido pelo professor que, mesmo buscando atualizagdo e aprimoramento, se vé
submetido a normas confusas e instaveis, impostas sem dialogo com os sujeitos da pratica

educativa. O entrevistado identifica esse descompasso com clareza ao afirmar que as diretrizes
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“ndo sdo claras” e que, em vez de promover avangos, representam um retrocesso pedagogico
e politico.

Trata-se, portanto, de uma contradi¢do entre o discurso de progresso existente na DCN
de 2015 e a pratica de controle, imposta pela DCN de 2019, que desumaniza o ato educativo ao
transformar o curriculo em instrumento de regulacdo e ndo de emancipacao.

O discurso do E4 também evidencia elementos da categoria praticismo, uma vez que
denuncia o predominio da a¢ao normativa e burocratica sobre a reflexdo pedagogica e politica.
Quando o professor menciona “uma diretriz que regula um ato regulatorio”, ele aponta para a
redundancia e o excesso de formalismo que caracterizam o campo da politica educacional
recente.

Essa sobreposi¢do de normativas e regulamentos gera um ambiente em que o fazer
institucional se reduz a obediéncia técnica, € ndo a reflexdo sobre o sentido do ensino e da
formacao.

Nesse contexto, a “atualizacdo” docente, em vez de ser vivida como crescimento
intelectual e politico, passa a ser compreendida como ajuste as exigéncias administrativas,
refletindo um modelo de gestdo que valoriza a conformidade em detrimento da autonomia. A
queixa do entrevistado mostra, portanto, que o desenvolvimento académico ¢ atravessado por
uma logica tecnicista, em que a criatividade e a construcao coletiva do saber sdo substituidas
pelo cumprimento de resolugdes. Tal quadro ilustra o que Freire denominou “educagdo bancaria
institucionalizada”: uma pratica que atualiza, mas ndo emancipa; regula, mas nao forma.

A alienagcdo, na perspectiva freireana, manifesta-se quando o educador se vé
impossibilitado de intervir criticamente na realidade, tornando-se reprodutor de decisdes
externas.

A fala do E4, ao reconhecer a diretriz como um “ato regulatorio que ndo é claro”,
reflete um sentimento de desapropriacdo do proprio trabalho: o professor identifica que ha algo
errado, mas nao possui poder efetivo para transformar a estrutura que o oprime. Esse sentimento
¢ expressao da alienag¢do pedagdgica, na qual o docente, em vez de ser sujeito da pratica
formativa, ¢ transformado em executor de politicas impostas de cima para baixo.

O excesso de normatividade e a falta de clareza das diretrizes criam um ambiente de
insegurancga epistemologica, no qual os professores perdem a confianga em sua capacidade de
decidir, interpretar e criar — exatamente o que Freire (2005) denuncia como a esséncia da

alienagdo na educagao.
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O docente, consciente do retrocesso, mas impotente diante do peso institucional, vive a
contradi¢do entre o saber que ¢ necessario mudar, e ndo poder agir, situagdo que interrompe o
movimento da prdxis e o aprisiona no espago da frustracao critica.

Apesar de o discurso do E4 expressar contradicdo e alienagdo, ele também contém
indicios importantes de conscientiza¢do. Ao reconhecer que a diretriz de 2019 representa um
retrocesso € que sua natureza regulatoria e pouco clara compromete o desenvolvimento das
licenciaturas, o professor demonstra consciéncia critica sobre as forgas estruturais que limitam
a autonomia e a criatividade docente.

A conscientizag¢do é o processo pelo qual o educador, ao desvelar as contradigdes da
realidade, transforma a percepgdo ingénua em compreensao critica e comprometida. O E4 nao
se conforma com a situacao, mas a problematiza — e esse € o ponto de partida do ato politico
de resistir. Sua fala sugere uma compreensao lucida de que as politicas educacionais ndo sao
neutras, mas instrumentos de poder que precisam ser lidos criticamente.

Nesse sentido, o reconhecimento do “retrocesso” nao € resignagdo, mas denuncia; ¢ a
denuncia, em Freire (2009), ¢ sempre preludio do antiincio — isto €, da possibilidade de uma
nova pratica. Assim, a fala do entrevistado sinaliza o surgimento de uma consciéncia capaz de
romper com o praticismo € a alienag¢do, aproximando-se de uma postura dialogica e
transformadora, que busca compreender e enfrentar as contradigdes da politica educacional
vigente.

A andlise da categoria “Atualizagdo e Desenvolvimento Académico” evidencia que,
embora os docentes reconhecam a importincia da atualizacdo continua e da qualificacdo
profissional, essa dimensao ¢ fortemente atravessada por contradigdes e limitagdes estruturais
impostas pelas politicas de formagao docente.

O relato do E4 demonstra que, sob o discurso de inovacdo e regulagdo, consolidam-se
praticas que fragilizam a autonomia das licenciaturas e restringem o desenvolvimento
académico a procedimentos normativos.

Sua fala revela o embrido da consciéncia critica— o reconhecimento de que a mudanca
real s6 sera possivel quando o educador compreender sua condigdo historica e coletiva,
rompendo com a alienagdo e reconstruindo a prdxis formativa como ato politico, reflexivo e
libertador.

Por fim, a classe unica 6, intitulada “Politicas educacionais e reformulag¢des
curriculares”, compreendeu 35 segmentos de texto (STs), correspondendo a 18% do corpus
analisado. Os termos mais recorrentes — PPC (n=25), diretor (n=18), mudanca (n=14),

reformulacao (n=12) e formag¢ao (n=11) — indicam que o foco das falas docentes se concentrou
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nos processos de decisdo, nas disputas internas e nos impactos das normativas nacionais sobre
os projetos pedagdgicos do curso. Esses vocabulos remetem a um campo de tensoes, no qual o
fazer pedagogico se entrelaga com as exigéncias institucionais € com o cenario politico de
instabilidade que marca a formagao docente no Brasil.

A fala do E4 ilustra de forma contundente a categoria da contradic¢do, ao evidenciar o
choque entre o discurso normativo das politicas educacionais e a realidade concreta da sua

implementagao:

A Resolugdo de 2019 foi uma tortura. Todas as vezes que vocé ia para uma
reunido, que vocé entregava a Resolug¢do para as pessoas, virava so guerra,
50 conflito. Um falando que ndo entendeu, outro falando que entendeu uma
coisa, e ai ja vinha outro que entendia diferente do que o primeiro tinha
entendido. E ai vocé fazia uma consulta com a reitoria, o entendimento jd era
outro diferente. E ai chegou-se a um consenso de que ndo tinha como tomar
aquilo como uma referéncia de orientagdo (E4).

Essa fala revela a contradigdo entre o ideal de formagao docente orientada por diretrizes
nacionais unificadoras e o caos interpretativo que essas mesmas diretrizes geram nos espagos
institucionais. O conflito, o cansago e a falta de clareza denunciados pelo entrevistado
demonstram o que Freire (2005) descreve como incompatibilidade entre o discurso libertador e
a pratica opressora das politicas educacionais. A Resolugdo, em vez de orientar, desumaniza o
processo, transformando reunides pedagdgicas em arenas de confusdo e desgaste. Assim, a
contradigdo aqui ndo ¢ apenas normativa, mas também existencial e politica: o professor se vé
entre o dever de cumprir a norma e o desejo de manter coeréncia com um projeto formativo
emancipador.

A fala do El expressa a dimensdo do praticismo, evidenciada na énfase aos
procedimentos e registros formais exigidos pela instituicio: “E uma exigéncia da instituico
que toda a reformulac¢do do PPC seja um processo muito democrdtico, seja um processo de
construgdo coletiva e devidamente registrado com as atas das reunioes. No NDE, colegiado,
outros nucleos.”

Embora o discurso institucional valorize a “democracia” e a “construgdo coletiva”, a
énfase recai sobre a burocratizacdo do processo, marcada pela necessidade de atas, protocolos
e registros formais. Esse movimento revela o praticismo denunciado por Freire (2005), em que
a pratica pedagogica perde seu sentido critico e transformador, convertendo-se em mera
formalidade procedimental, o risco ¢ transformar o PPC em um documento técnico,

administrativamente correto, mas politicamente esvaziado. A categoria do praticismo aqui
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mostra como a estrutura institucional reproduz uma logica tecnicista e normativa, reduzindo a
poténcia emancipatoria da agdo docente a um processo administrativo.
O depoimento do E3 expde o sentimento de alienagdo, tanto em relagdo as politicas

nacionais quanto a autonomia institucional:

Pensando na questdo de que a BNC-Formagdo, ao nosso entendimento e ao
meu particular, era causar prejuizos, era retroceder aos avangos que a gente
tinha conseguido com as diretrizes de 2015, a gente entendeu, compreendeu
os principios dela, vimos que teriamos prejuizos no curso, e como ela estava
tendo adiamentos e adiamentos, a gente optou por fazer a nossa
reformulagdo, ndo atendendo a BNC de 2019, BNC Formagdo, e atendendo
somente a curriculariza¢do de extensdo (E3).

O relato demonstra uma postura de resisténcia, mas também de fragilidade institucional,
em que o grupo se vé compelido a escolher entre o cumprimento da norma e a preservacao de
um projeto formativo coerente. A aliena¢do manifesta-se quando o sujeito € colocado em uma
posicao de reacdo e ndo de criagdo: o curso precisa adaptar-se as mudangas externas sem real
poder de decisdo sobre sua propria identidade pedagdgica. A percepcdo de que a BNC-
Formacdo representa um “retrocesso” confirma a consciéncia do prejuizo, mas também
evidencia a subordinagdo do projeto pedagdgico a logica centralizadora do Estado, tipica das
reformas neoliberais que, sob o discurso de padronizagdo, minam a autonomia das instituigoes
formadoras.

Apesar das tensdes e contradi¢des, as falas revelam indicios de conscientizagdo —
especialmente no reconhecimento critico dos efeitos das politicas sobre a formagao docente. O
E3, ao afirmar que a equipe optou por nao seguir a BNC-Formagao de 2019 por considera-la
um retrocesso, demonstra um movimento freireano de tomada de consciéncia sobre as
implicacdes ideologicas das diretrizes. Essa escolha revela que, mesmo em meio as imposi¢des
normativas, os docentes buscaram agir eticamente e politicamente, preservando principios
formativos alinhados a Resolugao CNE/CP n.° 2/2015 e a curricularizagao da extensao.

Da mesma forma, o depoimento do E1, ao reconhecer a necessidade de um processo
coletivo, ¢ o do E4 ao denunciar o carater contraditorio da Resolugdao de 2019, também
expressam tracos de conscientizagdo, ainda que incipientes. S3o vozes que revelam que o corpo
docente reconhece os mecanismos de controle e tensiona os limites da propria estrutura

institucional, abrindo espago para praticas mais criticas e dialdgicas.
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A andlise das falas evidencia que as categorias de Freire — contradic¢do, praticismo,
alienagdo e conscientizagdo — estao fortemente imbricadas no contexto de reformulagao do
PPC de Quimica do IFGoiano — Campus Urutai.

O PPC emerge como espago de disputa entre a burocracia institucional e a prdxis
emancipadora. A contradi¢do se faz presente na ambiguidade entre o discurso democratico ¢ a
imposi¢do normativa; o praticismo, na énfase em registros e procedimentos; a alienagdo, na
limitagdo da autonomia docente frente as diretrizes centralizadoras; e a conscientiza¢do, nas
tentativas de resisténcia critica e na valorizacao da extensdo como espago de transformagao
social.

No subcorpus B “Aspectos Formativos”, a andlise das classes sob a dtica freireana,
evidencia a compreensdo da formagdo docente como um processo continuo, inacabado e
dialégico, no qual o sujeito se constitui na relacdo com o outro e com o mundo. A ideia de
aperfeicoamento, portanto, ndo se reduz a atualiza¢do técnica, mas se inscreve como um
movimento permanente de reflexdo critica sobre a pratica, em que ensinar e aprender sdo atos
politicos e éticos. Conforme Paulo Freire, o educador ¢ um ser em formacdo permanente, que
aprende na praxis — na agdo e na reflexdo sobre a agdo. Nesse sentido, as categorias derivadas
deste subcorpus reafirmam que a formacao inicial e continuada deve possibilitar a autonomia
intelectual, a conscientizagdo € o compromisso social dos docentes, fortalecendo uma
identidade profissional pautada na criticidade, na dialogicidade e na transformacdo da realidade

educativa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central analisar criticamente as DCN para a formagao
de professores da educacgdo basica, especialmente as resolugdes de 2015 e 2019, e suas
implicagdes politico-pedagdgicas nos PPC da Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
Goiano — Campus Urutai. O percurso investigativo, orientado por uma abordagem critico-
dialética, evidenciou que as politicas de formagdo docente sdo atravessadas por interesses
ideoldgicos e econdmicos que incidem diretamente sobre a organizagdo curricular e a
constitui¢do da identidade profissional dos futuros professores.

A andlise revelou tensdes recorrentes entre as diretrizes nacionais e as praticas
institucionais, indicando que os projetos formativos dos Institutos Federais se movimentam
entre propostas de carater emancipatorio e orientagdes marcadas por racionalidades tecnicistas,
frequentemente impostas pelos marcos regulatorios e pelas disputas em torno da concepg¢ao de
formagao docente no pais.

Ao longo desta investigagdo, observou-se que as politicas educacionais nio se
configuram como constru¢des neutras ou lineares, mas sim como campos de disputa entre
projetos de sociedade. As DCN, nesse contexto, materializam orientagdes politicas que tanto
podem fortalecer uma formagao docente critica e emancipadora quanto podem restringi-la a um
modelo tecnicista e instrumental. A andlise documental e empirica revelou que as sucessivas
reformas educacionais, especialmente as promovidas entre 2015 e 2019, expressam as
contradi¢des entre o discurso de qualidade e as praticas de controle e padronizacdo tipicas da
racionalidade neoliberal.

A tese que orientou esta investigagdo sustenta que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao de professores (2015 e 2019), refletem as disputas ideologicas e os efeitos da
racionalidade neoliberal sobre a educagdo, interferindo diretamente na constru¢ao dos Projetos
Pedagogicos de Curso e na identidade docente no &mbito do IFGoiano — Campus Urutai. Parte-
se da premissa de que as DCN de 2015 representam um avango democratico e pedagogico, ao
passo que a DCN de 2019 constitui um retrocesso tecnicista, alinhado a l6gica da Base Nacional
Comum e a instrumentalizacao da formacao docente.

O primeiro objetivo especifico — discutir a educacgao superior no Brasil sob a influéncia
dos preceitos neoliberais, especialmente no que se refere a formag¢do docente e a gestao
democratica — foi plenamente alcangado. As analises demonstraram que o avango das politicas
neoliberais desde a década de 1990 intensificou a mercantilizacdo da educagdo superior,

transformando a universidade publica em espago tensionado por interesses econdomicos €
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politicas de regulacdo. O Estado, em vez de promotor do direito a educagao, passa a atuar como
avaliador e controlador dos resultados obtidos pelas institui¢des, reforcando mecanismos de
competitividade e produtividade.

Reformas como o SINAES, o ENADE e o PNE configuraram dispositivos de vigilancia
institucional, a0 mesmo tempo em que promoveram a cultura do desempenho e da mensuragao,
em detrimento da dimenséo critica e formativa do ensino. Nesse contexto, o trabalho docente é
esvaziado de sua dimensdo politica e ética, sendo reduzido a execucdo de tarefas e metas
quantificaveis. Essa mesma logica, se reflete nas politicas de formacao de professores, que
tendem a valorizar competéncias operacionais em detrimento do pensamento critico. No caso
do IFGoiano, observou-se que as politicas institucionais de expansdo e reestruturagdo
curricular, embora comprometidas com a democratizagcdo do acesso, revelam as tensdes entre
o projeto de educacdo publica e as exigéncias de eficiéncia e empregabilidade.

O segundo objetivo — examinar as politicas publicas de formagdo de professores, com
foco nas DCN de 2002, 2015 e 2019 e suas implica¢des na qualidade do ensino — também foi
alcancado de forma consistente. As analises comparativas demonstraram que a Resolugao
CNE/CP n.° 2/2002 representou um avango ao propor a integracdo entre teoria e prética,
superando parcialmente o modelo “3+1” que historicamente fragmentava a formacao docente.
No entanto ainda manteve a dualidade entre o conhecimento cientifico e o pedagdgico, sem
resolver plenamente a articulacao entre os dois campos. A Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, por
sua vez, representou um salto qualitativo ao reafirmar a docéncia como base da formacao,
ampliar a carga hordria minima e estabelecer a pratica como eixo articulador de todo o processo
formativo.

Dessa forma, constatou-se que as politicas educacionais apresentam descontinuidades
estruturais que impedem a consolidagdo de um projeto nacional de formagdo docente pautado
em principios criticos, democraticos e socialmente referenciados. A DCN de 2019, orientada
pela BNC-Formagao, expressa de maneira contundente essa ruptura ao instituir um modelo
prescritivo e alinhado a logicas de gestdo proprias do mercado. A normatizagao, ao impor uma
matriz de competéncias inspirada em racionalidades gerencialistas, promove a fragmentagao
curricular e reduz a formacao docente a um conjunto de habilidades instrumentais, distantes da
complexidade da pratica educativa e dos desafios do trabalho pedagogico no pais.

Nesse cenario, a nao implementacdo da DCN de 2019 no IFGoiano evidencia a
resisténcia institucional a um modelo padronizado, descontextualizado e verticalizado, que
desconsidera as especificidades territoriais, a autonomia dos coletivos docentes e o papel da

escola como espago de construcao critica do conhecimento. Essa recusa demonstra a defesa de
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uma concepcao de formagdo que valoriza a historicidade, a pluralidade e o didlogo com as
realidades concretas da educagdo bésica, contrapondo-se a logica homogeneizadora imposta
pelos marcos regulatorios recentes.

O terceiro objetivo — desvelar o histérico da Rede Federal de Educacao e, em especial,
do IFGoiano e seus processos de formagao docente no curso de Licenciatura em Quimica do
Campus Urutai — também foi atingido integralmente. O estudo de caso revelou que o IFGoiano
— Campus Urutai, como parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, consolidou-se como um espago de democratizagdo do acesso ao ensino superior
e de interiorizagdo da ciéncia, da tecnologia e da formagao docente.

Essa constatagdo evidencia o papel dos Institutos Federais na expansao territorial e na
mitigacdo do déficit de professores, a0 mesmo tempo em que revela as tensdes persistentes
entre uma formacao voltada para aspectos técnico-profissionais € uma proposta mais critica e
emancipadora. Embora haja reconhecimento de avangos — como o fortalecimento da pesquisa
e da extensdo — também emergem desafios recorrentes, entre eles o excesso de demandas
burocréticas, a fragmentacado curricular e a auséncia de politicas institucionais mais consistentes
de acompanhamento pedagogico e valorizacdo docente. Soma-se a isso a dificuldade de
consolidar a identidade profissional dos professores nos campi do IFGoiano, o que reforga a
necessidade de fortalecer praticas coletivas e colaborativas como principio formativo.

O quarto objetivo — analisar o processo de implementacao (ou nao) da DCN de 2019 e
suas implicacdes politico-pedagdgicas na organizagao curricular e na identidade docente — foi
alcangado de modo conclusivo. Os dados empiricos indicaram que, até o momento da pesquisa,
a BNC-Formacgao (2019) ndo havia sido implementada no curso de Licenciatura em Quimica
do [FGoiano — Campus Urutai. Essa decisao reflete um posicionamento critico e deliberado do
corpo docente, que escolheu preservar a estrutura curricular e os principios estabelecidos pela
DCN de 2015. Trata-se, contudo, de uma escolha que se coloca em desacordo com a norma
vigente, uma vez que a implementacdo da DCN de 2019 havia sido determinada pelo Estado
como diretriz obrigatdria.

O caréater inédito desta investigagdo reside no fato de que, até o momento da realizacao
do estudo, ndo foram encontrados trabalhos anteriores que analisassem de forma articulada as
implicagdes politico-pedagogicas das DCN de 2015 e 2019 no contexto especifico do [FGoiano
— Campus Urutai. A auséncia de pesquisas dessa natureza evidencia a contribuigdo cientifica
desta tese, que preenche uma lacuna relevante ao integrar a analise documental, a investigacao
empirica e a leitura critica freireana em um mesmo percurso metodolégico.

Essa lacuna foi confirmada pela revisao de literatura (2015-2023), a qual evidenciou
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que nenhuma das 17 pesquisas analisadas, abordou de forma articulada a relagdo entre as DCN
e os PPC dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFGoiano, o que reforga o carater inédito
e a relevancia cientifica desta tese.

Dentre os estudos mapeados nesse periodo, destacam-se Lohn (2020), Vale (2021),
Carvalho (2020), Damke (2022), Machado (2021), Rosa (2020), Lima (2020), Pessoa (2023),
Penha (2018), Alves (2016), Jesus (2019), Cordeiro (2019), Lessa (2019) e Baldaquim (2019),
cujas contribui¢cdes foram mobilizadas ao longo do texto por integrarem o corpus da revisao
sistemadtica realizada.

Os resultados obtidos, ao dialogarem com essas produgdes, reafirmam a necessidade de
fortalecer a articulagdo entre formacao inicial e continuada, de modo que o processo formativo
se configure como trajetoria continua, contextualizada e critica. Nessa perspectiva, Tardif
(2014) e Pimenta (2012) salientam que o desenvolvimento profissional docente depende da
integracdo entre os saberes da experiéncia, da pratica e da formacdo inicial — principio
igualmente evidenciado nas analises de Cordeiro (2019) e Lessa (2019). Em consonancia com
Freire (1997), a integracdo entre os saberes docentes se revela como pratica emancipatoria, pois
permite ao professor compreender-se como sujeito histérico e ndo mero executor de
competéncias prescritas.

Também se evidencia a necessidade de politicas institucionais que promovam a
valorizacdo da docéncia como pratica social transformadora e garantam condi¢des materiais,
pedagdgicas e emocionais para o exercicio do magistério. O IFGoiano, nesse sentido, mostra-
se como um espago fértil para experiéncias emancipatorias, mas que depende de estabilidade
normativa e de investimentos publicos consistentes para consolidar um projeto de formagao
docente comprometido com a emancipac¢ao humana.

Em sintese, todos os quatro objetivos especificos foram alcancados, ainda que em
diferentes niveis de profundidade e complexidade analitica. O percurso desenvolvido
confirmou que as politicas de formacao docente sdo historicamente marcadas por contradigoes,
tensdes e disputas ideoldgicas; que as DCN de 2015 constituem um avango democratico e
pedagbgico, enquanto a de 2019 representa um retrocesso tecnicista; e que o IFGoiano —
Campus Urutai € um espago de resisténcia e de producdo de praticas formativas criticas. Essa
conclusdo converge com a literatura revisada, que reconhece nas DCN de 2015 um marco de
valorizacdo da docéncia e nas de 2019 a consolidacdo de um modelo tecnicista e produtivista
(Carvalho, 2020; Vale, 2021; Damke, 2022).

Por fim, reafirma-se que a consolidacdo de uma politica de formacao de professores

socialmente referenciada depende da estabilidade normativa, da participagdo coletiva, da
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autonomia institucional e da valoriza¢do docente. Somente por meio de uma formagdo pautada
na conscientizag¢do, na critica e na praxis transformadora, conforme propde Paulo Freire, sera
possivel romper com os limites impostos pelo pragmatismo neoliberal e construir uma educagao
verdadeiramente comprometida com a emancipagao humana.

Tal tese foi amplamente confirmada ao longo da pesquisa, tanto pela analise documental
e empirica quanto pela revisao de literatura, evidenciando que as politicas de formagdo sao
atravessadas por contradi¢des estruturais € por movimentos de resisténcia que expressam a luta
por uma formacao critica, autbnoma e socialmente referenciada. Dessa forma, a investigagao
alcangou seu proposito central, demonstrando que o IFGoiano constitui-se como um espago de
tensdo e, simultaneamente, de resisténcia a loégica neoliberal, reafirmando a possibilidade de
construgdo de praticas formativas emancipatorias.

Essa compreensao serviu de base para o alcance dos objetivos especificos, que buscaram
aprofundar as multiplas dimensdes em que as politicas neoliberais incidem sobre a formagao
docente e a organizacao curricular, dentro das normativas das DCN de formac¢ao docente.

Diante dos achados, abrem-se novos horizontes de pesquisa. Sugere-se o
aprofundamento de estudos voltados a diminui¢@o do interesse dos brasileiros pelo ingresso nos
cursos de licenciatura ¢ um fendmeno que expressa a crise de sentido da educagdo diante da
precarizacao do trabalho e das desigualdades sociais. A tendéncia de desinteresse pela carreira
docente reforca a urgéncia de politicas de valorizagdo e reconhecimento profissional. Também
recomenda-se investigar o desinteresse crescente pela carreira docente, sobretudo entre os
jovens, compreendendo as causas que afastam potenciais professores da licenciatura, como
baixos salarios, sobrecarga de trabalho e falta de reconhecimento social. Investigar como
atenuar os problemas de evasao nos cursos de licenciatura em Quimica. Essas investigagdes
poderdo contribuir para a construcao de politicas publicas mais estaveis e de estratégias voltadas
a valorizagdo da docéncia e a fortalecimento da formacdo de professores, temas que

permanecem desafiadores no contexto contemporaneo.
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APENDICE 1

Roteiro para as entrevistas

Participantes da pesquisa
Formacao inicial e continuada

- Formacgao: ( ) Licenciatura em Quimica ( ) Bacharelado em Quimica

- Formacao pedagdgica simultaneamente a graduacdo ou apds a conclusao:

( )sim ( )ndo Se aresposta foi sim, comente:

- Tempo de formacao:

- Maior titulagdo

() Especializagao

() Mestrado académico ( ) Doutorado académico
() Mestrado Profissional () Doutorado profissional

Area de concentragao:

Atuacio docente:

- Tempo de magistério no I[FGoiano (ano (s) /més (es)):
- Na educacao basica:

- Na educacao superior:

A atuacio na gestao institucional

191

Como membro do Nucleo Docente Estruturante e/ou do Colegiado do curso, vocé esteve

envolvido em algum processo de elaboracao ou reestruturacao do Projeto Pedagdgico do curso

de Licenciatura em Quimica do Campus Urutai para atender as Diretrizes para a Formacao de

Professores? Se sim, por favor, compartilhe sua experiéncia e argumente sobre essa

participagao.

Analise das politicas educacionais

Quais foram os principais desafios e razdes por trds dos adiamentos na implementacdo da

diretriz de 2019, e como a experiéncia desses adiamentos pode influenciar a execucgdo efetiva

das diretrizes no futuro?
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Qual ¢ a sua opinido sobre as mudangas nas Diretrizes Curriculares para a formacgdo de
professores da educacdo basica resultantes da mudanca de ideologia politica com a troca de

governo de 2015 até o presente?

As orientacées para redimensionamento curricular do curso de Licenciatura em
Quimica

Em relacdo a implementagdo das DCN de 2015, os professores do curso de licenciatura em
Quimica tiveram liberdade para analisar, comparar e propor mudancgas na Resolu¢do, ou apenas
seguiram as orientacdes do documento? Sentiram-se participantes ativos no processo de

construcdo do Projeto Pedagogico do curso?



ANEXO 1

onm |NST|TUT9 FEDERAL DE
E® INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIAE gwﬂlﬂ
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Elaborado pela Instituicao Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM QUIMICA
NO IFGOIANO E AS REFORMAS EDUCACIONAIS ATUAIS: implicagbes e desafios
para a melhoria da qualidade dos cursos

Pesquisador: Maria Célia Borges

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 73404723.3.3001.0036

Instituigao Proponente: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - IFGoiano
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.509.862

Apresentagao do Projeto:

Relata-se: “A presente pesquisa sera desenvolvida no ambito da linha Estado, Politica e Gestdo em
Educagao do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Esta investigacdo tem como objetivo geral analisar e descrever criticamente os desafios e
possibilidades da implementagdo das atuais reformas educacionais para a formagéo de professores da
educacdo basica e suas implicagdes politico pedagégicas para a melhoria da qualidade dos cursos de
licenciatura em Quimica do IFGoiano (2015-2023). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, retrospectiva,
prospectiva, descritiva e analitica baseada na utilizagao de técnicas de coleta de dados documentais,
bibliograficos e entrevistas semiestruturadas, a partir de um instrumento denominado roteiro para entrevista,
utilizando a plataforma de videoconferéncia Microsoft Teams, aos participantes diretamente relacionados
com o objeto de pesquisa. Para realizacdo deste trabalho de doutorado, argumenta-se que a analise do
processo de reestruturagdo curricular dos PPC dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFGoiano a luz
das atuais Politicas publicas educacionais, possibilita compreender qual a concepgéo de Ciéncias e de visdo
epistemoldgica dos docentes formadores de professores, permitindo tragar o perfil desses profissionais e
dos discentes que se pretende/pretendiam formar, bem como a construgdo de olhares e perspectivas acerca
das implicagbes e desafios politico pedagogicos para a melhoria da qualidade dos cursos de Licenciatura

em Quimica do IFGoiano.”
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Objetivo da Pesquisa:

Relata-se: “Objetivo primario: Analisar e descrever criticamente os desafios e possibilidades da
implementagdo das reformas educacionais, considerando as politicas educacionais atuais, para a formacgéao
de professores da educagdo basica e suas implicagdes politico pedagogicas para a melhoria da qualidade
dos cursos de licenciatura em Quimica do IFGoiano (2015-2023).

Objetivos secundarios: 1. Examinar e discutir criticamente as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica; 2. Descrever e analisar o processo de
implementagdo das atuais politicas publicas para a formac&o de professores para educagédo basica ( 2015 -
2023); 3. Analisar os fundamentos histéricos, legais, filoséficos, as diretrizes politico pedagégicas dos cursos
de licenciatura em Quimica do IFGoiano e seus PPC; 4. Identificar o perfil dos docentes, as formas de
pensar os aspectos pedagogicos e os disciplinares e académicos, estabelecendo relagées e comparagoes
entre o que pensam e o que a instituicdo propde e executa quanto a formacao do profissional licenciado. 5.
Contribuir com a (re)organizacgéo e (re)estruturagdo curricular dos PPC dos cursos de licenciatura

considerando as vozes dos entrevistados e os desafios para a melhoria dos cursos de licenciatura.”

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: “RISCOS Considera-se que para a realizacdo deste trabalho, o risco existente & cansago ou
aborrecimento ao responder a entrevista; desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento
durante a realizagdo dos mesmos. Todavia no intento de minimizar os riscos as pesquisadoras procurarédo
deixar o participante o mais confortavel possivel e com a certeza da manuteng¢do do sigilo e
confidencialidade de tudo que o participante responder. Para minimizar alguns riscos do ambiente virtual, a
entrevista sera realizada utilizando a plataforma de videoconferéncia Microsoft Teams que apresenta
criptografia em transito e segue os padrées e os processos de privacidade da empresa Microsoft. As
pesquisadoras terdo cuidado com a seguranca e privacidade do local quando realizar o acesso a plataforma
virtual para realizagdo das entrevistas, além dos cuidados com os dados coletados para que sejam
garantidos o sigilo e a confidencialidade. E importante que vocé tenha cuidado com a seguranga e
privacidade do seu local quando realizar o acesso as etapas virtuais da pesquisa para que sejam garantidos
o sigilo e a confidencialidade necessarios.

BENEFICIOS Os resultados obtidos cientificamente serdo socializados com a comunidade cientifica, o que

trara beneficios a medida que se tornarem parte do debate, da reflexao critica e das agdes
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necessarias para aprofundar o conhecimento do objeto de estudo desta pesquisa, tendo como finalidade a
compreensdo das atuais politicas publicas voltadas para a formagao de professores e de que forma elas
interferem e afetam a realidade concreta na melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura em Quimica
do IFGoiano, considerando que este nivel de ensino é fundamental para promover estruturalmente o
desenvolvimento econémico e social “duradouro e consistente no Brasil” (NEVES; MARTINS, p.95, 2016).”

Parecer: Atende a legislacao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

4.1 - Tema e Objeto da Pesquisa:

Relata-se: “Esta investigagdo tem como objetivo geral analisar e descrever criticamente os desafios e
possibilidades da implementacdo das atuais reformas educacionais para a formacéo de professores da
educacao basica e suas implicacdes politico pedagogicas para a melhoria da qualidade dos cursos de
licenciatura em Quimica do IFGoianeo (2015-2023).”

4.2 - Relevancia Social e objetivos da pesquisa:

Relata-se: “Atualmente, no que diz respeito as licenciaturas no Brasil, a formagdo de professores deve
acontecer segundo os principios, fundamentos e politicas de gestdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formagao inicial de professores para a Educacao Basica e a Base Nacional Comum para a
formag&o inicial de professores da educagdo basica (BNC-Formagao), conforme Resolugdo CNE/CP N°
02/2019, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo a formagédo continuada de professores da
educacdo basica e a Base Nacional Comum para a formagdo continuada de professores da educagéo
basica (BNC- Formagédo Continuada ) conforme resolugdo CNE/CP N°1/2020 e das Diretrizes para a
Extensd@o na Educacdo Superior Brasileira, disposto na Resolugdo CNE/CES N° 07/2018. A resolugdo
CNE/CP n° 2 de 2019, menciona em seu texto principal o paragrafo 8° do art. 62 da LDB, onde estabelece
que os curriculos dos cursos da formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-Educacao Basica) (BRASIL, 2019). Refere-se, ainda, a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que em seu art. 11, “estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contados da data de homologacdo da
BNCC-Educacao Basica, para que seja implementada a referida adequagao curricular da formagéo docente”

(BRASIL, 2017), ou seja, a instituicGes de ensino superior teriam até dezembro de 2021
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para reformular os projetos pedagégicos dos cursos de licenciatura para formagédo de professores para atuar
na educacdo basica. No entanto, os cursos de licenciatura que ja atendiam as regulamentagdes das DCN
para formacédo de professores, editadas pela Resolugdo CNE/CP N° 02/2015, tinham o prazo de 3 (trés)
anos para adequagdo a BNC-Formacgéo, ou seja, dezembro de 2022. Contudo, houve uma nova
prorrogagao editada a partir da resolugdo CNE/CP N° 2, de 30 de agosto de 2022, passando o prazo para
até dezembro de 2023. Ja os cursos que nao estavam adequados as DCN para formacao de professores de
2015, esse prazo era de 2 (dois) anos, o que indica que as alteragdes ja devem/deveriam ter sido realizadas
até dezembro de 2021. O prazo para implementagdo e adequacgéo curricular dos cursos superiores a
curricularizagdo da extensdo era de 3 (trés) anos, ou seja, até dezembro de 2021. No entanto, durante o
periodo de calamidade publica provocada pela pandemia da Covid-19 houve uma prorrogagéo deste prazo
em 1 (um) ano, e as IES passaram a ter até dezembro de 2022 para o atendimento a diretrizes, conforme
disposto na Resolugdo CNE/CES N° 01/2020. Ao analisar a intencionalidade das resolucdes editadas,
percebe-se que a CNE/CP N°2 de 2015 teve um argumento social com os anseios das entidades em defesa
dos interesses das politicas publicas nacional de formacgéo de professores, visando a construgdo de olhares
e concepedes do perfil docente (BRASIL, 2015). A resolugdo CNE/CP n® 2 de 2019, em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Basica, passou, entdo, a retirar a autonomia e a autoria
docente, privilegiando uma formagéao tecnicista, apresentando um viés pragmatico para formagao docente
(BRASIL, 2019). Apos as alteragdes, previstas na BNCC e na promulgagao das resolugées CNE/CP n° 2 de
2019 e CNE/CES N° 07/2018, sugiram-me alguns questionamentos: (i) Como reestruturar os projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFGoiano, equilibrando as diferentes necessidades
e condicdes de realizacdo da pratica docente, a partir das condigbes pessoais, institucionais e sociopoliticas
nas quais esses profissionais estdo inseridos, visando uma autonomia profissional necessaria sob essa
otica? (CONTRERAS, 2002, p. 193); (ii) De que maneira a reestruturagdo do projeto pedagogico do curso de
Licenciatura em Quimica podera atender a dinamica curricular com o intento de minimizar os prejuizos
advindos da reducdo de habilidades e competéncias profissionais dos professores previstas na BNC -
Formagdo? (iii) Quais as implicagdes da obrigatoriedade das agdes extensionistas na praxis docente?
Diante desse cenario, “ndo basta estruturar cuidadosa e fundamentadamente um curriculo se o professor
nio receber um preparo adequado para aplica-lo” (CARVALHO; GIL, PEREZ, 2011,p. 10). Por isso, “a
formacgéo de professores é um ponto fundamental no escopo das agdes que um govemo promove em busca
das mudancas e/ou melhorias na educacéo escolar” (BARBOSA; FERNANDES, 2017). Justifica-se assim,
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a escolha do tema argumentando que abordando as concepcdes e relagdes presentes nos projetos politico-
pedagogicos dos cursos de licenciatura em quimica a luz da implementacao das atuais reformas
educacionais, & possivel delinear as implicagdes e os desafios para a melhoria da qualidade desses cursos.

4.3- Metodologia, incluindo local, populagdo e amostra, métodos de coleta:

Relata-se: “A analise documental sera construida a partir dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) de todos os cursos de licenciatura em Quimica, ofertados no IFGoiano, considerando-se os critérios
de intencionalidade para abertura do curso, localizagdo do campus e publico/demanda atendida, curriculo,
além de relacionar a coeréncia entre os fundamentos tedrico, conceitual e operacional existentes no PPC. A
pesquisa de campo sera realizada por meio de uma entrevista semiestruturada com os docentes que atuam
no Nucleo docente estruturante (NDE) dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFGoiano, essa escolha
se deu pela importante atuagdo desses profissionais nas discussdes, construgdo e reformulagdes do PPC.
Por motivo de questdes geograficas de distancia, essa entrevista sera realizada de forma on line, via
videoconferéncia pela plataforma do Microsoft Teams, utilizando um roteiro previamente elaborado, que
segundo Trivifios (1987, p. 146) tem como caracteristica os questionamentos basicos que sdo apoiados em
teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Complementa o autor, afirmando que a
entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo sé a descrigdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensao de sua totalidade (TRIVINOS, 1987, p. 152). Buscara identificar as concepgdes
dos professores formadores sobre a construgdo, implementagao, reformulagdo e aspectos avaliativos que
constituem o PPC da instituicdo, bem como o perfil do discente que pretende-se formar, levando em
consideragdo os desafios e possibilidades de proporcionar uma educagado de qualidade a partir das atuais
politicas publicas educacionais. Mediante a aprovagio da pesquisa pelo Comité de Etica do IFGoiano, na
condicdo de instituicdo coparticipante, os docentes que atuam no NDE receberdo o convite para
participacdo na pesquisa via reitoria da referida instituicdo. Os docentes que tiverem interesse em participar
da pesquisa deverdo entrar em contato com as pesquisadoras através de e-mail e /ou telefone. A partir do
aceite para participar da pesquisa, sera encaminhado para o docente, via e-mail, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) com todas as informagdes referente a pesquisa. Espera-se a adesdo de pelo
menos 50% dos convidados (aproximadamente 14
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participantes), o que é considerado uma quantidade expressiva, trazendo bons resultados para uma
pesquisa de cunho qualitativo. Quanto a analise de conteido (BARDIN, 1977) das entrevistas
semiestruturada, permitira compreender criticamente o sentido das comunicagées, seu contelido manifesto
ou latente, as significagbes explicitas ou ocultas.”

Parecer: Atende a legislacao.
4.4- Avaliagdo do processo de obtengdo do TCLE:

Relata-se: “Mediante a aprovagdo da pesquisa pelo Comité de Etica do IFGoiano, na condigdo de

instituicdo coparticipante, os docentes que atuam no NDE receberdo o convite para participagdo na
pesquisa via reitoria da referida instituicdo. Os docentes que tiverem interesse em participar da pesquisa
deverdo entrar em contato com as pesquisadoras através de e-mail e /ou telefone. A partir do aceite para
participar da pesquisa, sera encaminhado para o docente, via e-mail, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) com todas as informagdes referente a pesquisa. Espera-se a adesao de pelo menos
50% dos convidados (aproximadamente 14 participantes), o que é considerado uma quantidade expressiva,
trazendo bons resultados para uma pesquisa de cunho qualitativo. Quanto a analise de contelido (BARDIN,
1977) das entrevistas semiestruturada, permitira compreender criticamente o sentido das comunicacgdes,
seu conteudo manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas.
O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera enviado de forma individual, via email, aos
professoresfas pela pesquisadora Grazielle Alves dos Santos Georges para a realizacdo da entrevista
semiestruturada. No momento da coleta de informagdes, a pesquisadora fara a apresentacao do Projeto de
Pesquisa e esclarecera todas as questdes referentes ao mesmo, bem como se procedera a leitura do
TCLE.”

Parecer: Atende a legislacao.

4.5- Garantias Eticas aos Participantes da Pesquisa:

Relata-se: “No momento da coleta de informacdes, a pesquisadora fara a apresentagéo do Projeto
de Pesquisa e esclarecera todas as questdes referentes ao mesmo, bem como se procedera a leitura do
TCLE. Todos serédo informados de que poderdo recusar a participagéo, bem
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como desistir de participar ao longo do processo, sem necessidade de justificativa e sem sofrer qualquer
coacdo. O participante sera submetido a uma entrevista semiestruturada a partir de um instrumento
denominado roteiro para entrevista, utilizando a plataforma de video conferéncia Microsoft Teams. A
entrevista sera gravada através da propria plataforma e logo apos sera realizado download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem", e para fins de analise serdo utilizadas as falas dos
entrevistados. As informacdes coletadas serdo categorizadas e terdo o seu conteudo analisado de forma
critico analitica o que possibilita ao pesquisador encontrar respostas as indagacfes que geraram a
pesquisa. A entrevista sera gravada em audio e, apos a transcrigdo, o participante também tera acesso. Os
audios gravados serdo mantidos por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa.
Somente apos o cumprimento desse prazo os atidios e documentos coletados para a pesquisa serao

desgravados/deletados.”
Parecer: Atende a legislacéo.
4.6~ Critérios de Inclusdo e Excluséo

Relata-se: “CRITERIOS DE INCLUSAQ Serdo convidados a participarem da pesquisa
voluntariamente aqueles (as) participantes que estejam envolvidos no NDE dos cursos de licenciatura em
Quimica do IFGoiano durante o periodo da pesquisa; caso seja pertinente e indispensavel poderéo ser
incluidos participantes que estejam de licenga que tiveram a atuagéo na area da pesquisa. CRITERIOS DE
EXCLUSAO Serao exclusos da pesquisa, aqueles(as) participantes que n3o estejam envolvidos com o NDE

dos cursos de licenciatura em Quimica e/ou aqueles(as) que nao desejarem participar da pesquisa.”

Parecer: Atende a legislacao.

4.7- Critérios de Encerramento ou Suspensao da Pesquisa
Néo se aplica.

4.8- Resultados do Estudo
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Relata-se: “Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Sendo que é compromisso do pesquisadorresponsavel a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em
formato acessivel ao grupo ou populacdo que foi pesquisada.” (Trecho do TCLE)
Parecer: Atende a legislacao.

4.9- Divulgagdo dos Resultados
Relata-se: “Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Sendo que é compromisso do pesquisadorresponsavel a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em

formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada.” (Trecho do TCLE)

Parecer: Atende a legislacéao.

4.10- Cronograma
Parecer: Atende a legislagao.

4.11- Orgamento
Parecer: Atende a legislacao.

4.12- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa
Parecer: Atende a legislacao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
5.1- Folha de rosto:

Parecer: devidamente preenchido
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5.2-TCLE: (Exigéncia IV.4, IV.5 ,IV.6 - Res. 466/12)

Parecer: Atende a legislacéo.

5.3- Termo de Compromisso:

Parecer: Atende a legislacao.

5.4- Termos de Anuéncia das Instituicdes Coparticipantes

Parecer: Atende a legislacao.

5.5- O projeto detalhado:

Parecer: Atende a legislacao.

5.6 - Guarda e descarte de documentos:

Relata-se: “As informagdes coletadas serdo categorizadas e terdo o seu contetdo analisado de forma critico
analitica o que possibilita ao pesquisador encontrar respostas as indagagdes que geraram a pesquisa. A
entrevista sera gravada em audio e, apos a transcrigdo, o participante também tera acesso. Os audios
gravados serdo mantidos por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa. Somente
apos o cumprimento desse prazo os audios e documentos coletados para a pesquisa serdo

desgravados/deletados.”

Parecer: atende a legislagéo.

Recomendacgoes:
Orienta-se a insergdo de toda equipe de pesquisa junto a Plataforma Brasil. Observamos auséncia da
pesquisadora Grazielle Alves dos Santos Georges.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Prezado(a) Pesquisador(a),

O CEP IF Goiano aprova seu protocolo de pesquisa. Caso haja alguma modificagdo, solicitamos que
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seja inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificagdo na plataforma,
anexando o relatorio final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias ap6s o término da
pesquisa.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) pesquisador(a),

Apo6s aprovacdo da pesquisa, segundo as normativas vigentes, a condugdo da pesquisa deve estar de
acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer alteracéo,
deve ser submetida uma emenda com as alteragbes para nova avaliagdo ética. Exemplos: alteracées
metodolégicas de coleta de dados, publico participante e insergcédo de pesquisadores entre outras.

A saber:

"0 que & uma emenda?

Emenda é toda proposta de modificagdo ao projeto original, encaminhada ao Sistema CEP/CONEP pela
Plataforma Brasil, com a descricao e a justificativa das alteragdes. As emendas devem ser apresentadas de
forma clara e sucinta, destacando nos documentos enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas instancias de sua aprovagéo final (CEP e/ou CONEP). As modificagdes propostas pelo
pesquisador responsavel ndo podem descaracterizar o estudo originalmente proposto e aprovado pelo
Sistema CEP-CONEP. Em geral, modificacbes substanciais no desenho do estudo, nas hipéteses, na
metodologia e nos objetivos primarios ndo podem ser consideradas emendas, devendo o pesquisador
responsavel submeter novo protocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sistema CEP-CONEP." (Manual

do usudrio - Plataforma Brasil - versdo 3.2)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2227479.pdf 09:41:55
Projeto Detalhado / | ProjetodetalhadolFGoiano.pdf 19/10/2023 | Maria Célia Borges Aceito
Brochura 09:40:15
Investigador
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TCLE / Termos de | TCLEcomrespostasdaspendenciasatuali| 03/10/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
Assentimento / zado.pdf 15:02:.03 |DOS SANTOS
Justificativa de GEORGES
Auséncia
Qutros RESPOSTASDASPENDENCIASatuais.p| 03/10/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
df 11:11:34 [DOS SANTOS
GEORGES
Projeto Detalhado / | Projetodetalhadocomrespostaspendenci| 19/09/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
Brochura as.pdf 08:57:36 |DOS SANTOS
Investigador GEORGES
TCLE / Termos de | TCLEcomrespostasdaspendencias.pdf 19/09/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
Assentimento / 08:57:27 |DOS SANTOS
Justificativa de GEORGES
Auséncia
Qutros RESPOSTASDASPENDENCIAS.pdf 19/09/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
08:43:23 |DOS SANTOS
GEORGES
Projeto Detalhado / | Projetodetalhado.pdf 23/08/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
Brochura 09:20:00 |DOS SANTOS
Investigador GEORGES
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 23/08/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
Assentimento / 09:13:51 DOS SANTOS
Justificativa de GEORGES
|Auséncia
Qutros LinkeurriculoLATTES.pdf 10/08/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
15:48:08 |[DOS SANTOS
GEORGES
Qutros ROTEIROPARAASENTREVISTASDOC | 10/08/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
ENTES.pdf 15:22:09 |[DOS SANTOS
GEORGES
QOutros TermodeAnuencia.pdf 10/08/2023 | GRAZIELLE ALVES | Aceito
15:08:10 |[DOS SANTOS
GEORGES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Setor Sul
UF: GO
Telefone:

Municipio:
(62)99226-3661

Rua 88, n°280, Prédio SIASS, andar témreo

CEP: 74.085-010
GOIANIA

Fax: (62)3605-3661 E-mail:

cep(@ifgoiano.edu.br
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GOIANIA, 17 de Novembro de 2023

Assinado por:
Paula Medeiros Costa
(Coordenador(a))
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “AS DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAOQ
BASICA DE 2015 E 2019: as implicagdes das instabilidades das politicas publicas
educacionais nos projetos pedagogicos da licenciatura em Quimica do IFGoiano —
Campus Urutai e na identidade docente”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Maria
Celia Borges e Grazielle Alves dos Santos Georges.

Nesta pesquisa buscamos compreender os desafios e possibilidades da implementacédo das
atuais reformas educacionais para a formagéo de professores da educagio basica e suas
mmplicagdes politico pedagodgicas no curso de licenciatura em Quimica do IFGoiano —
Campus Urutai. Antes de concordar em participar da pesquisa, vocé pode entrar em
contato com as pesquisadoras, em tempo real, para discutir as informacdes do estudo,
utilizando os seguintes canais de comunicagdo: aplicativos de mensagens de celular
(Whatsapp), e-mail e através de ligacdes telefonicas que poderdo ser realizadas,
preferencialmente, em horario comercial.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pela
pesquisadora Grazielle Alves dos Santos Georges através de seu e-mail institucional,
seguindo o seguinte fluxo: apos sua leitura atenciosa do TCLE é necessario que vVocé o
imprima, assine, escaneie e o devolva via e-mail. Reforcamos a importincia de guardar
em seus arquivos uma via do documento de Registro de Consentimento. Todo este
processo sera executado em periodo anterior a coleta de qualquer dado. Vocé tem o tempo
que for necessario para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme item IV
da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo. III da Resolugdo n° 510/2016). No que se refere as
questdes do roteiro de entrevista, estas versardo sobre a formag@o inicial e continuada do
participante, atuagdo docente e na gestdo institucional, conhecimento acerca das politicas
educacionais e implicacdes das atuais Diretrizes curriculares para a formacio de
professores na reestruturagdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica do
[FGoiano — Campus Urutai.

Na sua participacdo, vocé ird responder a uma entrevista realizada de forma remota
utilizando a plataforma Microsoft Teams, que sera marcada de acordo com a sua
disponibilidade de tempo, ndo ultrapassando um limite maximo de noventa minutos. Caso
seja necessario tempo adicional um novo dia e horario sera marcado. A entrevista sera
gravada através da propria plataforma e logo apos sera realizado download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de
qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem", e para fins de analise
serdo utilizadas as suas falas. Ressaltamos ainda que, nos pesquisadoras atenderemos as
orientacdes da Resolugdo n® 510/16, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. Somente apos o cumprimento desse
prazo os audios e documentos coletados para a pesquisa serdo desgravados/deletados.

Em nenhum momento vocé sera identificado. As pesquisadoras vdo organizar os dados
coletados durante a entrevista da seguinte maneira: a sua identificacdo sera feita substituindo
seu nome proprio por sua funcdo seguida de um ntimero. Exemplo: docente 1, docente 2,
entre outros.

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Sendo que é compromisso do pesquisador responsavel a divulgacdo dos
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada
(Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso I'V).

Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Havendo
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algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacdo atraves das
vias judiciais (Codigo Civil, Le1 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em: Considera-se que para a realizagdo deste trabalho, o risco
existente ¢ cansaco ou aborrecimento ao responder a entrevista; desconforto,
constrangimento ou alteracdes de comportamento durante a realizacio dos mesmos.
Todavia no intento de minimizar os riscos as pesquisadoras procurario deixar o
participante o mais confortavel possivel e com a certeza da manutencdo do sigilo e
confidencialidade de tudo que o participante responder. Para minimizar alguns riscos do
ambiente virtual, a entrevista sera realizada utilizando a plataforma de videoconferéncia
Microsoft Teams que apresenta criptografia em transito e segue os padrdes e 0s processos
de privacidade da empresa Microsoft. As pesquisadoras terdo cuidado com a seguranca e
privacidade do local quando realizar o acesso a plataforma virtual para realizacdo das
entrevistas, além dos cuidados com os dados coletados para que sejam garantidos o sigilo
e a confidencialidade. E importante que vocé tenha cuidado com a seguranca e
privacidade do seu local quando realizar o acesso as etapas virtuais da pesquisa para que
sejam garantidos o sigilo e a confidencialidade necessarios.

Os beneficios serdo: Os resultados obtidos cientificamente serdo socializados com a
comunidade cientifica, o que trara beneficios a medida que se tornarem parte do debate, da
reflexdo critica e das acles necessarias para aprofundar o conhecimento do objeto de
estudo desta pesquisa, tendo como finalidade a compreenséo das atuais politicas publicas
voltadas para a formagdo de professores e de que forma elas interferem e afetam a
realidade concreta do curso de licenciatura em Quimica do IFGoiano — Campus Urutali,
considerando que este nivel de ensino € fundamental para promover estruturalmente o
desenvolvimento econdmico e social “duradouro e consistente no Brasil” (NEVES;
MARTINS, p.95, 2016).

Vocé tem o direito de ndo responder qualquer pergunta, sem necessidade de explicagdo ou
Justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento. Até o
momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos
seus dados da pesquisa.

Uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado e rubricado
por vocé e pelas pesquisadoras sera encaminhado para seu e-mail. O documento deve
ser salvo nos seus arquivos clicando em fazer download do arquivo. Ressaltamos que
mesmo apds dar o seu consentimento para fazer parte da pesquisa, vocé ¢ livre para
solicitar a  retirada dos seus dados enviando um  e-mail para
grazielle.santos@ifgoiano.edu.br, e a pesquisadora respondera o seu e-mail informando
que esta ciente da sua solicitacdo de retirada dos seus dados da pesquisa.

Este termo contém o telefone e endereco do (a) pesquisador (a) responsavel, para que vocé
possa tirar duvidas sobre o projeto e sua participacdo. Em caso de qualquer duvida ou
reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Maria Célia
Borges (e-mail: marcelbor@gmail.com e telefone: (34) 99192- 6634) e Grazielle Alves
dos Santos Georges (e-mail: grazielle.santos@ifgoiano.edu.br e telefone: (62) 99388-
0196).

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha
no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos E
ticos_2020.pdf.

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um
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colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas

em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa

dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.
Uberlandia, 27 de agosto de 2024,

Documento assinado digitalmente

v.b MARIA CELIA BORGES
g Data: 27/08/ 2024 19:45:33-0300

verifigue em https://validar.iti.gov.br

Maria Célia Borges o
Documents assinado digitalmente
ub GRAZIELLE ALVES DOS SANTOS GEORGES
g Data: 28/08/ 2024 16:05:54-0300
verifique em hreps:/fvalidar.itigov.br

Grazielle Alves dos Santos Georges

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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