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RESUMO

Entre dizeres, siléncios e sentidos produzidos no contexto da pds-graduagéo, esta tese
emerge como um exercicio de leitura e reflexdo sobre os caminhos da educagao especial
na perspectiva da inclusdo a luz do trabalho docente. Esta tese de doutorado em educagéao
intitulada de “TRABALHO DOCENTE E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA REVISAO INTEGRATIVA: SENTIDOS, PRATICAS E DESAFIO’ esta
vinculada a linha de pesquisa Trabalho, Sociedade e Educagéo, sendo parte do Programa
de Pés-Graduagdo em Educagédo (PPGED) da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Tem-se como objetivo geral de pesquisa: Analisar o que
evidenciam as dissertagcoes acerca do trabalho e das praticas docentes na perspectiva da
educacgao especial inclusiva, bem como as repercussdes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para a potencializagdo dos processos de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia. Os objetivos especificos foram: Analisar como se configura a
oferta e a organizagdo do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e suas
repercussdes no ensino de estudantes com deficiéncia; compreender o trabalho docente e
as praticas educativas desenvolvidas no AEE a luz da perspectiva da educacao especial;
problematizar o impacto — ou a auséncia dele — das SRM no ambito do AEE e no
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem tedrica, critica e reflexiva para construgdo de um debate de cunho qualitativo,
cujo método selecionado foi o da revis&o integrativa da literatura. Este método de pesquisa
permite a busca, a avaliagao critica e a sintese dos estudos disponiveis sobre o tema
investigado (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Whittemore; Knalf, 2005), possibilitando a
inclusdo de estudos com diversas metodologias, como pesquisas tedricas e empiricas,
quantitativas e qualitativas (Souza; Silva; Carvalho, 2010; Rodrigues; Sachinski; Martins,
2022). Esta pesquisa esta pautada na discusséo teorica abordada pelos autores: Freire
(1996); Mendes (2014); Marx (1985); Zerbato (2018); Saviani (2018); Pasian (2024); Pletsch
(2009); Fantacini (2025), Michels (2017); dentre outros autores que corroboram com a
discusséo que tange a educacgéao especial, a formagéo de professores e relagao trabalho
versus educacdo. A tese defende que, embora a efetivacdo da educacido especial e
inclusdo enfrente barreiras estruturais significativas, manifestas nas lacunas da formagéao
docente na escassez de recursos e na precarizagéo do trabalho, o AEE configura-se como
um servigo fundamental de potencializagado dos processos de ensino e aprendizagem. Tal
como evidenciado na producdo académica analisada, o AEE possibilita a mediagao
pedagogica contraditéria, ao mesmo tempo em que amplia possibilidades de acesso,
permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, tem sua efetividade
tensionada pelas condi¢gdes materiais, pela fragmentagdo do trabalho pedagogico, pela
insuficiéncia da formagédo docente e pela logica de precarizagdo que atravessa a
organizacao do trabalho educativo na escola publica. A sintese da pesquisa delineia que,
apesar dos desafios, o AEE € um servico indispensavel ao promover possibilidades de
equidade, possibilitando ac¢des e praticas de ensino, pautadas na educacio especial, na
inclusdo e no desenvolvimento integral do estudante com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Atendimento Educacional Especializado; Incluséo;
Formacao de Professores; Trabalho Docente.



ABSTRACT

Among sayings, silences and meanings produced in the context of graduate studies, this
thesis emerges as an exercise of reading and reflection on the paths of special education in
the perspective of inclusion in the light of teaching work. This doctoral thesis in education
entitted "TEACHING WORK AND SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE IN
INTEGRATIVE REVIEW: MEANINGS, PRACTICES AND CHALLENGE" is linked to the
research line Work, Society and Education, being part of the Graduate Program in Education
(PPGED) of the Faculty of Education of the Federal University of Uberlandia (UFU). The
general objective of the research is: To analyze what the dissertations show about the work
and teaching practices from the perspective of inclusive special education, as well as the
repercussions of the Specialized Educational Service (SES) for the enhancement of the
teaching and learning processes of students with disabilities. The specific objectives were:
To analyze how the offer and organization of SES in Multifunctional Resource Rooms (SRM)
is configured and its repercussions on the teaching of students with disabilities; understand
the teaching work and educational practices developed in SES in the light of the perspective
of special education; problematize the impact — or lack thereof — of SRM within the scope of
SES and on the integral development of students with disabilities. It is research with a
theoretical, critical and reflective approach to the construction of a qualitative debate, whose
method selected was the integrative literature review. This research method allows the
search, critical evaluation and synthesis of the available studies on the investigated theme
(Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Whittemore; Knalf, 2005), enabling the inclusion of studies
with various methodologies, such as theoretical and empirical, quantitative and qualitative
research (Souza; Silva; Carvalho, 2010; Rodrigues; Sachinski; Martins, 2022). This
research is based on the theoretical discussion addressed by the authors: Freire (1996);
Mendes (2014); Marx (1985); Zerbato (2018); Saviani (2018); Pasian (2024); Pletsch (2009);
Fantacini (2025), Michels (2017); among other authors who corroborate the discussion
regarding special education, teacher training and the relationship between work and
education. The thesis argues that, although the effectiveness of special education and
inclusion faces significant structural barriers — manifested in the gaps in teacher training, in
the scarcity of resources and in the precariousness of work, SES is configured as a powerful
service for enhancing the teaching and learning processes. As evidenced in the academic
production analyzed, SES, while enabling contradictory pedagogical mediation and
expanding possibilities for access, retention, and learning for students with disabilities, have
their effectiveness strained by material conditions, the fragmentation of pedagogical work,
insufficient teacher training, and the logic of precariousness that permeates the organization
of educational work in public schools. The synthesis of the research outlines that, despite
the challenges, SES is an indispensable service to promote possibilities of equity, enabling
teaching actions and practices, based on special education, inclusion and the integral
development of students with disabilities.

Keywords: Special Education; Specialized Educational Service; Inclusion; Teacher
Training; Teaching Work.



RESUMEN

Entre dichos, silencios y significados producidos en el contexto de los estudios de posgrado,
esta tesis surge como un ejercicio de lectura y reflexion sobre los caminos de la educacion
especial desde la perspectiva de la inclusion a la luz del trabajo docente. Esta tesis doctoral
en educacion titulada "TRABAJO DOCENTE Y SERVICIO EDUCATIVO ESPECIALIZADO
EN REVISION INTEGRATIVA: SIGNIFICADOS, PRACTICAS Y DESAFIO" estéa vinculada
a la linea de investigacion Trabajo, Sociedad y Educacion, formando parte del Programa de
Posgrado en Educacion (PPGED) de la Facultad de Educacion de la Universidad Federal
de Uberlandia (UFU). El objetivo general de la investigacidon es: analizar lo que muestran
las tesis sobre el trabajo y las practicas docentes desde la perspectiva de una educacion
especial inclusiva, asi como las repercusiones del Servicio Educativo Especializado (SES)
para la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con
discapacidades. Los objetivos especificos eran: analizar como se configura la oferta y
organizacion de SES en las Salas de Recursos Multifuncionales (SRM) y sus repercusiones
en la ensefianza de estudiantes con discapacidad; comprender el trabajo docente y las
practicas educativas desarrolladas en SES desde la perspectiva de la educacién especial,;
problematizan el impacto —o la falta de él— de la SRM dentro del ambito del SES y en el
desarrollo integral de los estudiantes con discapacidad. Es una investigacion con un
enfoque tedrico, critico y reflexivo para la construccion de un debate cualitativo, cuyo
método seleccionado fue la revision integrativa de la literatura. Este método de
investigacion permite la busqueda, evaluacion critica y sintesis de los estudios disponibles
sobre el tema investigado (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Whittemore; Knalf, 2005),
permitiendo la inclusidn de estudios con diversas metodologias, como investigacion tedrica
y empirica, cuantitativa y cualitativa (Souza; Silva; Carvalho, 2010; Rodrigues; Sachinski;
Martins, 2022). Esta investigacion se basa en la discusion teorica abordada por los autores:
Freire (1996); Mendes (2014); Marx (1985); Zerbato (2018); Saviani (2018); Pasian (2024);
Pletsch (2009); Fantacini (2025), Michels (2017); entre otros autores que corroboran la
discusion sobre educacion especial, formacion docente y la relacion entre trabajo y
educacion. La tesis sostiene que, aunque la eficacia de la educacion especial y la inclusion
enfrenta barreras estructurales significativas —manifestadas en las lagunas en la formacion
docente, en la escasez de recursos y en la precariedad del trabajo—, SES esta configurada
como un servicio poderoso para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los
resultados y las discusiones sefialaron los temas recurrentes en las tesis analizadas, a
saber: la articulacidn entre el profesor SES y el profesor habitual en el aula; Formacion de
profesores; las funciones del profesor del SES; Percepciones de los actores escolares
sobre el SES y desafios de la implementacion del SES. Mas adelante tenemos la discusion
sobre los Puntos de Convergencia de la investigacion, que analizan: Barreras estructurales
y organizativas para el trabajo articulado. También presentamos las lagunas de
conocimiento que fueron objeto de investigacion, en el eje: PEl: Entre lagunas y
distinciones. La sintesis de la investigacidon demuestra que, a pesar de los desafios, el SES
es un servicio indispensable para promover posibilidades de equidad, facilitando acciones
y practicas docentes basadas en la educacion especial, la inclusion y el desarrollo integral
de los estudiantes con discapacidad.

Palavrasclave: Educacion Especial; Servicio Educativo Especializado; Inclusion;
Formacion de Profesores; Trabajo docente.
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INTRODUCAO

“O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular,

a humanidade que ¢é produzida histérica e coletivamente

pelo conjunto dos homens”

(Saviani, 2011, p. 13).

Esta tese de doutorado, esta vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo (PPGED), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e foi desenvolvida no
ambito da linha de pesquisa Trabalho, Sociedade e Educacéo, orientada pelo professor
Doutor Sérgio Paulo Morais.

Discutir a Educacédo Especial no Brasil e no mundo tem se tornado um pilar
fundamental na construgcdo de uma sociedade inclusiva e equitativa. Consideramos que a
garantia do acesso, por si sO, ndo garante a efetiva relacdo e mediacdo entre o
conhecimento e o estudante, nem assegura que o movimento dialético de ensino e
aprendizagem seja plenamente promovido.

Essa critica se insere no contexto dos marcos legais, sendo a Declaragéo de
Salamanca (UNESCO, 1994) um tempo e espago fundamental para a luta pelos direitos
educacionais dos estudantes Publico da Educacdo Especial (PEE). Firmada na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, com a participacao de 92
governos e 25 organizagdes internacionais, a Declaragao defende o principio global de que
todas as criangas devem ter acesso a uma educacao efetiva e de qualidade em escolas
regulares, fundamentando-se no direito humano universal a educagao.

No cerne do documento, destaca-se a necessidade de adaptar os sistemas
educacionais para acolher a diversidade de estudantes (UNESCO, 1994). Contudo, essa
adaptacao implica problematizar diretrizes unilaterais organizadas nas esferas federal,
estadual e municipal, especialmente em um sistema capitalista onde a educagédo é
historicamente precarizada. Embora a Declaragdo estabeleca que as escolas comuns
devem oferecer suporte para garantir o aprendizado e a equidade de oportunidades
(UNESCO, 1994), o que se observa €, frequentemente, a segregacédo desses estudantes
no ambito das salas comuns.

Para tanto, foram estabelecidas diretrizes como a necessidade de politicas
inclusivas, a formacdo de professores e a criacdo de estratégias pedagodgicas que
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respeitem as especificidades de cada estudante (UNESCO, 1994). A Inclusdo Escolar,
segundo o texto, ndo se restringe a insergdo, mas a transformagcao da escola para que
todos tenham condi¢cdes reais de aprendizagem. No Brasil, seus principios foram
incorporados em legislagbes como a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEE-PEI) (Brasil, 2008a) e o Plano Nacional da
Educacao (PNE), reafirmando seu legado (Freitas; Baqueiro, 2015).

Portanto, consideramos ser necessaria a organizagdo de uma estrutura que inclua
profissionais capacitados (gestores e docentes), estruturas fisicas adequadas e recursos
didaticos que atendam as particularidades dos sujeitos. Nesse sentido, a formacao
continuada de professores € crucial para ampliar o repertério tedrico voltado ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e superar a barreira metodoldgica, que
exige do educador “alterar métodos e técnicas de ensino que excluam ou impossibilitem
que qualquer dos estudantes acompanhe as aulas” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p.
37).

A Educagao Especial constitui-se ndo apenas como um direito assegurado, mas
como uma estratégia articulada de agdes que valorizam a diversidade humana e
potencializam as capacidades de cada individuo. Sua efetiva implementagdo exige um
conjunto de medidas integradas, que envolvem adaptagdes curriculares, formagéo docente
continua, acessibilidade arquiteténica e tecnolégica, bem como a constru¢do de um
ambiente escolar acolhedor e livre de preconceitos.

Nessa perspectiva, a inclusdo ultrapassa a nogao restrita de oferecer acesso ou
permitir a matricula na escola, passando a significar a garantia de que cada estudante seja
parte ativa do processo educacional. Isso implica assegurar oportunidades reais de
aprendizagem, participagdo, convivéncia e desenvolvimento integral. Assim, a Educacao
Especial assume papel fundamental na superagao de barreiras historicamente instituidas,
contribuindo para a consolidagao de praticas pedagdgicas inclusivas e para a constru¢ao
de uma sociedade mais justa, empatica, igualitaria e orientada pelos principios da equidade.
Assim, como afirma Secundino e Santos (2023):

A Educagédo Inclusiva, de maneira geral, € oferecer ao estudante uma
educacgao de qualidade, e nao simplesmente ter o estudante dentro da sala
de aula, frequentar a escola, que pronto, ja esta feita a inclusdo. Na verdade,
ela vai muito além disso, é a aceitacdo das diferengas humanas existentes,
respeitando o ser humano em todas as suas limitacdes. E preciso salientar
que nem todas as diferengas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
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diferengas e ha igualdades, nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
deve ser diferente (Secundino; Santos, 2023, p. 10).

Ao afirmar que a educacgao inclusiva “vai muito além disso”, Secundino e Santos
(2023), indicam que ela envolve uma mudanga de postura pedagogica e humana. Dessa
forma, incluir os estudantes com deficiéncia, seria oferecer uma educacado de qualidade
para todos, com praticas, estratégias e condi¢des que possibilitem aprendizagem real e
participagédo ativa do estudante no contexto escolar. Trata-se, portanto, de um processo
intencional, planejado e comprometido com o desenvolvimento integral do sujeito.

Outro ponto central da concepgéo dos autores € a ideia de “aceitacdo das diferencgas
humanas”. Os autores entendem que a inclusdo exige reconhecer que os estudantes sao
diversos em suas caracteristicas, limitagdes, ritmos e potencialidades. Respeitar o ser
humano em suas particularidades implica adotar atitudes de acolhimento, valorizagao e
respeito, superando visdes preconceituosas ou padronizadas de normalidade. Ao
destacarem que “nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas”, 0s
autores reforcam que diferenca ndo é sinbnimo de incapacidade. Essa afirmacado combate
concepgodes que associam limitagcdes a inferioridade e defende uma perspectiva inclusiva
baseada na igualdade de direitos e no reconhecimento das potencialidades de cada
individuo. Conforme, Costa e Pieczkowski (2020):

O acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia
sao potencializadas por politicas de inclusao e acessibilidade, o que vai além
de determinacdes legais e até mesmo da boa vontade ou possibilidades dos
gestores das Instituigdes de Educagao Superior (Costa; Pieczkowski, 2020,
p. 03).

Kassar (2012, p. 835), ainda corrobora ressaltando que “falar sobre a Educagéo
Especial no Brasil implica, necessariamente, a consideragao de dois aspectos constitutivos
de nossa histodria: a desigualdade e a diversidade”. Considerando a existéncia humana, as
subjetividades, particularidades, a formagéao social e cultural de cada individuo e as pessoas
com deficiéncia, torna-se evidenciado a necessidade de uma educagao contra hegemonica
(Kassar, 2012). Nao ha como pensar a educagéo como uma linha unica e indissoluvel, uma
vez que os sujeitos que as praticam e os que dela se apropriam, s&o distintos.

Consideramos que o paradigma da efetivagdo da educagao especial na perspectiva
da inclusdo é atravessado por diferentes concepcgdes, provenientes ndo apenas da
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sociedade civil, mas, sobretudo, pela compreensio histérica relacionada a formacgao de
professores. Nesse sentido, entendemos a necessidade na intensificacao dos estudos e
debates voltados a consolidacédo de praticas educativas inclusivas, capazes de contribuir
para a modificagdo de paradigmas excludentes no ambito escolar. Assim, ressaltamos que
o AEE precisa ser compreendido para além de um direito formalmente instituido,
assumindo-se como elemento primordial na ampliagdo de possibilidades, estratégias e
recursos que favoregam a efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia em todas as etapas da Educacéo Basica.

Garantido pela Constituicao Federal de 1988 e reafirmado pela PNEE-PEI de 2008,
o AEE constitui-se como um dos principais mecanismos criados para apoiar os estudantes
PEE e assegurar o acesso, a permanéncia e a participacdo desses sujeitos em escolas
publicas e privadas de carater inclusivo (Brasil, 2008a). Ao tratar-se do AEE, Almeida,
Milanesi e Mendes (2018, p. 398) mencionam que “o publico a ser atendido no AEE, ou
seja, considerados estudantes publico da AEE, tornou-se mais restritivo e associado a
impedimentos na esfera organica”. Isso se consideramos que o que diz a PNEE-PEI de
2008, que o AEE, seja disponibilizado e garantido apenas a determinado publico,
negligenciando a necessidade de se estruturar ainda, praticas pedagogicas inclusivas em
sala de aula comum para o atendimento dos estudantes com necessidades educacionais
especificas: pessoas com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), altas
habilidades e/ou superdotagao, transtornos funcionais especificos, transtornos psicolégicos
e com necessidades transitorias.

Portanto, diante da seguinte problematica: De que modo as dissertagbes que
abordam a educacéao especial na perspectiva da educacgao inclusiva, evidenciam o trabalho
e as praticas docentes no AEE, particularmente nas SRM, e quais repercussées essas
praticas tém — ou deixam de ter — na potencializagdo dos processos de ensino,
aprendizagem e no desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia?

Desse modo o objetivo geral da pesquisa é: Analisar o que evidenciam as
dissertacbes acerca do trabalho e das praticas docentes na perspectiva da educagao
especial inclusiva, bem como as repercussdes do AEE para a potencializacdo dos
processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Para tanto, delineou-
se 0s seguintes objetivos especificos: Analisar como se configura a oferta e a organizagao
do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e suas repercussdes no ensino de
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estudantes com deficiéncia; Compreender o trabalho docente e as praticas educativas
desenvolvidas no AEE a luz da perspectiva da educagéo especial na educacao inclusiva;
Discutir as repercussdes do AEE na escolarizagado de estudantes com deficiéncia, a partir
das praticas pedagdgicas realizadas por professores das SRM; Problematizar o impacto —
ou a auséncia dele — das SRM no ambito do AEE e no desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia.

Nesta dire¢do, do ponto de vista social, a presente tese se justifica na possibilidade
de problematizar e repensar o modo de organizagdo do AEE, diante das lacunas que foram
destacadas nas teses e dissertacbes que foram analisadas, entendendo o AEE como
elemento fundamental na formacao dos estudantes com deficiéncia e seu desenvolvimento
pleno, para a vida social, profissional e cultural. No que tange a questdo pessoal, acredito
que a tese reforgara e intensificara minha formacéao, para atuacdo na Educacao Basica de
ensino, bem como na possibilidade de atuagao na Educagao Superior, ndo s6 ho municipio,
mas em outros espacos de formacao e discussao da tematica.

A tese defendida nesta investigagdo sustenta que, embora a implementagdo da
Educacado Especial na perspectiva inclusiva enfrente barreiras estruturais significativas —
manifestas nas lacunas da formagao docente, na escassez de recursos e na precarizagao
do trabalho —, o AEE configura-se como um dispositivo de mediacao indispensavel para a
potencializagdo dos processos de ensino e aprendizagem. Tal como evidenciado na
producdo académica analisada, este servi¢co tende a possibilitar a mediagdo pedagdgica
numa contradicdo, ao passo que amplia possibilidades de acesso, permanéncia e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, tem sua efetividade tensionada pelas
condigcbes materiais, pela fragmentagdo do trabalho pedagdgico, pela insuficiéncia da
formagao docente e pela légica de precarizagdo que atravessa a organizagao do trabalho
educativo na escola publica. Para além de um servico complementar, o AEE constitui-se
como o eixo de sustentagdo do compromisso ético-politico das instituicdes escolares, sendo
0 mecanismo capaz de tornar o direito a matricula em desenvolvimento real das
potencialidades dos estudantes com deficiéncia, desde que articulado organicamente ao
curriculo comum.

No que tange a relevancia académica desta producédo, acreditamos que esta possa
ser referéncia para os mais diversos profissionais da educacdo em ambito municipal,

regional e até mesmo nacional, se considerarmos o amplo aumento de estudantes PEE,
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nas salas de aula comum e que este tem sido um desafio constante da educacdo em todos
0s niveis; etapas e modalidades de ensino.

A tese esta organizada por segdes e subsecgdes:

Na primeira sessao, apresentamos a /nfroducdo, onde realizamos o apontamento
dos itens que consolidam e sustentam as discussodes tedricas, bem como a tematica que
constitui a tese. No topico, ainda apresentamos a contextualizagdo, o problema de
pesquisa, a justificativa, os objetivos gerais e especificos. A seguir, temos a segunda
sessdo intitulada “Caminhos e percursos: A construgdo metodolégica da pesquisa’.
Dispomos dos instrumentos e do método de construgdo dos dados. destacamos que a
pesquisa € de carater qualitativa, pautada na reviséo integrativa. Sendo que este método é
desenvolvido em seis etapas principais (Souza; Silva; Carvalho, 2010; Mendes; Silveira;
Galvéao, 2008), que estéo dispostas na Figura 1 para facilitar a compreens&o do processo
de sua elaboracdo. A descrigdo e a constituicdo de cada etapa que sustentou o percurso
metodologico desta tese também constardo na terceira sesséo.

Na terceira secgdo, “Entre evidéncias e lacunas: Achados e reflexbes da revisdo
integrativa”, € destinado a categorizagéo e apresentagao das analises dos resultados, das
discussoes e na sistematizagcdo do conhecimento que foram construidos a partir da revisao
integrativa da literatura. Assim sendo, esta organizada de acordo com etapas que garantem
a solidez do método, sendo: 12 Etapa: Elaboragdo do tema e da questdo de pesquisa; 22
Etapa: Estabelecimento dos critérios de inclusao e excluséo (Busca na literatura); 3% Etapa:
Identificacdo e selecdo dos estudos e 42 Etapa: Categorizagdo e sintese dos estudos
selecionados. Os resultados e discussdes, foram sistematizados de modo que
apresentamos subseg¢des que consolidam o processo de revisao integrativa, sendo: 1) os
padroes e temas recorrentes, que delineiam os principais eixos de discusséo na area e que
se repetem nas produgdes que foram analisadas para a construgao dos resultados e das
discussdes que aqui estardo propostas; 2) os pontos de convergéncia, destacando alguns
dos achados e dialogos que se mostram consolidados entre os pesquisadores, e que
apresentam convergéncia entre si, quando discutem determinada questao tangente dos
elementos que circundam esta pesquisa; 3) as lacunas investigativas, apontando as
tensbGes tedricas e as areas que possivelmente carecem de maior aprofundamento

investigativo, o que reforga a relevancia desta pesquisa.
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Para a quarta secao, intitulada “Politicas publicas de educacdo especial e inclusdo:
Os aportes tedricos” é pautada na analise e discussao das leis, diretrizes que amparam e
consolidam os direitos das pessoas com deficiéncia, mais exclusivamente no que tange ao
processo de acesso, permanéncia e desenvolvimento escolar.

Na quinta sec¢ao, é discutido o “Atendimento Educacional Especializado: Processos
e praticas de educagéo especial e inclusgo”. Analisa as produgdes teodricas e legais que
estruturam o modo de organizagao e oferta do AEE. Discutimos a constituicdo, manutencao
e efetividade das SRM no processo de mediacdo e potencializagdo do ensino e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Destacamos o papel do Plano Educacional
Individualizado (PEI) como instrumento de sistematizacdo do planejamento de praticas
pedagogicas inclusivas no AEE.

Na sexta secao, temos as consideracgdes finais, que buscou apresentar uma sintese
reflexiva, dos principais achados do estudo e as contribuicbes teoricas, metodologicas e
praticas produzidas ao longo da investigagao. Essa sec¢ado, néo se trata apenas de concluir
o trabalho, mas de refletir criticamente sobre o percurso realizado, evidenciando como os
resultados dialogam com o referencial teérico e com o problema de pesquisa. Nesse
sentido, apontaremos os limites, implicagdes e possibilidades para estudos futura.

A sétima e ultima secéao foi dedicada a apresentagcao da discente pesquisadora, no
qual produzi um memorial académico e relato sobre os processos pessoais que atravessam
a minha formagédo docente. Juntos, a formacgao cultural, intelectual e o meio social,

difundem na constituicdo da autora como profissional.
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2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO: OS APORTES
LEGAIS

Apesar de se constituir como um debate amplo e complexo — que perpassa esferas
e viesses religiosos, medicos, fisioldgicos e bioldgicos —, a Educagéo Especial e os direitos
das pessoas com deficiéncia sdo uma discussdo emergente e cada vez mais necessaria.
Todos esses conceitos foram historicamente constituidos com base nas relagdes sociais e
culturais que permeiam o desenvolvimento humano.

Para compreender o atual cenario do AEE, optamos por tracar, brevemente, um
percurso temporal sobre os principais marcos das politicas publicas que participaram da
constituicdo da Educacéo Especial no Brasil. Esta analise histérica permite contextualizar
a transicdo de um modelo educacional segregacionista para a atual perspectiva da
educagao inclusiva, que defende a escolarizacdo de todos os estudantes,
preferencialmente na rede regular de ensino, em classe comum. O resgate desses marcos
€ essencial para entender a consolidagao da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgédo Inclusiva (PNEE-PEI), de 2008, que instituiu o AEE como seu
principal dispositivo e que fundamenta o objeto de estudo desta tese.

Inicialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) — Lei n°.
4.024/1961 (Brasil, 1961) — estabeleceu as bases para o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia, utilizando o termo “excepcionais”, conforme a nomenclatura da
época. Conforme o artigo 88, a principal diretriz era que essa modalidade de ensino deveria
ser, “no que for possivel’, integrada ao sistema geral de educacédo, tendo como objetivo
final promover a insercdo desses estudantes na comunidade. A expressdo “no que for
possivel” é significativa, pois sugere um modelo de integragdo que ainda previa limitagoes
e condicionalidades, distanciando-se de uma incluséo plena e incondicional.

Em seguida, foi promulgada a Lei n°. 5.692/1971, a segunda LDB, que vigorou
durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985) (Brasil, 1971). O texto legal
determinava que os estudantes com “deficiéncias fisicas ou mentais”, os superdotados e
aqueles com defasagem idade-série acentuada deveriam receber um “tratamento especial”
(Brasil, 1971), regulamentado pelos Conselhos de Educagéo. Na pratica, essa legislagao,

em vez de promover a inclusdo, reforgou um modelo de segregacéo, ao estabelecer a
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escola especial como o local preferencial para a matricula e o atendimento desses
estudantes.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece os pilares do direito a educacéo no Brasil,
designando a educag&o como um direito universal. O texto define seus trés objetivos
fundamentais: o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificac&o para o trabalho (Brasil, 1988). De forma complementar, a LDB
assegura que a materializagcdo desse direito ocorra sob o principio da “igualdade de
condigcbes de acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Um aspecto crucial da
Constituicao Federal de 1988 é a determinagédo do dever do Estado de garantir o AEE as
pessoas com deficiéncia (Brasil, 1988), inaugurando uma nova era legal de
responsabilizagao.

Art. 208. O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a
garantia de:

I - Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
néo tiveram acesso na idade propria;

I - Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacgéo dada pela Emenda Constitucional n°. 14, de 1996)

| - Educacdo Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria; (Redagao dada pela Emenda Constitucional n°. 59,
de 2009) (Vide Emenda Constitucional n°. 59, de 2009)

Il - Progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio;
Il - Progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n°. 14, de 1996)

lll - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

1V - Atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade;
IV - Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 anos de
idade; (Redagao dada pela Emenda Constitucional n°. 53, de 2006)

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl - Atendimento ao educando, no Ensino Fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a satde.

VIl - Atendimento ao educando, em todas as etapas da Educagao Basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude. (Redagéo dada pela Emenda
Constitucional n°. 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.
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§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no Ensino
Fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola (Brasil, 1988).

Ainda sobre a Constituicdo Federal de 1988, a diretriz de obrigatoriedade da
Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos firmou-se como um marco ao determinar que o
atendimento ocorresse “preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Essa
orientacao foi fundamental para direcionar as politicas publicas brasileiras rumo a inclusao,
sinalizando uma ruptura com o modelo de segregacao que historicamente destinava esses
estudantes a instituigdes especializadas.

Em 1989, a Lei n°. 7.853/1989 marcou a integragao social da pessoa com deficiéncia,
ao definir como crime a recusa, suspensao ou cancelamento de matricula de um estudante
em qualquer instituicdo de ensino, publica ou privada, por motivo de sua deficiéncia (Brasil,
1989).

Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n°. 8.069/1990 —
reforcou o principio da escolarizagao, estabelecendo o dever dos pais ou responsaveis de
matricular seus filhos na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

Ainda em 1990, a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (Conferéncia de
Jomtien, Tailandia) influenciou as politicas educacionais ao reiterar o direito fundamental
de todas as pessoas a Educacgéo Basica de qualidade (Brasil, 1990b).

O ano de 1994 foi decisivo, marcado por dois documentos cruciais: a Declaragdo de
Salamanca e a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE). A Declaragdo de
Salamanca (1994) representou um marco decisivo para a consolidacdo de novos
paradigmas. Este documento estabeleceu o principio de que todas as criangas tém o direito
fundamental a educagao e devem aprender em escolas regulares, as quais devem acolher
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢gdes. O foco foi, teoricamente,
deslocado da integracdo, que exigia que o estudante se adaptasse ao sistema, para a
inclusdo, onde o sistema educacional e os curriculos devem se adaptar a diversidade de
necessidades dos estudantes, promovendo o respeito as diferengas individuais e a
participacao plena de todos.

O ideal de Salamanca, embora progressista, exigiu do Brasil uma reestruturagao
profunda que nem sempre se efetivou. Mantoan (2003) argumenta que a inclusao
verdadeira implica uma transformacéao radical da escola, e ndo apenas a realocacéo dos
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estudantes. Se a escola ndo muda seu curriculo e suas praticas, o estudante, mesmo
matriculado, permanece segregado dentro da sala comum.

Alinhando-se aos movimentos internacionais, a Politica Nacional de Educagdo
Especial (PNEE-1994) concretizou o direito constitucional a educagéo para pessoas com
necessidades educacionais especiais. Contudo, esta legislagdo ainda estava
essencialmente baseada na filosofia da integrag&o escolar. O acesso era condicionado a
capacidade do estudante de “acompanhar e desenvolver as atividades curriculares” no
mesmo ritmo dos demais (Brasil, 1994). A condicionalidade imposta pela PNEE-1994
(“desde que possuissem condi¢gbes de acompanhar”) revela a persisténcia de um modelo
meritocratico e adaptacionista. Sob a 6tica de Freire (2005), essa condicionalidade nega o
direito ao dialogo e a construgdo do conhecimento na diferenca.

A progresséo legal em diregao a inclusao foi consolidada com a promulgac¢ao da LDB
— Lei n°. 9.394/1996. A LDB elevou a Educagao Especial a categoria de modalidade da
educagao escolar, estabelecendo o principio de que sua oferta deveria ser feita
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

Embora a politica anterior (PNEE de 1994) ainda mantivesse a légica de servigos
educacionais especializados (classes e escolas especiais) para os estudantes que nao
pudessem se integrar totalmente, o termo “preferencialmente” na LDB impulsionou a
exigéncia de os sistemas de ensino promoverem as condi¢des necessarias para receber
os estudantes com deficiéncia na escola comum. E ao fixar o dever do Estado de garantir
0 acesso e a permanéncia desses estudantes, a LDB serviu de alicerce legal para todas as
politicas posteriores. Ela exigiu que os sistemas de ensino garantissem servigos de apoio
especializado, desenvolvendo curriculos, métodos e recursos especificos, além da
formacéao de professores para lidar com a diversidade.

Base para Politicas Posteriores: Essa legislag&o abriu o caminho para o modelo mais
abrangente e irrestrito da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, que viria a refor¢ar o papel do AEE e extinguir o
carater segregador remanescente.

O reconhecimento da pessoa com deficiéncia como um individuo detentor de
direitos, estabelecido na Constituicdo de 1988, foi reforgcado pela LDB de 1996, demarcando
a importancia dos movimentos sociais na reivindicagdo e asseguramento do direito

fundamental a educacéo (Barca, 2025).
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Mesmo ap0s trés décadas de avangos legislativos, a luta pela efetivagdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia persiste. E preciso problematizar a apropria¢do e o usufruto
desses direitos por parte do publico a que se destinam. A concepcgao histérica de que
pessoas com deficiéncia sao “ineducaveis” — que remonta ao século XVI, quando médicos
e pedagogos desafiaram conceitos vigentes (Mendes, 2006a, p. 387) — infelizmente, ainda
permeia o ambiente escolar no século XXI. Essa ideia equivocada ressurge sempre que
estudantes com deficiéncia ingressam no ensino regular, sendo, muitas vezes, rotulados
por professores como estudantes “que nao aprendem”.

Essa perspectiva é orientada por uma légica em que o fracasso escolar é atribuido
exclusivamente a deficiéncia do discente, desconsiderando suas potencialidades e,
crucialmente, o papel da propria escola. Segundo Mantoan (2003), enquanto a escola
comum nao for capaz de atender e promover o aprendizado da diversidade, o modelo
estara falido. Tal visdo reproduz a “cultura do siléncio” criticada por Freire (2005), pois nega
ao estudante a possibilidade de ser sujeito do seu processo de aprendizagem, rotulando-o
e limitando suas possibilidades de ser e se desenvolver plenamente.

Ao tragarmos uma linha do tempo em relagéo as principais legislagbes que garantem
os direitos das pessoas com deficiéncia, a LDB-1996 apresenta parametros que
asseguram, entre outros aspectos, condigdes de igualdade para o acesso e a permanéncia
na escola. Em seu artigo 3°, a LDB estabelece, como principio fundamental: “o ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1996). A partir deste principio, € evidente que o debate
sobre o “ineducavel” deve ser deslocado da deficiéncia do estudante para a capacidade do
sistema educacional de promover a igualdade exigida por lei.

A Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminag&o contra as Pessoas com Deficiéncia (Convengéo da Guatemala), de 1999, foi
um marco significativo ao estabelecer o conceito de discriminagado em relagéo a deficiéncia
(OEA, 1999), definindo-a de forma abrangente:

[...] toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepgao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de anular ou prejudicar o reconhecimento, gozo ou exercicio, em
igualdade de condi¢des, por parte das pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades fundamentais (OEA,
1999).
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No Brasil, a Convengéo foi ratificada em 2001 e promulgada pelo Decreto n°.
3.956/2001, repercutindo diretamente na Educacao Especial. Este instrumento fortaleceu a
necessidade de o pais adotar medidas para eliminar a discriminagao e promover a inclusao
plena, impulsionando a mudanga de uma perspectiva meramente assistencialista ou
segregadora para um enfoque baseado em direitos humanos e na eliminagdo de barreiras
(Brasil, 2001a). Isso alinhou as politicas educacionais (como a PNEE-PEI de 2008) ao
compromisso internacional de garantir o acesso, a permanéncia e a participagdo desses
estudantes na educagao comum.

Outro marco é a Resolug¢do CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
as Diretrizes Nacionais de Educagdo Especial para a Educagéo Basica (DNEE-EB) (Brasil,
2001b). Naquele momento, as diretrizes consideravam como publico todos os estudantes
que apresentavam necessidades educacionais especiais, visto que definicdo ampliada
seria uma medida eficaz para atender as suas particularidades. Tais diretrizes foram
significativas ao trazerem a tona possibilidades reais de inser¢gdo desses estudantes no
ensino comum. No entanto, elas também apresentavam lacunas importantes, como

observado no artigo 2°:

Art. 2°. Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real
de atendimento a estudantes com necessidades educacionais especiais,
mediante a criagdo de sistemas de informagdo e o estabelecimento de
interface com os érgaos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar
e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a
qualidade do processo formativo desses estudantes (Brasil, 2001b).

Dessa forma, as escolas foram compelidas a se reorganizar para o atendimento aos
estudantes, mesmo que nao estivessem “aptas” para receber e atender a todas as
necessidades. A determinagao legal de matricular e organizar-se (Brasil, 2001b) representa
um avang¢o no plano do direito, mas recai no desafio da implementagdo material. A
exigéncia de organizagcdo, sem o correspondente investimento estrutural, na formacéo
massiva de professores e na garantia de recursos permanentes, coloca o 6nus da inclusao

na unidade escolar de forma isolada.
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A Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica (em nivel
superior e em nivel médio na modalidade Normal), representou um passo fundamental para
o avango da Educacao Inclusiva no Brasil (Brasil, 2002a). Sua principal contribui¢cao foi
determinar a inclusado da tematica da Educacgao Especial no curriculo de formagao de todos
os professores, e n&o apenas dos especialistas. Ao exigir que os cursos de licenciatura e a
modalidade Normal inserissem conteudos e vivéncias que abordassem a diversidade
humana (incluindo questbes de género, etnia, orientacdo sexual e de pessoas com
necessidades educacionais especiais), a Resolugéo buscou capacitar o futuro docente para
lidar com a heterogeneidade da sala de aula. Desta forma, a responsabilidade pela inclusdo
e pela adequagao do ensino ao alunado com deficiéncia foi reconhecida como uma
atribuicdo de todos os educadores do ensino regular, e ndo uma atribuicido exclusiva do
professor especializado.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, também foi fundamental para a inclusédo ao
reconhecer oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicagao e expressédo das comunidades surdas no Brasil (Brasil, 2002b). Sua principal
contribuigado foi garantir que as pessoas surdas tivessem o direito de serem atendidas em
sua lingua materna. A lei impds a necessidade de o sistema educacional brasileiro garantir
0 apoio ao uso e difusao da Libras e a inclusédo da disciplina nos curriculos de formacao de
professores (licenciaturas), de Fonoaudiologia e de Educacdo Especial. Esse
reconhecimento legal impulsionou a formagéo de tradutores e intérpretes e a estruturagao
de escolas bilingues, promovendo uma educacdo mais acessivel e de qualidade, que
respeita a identidade e a cultura surda.

Posteriormente, o Decreto n°. 5.626/2005, consolidou esse avango ao regulamentar
a Lei n° 10.436/2002. O Decreto estabeleceu diretrizes detalhadas para a inclusdo e o
ensino de Libras na Educagdo Superior e Profissional, e determinou a necessidade de
garantir a tradugéo e interpretacdo nas instituicbes federais de ensino, assegurando, assim,
a acessibilidade comunicacional e o respeito a identidade linguistica da comunidade surda
(Brasil, 2005).

O Decreto n°. 5.296/2004, que regulamentou a Lei n°. 10.048/2000 (prioridade de
atendimento) e a Lei n° 10.098/2000 (promogé&o da acessibilidade), (promogao da

acessibilidade), contribuiu decisivamente para a Educag&do Inclusiva no Brasil ao
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estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promogédo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2004, 2000). Embora nao se
limite @ educagdo, o Decreto teve um impacto direto na area ao tornar obrigatoria a
eliminagao das barreiras arquitetonicas, urbanisticas e nas edificagdes (incluindo escolas),
e ao exigir o atendimento aos requisitos de acessibilidade comunicacional e atitudinal. Essa
regulamentagao deu forga legal para a implementacéo de estruturas fisicas e pedagogicas
acessiveis nos estabelecimentos de ensino, garantindo que os estudantes publico
pudessem acessar, transitar e utilizar os espagos escolares com seguranga e autonomia,
condigéo essencial para a sua efetiva inclusao no sistema regular.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), langado em 2006
(Brasil, 2006), reforgca a concepgéo da educagao como um direito fundamental. Embora ndo
trate diretamente do AEE, sua importancia reside na dimenséo ética e politica que ele impoe
a educacdo, exigindo que o espago escolar seja um /ocus de reconhecimento da
diversidade e de combate a todas as formas de discriminac&do. Neste contexto, o PNEDH
articulou-se indiretamente com as discussdes que culminaram na PNEE-PEI de 2008, ao
exigir uma formacao docente voltada para os Direitos Humanos e a Incluséo.

O Plano de Desenvolvimento da Educag¢éo (PDE), langado em 2007 (Brasil, 2007),
representou um marco estratégico, estabelecendo uma visdo sistémica da educagao
brasileira. O PDE vinculou metas de qualidade, financiamento (FUNDEB) e formagéao
docente, fornecendo o contexto politico-administrativo para a consolidacdo da PNEE-PEI
de 2008. Ao enfatizar a gest&o por resultados e a corresponsabilidade federativa (reforcada
pelo Decreto n° 6.094/2007 — Compromisso Todos Pela Educagéo), o PDE impds aos
sistemas de ensino a necessidade de mensurar e garantir a qualidade e a equidade,
incluindo a matricula e o atendimento dos estudantes da Educacio Especial.

A Portaria Normativa n°. 13, de 24 de abril de 2007, foi um documento fundamental
que alavancou a politica de inclus&o ao instituir e regulamentar a implantagado das SRM nas
escolas publicas (Brasil, 2007b). Ao estabelecer as especificagdes de layout, mobiliario e
equipamentos, a Portaria direcionou o investimento do FNDE para a criacdo dos espagos
fisicos destinados ao AEE. Assim, a Portaria definiu a condigao material basica que deveria
suportar o trabalho e as praticas especializadas do AEE.

Embora o arcabougo legal e material tenha sido estabelecido, € crucial refletir sobre

o impacto no cotidiano escolar e nos processos de escolarizagdo. Afirmamos isso por nossa
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prépria vivéncia como docentes na Educacao Basica e, portanto, com base na percepgao
de que tudo o que surge como inédito dentro da sala de aula nos causa apreenséao,
especialmente diante da falta de preparo formativo. Até entdo, a formagao especifica em
Educacdo Especial era praticamente inexistente. Logo, a chegada desses estudantes
imp6s as instituigdes escolares um grande desafio: a reorganizagéo urgente e profunda do
trabalho pedagogico. Sob a perspectiva da praxis docente, a introdu¢cdo de novos modelos
gera apreenséo, especialmente diante da historica falta de preparo formativo. Afinal, a
formagao especifica em Educacéo Especial era, até entdo, incipiente para o grande volume
de professores.

Ressaltamos, contudo, que todos os documentos legais e orientadores citados estéo
disponiveis publicamente nos portais oficiais do Governo Federal, sendo, portanto,
acessiveis e passiveis de analises mais aprofundadas, as quais, nesta tese, foram
delimitadas aos aspectos que fundamentam o objeto de estudo da tese.

Nesse percurso histérico e normativo, a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI), proposta em 2007 e consolidada em 2008,
€ considerada um verdadeiro divisor de aguas. Fruto da mobilizagdo de movimentos
sociais, de lutas coletivas e de a¢des politico-pedagdgicas, a PNEE-PEI passou a defender
que todos os estudantes tivessem assegurada a participagéo ativa na sala de aula comum,
com base no principio da ndo discriminacgao.

Embora esta politica publica represente um marco fundamental e seja de carater
obrigatério, cabe a reflexdo: é possivel afirmar, hoje, que esta plenamente garantido o
direito de acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia nas salas de aula de
comuns, sem exclusao ou discriminagao?

Consideramos pertinentes a provocagao e a ponderacdo desses desafios como
forma de instigar a produgédo de novos estudos que possam ampliar o debate e apontar
outras possibilidades. Neste sentido, ao discutir as influéncias do modelo norte-americano

sobre a Educagao Especial no Brasil, Mendes (2006a) contribui ao afirmar:

Paralelamente a esse embate sobre as diferentes formas de se conceber as
diretrizes de uma politica de Inclusdo Escolar nos sistemas de ensino, que
vai se prolongar ao longo da década de 1990, chegando até a atualidade,
observa-se o surgimento de um contexto histérico mundial que passou a
reforcar cada vez mais a ideologia da Educagéo Inclusiva, que, embora
parega historicamente ter surgido de forma mais organizada nos Estados



35

Unidos, ganhou a midia e o mundo a partir da metade da década de 1990
(Mendes, 2006a, p. 394).

O Decreto n°. 6.571/2008, é um documento de importancia singular, pois
estabeleceu o financiamento do AEE por meio da dupla matricula no FUNDEB (Brasil,
2008). Ao garantir a transferéncia de recursos federais aos sistemas de ensino que
matriculassem estudantes da Educagao Especial na escola regular e no AEE, o Decreto
criou o incentivo financeiro para a expansao das matriculas inclusivas. A relevancia deste
ato normativo para a discussao da tese reside no seu impacto macroestrutural. A politica,
ao vincular o AEE ao financiamento, insere a inclusao na légica do capital e da reproducao
social. A pesquisa busca verificar se 0 aumento do financiamento se traduziu em condigbes
concretas para a pratica docente — como melhorias na infraestrutura, aumento da carga
horaria de planejamento do professor do AEE e acesso a materiais e recursos pedagogicos
de acessibilidade. Se o investimento financeiro previsto no Decreto for insuficiente para
superar as barreiras atitudinais e a precarizacao docente identificadas na literatura, a
inclusdo corre o risco de ser uma mera formalidade estatistica financiada, sem alterar as
relagcbes materiais de trabalho e as condi¢cdes de ensino-aprendizagem dos estudantes.

A Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), adotada pela
ONU em 2006 e ratificada no Brasil com status de Emenda Constitucional (Decreto n°.
6.949/2009), é o mais importante marco legal internacional. Esse documento transformou
a pessoa com deficiéncia de objeto de caridade ou de assisténcia médica para sujeito de
direitos (Brasil, 2009). Seu artigo 24 estabelece a obrigacdo dos Estados Partes de
assegurar um sistema de educacédo inclusiva em todos os niveis, exigindo que sejam
fornecidos os apoios individualizados e as modificagdes razoaveis necessarias. A CDPD
impde uma dimensao ética e juridica maxima as praticas docentes. Ao analisar teses e
dissertacdes, a pesquisa avalia se as praticas identificadas estdo em consonancia com o
modelo social e de direitos humanos da Convengéo, ou se ainda refletem o paradigma
meédico/assistencialista. O objetivo da tese s6 se concretiza se o trabalho docente for guiado
pelo principio da CDPD de respeito a dignidade e a plena participagédo, garantindo que o
servigo especializado seja um instrumento de empoderamento e ndo de segregacéo velada
ou mera adaptacéo.

Atrelada aos interesses politicos e econdmicos vigentes no modo de produgao

capitalista brasileiro, a Inclusdo Escolar se fortalece a medida que politicas publicas sao
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estabelecidas. Neste sentido, destaca-se a Resolugcdo CNE/CEB n°. 4, de 2 de outubro de
2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o AEE. Essa resolucédo define o publico
especifico da Educacdo Especial: pessoas com deficiéncia, com TGD e com altas
habilidades e/ou superdotacdo. A norma, portanto, substitui a nomenclatura anterior de
‘estudantes com necessidades especiais”, delimitando a quem os servigos e direitos se
destinariam (Brasil, 2009).

A discussao sobre a formacéo de professores para a Educagao Especial remonta a
1972, quando se iniciou, em nivel superior, como uma habilitacdo especifica do curso de
Pedagogia (Michels, 2017). Essa possibilidade foi instituida pelo Parecer do CFE n°.
252/1969, que regulamentou a formagao de docentes e especialistas em educacéo.

Um destaque interessante apresentado pela literatura é que, desde o principio das
discussdes sobre a formacdo de professores na perspectiva da inclusdo, o curso de
Licenciatura em Pedagogia aparece como ator principal. Tal fato se perpetua na maioria
das universidades publicas no Brasil, onde a Licenciatura que mais oferta disciplinas e/ou
discussdes sobre a Educagao Especial € a de Pedagogia.

O cenario da formacdo, contudo, revela lacunas importantes nas demais
licenciaturas, o que é fundamental para a analise do AEE, ja que o estudante da Educagéao
Especial deve ser atendido na sala de aula comum. Conforme analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de cursos de Licenciatura em uma universidade federal, Borges, Santos
e Costa (2019) mencionam:

Ao analisarmos a parte tedrica que fundamenta a elaboracédo dos PPP dos
cursos de Licenciatura da UFG-RC apenas os cursos de Ciéncias
Biolégicas, Educacgao Fisica, Fisica, Historia e Pedagogia (n=5) dos 12
cursos analisados fazem mengéo a algum aspecto da Educagao Especial.
Em comum, os cinco cursos citam em suas bases legais e regulamentam o
proposto no Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que dispoe
sobre a obrigatoriedade da oferta da disciplina de Libras aos cursos de
Licenciatura e Fonoaudiologia (Borges; Santos; Costa, 2019, p. 145).

Essa constatagcdo evidencia a distancia entre a politica de inclusdo (que exige a
participagcédo de todos os educadores do ensino regular) e a realidade da formacgao inicial.
A concentragdo da discussao apenas em alguns cursos de Licenciatura, mesmo que haja
a obrigatoriedade da disciplina de Libras (Brasil, 2005), fragiliza a capacidade dos
professores de areas especificas (como Matematica, Quimica, Letras, entre outras) de
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promoverem, em sua pratica, a necessaria adequacao curricular e a eliminagao de barreiras
metodoldgicas.

A Resolugdo CNE/CEB n°. 4, de 2 de outubro de 2009, aponta o AEE como um
servigco escolar publico e obrigatério, de oferta complementar aos estudantes com
deficiéncia e com TGD, e suplementar aos estudantes com altas habilidades ou
superdotacao (Brasil, 2009). O documento estabelece que o AEE deve ser ofertado no
contraturno dos estudantes, preferencialmente nas SRM, as quais devem ser devidamente
equipadas e ter seu funcionamento assegurado pelo governo federal. Entretanto, a
implementagao e adequacédo das SRM sao permeadas por disputas de poder e interesses
politicos, e os critérios para sua implementacdo perpassam desde a matricula até a
participacao efetiva dos estudantes.

O AEE, como servigo escolar garantido por lei, € o unico a determinar que o
profissional seja um professor especializado na area de Educagao Especial, o que o torna
essencial e indispensavel no processo de apropriagdo e desenvolvimento de
conhecimentos.

Diante da obrigatoriedade e da relevancia do AEE, cabe a reflexdo: podemos afirmar
que o AEE nas SRM, enquanto servigo garantido por lei, esta alcangando em sua totalidade
— 0uU, a0 menos, em sua maior parte — o publico para o qual foi pensado? Por entendermos
que esta € uma discussao ampla e com diferentes vieses, destacamos a importancia social
de se pensar os direitos das pessoas com deficiéncia e a disseminacdo de informacdes
sélidas que promovam seu empoderamento.

E notéria a sobrecarga atribuida ao professor quando o assunto é Educagdo
Especial. Sdo comuns os discursos que apontam a falta de formacao especifica na area
como o fator determinante para o ndo atendimento inclusivo. Nesse sentido, a analise de
Pletsch (2009) é fundamental. A autora argumenta que, historicamente, a formacéo de
professores no Brasil € um elemento de disputa politica e interesses capitalistas. Embora o
avanco na oferta de cursos superiores tenha sido uma medida pioneira, € preciso
considerar a heterogeneidade socioeconémica do pais (Pletsch, 2009).

Pletsch (2009) critica o fato de que a formacéo inicial e continuada tem sido proposta
como medida paliativa para solucionar questdes emergentes, e ndo como parte de um
movimento por uma formagdo sdélida. A autora alerta que “investimento na formagéao

docente em nivel superior por si s6 nao resolvera a complexidade dos problemas
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educacionais brasileiros historicamente reproduzidos, como, por exemplo, o analfabetismo”
(Pletsch, 2009, p. 146).

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formagao de
professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas
atitudes que permitam a compreensao de situacbes complexas de ensino,
para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade (Pletsch,
2009, p. 149).

Consideramos que, de fato, a formagao inicial e continuada tem seu papel na
capacitacdo de professores para que sejam capazes de refletir sobre a importéncia da
praxis inclusiva no contexto escolar e na relagdo ensino-aprendizagem de estudantes com
e sem deficiéncia. Entretanto, € preciso ir além das dimensdes formativas e perceber que
a Educacao Especial, na perspectiva da inclusédo, envolve outros tensionamentos de ordem
politica, financeira, social, cultural e estrutural. A formacdo inadequada, somada a
sobrecarga de trabalho, funciona como um mecanismo de reprodugao das desigualdades,
onde a ineficacia da inclusdo é transferida para a falha individual do professor (Pletsch,
2009). A urgéncia de “solucionar” a demanda da inclus&o, sem o planejamento adequado
e o investimento estrutural no trabalho docente, reflete a priorizacdo de interesses
capitalistas e politicos em detrimento da qualidade e da emancipagéo dos sujeitos.

E factivel que historicamente o trabalhador que desempenha a atividade
docente tenha resistido as inumeras investidas capitalistas quanto a
adequacéao aos padrdes neoliberais que a eles sdo atrelados. Esse fato se
intensifica quando se trata daqueles profissionais que lidam diretamente
com a Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva (Figueiro;
Silva, 2022, p. 03).

No que tange a historicidade da formacéo de professores em Educagdo Especial,
Michels (2017, p. 38) aponta que “a histéria da formagédo de professores em geral e,
especificamente, a dos professores para a Educacdo Especial € composta por
ambiguidades”. Tais incertezas podem ser geradas pelo modo de organizagdo que
demanda pensar a sala de aula comum, o atendimento as particularidades de cada
estudante, suas subjetividades, e a complexidade de cada deficiéncia. A autora elenca que
essas ambiguidades “estdo presentes no /6cus e no nivel de ensino responsavel pela
formacéao de professores, no tempo destinado a esta formagao e na sua proposta mesmo
(generalista ou especialista)”. O modelo dualista de formagao de professores é identificado

como um fator que “confirma e consolida estas ambiguidades” e “expressa, particularmente,
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o lugar da Educacéo Especial como subsistema da Educac¢éo” (Michels, 2017, p. 38). Essa
visdo fragmentada contrasta com a exigéncia da Educacgéo Inclusiva plena, que requer que
a Educacao Especial seja transversal e ndo um subsistema apartado, refletindo, assim, a
dificuldade estrutural do sistema em incorporar a diversidade como norma.

Em resposta a necessidade de regulamentagdo do trabalho do especialista, em
2010, foi promulgada a Resolugdo CNE/CEB n°. 04/2010, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (DCNEE-EB),
focando especificamente nas diretrizes para a atuag¢ao do professor especializado do AEE
(Brasil, 2010). Este documento € fundamental, pois detalha a formag&o minima exigida para
o professor que atua nas SRM — qual seja, graduacdo em Pedagogia ou Licenciatura, com
especializacdo em Educacgao Especial — e reafirma o papel do AEE como complementar ou
suplementar ao ensino regular. A Resolugéo, portanto, direciona formalmente o trabalho e
as praticas docentes especializadas.

Posteriormente, o Decreto n°. 7.611/2011, tornou-se um documento crucial para a
discussao do trabalho docente, pois dispde de forma detalhada sobre o AEE, reafirmando
e consolidando as normativas anteriores, como as diretrizes da PNEE-PEI (Brasil, 2011).
Este Decreto reforca a responsabilidade dos sistemas de ensino em organizar o AEE,
especificando que ele deve ser realizado, preferencialmente, nas SRM. Mais importante, o
Decreto reitera o papel fundamental do AEE na eliminacédo das barreiras que impedem a
plena participagdo dos estudantes, consolidando a perspectiva de que a intervencédo do
professor especializado é essencial para garantir a acessibilidade pedagogica.

Outra legislagédo fundamental € a Lei n°. 12.764/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esta lei
estabeleceu o TEA como deficiéncia para todos os efeitos legais (Brasil, 2012). Assim,
amplia-se e consolida o publico da Educacédo Especial, aumentando a demanda por
praticas inclusivas e garante o direito ao AEE para esse publico.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005/2014,
estabeleceu 20 metas decenais para a educacéo brasileira (Brasil, 2014). A Meta 14, em
particular, foca na elevagao gradual da escolaridade média da populagdo e no aumento da
oferta de pds-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado), exigindo a formacéo de
profissionais com alta qualificacdo. A articulacdo desta meta com a Educacao Especial é
fundamental para a tese, pois uma das principais barreiras identificadas para a
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potencializagdo do ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia é a formagao
precaria ou insuficiente dos professores (tanto do AEE quanto da classe comum). Ao
analisar teses e dissertagdes, a pesquisa pode investigar em que medida o esforgo de
qualificagdo em nivel de pods-graduagao, exigida pela Meta 14, esta e maximizando as
repercussodes positivas do AEE na vida escolar dos estudantes.

Historicamente, o publico da Educacédo Especial foi, e de certa forma ainda é
excluido da sociedade e de seus ambientes. Essa realidade impde a discussdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia. Para tanto, apresentaremos os conteudos que
compdem a Lei n°. 13.146/2015, (Lei Brasileira de Inclusdo - LBI), mais conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representa o mais completo e atualizado marco legal
de direitos no Brasil. A LBI dispde sobre os direitos em todas as esferas, incluindo saude,
tecnologias assistivas, previdéncia social, acessibilidade estrutural e, sobretudo, Educagéo
(Brasil, 2015).

A LBI inicia sua configuracao reforgcando e ampliando a proposta de igualdade de
condi¢gdes. Em seu artigo 2°, a lei inova ao adotar o Modelo Biopsicossocial para a avaliagao
da deficiéncia:

Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais
pessoas.

§ 1°. A avaliagédo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - Os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

[l - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - A restrigao de participagao (Brasil, 2015).

O artigo 2° da LBI evidencia uma mudanga paradigmatica na compreensao da
deficiéncia, ao afastar-se de uma concepgao estritamente biomédica e adotar uma
perspectiva social e relacional. Nesse sentido, a deficiéncia ndo € entendida apenas como
uma condigao individual, mas como o resultado da interagdo entre impedimentos de longo
prazo — de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial — e as barreiras existentes no
meio social, as quais podem limitar ou impedir a participacao plena e efetiva da pessoa na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais.
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O § 1° do referido artigo reforga essa concepgao ao estabelecer que a avaliagao da
deficiéncia deve ser realizada sob uma abordagem biopsicossocial, por meio de uma equipe
multiprofissional e interdisciplinar. Tal avaliacdo considera ndo apenas o0s aspectos
relacionados as funcdes e estruturas do corpo, mas também os fatores socioambientais,
psicologicos e pessoais, bem como as limitagdes no desempenho de atividades e as
restricdes de participagdo social. Dessa forma, a lei reconhece que as desigualdades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia decorrem, sobretudo, da insuficiéncia de
condi¢cdes acessiveis, inclusivas e equitativas, deslocando a responsabilidade da exclusao
do individuo para a organizag&o da sociedade (Brasil, 2015).

O artigo 2° é crucial, pois desloca o foco do individuo (modelo médico) para a
interagcdo com as barreiras (modelo social), sendo estas as verdadeiras causadoras da
obstrucdo da participagdo social plena. Para eliminar essas barreiras e promover a
participagéo, a LBl exige o Desenho Universal. Ja no artigo 3°, tem-se o item I, que define
o Desenho Universal enquanto “concepgao de produtos, ambientes, programas e servigos
a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).

O Desenho Universal busca eliminar as barreiras arquitetdnicas, urbanisticas e
comunicacionais, garantindo que o espago e 0s servigos sejam inerentemente inclusivos,
como o exemplo da construcédo de banheiros acessiveis e a facilitagdo do uso do transporte
publico. O uso do transporte publico, por exemplo, ilustra como a exclusdo persiste: a
pessoa com deficiéncia visual enfrenta a dificuldade de pegar um 6nibus sem ajuda no
Brasil, situagdo que ainda marca a cultura predominante. Apesar da forga legal da LBI, a
efetivagdo dos direitos € constantemente desafiada. A morosidade na eliminagdo das
barreiras e a persisténcia da exclusdo nos fazem refletir sobre a natureza da mudancga.

A LBI detalha as obrigagdes do Estado. Em seu artigo 3°, nos itens VI e VI, séo
definidos:

VI - Adaptagdes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajustes necessarios
e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades com
as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais;

VIl - elemento de urbanizacdo: quaisquer componentes de obras de
urbanizagdo, tais como os referentes a pavimentagdo, saneamento,
encanamento para esgotos, distribuicdo de energia elétrica e de gas,
iluminagao publica, servicos de comunicacao, abastecimento e distribuicao
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de agua, paisagismo e os que materializam as indica¢des do planejamento
urbanistico; (Brasil, 2015).

Ora pensar que saneamento basico, iluminagao e distribuicdo de agua, ja séo direitos
garantidos a todos os cidadaos pela Constituicdo Federal de 1988, so reforga a ideia de
que o Estado n&o consegue oferecer o minimo a populagdo. E aqui eu abro aspas para
pensar na populagdo como um todo, uma vez que € de amplo conhecimento a parcela da
populagao brasileira que ndo possuem acesso a saneamento basico. Enfim, € uma grande
hipocrisia a reafirmagéo da garantia ao direito, € mais do mesmo.

Em seu Capitulo Il, a LBI trata das condi¢des de igualdade e ndo discriminagao,
visando garantir que oportunidades iguais e protecdo contra violéncias fisicas e
psicologicas. A necessidade de especificar direitos que sdo inerentes a dignidade humana

assusta, mas reflete a histérica violéncia de tutela e negagéo de autonomia.

Art. 6°. A deficiéncia nao afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive
para:

| - Casar-se e constituir unido estavel;

Il - Exercer direitos sexuais e reprodutivos;

lIl - Exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de ter acesso a
informagdes adequadas sobre reprodugéo e planejamento familiar;

IV - Conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagao compulsoria;

V - Exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria; e

VI - Exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a adog¢ao, como adotante
ou adotando, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

A LBI garante o atendimento prioritario em filas, caixas de supermercado, servigos
publicos e atendimento médico. Contudo, € comum vivenciar situagdes em que as pessoas
com deficiéncia sdo constrangidas a provarem sua condigdo. O uso do cordédo de
identificacdo para pessoas com TEA, por exemplo, suscita um dilema ético e social. Seria
essa uma forma de garantir o direito e o respeito a lei, ou seria uma medida de rotulagao
que expde e especifica a deficiéncia? S&o indagagbes que possivelmente ndo serdo
respondidas por esta pesquisa. Mas nos toca para pensarmos, as influéncias e as disputas
de poderes, por tras destas medidas. Quem foi que disse que as pessoas com TEA gostaria
de utilizar um cordéao de identificagao?

A LBI também assegura o direito a habilitagcdo e reabilitagdo, sob responsabilidade
do Estado.
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Paragrafo unico. O processo de habilitagédo e de reabilitagao tem por objetivo
o desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e aptiddes
fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e
artisticas que contribuam para a conquista da autonomia da pessoa com
deficiéncia e de sua participagdo social em igualdade de condigbes e
oportunidades com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Este direito fundamental deve ser ofertado pelo Sistema Unico de Saude (SUS),
incluindo a assisténcia e o transporte necessario até o local de atendimento. Tal critério se
atrela ao Capitulo Il da LBI, que trata do direito a saude, que deve ser oferecido e garantido

pelo poder publico, prioritariamente pelo SUS. S0 servigos essenciais como:

| - Diagnéstico e intervengdo precoces, realizados por equipe
multidisciplinar;

Il - Servigcos de habilitagdo e de reabilitacdo sempre que necessarios, para
qualquer tipo de deficiéncia, inclusive para a manutengao da melhor
condicdo de saude e qualidade de vida;

Il - Atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento ambulatorial e
internacao;

IV - Campanhas de vacinagéo;

V - Atendimento psicoldgico, inclusive para seus familiares e atendentes
pessoais;

VI - Respeito a especificidade, a identidade de género e a orientagao sexual
da pessoa com deficiéncia;

VII - Atengao sexual e reprodutiva, incluindo o direito a fertilizagao assistida;
VIII - Informacdo adequada e acessivel a pessoa com deficiéncia e a seus
familiares sobre sua condi¢cdo de saude;

IX - Servigos projetados para prevenir a ocorréncia e o desenvolvimento de
deficiéncias e agravos adicionais;

X - Promogao de estratégias de capacitacdo permanente das equipes que
atuam no SUS, em todos os niveis de atencdo, no atendimento a pessoa
com deficiéncia, bem como orientacdo a seus atendentes pessoais;

Xl - Oferta de orteses, proteses, meios auxiliares de locomocéo,
medicamentos, insumos e formulas nutricionais, conforme as normas
vigentes do Ministério da Saude (Brasil, 2015).

Estes se constituem em atendimento basico que, por lei, deveriam estar sendo
garantidos as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, apesar da LBl ser um documento
publico e acessivel, consideramos necessario fomentar a importancia da disseminagao
destas informacdes de direito publico e de tornar esses direitos de conhecimento de todos
os cidadaos brasileiros. Informar as pessoas com e sem deficiéncia € uma forma de integrar
a sociedade a pensar um modelo inclusivo, que compreenda que para haver equidade é
preciso que haja atendimentos distintos para uma sociedade heterogénea e diversa em

seus mais variados aspectos sociais e culturais.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em consonancia com a LBI, define que
a Educagao Especial € uma modalidade de Educacéo e é transversal a todos os niveis de
ensino, devendo ocorrer desde a creche (0 anos) até a Educagéo Superior (Brasil, 2017).
A LBI, em seu artigo 28, reforga o papel do Estado na efetivagéo da inclusdo:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagéo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena;

[l - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - Oferta de educagao bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - Adogao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino; (Brasil, 2015).

O artigo 28, item |, ratifica o que traz a BNCC sobre a oferta em todos os niveis de
ensino. Os itens Il e Ill remetem a importancia ndo s6 do acesso e permanéncia, mas
também reafirmam que as pessoas com deficiéncia sejam inseridas no processo
educacional para que possam ampliar suas potencialidades e saberes.

Ao que se refere aos itens IV e V, percebe-se a preocupacdo na adequacido ao
atendimento de necessidades especificas, sugerindo que cada estudante seja pensado de
forma individualizada. O item IV sobre a oferta de educagao bilingue convida a reflexdo
sobre a real eliminagao de barreiras. Se tivéssemos no Brasil o ensino de Libras em todas
as escolas e em todos os niveis, o impedimento de uma pessoa com surdez seria
significativamente reduzido. Se a maioria soubesse se comunicar por Libras, as pessoas
com surdez estariam em ambientes de fato inclusivos.

A LBI e a BNCC fornecem o arcabougo legal, mas a plena inclusdo exige que a
acessibilidade comunicacional (Libras) seja uma politica universal de Estado, e nd&o um
esforgo isolado. A inclusédo sé se torna realidade quando a sociedade, em sua totalidade,
se transforma para acolher o diferente, tornando-o a norma. A falta de Libras universalizada
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€ um exemplo de uma barreira atitudinal e comunicacional que persiste, impedindo a
igualdade plena exigida pela lei.

Ao final do artigo 28 da LBI, sdo detalhadas as a¢des que o Poder Publico deve
assegurar para a efetivagdo do sistema educacional inclusivo. Os itens a seguir definem a

responsabilidade coletiva e a necessidade de pesquisa e apoio especializado:

VI - Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos meétodos e
técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VIl - Planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizagdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica
de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - Participagéo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - Adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia;

X - Adogado de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formacgdo inicial e continuada de professores e oferta de formagao
continuada para o atendimento educacional especializado;

Xl - Formacgdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - Oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagao; (Brasil, 2017).

Os itens supracitados, embora se remetam a responsabilizacdo do professor,
ressaltam a necessidade de uma pratica pedagogica que contemple o desenvolvimento e
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Tratam da formag&o de professores como
elemento de qualificagcéo, e o planejamento e a organizag&o das instituicdes de ensino de
forma coletiva, como a unica perspectiva capaz de concretizar a educacao inclusiva.

No que tange o direito pleno de acesso e ampla participagado na Educacéo Superior,
a LBl diz o seguinte:

XIII - Acesso a Educagao Superior e a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
em igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas;

XIV - Inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior € de
Educagao Profissional Técnica e Tecnologica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condig¢des, a jogos
e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; (Brasil,
2015).
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Garantindo acesso, bem como tecnologias necessarias para oportunizar condigdes
de participacdo em todo o processo educacional que abrange a Educagao Superior. Tece
ainda que seja realizada adequagao de conteudo curricular, incluindo jogos e atividades
esportivas.

A lei finaliza a secdo de Educacéao reforcando a acessibilidade estrutural, que é a
base material para a inclusao: “XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores
da educacgéo e demais integrantes da comunidade escolar as edificagées, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino” (Brasil,
2015). Este item indica a relevancia de pensar na arquitetura do espaco fisico na
perspectiva inclusiva, complementando a discussdo sobre as barreiras atitudinais e
comunicacionais.

A LBI, em seu artigo 28, item XVII, reafirma a indispensabilidade da “oferta de
profissionais de apoio escolar’ (Brasil, 2015). A singularidade da LBI é apresentada no
artigo 30, que estabelece parametros primordiais para os processos seletivos de ingresso
na Educacéo Superior e a Educacéo Profissional e Tecnolodgica (publicos e privados):

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas IES e de Instituicoes de Educacdo Profissional e
Tecnolégica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas:

| - Atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
IES e nos servicos;

Il - Disponibilizagdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
[l - Disponibilizagao de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - Disponibilizacao de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - Dilagao de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagao da
necessidade;

VI - Adogao de critérios de avaliagao das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - Tradugdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras (Brasil,
2015).
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Os itens abordados no artigo 30 sdo provocativos, pois demonstram que, por
décadas, os processos seletivos se constituiam de forma a excluir os estudantes com
deficiéncia. E inegavel que o documento garante que as IES assumam o compromisso de
buscar meios de atendimento inclusivo, embora a entrada desses estudantes nos cursos,
por si sO, ndo garanta a acessibilidade plena.

Ademais, a LBl (Brasil, 2015) ainda contempla garantia de direitos em diversas
esferas: Moradia; Trabalho; Habilitacdo e Reabilitacdo Profissional; Assisténcia Social;
Previdéncia Social; Cultura; Esporte; Turismo e Lazer; Transporte e Mobilidade;
Acessibilidade; Informacdo e Comunicagao; Tecnologia Assistiva; Participagdo na vida
Publica e Politica; Ciéncia e Tecnologia; Justica; Reconhecimento igual perante a lei de
Crimes e infragbes administrativas.

Esta abrangéncia legal se alinha a agenda global. Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), estabelecidos pela Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU) em 2015,
representam uma agenda global de desenvolvimento até 2030. O ODS 4 (“Educacgéao de
Qualidade”) visa “assegurar a educagéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015).

O Decreto n°. 9.465/2019, embora primariamente focado na reestruturagdo e no
funcionamento das Instituicdes Federais de Educagao Superior (IFES), possui implicagdes
diretas para a Educacado Especial. Ao ratificar a necessidade de as IFES cumprirem a
legislacéo de inclus&o, o Decreto reforga o dever do Estado em assegurar a acessibilidade
e o suporte educacional em todos os niveis, incluindo o superior (Brasil, 2019). Isso significa
que o AEE e as praticas de apoio n&o se restringem a Educacéo Basica. A articulagdo com
a tese reside na extensao das demandas de inclusdo e na qualificagéo do professor para
além da sala de aula comum da escola.

Ainda bastante recente, o Decreto n°. 10.502/2020, buscou instituir uma nova Politica
Nacional de Educagéo Especial (PNEE), que propunha a criacdo de classes e escolas
especializadas (Brasil, 2020). Este Decreto foi alvo de intensa controvérsia e ampla critica
por parte de entidades de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e do Ministério
Publico. A principal critica era que o Decreto representava um retrocesso normativo, pois
sinalizava um retorno ao modelo segregacionista, contrariando o estabelecido pela CDPD
e a propria PNEE-PEI de 2008. Apesar de ter sido suspenso pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), sua existéncia e discuss&o séo cruciais para a tese, pois revelam a fragilidade e a
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constante disputa politica em torno da educacédo inclusiva no Brasil. Este episddio, de
grande repercussdo, ameagou Os avangos e comprometeu as repercussbes na
potencializagdo do ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, reforgando a
necessidade de que o compromisso ético e pedagogico prevalega sobre a simples
formalidade legal.

Ja em 2025, foi promulgado o Decreto n°. 12.686/2025, também conhecido como
Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educag¢éo Especial
Inclusiva, atuando na consolidacéo e refinamento da politica de educacgao especial inclusiva
no Brasil, buscando superar as ambiguidades e tensdes geradas por normativas anteriores
(Brasil, 2025), ao exigir maior rigor nas agbdes de implementagdo da acessibilidade e do
suporte individualizado, reforgando a responsabilidade dos sistemas de ensino em prover
as adaptacdes razoaveis e os recursos humanos qualificados. Entretanto, o Decreto gerou
contradicbes ao n&o mencionar a existéncia das escolas especializadas, levando ao
entendimento que todos os estudantes com deficiéncia deveriam ser obrigatoriamente
matriculados na rede regular em salas comuns de ensino. Portanto, ao verificar-se alguns
retrocessos e apos forte presséo social, no dia 08 de dezembro de 2025, o governo publica
o Decreto n°. 12773/2025 — que altera as regras da PNEE-PEI (inicialmente instituida pelo
Decreto n°. 12686/2025).

O Decreto de 08 de dezembro reafirma a inclus&do como regra: a Educagéo Especial
deve ser oferecida de forma transversal, em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, conforme ja era prevista na PNEE de 2008. Garante direitos de estudantes com
deficiéncia, autistas e com altas habilidades, o acesso, permanéncia, aprendizagem, AEE
e adaptagdes razoaveis sempre que necessario, nos 2 espagos (sala comum e AEE).
Regulariza também o papel das escolas comuns e da rede publica no atendimento
inclusivo, com suporte técnico e pedagdgico continuo. Ao fazermos reflexdes como esta,
percebemos o quanto a sociedade brasileira ainda esta distante de ser uma sociedade
inclusiva. Consideramos que esta € uma discussao complexa, pois perpassa interesses e
forgas politicas e culturais, mas é necessario que tragamos para o debate a necessidade
de ampliar e fortalecer as questdes apresentadas. O percurso histérico-legal demonstrou
que, embora o Brasil possua um dos mais avangados arcabougos legais para a inclusao
(CF-1988, LDB-1996, PNEE-PEI20-08, CDPD-2009, LBI-2015), a sua efetivagdo é
marcada por tensdes politicas (Brasil, 2020) e pela fragilidade na implementacdo. Essa
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disparidade entre o direito legalmente garantido e a realidade da pratica docente justifica a

analise aprofundada do AEE proposta nesta tese.
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3 CAMINHOS E PERCURSOS: A CONSTRUGAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Inicialmente, cabe destacar que a presente pesquisa se insere em um contexto
académico mais amplo, estando vinculada ao projeto de pesquisa Histdria Social e Historia
Oral: Pesquisas sobre trabalho e trabalhadores no Tridngulo Mineiro (2000-2016),
financiado pela FAPEMIG [CHE - APQ-02063-17]. Esta vinculagdo nao apenas
contextualiza a relevancia deste estudo como um desdobramento de uma linha de
investigac&o consolidada, mas também |Ihe confere legitimidade institucional. Destacamos
ainda, a interdisciplinaridade das pesquisas desenvolvidas no &ambito do projeto
supracitado, bem como na linha de pesquisa, a qual estamos vinculados. Uma vez que
trabalho docente e praticas educativas, refletem o cenario da materialidade dos
profissionais da educacio, corroborando para o enfrentamento dos desafios, através do
desdobramento de possibilidades, e ou caminhos que busca apresentar, a consolidagao da
atuagao docente na perspectiva da educacéo especial de forma transversal e heterogénea.
Adicionalmente, o referido projeto ja foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UFU, o que ampara esta tese sob os principios éticos da pesquisa
cientifica. Contudo, é importante esclarecer que, por sua natureza metodolégica — uma
revisdo integrativa que utiliza exclusivamente fontes de dados secundarios e de dominio
publico —, a presente tese dispensa uma nova submisséo ao CEP.

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como objetivo “analisar o que
evidenciam as dissertagcoes acerca do trabalho e das praticas docentes na perspectiva da
educacgao especial inclusiva, bem como as repercussdes do AEE para a potencializagao
dos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia”. Portanto, esta
tese foi elaborada com base em parametros fundamentais que constituem a produgao do
conhecimento cientifico no ambito da Pds-Graduagao. Assim, iniciamos com o cuidado de
levantar e revisar as producdes cientificas que sustentardo as discussodes tedricas e

metodologicas que serdo abordadas. Nesse sentido, Gatti (2012) tenciona, que:

A organizagao conceitual e institucional do campo de pesquisa em educagao
e suas relagdes e articulagbes com outros campos, no contexto das tensoes
de ordem cientifica e das praticas profissionais a ele associadas, emerge
contemporaneamente como uma necessidade, pelo risco da dispersividade
e da consequente desconsideracdo dos demais campos nas ciéncias
humanas e sociais, com os quais se confronta, ao mesmo tempo em que a
eles se interliga (Gatti, 2012, p. 19).
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A autora supracitada, ressalta a necessidade contemporanea de consolidar o campo
de pesquisa em educacgdo por meio de uma organizagdo conceitual e institucional mais
articulada e consistente. A autora aponta que, diante das tensées de ordem cientifica e das
multiplas praticas profissionais vinculadas a area, ha o risco de dispersédo teodrica e
metodoldgica, o que pode fragilizar a produgdo do conhecimento educacional. Nesse
sentido, a falta de articulagado pode levar a desconsideragao de contribuicées oriundas de
outros campos das ciéncias humanas e sociais, com 0s quais a educagao mantém relacoes
historicas e epistemologicas. Assim, Gatti (2012) afirma a importédncia de um dialogo
interdisciplinar sistematico, capaz de fortalecer a identidade do campo educacional sem
isola-lo, promovendo integragao teorica, rigor cientifico e maior coeréncia entre pesquisa,
formacéo e pratica profissional.

E comum, no ambito das pesquisas em Educacdo, a existéncia de criticas que
ressaltam os métodos pelos quais a producédo do conhecimento € concebida. Ha, portanto,
a necessidade de sempre reforgarmos a relevancia e o rigor dos estudos que sao realizados
exclusivamente pelas pesquisas em educacdo, uma vez que a educacao se articula de
forma interdisciplinar e contribui, de maneira ampla e singular, para refletir sobre a
construcéo e os avancgos da educagao no Brasil. “A pesquisa qualitativa € uma abordagem
essencial na investigagao cientifica, que se concentra na compreensdo profunda e
interpretacéo dos fenémenos estudados” (Guerra et al., 2024, p. 01).

Gatti (2012, p. 21) afirma que as pesquisas em Educacao precisam estar pautadas
na confiabilidade dos dados: “este debate € pertinente e importante no contexto histérico
atual e tem consequéncias para as perspectivas epistemoldgicas e politicas do campo —
para sua valorizagao e posi¢cao no contexto social, politico e no contexto cientifico”. Nesta
mesma diregdo, ao tratar da pesquisa qualitativa, Guerra et al. (2024, p. 05) apontam que
“por ser uma abordagem subjetiva, a pesquisa qualitativa requer um trabalho de campo, no
qual o pesquisador se envolve diretamente no local onde o fenbmeno social ocorre”.

A pesquisa qualitativa € definida como uma abordagem metodolégica que visa
compreender os fendbmenos sociais a partir da perspectiva e dos contextos dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. De acordo com Minayo (2009), essa abordagem parte de uma
visdo humanista, originada em correntes filosoficas como a fenomenologia. Minayo (2009)
ainda destaca que um dos elementos fundantes da pesquisa qualitativa € justamente

compreender o ser humano em sua singularidade. Os fendbmenos sociais sdo atravessados
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pela subjetividade da interpretacdo e constituicdo de vida de cada ser humano. Dessa
forma, acreditamos, assim como Minayo (2009), que a pesquisa qualitativa valoriza o
conhecimento humano em sua complexidade e particularidade, promovendo um
entendimento mais profundo e sensivel das experiéncias sociais.

Portanto, de acordo com Minayo (2009), a pesquisa qualitativa & caracterizada por
uma postura ética e reflexiva, que reconhece a relevancia das interacbées humanas e se
propde a compreender os fendmenos sociais a partir das perspectivas dos sujeitos
envolvidos. “a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um conjunto de
fenbmenos humanos entendido aqui como parte da realidade social” (Minayo, 2009, p. 21).

Prodanov e Freitas (2013) tratam a pesquisa como método de busca por
conhecimentos ainda desconhecidos, possibilitando a construcdo de saberes novos e
promovendo modificagdes que venham a contribuir, de forma positiva, em estruturas pré-
estabelecidas, como no caso da formacao inicial. “Assim, pesquisar, num sentido amplo, é
procurar uma informagao que ndo sabemos e que precisamos saber” (Prodavov; Freitas,
2013, p. 44). Neste sentido, a busca da tese foi por saber, como tem se dado a produgao e
a materialidade de conhecimento que discutem o trabalho docente e suas nuances, na
perspectiva da Educacao Especial, mais especificamente para o AEE.

Esse sentido amplo de pesquisa se opde ao conceito de pesquisa como tratamento
de investigagao cientifica que tem por objetivo comprovar uma hipétese levantada, através
do uso de processos cientificos (Prodanov; Freitas, 2013, p. 44). Mas sim, analisar de forma
critica, como este conhecimento que vem sendo produzido nos ambitos dos cursos de pds-
graduagdo podem contribuir para a formagao inicial e continuada de profissionais da
educacdo que cotidianamente, tem vivenciado os desafios para mediagdo e ensino
dos/para os estudantes com deficiéncia.

Ao discutir as concepgbes de processos para investigacdo e produgado do
conhecimento, Gatti (2012, p. 23) destaca diversos pontos relevantes, entre os quais afirma:
“as concepcdes destacadas se entrelagam com varias formas e caminhos possiveis para
colher e trabalhar dados em investigacbes das situagdes de ensino e de aprendizagem
escolar ou a processos formativos de diferentes naturezas e niveis”.

Para atingir tal objetivo, optou-se por um estudo de revisao da literatura. A escolha

do meétodo especifico foi precedida por uma exploragdo das diferentes abordagens
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metodoldgicas, buscando aquela que melhor se alinhasse as necessidades e a
complexidade do tema investigado.

Nesse contexto, o método selecionado foi 0 da revisao integrativa da literatura. Este
meétodo de pesquisa permite a busca, a avaliagao critica e a sintese dos estudos disponiveis
sobre o tema investigado (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Whittemore; Knalf, 2005). Esta
abordagem metodolégica é considerada mais ampla entre os tipos de revisdo da
bibliografia, por possibilitar a inclusdo de estudos com diversas metodologias, como
pesquisas tedricas e empiricas, quantitativas e qualitativas (Souza; Silva; Carvalho, 2010;
Rodrigues; Sachinski; Martins, 2022). Neste contexto, busca-se tracar uma analise sobre o
conhecimento ja produzido acerca do tema (Botelho; Cunha; Macedo, 2011), permitindo
uma compreensao mais abrangente do fenbmeno (Broome, 2006). Ao final, espera-se
apresentar o conhecimento que tem sido produzido sobre a tematica proposta pela presente
tese, identificar lacunas que direcionam futuras pesquisas e oferecer subsidios que possam
contribuir para a melhoria da pratica profissional (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Souza;
Silva; Carvalho, 2010).

3.1 PERCURSO METODOLOGICO DA REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA

A revisédo integrativa € desenvolvida em seis etapas principais (Souza; Silva;
Carvalho, 2010; Mendes; Silveira; Galvao, 2008), que estdo dispostas na Figura 1 para
facilitar a compreensao do processo de sua elaboracdo. A descricdo e a constituicao de
cada etapa que sustentou o percurso metodolégico desta tese também constardo no

Capitulo de Resultados e Discussdes.

Figura 1 - Etapas da revisédo integrativa da literatura

42 Etapa
Categorizagca
o e Sintese

Identificagao Estabelecimento 3% Etapa
do Tema e dos Critérios de Identificagdo

52 Etapa 62 Etapa
Analise e Apresentagao
Interpretagcao da Revisao e
dos Sintese do
Resultados Conhecimento

dos
Trabalhos
Selecionados

Elaboragao Incluséo e e Selegao
da Questdo Excluséo (Busca dos Estudos
de Pesquisa na Litel’atura)

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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As etapas da revis&o integrativa da literatura sdo detalhadas a seguir:

12 Etapa: Identificacao do tema e elaboragdo da questao de pesquisa

O primeiro passo consiste na formulacdo da questdo de pesquisa ou da hipotese.
Esta deve ser especifica e relevante para a area de conhecimento (Mendes; Silveira;
Galvao, 2008; Souza; Silva; Carvalho, 2010).

2? Etapa: Estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusao (busca na literatura)
Esta etapa é essencial para garantir a abrangéncia e transparéncia da coleta de
dados (Sousa; Bezerra; Egypto, 2023; Mendes; Silveira; Galvao, 2008). Nela, sdo definidos

0s seguintes elementos:

e Definicao das bases de dados. Selecao de bases de dados a serem utilizadas na
revisao.

e Definigdo dos descritores. Estabelecimento dos termos (descritores) a serem
utilizados nas estratégias de busca.

e Critérios de elegibilidade. Definicdo dos critérios de inclusdo e exclusédo que

orientardo a selecao dos estudos.

3? Etapa: Identificacdo e sele¢cao dos estudos
Nesta etapa, realiza-se a aplicagdo pratica dos critérios de elegibilidade para a
formacédo do corpus da pesquisa. Para facilitar a explicacdo desta etapa, optou-se por
subdividir esta etapa em quatro momentos sequenciais.
1. Busca inicial e remoc¢ao de duplicatas: Realizacdo da busca nas bases de dados,
seguida pela leitura dos titulos e pela remogéao de estudos duplicados.
2. Triagem por titulos: Leitura dos titulos dos estudos e primeira triagem, aplicando-
se os critérios de incluséo e excluséo.
3. Refinamento por resumos: Leitura dos resumos dos estudos pré-selecionados
para verificar o alinhamento com o objetivo e a questdo de pesquisa. A leitura dos
resumos € uma estratégia eficiente para reduzir o numero de estudos a serem

analisados integralmente.



55

4. Definicdo da amostra final: Apos o refinamento, define-se a amostra final de

estudos (o corpus da pesquisa) que serdo analisados na revisao.

4° Etapa: Categorizagao e sintese dos estudos selecionados

Esta etapa constitui o nucleo analitico da revisao integrativa. Os dados extraidos dos
estudos que compdem a amostra final sdo organizados, sintetizados e avaliados
criticamente (Mendes; Silveira; Galvdo, 2008). Para garantir a sistematizacdo e o rigor
metodoldgico, utiliza-se um instrumento de coleta de dados (como uma planilha do Excel)
previamente, com o objetivo de extrair informagdes padronizadas de cada publicagao
(Dantas et al., 2022; Rodrigues; Sachinski; Martins, 2022; Souza; Silva; Carvalho, 2010;
Ursi, 2005). Este instrumento contempla dados como:

e Identificagao completa dos estudos: Autor, ano, titulo, PPG, regido do pais
(Estado) e tipo de publicagao;

e Objetivo do estudo;

e Metodologia utilizada: Tipo de estudo, delineamento, amostra e técnicas de
coleta de dados);

e Principais resultados encontrados;

e Conclusoes dos autores

O objetivo central da elaboragdo desta planilha €& padronizar a extracdo das
informagdes, garantindo que todos os dados relevantes de cada estudo sejam coletados de
maneira consistente e organizada.

ApoOs a extragdo, procede-se a categorizagdo dos dados. Este processo envolve o
agrupamento das informagdes para identificar padrées recorrentes e semelhangas, o que
resultara nas categorias tematicas que darao sustentagéo a analise da literatura (Dantas et
al., 2022; Mendes; Silveira; Galvao, 2008). Esta etapa demanda uma abordagem analitica
e interpretativa, na qual o pesquisador n&o apenas organiza, mas também avalia
criticamente cada estudo incluido, preparando a base para a discussdo e sintese do

conhecimento na etapa seguinte.



56

52 Etapa: Analise e interpretagcdo dos resultados

Nesta etapa consiste na sintese do conhecimento obtido a partir da analise critica
dos estudos incluidos (Mendes; Silveira; Galvao, 2008). Neste momento, os dados, que
foram organizados e categorizados na etapa anterior, sdo comparados e interpretados. O
pesquisador deve discutir os achados a luz do referencial tedérico da pesquisa,
contrastando-os com outros estudos relevantes, a fim de identificar convergéncias,
divergéncias e padrdes nos resultados (Souza; Silva; Carvalho, 2010).

A interpretacao aprofundada dos dados permite ndo apenas responder a questéo de
pesquisa, mas também identificar as implicagdes dos resultados para a pratica profissional
e, fundamentalmente, apontar as lacunas no conhecimento existente (Dantas et al., 2022;
Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Souza; Silva; Carvalho, 2010). Ao final, o pesquisador deve
ser capaz de formular conclusdes consistentes e sugerir recomendacgdes pertinentes para
futuras investigacdes, além de elucidar as limitagdes dos estudos analisados (Souza; Silva;
Carvalho, 2010).

62 Etapa: Apresentagdo da revisao e sintese do conhecimento

Esta é a etapa final da revisao integrativa da literatura e consiste na elaboragao do
capitulo de resultados e discussbes da pesquisa, momento em que é apresentado o
detalhamento de todas as fases percorridas (Mendes; Silveira; Galvado, 2008). A
apresentacao da revisdo ndo deve ser uma mera compilacdo de resumos, mas sim uma
sintese integrada e critica do conhecimento produzido, que permita ao leitor avaliar a
pertinéncia e o rigor dos procedimentos empregados (Mendes; Silveira; Galvédo, 2008;
Sousa; Bezerra; Egypto, 2023).

O relatorio final busca comunicar os principais resultados evidenciados, responder a
questdo da pesquisa e destacar as implicagdes dos achados para a pratica profissional. E
nesta etapa que a revisédo integrativa cumpre seu papel de disseminar o conhecimento
cientifico (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Sousa; Bezerra; Egypto, 2023).

A Figura 2 apresenta um organograma que resume as caracteristicas especificas da
revisédo integrativa da literatura. Por meio deste método, € possivel realizar uma analise
critica, tedrica, reflexiva e sistematica dos estudos que foram objeto de constituicdo dos

resultados.
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Figura 2 - Caracteristicas da revisdo integrativa da literatura
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Fonte: (Andrade, 2024, p. 46).

A escolha pela revis&o integrativa da literatura como metodologia de construgéo dos
dados para esta pesquisa justifica-se ndo apenas por processos técnicos e estruturais, mas,
sobretudo, por sua complexidade e potencial de investigagdo aprofundada do material
tedrico ja produzido sobre o tema.

Esta metodologia € altamente relevante no campo da pesquisa cientifica,
especialmente nas Ciéncias Humanas, pois possibilita a sistematizacdo do conhecimento
existente. Diferente de outros tipos de revisdo, a abordagem integrativa permite reunir,
analisar criticamente e integrar resultados de estudos empiricos e tedricos (Mendes;
Silveira; Galvao, 2008), promovendo uma compreensao mais ampla do fendmeno
investigado.

A Revisao Integrativa se distingue por ndo se limitar a descrigdo de resultados. Ela
oferece a possibilidade de identificar lacunas do conhecimento, direcionar novas
investigacbes e apoiar a tomada de decisdo baseada em evidéncias (Botelho; Cunha;
Macedo, 2011). Dessa forma, é uma ferramenta robusta capaz de congregar dados de
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diferentes abordagens metodoldgicas — qualitativas e quantitativas — em um mesmo corpo
analitico, favorecendo uma visé&o critica e completa sobre o objeto de estudo.

Conforme Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 103), a revis&o integrativa “possibilita a
construgcao de um panorama consistente e compreensivo do estado do conhecimento, bem
como a identificacdo de lacunas que possam subsidiar novas pesquisas”. A utilizagao
rigorosa desta abordagem contribui significativamente para o rigor metodoldgico da
pesquisa, uma vez que segue etapas sistematizadas que envolvem desde a definicao do
problema até a analise e interpretagdo dos dados (Mendes; Silveira; Galvao, 2008). Esse
processo sistematico assegura a confiabilidade dos resultados e confere legitimidade
cientifica as conclusdes obtidas.

Portanto, a utilizagdo da revisdo integrativa da literatura é justificada pela sua
capacidade de promover a leitura critica, intensificar o debate da articulagao entre teoria e
pratica, consolidar o saber existente e oferecer subsidios tedricos consistentes para o
avango de material que dé suporte frente as demandas heterogéneas e constantes dos
desafios da educacao.
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4 ENTRE EVIDENCIAS E LACUNAS: ACHADOS E REFLEXOES DA REVISAO
INTEGRATIVA

“A educacéo é o processo pelo qual os seres humanos, ao se apropriarem dos

conhecimentos, valores, técnicas e modos de agédo produzidos historicamente, tornam-se capazes
de se inserir ativamente na sociedade e de transforma-la.

Assim, educar é um ato politico, no sentido de que implica a tomada de posicao diante das
contradigbes existentes na realidade social.

A escola, portanto, ndo é neutra: ela participa da luta pela hegemonia entre as classes

sociais, podendo servir tanto a reprodugao das condi¢des existentes quanto a sua transformacao,
dependendo do modo como se organiza o trabalho pedagdgico e dos fins a que se propde”
(Saviani, 2008, p. 65).

Este capitulo dedica-se a apresentacio e analise dos resultados obtidos por meio da
revisao integrativa da literatura, cujo objetivo foi investigar a produgéo académica sobre o
trabalho e praticas docentes na perspectiva da educacado especial e inclusiva, e as
repercussdes do AEE para a potencializagao do ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. A estrutura deste capitulo foi organizada de modo a oferecer ao leitor uma visao
sistematica de todo o processo da revisdo integrativa da literatura. Inicialmente, sera
detalhado o percurso metodologico da revisdo, desde a busca e selegédo dos estudos até a
constituicdo do corpus final da pesquisa, um procedimento essencial para garantir o rigor e
a transparéncia do estudo (Mendes; Silveira; Galvdo, 2008). Em seguida, serdo expostos
0s principais achados, caracterizando a produgao cientifica analisada e organizando os
dados da analise (Souza; Silva; Carvalho, 2010). Por fim, o capitulo avanga para a
discussédo e interpretacdo desses resultados, estabelecendo um dialogo critico entre os
estudos encontrados na literatura e o referencial teérico que fundamenta esta tese, com o
objetivo de responder a questdo de pesquisa e identificar as contribuicbes e lacunas no
campo de estudo.

4.1 ASPECTOS CENTRAIS ADVINDOS DA REVISAO

12 Etapa: Elaboragéo do tema e da questao de pesquisa

A primeira etapa da revisdo integrativa consiste na definigdo do tema, bem como da
questdo que ampara e conduz para a consolidagcado da pesquisa. Nesta etapa foi realizada
a formulagéo da questao de pesquisa para guiar a revisao integrativa da literatura, portanto

definiu-se:
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e De que modo as produgcbes académicas brasileiras abordam o trabalho
docente e as praticas educativas na perspectiva da educagéo especial, e as
repercussées do Atendimento Educacional Especializado (AEE), na
potencializagdo do ensino e da aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia?

22 Etapa: Critérios de incluséo e excluséo

A segunda etapa, é caracterizada pela organizagéo e definicdo dos elementos que
asseguram a epistemologia e rigor do método utilizado na constru¢gado dos dados que serao
objeto de estudo. Dessa forma, esta etapa, explicita 0 modo minucioso que culmina no

processo de designag¢ao dos caminhos iniciais que sustentam a revisdo. Sendo eles:

e Definigao das bases de dados
Na presente pesquisa, foi definida como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD). A escolha da BDTD como fonte de dados justifica-se por
sua ampla abrangéncia, por ser uma base consolidada que integra as informagdes da
maioria das |IES e pesquisa do Brasil, e por conferir maior visibilidade a produc¢ao cientifica
nacional sobre o tema investigado.
e Definigao dos descritores
Para esta pesquisa, definiu-se como descritores para busca do material te6rico a ser
analisado posteriormente, os seguintes termos: “trabalho docente” e “atendimento
educacional especializado”.
e Critérios de elegibilidade
Considerando a possibilidade da amplitude de material, os autores delimitaram uma
periodicidade de 10 anos para a realizagdo da coleta de dados, abrangendo o periodo de
2015 a 2025. Considerando-se que as politicas de inclusdo em educacgao especial estdo
completando 30 anos de vigéncia no Brasil, e que em 2015 houve a implementacéo da LBI,
optou-se por este recorte para identificar o que tem sido produzido e como tem sido o
movimento de publicizagcdo da producéo cientifica em torno do tema.
Os critérios utilizados para selecionar os estudos estdo dispostos a seguir:
Critérios de inclusao: 1) Estudos que abordem a relagao direta entre o trabalho do

professor e a oferta do AEE. Devem analisar, no minimo, um dos eixos: implementacéo,
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atribuicbes docentes ou repercussées do AEE; 2) Tipo de publicagdo: apenas teses e
dissertagdes; 3) Arquivos disponiveis na internet para leitura na integra.

Critérios de exclusao: 1) Estudos que apenas citam o AEE ou trabalho docente de
forma secundaria; 2) Estudos focados exclusivamente no diagndstico ou nas caracteristicas
dos estudantes, sem conectar com a pratica pedagogica no AEE; 3) Estudos sobre o
trabalho docente e AEE em tempos e espagos n&o escolares (ex: clinicas, hospitais, em
equoterapia, instituicdes filantropicas sem fins lucrativos etc); 4) Estudos publicados antes
de 2015; 5) Estudos que analisam apenas a perspectiva dos gestores ou dos pais, sem
aprofundar no trabalho docente.

32 Etapa: Identificagdo e sele¢cédo dos estudos

Esta etapa foi dividida em partes para facilitar a explicagdo dos procedimentos
realizados.

Na primeira parte, foi realizada a busca na BDTD com a inser¢ado dos descritores
“trabalho docente” e “atendimento educacional especializado”. Nao foi utilizado filtro
inicialmente. Nesta busca, foram apresentados como resultados 353 estudos, sendo
publicados entre os anos de 2002 e 2025. Apds a primeira busca, optou-se por utilizar o
filtro de recorte temporal, contemplando os ultimos 10 anos (de 2015 a 2025). Apos a
aplicacao deste filtro, foram apresentados 292 estudos. Uma diferenca de apenas 61
estudos. A partir destes dados, pode observar-se indicativos de que as discussdes sobre o
trabalho docente e o AEE vém se intensificando a partir das ultimas décadas, mais
especificamente de 2015.

Na segunda parte, apds a aplicagao do filtro temporal, foi realizada a leitura de todos
os titulos dos 292 estudos, verificando se havia duplicagao dos estudos disponibilizados na
base de dados. Apds a leitura dos titulos dos estudos, 84 foram eliminados, restando 208
estudos.

Na terceira parte, foi realizada a leitura de todos os 208 titulos de estudos restantes,
com o intuito de identificagcdo de possiveis materiais para analise, aplicando os critérios de
inclusdo e exclusdo. Portanto, a medida que se ia-se analisando os titulos, percebeu-se a
possibilidade de uma organizagdo que desencadeasse uma visdo quantitativa pertinente.
Neste sentido € que para além dos estudos que serao selecionados para analise, no topico
de resultados e discussdes apresentamos ainda, o percentual de estudos por temas
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indicados no titulo. Optou-se por anexar (ANEXO 1) em forma de quadro (Quadro 11) os
208 estudos que foram identificados pelo titulo como possiveis objetos de investigacao,
para construir elementos analiticos sobre quantidade de publicagdes por ano, e tematicas
mais abordadas.

Figura 3 - Quantitativo inicial das publicagdes por ano de publicagdo

3?2 Parte da terceira etapa da Revisao Integrativa
25
23

22
19 20 20
16
14 13
10
8
7 5 6 6
4 3 3 3 3
d i TS
o M -

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

- - N
o (&)} o

Quantidade de Publicagdes
(6}

mtese mdissertacao

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Dentre as 208 publicagdes que foram selecionadas inicialmente, mediante a busca
pelos descritores (“trabalho docente” e “atendimento educacional especializado”), no
recorte temporal dos ultimos 10 anos, o primeiro dado quantitativo que se destaca, é
distingdo entre tese e dissertagdo. Na Figura 3, esta evidente que a quantidade de
dissertacao é significativamente maior que a publicagao de tese, sendo que s&o 46 teses e
162 dissertagdes. Acreditamos que esse resultado esteja diretamente relacionado ao tempo
de produgao de cada produto académico. Em geral, os cursos de pos-graduagéo no Brasil
sao regulamentados com o periodo de 24 meses para cursos em nivel de Mestrado e 48
meses para o nivel Doutorado.

No Brasil, tempo destinado a realizagao dos cursos de pds-graduagao stricto sensu
como o mestrado e o doutorado, € regulamentado pela CAPES e, portanto, segue
parametros estabelecidos pelas IES, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo
MEC.
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O mestrado tem duracdo média de 24 meses e caracteriza-se como uma formacgao
que visa ao aprofundamento tedrico e metodolégico em uma area especifica do
conhecimento, cuja obteng&o do titulo é decorrente da elaboragdo de um texto, denominado
de dissertacdo. Este texto deve obedecer a normas e parametros de formatacdo que se
baseiam em pesquisa cientifica. De acordo com a CAPES, o mestrado “tem por objetivo
capacitar o estudante para o exercicio da docéncia e para a pesquisa, exigindo a
elaboragdo de uma dissertagdo que demonstre dominio do tema e da metodologia
cientifica” (CAPES, 2017, p. 15).

Ja o doutorado possui duragcdo meédia de 48 meses e representa um nivel mais
avangado de formagcdo académica, exigindo do pesquisador originalidade, profundidade
tedrica e contribuicdo inédita ao campo do saber por meio da tese. Nesse sentido, o
doutorado “destina-se a formagao de pesquisadores e docentes de alto nivel, que possam
desenvolver investigagdes originais e contribuir para o avango do conhecimento” (Brasil,
2006, p. 07).

Esses prazos, embora possam apresentar variagdes especificas conforme o
regulamento interno de cada programa, sdo recomendados como o tempo ideal para a
integralizagao das atividades obrigatorias, como disciplinas, qualificagao e defesa final, de
acordo com os critérios estabelecidos pela CAPES para avaliagdo dos programas de pos-
graduagdo. Assim, compreender esses periodos é essencial tanto para o planejamento
académico do estudante quanto para a organizagao institucional e publicagdo dos estudos
resultantes da pos-graduagao no pais. Logo, conforme organizagédo do periodo para cada
nivel, ao tempo que se produz uma tese (48 meses), é possivel que 2 dissertagcdes (24
meses) sejam também constituidas. Dai, poderia se justificar a diferenga entre a quantidade
de publicacdes.

Para além dos dados quantitativos, apresentados inicialmente, ainda consideramos
pertinente a apresentagdo das especificidades que se destacam nos 208 estudos que
serviram como base inicial para constru¢do dos dados. Na Figura 4, esta organizado o
quantitativo, e as devidas tematicas.
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Figura 4 - Quantitativo inicial das publica¢des por tematica
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Na Figura 4, esta organizada de modo a enfatizar as tematicas que foram
identificadas a partir da leitura dos titulos das teses e dissertagdo que fazem parte do objeto
de estudo da presente tese. Portanto, 1 dos estudos estava pautado na discussao de
estudantes surdo/cegos; 13 tratavam do processo de ensino de estudantes surdos; apenas
1 se dispunha a discutir os estudantes com deficiéncia na Educagao Superior; 1 com énfase
no plano educacional individualizado; 6 produgdes que problematizam os estudantes com
deficiéncia e o ensino da matematica; 1 estudo que propde a horta como possibilidade de
articulacdo ao conteudo e o ensino. Ainda com respeito as tematicas, ressaltamos a
quantidade de estudos que discutem especificamente a formagdo de professores na
perspectiva da educagao especial; 1 estudo que pauta a educacéo fisica e a participagao
dos estudantes com deficiéncia; 4 pesquisas que tracam uma interface entre a educacao
especial e a educacdo do campo; apenas 2 abordam o Desenho Universal da
aprendizagem como uma possibilidade de ensino; 10 pesquisam destacam o coensino ou
ensino colaborativo; 6 que pautam a necessidade de pensar a educagao para estudantes
cegos; apenas 1 estudo se despende a pensar a comunicagao alternativa; 1 com tematica
especifica no ensino de estudantes com baixa visdo e 2 estudos que se referem ao

processo de avaliacdo de estudantes com deficiéncia.
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Diante da leitura dos titulos dos estudos selecionados da terceira parte (Figura 5)
identificou-se 79 estudos que poderiam corresponder a tematica da presente pesquisa,
sendo o trabalho docente e o AEE. Considerando o quantitativo significativo, &€ que se
realizou a leitura dos resumos destes, para a selecao mais refinada.

Na quarta parte, foi realizada a leitura dos resumos dos 79 estudos para refinar
quais seriam selecionados, verificando se o conteudo das produgdes estaria alinhado ao
objetivo e a questdo de pesquisa da revisao integrativa, utilizando os critérios de inclusao
e exclusao, removendo aqueles estudos que ndo se adequam aos critérios estabelecidos.

Apos a leitura dos resumos dos 79 estudos, aplicando-se os critérios de incluséo e
exclusao, foram selecionados 22 estudos para compor o corpus da revisdo integrativa de
literatura. A seguir, realizou-se a organizagado dos objetivos de cada um dos 22 estudos,
considerando que na realizagdo da revisdo integrativa da literatura, a leitura atenta dos
objetivos de cada estudo constitui uma etapa fundamental no processo de selegcdo do
material, pois permite identificar a relevancia, a pertinéncia tematica e a consonancia das
produgdes com a pergunta norteadora da pesquisa.

Conforme afirmado por Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 103), a revisdo integrativa
exige critérios diretos e sistematicos para garantir a qualidade e a consisténcia dos dados,
e a analise dos objetivos dos estudos possibilita verificar se as pesquisas que foram
selecionadas de fato abordam, o “fenbmeno em foco”. Dessa forma, essa leitura criteriosa
contribui e possibilita a construgado de um corpo teorico sélido, assegurando que os estudos
selecionados dialoguem diretamente com o problema de pesquisa e promovam uma analise
critica e fundamentada sobre o tema que é o cerne da tese. Por fim, apds a sistematizagao
dos objetivos dos 22 estudos, selecionamos 14 os quais irédo compor o corpus final e serao
analisados na integra.

A seguir, na Figura 5, que foi elaborada a partir dos passos e resultados da 32 etapa

da revisédo integrativa da literatura:



66

Figura 5 - Sintetizacdo dos dados da 32 etapa da revisao integrativa da literatura
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A Figura 5 representa o processo de organizacao dos dados, possibilitando ao leitor
observar a quantidade de estudos que foram sendo filtrados e selecionados em cada parte
da 3?2 etapa da revisao integrativa da literatura, em que, apos a leitura dos 22 estudos,
chegamos ao total de 14 estudos para serem lidos na integra e analisados na revisao.
Portanto abaixo apresentamos o Quadro 1, com os dados dos autores, ano de publicagao,
PPG em que o estudo foi produzido, o Estado e os objetivos de cada pesquisa, cujo estudos

foram base para refinagao de selecao:
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Quadro 1 - Descricdo de teses e dissertacdes que foram base para selecao final do corpus da pesquisa

Ano/

Est

Titulo Tipo Autor/a PPG ado Objetivos
Objetivo de descrever e analisar a proposta de trabalho do AEE implantado
IAEE na rede municipal de Uberlandia: e desenvolvido pela SME de Uberlandia (MG) de 2005 a 2014, para os
! . L 2015 PPG em g ~ X oo .
implantacéo, organizacéo e Alves, Carla Barbosa ~ MG estudantes publico da Educagao Especial, de escolas municipais de Ensino
. D Educagéo 2 a . L
desenvolvimento Fundamental do 1° ao 5° ano, a luz dos documentos oficiais que
regulamentam as acgdes para este atendimento no Brasil
Objetivo de analisar se a mediagao articulada com uso de tecnologias pode
A mediacgao articulada com recurso as . contribuir na organizagdo do trabalho pedagoégico dos professores da sala
tecnologias: o trabalho docente na 2%16 Q:KZS' Sl Seuse EF;TSaer;o DF regular e AEE para favorecer o ensino e a aprendizagem do Estudante com
diversidade ¢ Necessidades Educacionais Especificas (ENEE), na perspectiva da
educacao para todos
InteT;Sci i Objetivo de analisar se a institucionalizagao de SRM pode representar uma
i~ emp alternativa para o desenvolvimento de uma Educacéao Inclusiva com vistas
Educar na diversidade: a questio da 2017 |Santos. Thiffanne Educacio ao respeito da diversidade. O estudo apresenta uma visdo ampliada do
-aq o 5 ¢ao, GO conceito de diversidade ressaltando a gama de especificidades — questdes
SRM D [Pereira dos Linguagem - : ; N Y e
e de género, sexualidade, cultura, fatores socioeconémicos e deficiéncias —
. que se abordada no contexto escolar pode contribuir para o
Tecnologia . - : ;
s desenvolvimento de uma educacgao realmente inclusiva
Objetivo de identificar em um curso de formagéo continuada de professores
PPG em os elementos relativos a inclusdo em educacdo e o acolhimentos dos
Educacgao, estudantes publico da Educagao Especial; caracterizar as Politicas Publicas
Interfaces entre formacgao, inclusao e 2018 |Cruz. Isabela Contextos de Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, considerando
educacao especial: com a palavra... os ’ Contempor RJ suas possibilidades de democratizagdo da educacdo e da escola no
D |Damaceno A . ~ o ~ L
professores! aneos e processo de inclusdo dos estudantes publico da Educagao Especial; e por
Demandas fim verificar se, e de que modo, o material de base “Index para Inclusao”
Populares contribuiu para ressignificagdo de suas culturas, politicas e praticas na
escola
Cultura de paz e inclusdo escolar: 2018 Viegas, Ana Patricia PPG em Objetivo de analisar como a cultura de paz & promovida a partir da
sentidos da politica humanizadora no D da Silva Mendes Educacao CE compreensao dos sentidos politicos do trabalho inclusivo de sete

trabalho das professoras do AEE da

Paton

professoras do AEE
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rede publica municipal de Fortaleza
(CE)

Pratica e formagao docente para a PPG em Objetivo de investigar a pratica e formagéao docente do AEE para o ensino
educacao especial inclusiva: compondo 2023 |campos. Natalia Gestéo de do estudante com DI nos Centros de Ensino (CEs) da Unidade Regional de
7 |recursos como meio de potencializar o bos, Ensino da MA | Educagdo (URE) de Sao Luis (MA), Polo V; para a organizagéo, de forma
: : D |Moreira de Carvalho ~ X . e .
aprendizado e desenvolvimento do Educacao colaborativa, de um caderno orientador de praticas e atividades
aluno com Deficiéncia Intelectual (DI) Basica pedagégicas para o ensino desse estudante
A formacao de professores € a L . ~ -
8 |organizacao do trabalho pedagdgico: ZODZO Sewald, Silvana EF;ESaer;o PR S:é‘;g\;?jod:o:r:aasltﬁg;rﬁersefog;oTERtre formacao de professores & a OTP
desafios da inclusao de alunos com TEA| ¢
Objetivo de abordar as praticas pedagogicas da educagao especial e propor
] . - 2020 |[Escobar, Débora PPG em atuacdes que considerem as singularidades dos estudantes. Investigamos
o |RIEIET RS Sl @ Sl PEREETEED D [Scherer de Educacéao e as continuidades, as rupturas e os desafios da pratica pedagogica no AEE
por uma perspectiva inclusiva
PPG em
MENEES OEEaET e AES Crsio e Objetivo de compreender a percepgéo da comunidade escolar sobre o papel
10 FEIYEEIEEIED &l FEEarED de L2, Al Sl rEleeED MG doJ rofessor depa oio nosp rocei%os de inclusdo e ensino-a rendizg gm
SOIMUIEELRLS CEERET Selolis ® FEREl ¢ 2| e dospestudantes upt))lico da E%uca a0 Especial P )
Professor de Apoio Educacgao P ¢ P
Publica
11 [Bonifcasoes soe aommagao coninua| 2021 Souza, Lucnide | PPGem | o | ORIt snaler o Sanfesches uidos por e pofossrsda e
e trabalho docente no AEE T [|Morais de Educacgéo P P ¢
trabalho docente no AEE
o izl Colebosie enle o Objetivo de investigar o trabalho colaborativo entre o professor de Educagao
12 professor de Educagdo Especial qus A Teixeira, Andrise 2P Bl PR EsJ ecial que nag SRM e o professor do ensri)no comum, e sgus
iglezllie i Sl @ © o Eslie o = , SEIBEEED deSdobrarr?entos no processo de gnsino e aprendizagem ’
nas escolas publicas P P 9
) Objetivo de pesquisar as representagdes sociais dos professores de SRM
13 Representagdes sociais dos professores| 2021 |Pereira, Erica Nazaré PPG em RN acerca do AEE. O recorte empirico envolveu 128 professores da rede
de SRM a respeito do AEE T |Arrais Pinto Educacao estadual de ensino do Rio Grande do Norte que atuam na cidade do Natal

(RN)
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O trabalho docente articulado numa PPG em o . . .
. : - = Objetivo de analisar os movimentos do trabalho docente articulado na
perspectiva colaborativa entre os 2021 [Scaramussa, Patricia| Educagao . .
14 o ES perspectiva colaborativa entre os professores do AEE e da sala de aula
professores da sala de aula regular e do| D [Vassoler (Profissiona |
AEE I regular
PPG em - . a . s
F = Objetivo de analisar a ocorréncia do uso dos jogos como recurso didatico-
J dagadgicos no processo de 2022 |Oliveira, Andreia da ormagao edagdgico de pratica de ensino na perspectiva da educacgao inclusiva, ou
15 [1090S Peaagog P ol de pg | Pela9%9 P persp ¢ ;
ensino-aprendizagem do aluno com DI D |Silva seja, como ferramenta para a efetivagdo do processo de ensino-
Professore "
N aprendizagem do estudante com DI
. . . . PPG em L . . : ”
O ensino na escola inclusiva: Nunes, Ariane = Objetivo de investigar as formas de ensino declaradas como pratica
: ~ . 2023} ,., ; Educacéao : : X
16 [aproximagdes com o Desenho Universal D Vitoriano Duarte (Profissiona SP educacional inclusiva pelos professores e professoras no contexto da
para a aprendizagem Santos l inclusao escolar
Concepcoes e praticas dos professores 2023 |Ana Lucia de Arruda PPG em Objetivo de compreender quais concepgdes sobre inclusado escolar orientam
L D |Ramos Rezende Educacéao s a organizacao e o desenvolvimento de suas praticas pedagégicas
inclusdo escolar ¢ 9 ¢ P pedagog
O AEE e o trabalho articulado na Objetivo de analisar as dimensbes de uma proposta de formagao
18 educacgao de infancia: por uma escuta |2023 |Peixoto, Sara Maria PPG em RN colaborativa, considerando o corpo nos processos de aprendizagem das
do corpo e um olhar sensivel as T |Pinheiro Educacao criangas com/sem deficiéncia e suas implicagdes para as praticas de
diferencas professores do AEE e da sala regular da Educagao Infantil
~ " Objetivo de conhecer a percepgao docente sobre as praticas pedagodgicas
A percepgao docente sobre as praticas - . o . . L X )
e ) . 2024 |Vieira, Jessica Silvia PPG em inclusivas no contexto escolar, investigando como os professores articulam
19 |pedagdgicas inclusivas em contexto ~ AM ; . ~ i =
D |dos Santos Educacgao o planejamento, a regéncia e a colaboragdo para promover a inclusao e
escolar . .
atender as necessidades de todos os estudantes
IAEE na rede municipal de ensino F:PG em Objetivo de caracterizar o AEE descrevendo o perfil académico dos
. ; . Ciéncias do " . . v
Paulistana: caracteristicas do professor, | 2024 . . X professores, suas praticas pedagodgicas, barreiras que dificultam o trabalho,
20 ey e ~ Perez, Joice Pereira Desenvolvi SP . s . ~ .
praticas pedagdgicas e relacbes com a D mento senso de autoeficacia para a pratica inclusivas e suas relagdes com o perfil
autoeficacia docente H dos estudantes publico do AEE
umano
Objetivo de analisar as condi¢gdes e a organizagao de trabalho do professor
Condigbes de trabalho do professor de |2024 |Gameiro, Danielle PPG em £ AE.E %) CEREE (_jas_ funcdes docep_tes i) SR el lzalleisk Ui
22 . . CE pesquisa de campo, qualitativa e exploratdria, com 6 professoras de AEE,
AEE D [Campos Macedo Psicologia

lotadas em escolas da rede municipal de ensino de Fortaleza (CE), sendo
uma escola de cada distrito de educacao
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Mobilizacoes e perspectivas docentes

Objetivo de compreender os motivos que levam os professores a planejarem

21 23?;I%%ucsfr?isjgﬁlzgzr:wtsr,?nﬁ ara 2%24 gﬁg;??aa’ Regee EF;ESaer;o MS | suas aulas diversificando as atividades para toda a turma a partir de um
todops ¢ P ¢ mesmo conteudo curricular ou adaptando o ensino para alguns estudantes
E;?Sgggég%fﬂ;ﬁ:sar:gglLézanc;:ros 2025 PPG em Objetivo de conhecer as percepgdes e praticas de docentes que atendam

23 Municipais de Educagso Infantil (CMEI) | D Indreli, Adriana Ensino PR essas criangas a partir de um estudo de levantamento de pesquisas

de Foz do Iguagu (PR)

brasileiras alocadas na BDTD sob o apoio de uma analise interpretativa

Legenda: T: Tese; D: Dissertagdo; PPG: Programa de Pds-Graduagéo; Cédula em Cor Rosa: indicativo de estudos selecionados através da leitura dos objetivos;
Cédula em Cor Verde: indicativo de estudos néo selecionados através da leitura dos objetivos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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42 Etapa: Categorizacédo e sintese dos estudos selecionados

A organizacéo e verificagado das produgdes académicas que serdo corpus da revisao
integrativa da literatura foi organizada em uma planilha do Excel, elaborada pela autora
desta tese, ampara nas etapas da revisado integrativa da literatura, conforme apontado por
(Dantas et al., 2022; Souza; Silva; Carvalho, 2010; Ursi, 2005).

Esta etapa da revis&o integrativa da literatura, contempla a analise um pouco mais
ampla e critica das teses e dissertacbes que foram selecionadas. Considerando os
elementos que contemplam a 42 etapa, momento em que se realiza uma leitura do material
com o intuito de localizar e sintetizar as principais evidéncias, identificar lacunas e
estabelecer relagdes entre os achados. De acordo com Mendes, Silveira e Galvao (2008,
p. 760), essa fase exige do pesquisador “a habilidade de classificar, comparar e avaliar os
estudos de forma sistematica e criteriosa”, permitindo uma compreensao abrangente do
fendmeno investigado.

Para tanto, foram considerados aspectos como:

e lIdentificagdo completa dos estudos (autor, ano, titulo, periodico);

e Objetivo do estudo;

e Metodologia utilizada (tipo de estudo, delineamento, amostra, técnicas de coleta
de dados);

e Principais resultados encontrados (considerando a amplitude dos resultados
que sao elencados nos estudos que foram analisados, € que se optou por
apresentar este topico nas etapas 5 e 6 da revisao integrativa da literatura);

e Conclusdes dos autores (considerando a amplitude dos resultados que sao
elencados nos estudos que foram analisados, é que se optou por apresentar este
topico nas etapas 5 e 6 da revis&o integrativa da literatura).

Ressaltamos que ao longo dos resultados e das discussdes, todas as etapas e
aspectos que compdem a revisao integrativa, serdo abordados. Essa analise possibilita ndo
apenas a organizacdo dos dados, mas também a identificagdo de tendéncias e
contradi¢gdes na literatura, fornecendo uma base solida para futuras investigagdes e para a
tomada de decisdes baseadas em evidéncias.
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Figura 6 - Distribuicdo de estudos publicados por ano de publicagéo (Corpus RIL - 14 estudos)
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Portanto no recorte temporal dos ultimos 10 anos, e dentre as 14 producdes que
foram sendo filtradas e que comporao o corpus de analise desta tese, apresentamos a
Figura 6 que representa o quantitativo de publicagdo por ano. Sendo uma publicagado de
2015, uma de 2016, uma de 2018, duas publicagdes em 2020, duas em 2021, apenas um
dos anos de 2022 e 2023, quatro das produgdes foram publicadas em 2024 e considerando
que estamos no segundo semestre de 2025, apenas uma foi contemplada. No intuito de
intensificar e apresentar o maximo de informacdes aos leitores, pensando no panorama
amplo e informativo, é que optamos por sistematizar os estados onde essas 14 producdes

foram desenvolvidas.
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Figura 7 - Distribuigdo de estudos publicados por Estado do Brasil (Corpus RIL - 14 estudos)

Da plataforma Bing
© Microsoft, OpenStreetMap, Overture Maps Fundation

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Assim, observamos que uma das publicagdes aconteceu no estado do Amazonas,
duas foram publicadas no Ceara, uma na Paraiba, duas destas no estado de Minas Gerais,
duas no Mato Grosso do Sul, uma em Sao Paulo, duas publicacbes no Parana, duas no
Espirito Santos e uma no Rio Grande do sul (Figura 7). Apesar de serem dados referentes
aos 14 estudos que foram selecionados para analise e discussao nesta tese, consideramos
que estes dados remetem a uma compreensao mais ampla, entendo que cada regido do
pais, possui suas especificidades regionais que se estendem e normatizam a educacéo, e
dessa forma, apresentaremos os resultados qualitativos, sendo que estes foram produzidos
em tempos e espacgos distintos.

Na Figura 8 organizamos ainda a quantidade de estudos publicados por PPG.

Vejamos:

m1
H2
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Figura 8 - Quantidade de estudos publicados por PPGs do Brasil (Corpus RIL - 14 estudos)
PPG em Psicologia | 1
PPG em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica | 1

PPG em Formagao de Professores [ 1

PPG em Ensino | 1

PPGs Vinculados

PPG em Educacao (Profissional) | 1

PPG em Educaczo I, ¢

PPG em Ciéncias do Desenvolvimento Humano [ 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Quantidade de Trabalhos

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Portanto, mediante a sistematizacédo, dentre os 14 estudos, tem-se uma pesquisa
que foi realizada no ambito do PPG em Psicologia; um estudo no PPG em Gestao e
Avaliagdo da Educagao Publica; uma pesquisa foi realizada pelo PPG em Formacao de
Professores; uma pesquisa no PPG em Ensino; um estudo pelo PPG em Educacéao
(profissional); 8 pesquisas foram desenvolvidas no ambito de PPG em Educacéo e apenas
um no PPG em Ciéncias do Desenvolvimento Humano. O destaque que fazemos € para a
discrepancia entre a quantidade de pesquisa que foram constituidas por PPGs em
Educacao, em relagdo aos demais programas. este dado pode sinalizar que os PPGs em
Educacao tém apresentado maior inclinagao por estudos que discutem praticas educativas
na perspectiva da educagao especial no Brasil. Ressaltamos ainda, que destes 14 estudos
que serao objeto de analise e discussao, todos se tratam dissertagdes de mestrado. Este
resultado foi obtido, ndo por nosso desejo, mas sim mediante as etapas que consolidam a
metodologia desta pesquisa. Desde a primeira busca sem aplicagdo dos filtros que
chegaram a este recorte de 14 estudos, a quantidade de dissertagdes em detrimento de
teses era significativamente maior. Entretanto, ndo esperavamos que chegariamos ao final
da selecdo sem nenhuma tese, porém conforme mencionado as etapas e critérios da
pesquisa integrativa, nos conduziu para este cenario.

Apesar de estar demarcado no Quadro 1 - Descrigcdo de teses e dissertagbes que

foram base para selecéo final do corpus da pesquisa, optamos por apresentar o Quadro 2
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abaixo que enfatiza os 14 estudos arrebatados para analise, com intuito de ampliar e

facilitar a localizagao dos textos, caso os leitores tenham interesse. Séo eles:

Quadro 2 - Publicagbes corpus da analise integrativa

Iguacu (PR)

Titulo Autor/a Orientador/a Ano / IES
IAEE na rede municipal de Uberlandia
(MG): implantagéo, organizagéo e Alves, Carla Barbosa [Maria Irene Miranda 2015/ UFU
desenvolvimento
A mediagdo articulada com uso de Alves, Silvana Souza [Amaralina Miranda de
tecnologias: o trabalho docente na oo 2016 / UnB
. ) Silva Souza
diversidade
Cultura de paz e inclusdo escolar: sentidos Viegas. Ana Patricia
da politica humanizadora no trabalho das 9as, Kelma Socorro Lopes de
A da Silva Mendes 2018 / UFC
professoras do AEE da rede publica Paton Matos
municipal de Fortaleza (CE)

) . - Escobar, Débora . 2020/
AEE: cartas sobre o agir pedagégico Scherer de Carla Karnoppi Vasques UFRGS
Inclusao escolar e AEE: compreendendo a Reis. Andréa Silva
percepcao da comunidade escolar sobre o Adéc; Marcus Bessa de Menezes | 2020 / UFJF
papel do professor de apoio
O trabalho colaborativo entre o professor
de educacéo especial que atua na SRM e olTeixeira, Andrise Maria Lidia Sica Szymanski|2021 / UEOP
do ensino comum em escolas publicas
O trabalho docente articulado numa
perspectiva colaborativa entre os Scaramussa, PatricialAndressa Mafezoni

2021/ UFES

professores da sala de aula regular e do  [Vassoler Caetano
AAE
Jogos pedagdgicos no processo de ensino-[Oliveira, Andréa da |Juscelino Francisco do

: ) . 2022 / UEPB
aprendizagem do aluno com DI Silva Nascimento
Concepcoes e praticas de professores da . . .
sala comum e do AEE sobre inclusédo (F;ei?nd;’ gna Lucia iJgose Edl_u?rdlc_) dethlvelra 2023 / UFMS
oscolar e Arruda Ramos vangelista Lanuti
A percepcao docente sobre as praticas Vieira, Jessica Silvia [Cleverton José Farias de

e ) : 2024 /| UFAM
pedagodgicas inclusivas no contexto escolar [dos Santos Souza
IAEE na rede municipal de ensino paulista:
Caractfarl_shcas do profNessor, pra’ucas . . |Perez, Joice Pereira |Natalia Becker 2024 /| UPM
pedagogicas e a relagdo com autoeficacia
docente
Mobilizagoes e perspectivas docentes para . . .
a inclusao escolar: entre a adaptacgao Sa!ntgna, Rogerio Joseé Ed_uardo de Qllvelra UFMS / 2024

) . Oliveira Evangelista Lanuti
curricular e o ensino para todos
Condicoes de trabalho do professor de Gameiro, Danielle Regina Heloisa Mattei de 2024 /
AEE Campos Macedo Oliveira Maciel UNIFOR
Praticas e desafios da inclusao:
~ . . Klaus, Vanessa Lucena 2025/

percepgoes docentes nos CMEI de Foz do (Indreli, Adriana Camargo de Almeida UNIOESTE

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.2 DISCUSSOES DOS ESTUDOS SELECIONADOS NA REVISAO INTEGRATIVA DA

LITERATURA
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Como parte dos elementos que compdem a revisdo integrativa da literatura, os
resultados provenientes da 5% e 62 Etapas que compdéem o método da revisdo, serao
dispostas neste capitulo.

52 Etapa: Analise e interpretacdo dos resultados

A quinta etapa da reviséo integrativa dos dados, se consolida na realizagdo da
sistematizacdo das tessituras encontradas nas produgdes académicas que foram
previamente selecionadas (Quadro 2). Assim, o pesquisador pode comparar os dados dos
diferentes estudos, discutir os achados, identificar convergéncias e divergéncias, e indicar
os temas centrais que emergem do conjunto da literatura (Souza; Silva; Carvalho, 2010).

Apds o momento de sistematizagdo e organizagdo destes achados, conforme
indicado na revisdo integrativa, os resultados foram interpretados a luz do referencial te6rico
desta pesquisa, buscamos tragar abordagens epistemoldgicas e tedricas que incorporem a
nossa visdo emancipatéria da educacao e do trabalho. O trabalho do ponto de vista da
atuagao docente, o cerne das praticas e organizagao estrutural do professor, considerando
os desafios e movimentos contemporaneos que atravessam a educacido brasileira.
Pautados em tedricos como Paulo Freire; Karl Marx; Dermeval Saviani; dentre outros que
nos apoiaram numa discussao sélida que corrobora pensar possibilidades de atuagao
influentes na educacao especial. A partir da analise, podem ser identificadas possiveis
lacunas no conhecimento existente, permitindo que o pesquisador aponte direcdes e
sugestdes para pesquisas futuras (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Souza; Silva; Carvalho,
2010). Nesta etapa, busca-se compreender como o conhecimento esta sendo produzido
sobre o tema e o0 que ele revela ou oculta.

A sistematizagdo dos 14 estudos selecionados como corpus de analise da revisao
integrativa da literatura foi realizada com o objetivo de sintetizar o conhecimento produzido
sobre o AEE. Para isso, procedeu-se ao agrupamento e organizagao dos dados, o que
permitiu identificar padrbes, semelhancas e divergéncias e lacunas (Mendes; Silveira;
Galvéo, 2008), auxiliando na construgdo de categorias tematicas para a analise. A
exposicao detalhada dos resultados foi estruturada em trés seg¢des que abordam,

respectivamente:
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1) os padroes e temas recorrentes, que delineiam os principais eixos de discusséo
na area e que se repetem nas producdes que foram analisadas para a construcdo dos
resultados e das discussdes que aqui estarao propostas;

2) os pontos de convergéncia, destacando alguns dos achados e dialogos que se
mostram consolidados entre os pesquisadores, e que apresentam convergéncia entre si,
quando discutem determinada questdo tangente dos elementos que circundam esta
pesquisa;

3) os e as lacunas investigativas, apontando as tensdes tedricas e as areas que
possivelmente carecem de maior aprofundamento investigativo, o que reforga a relevancia
desta pesquisa.

Na primeira sessédo, que chamamos de “Entre dialogos e aproximagées: Os temas
recorrentes nas pesquisas”, apontaremos trechos das produgcdes analisadas que se
articulam na mesma direcdo e tencionam importantes demarcagdes que solidificam os

estudos e promovem a produc¢ao do debate critico, que orientam os estudos.

Quadro 3 - A articulagdo entre o professor do AEE e o professor da sala de aula comum

Tema

Excertos dos estudos analisados
central

O trabalho colaborativo é defendido por muitos autores como o caminho para a efetivagao
da incluséo, pois o estudante publico da educagéo especial é o aluno do ensino regular e o
professor de educagédo especial é o seu colaborador (Teixeira, 2021, p. 36).

O trabalho articulado entre os professores da sala de aula regular e do AEE é fundamental
para o processo de inclusao escolar, sendo apontado pelas politicas publicas como uma
estratégia que potencializa o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes publico
da Educagéao Especial (Scaramussa, 2021, p. 23).

O trabalho colaborativo entre profissionais da educacéo, incluindo os docentes do AEE,
mostrou-se fundamental e urgente para a efetivagdo do processo de inclusdo escolar nos
CMEI (Indreli, 2025, p. 86).

Contudo, é importante destacar que o maior objetivo do AEE é que o aluno atendido tenha
as ferramentas e recursos necessarios para se desenvolver em sala de aula, dai a
necessidade da interacdo/relagao entre os professores do AEE e da sala/classe comum, o
que requer uma formacdo continuada/permanente correlacionada com a realidade de cada
escola. De nada adianta o AEE, se o aluno n&o tiver desenvolvimento e autonomia em sala
de aula, que é o seu lugar de direito desde que entra na escola (Alves, 2015, p. 61).

Necessidade e Finalidade da Articulagao/

Colaboragao
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A articulagdo pedagdgica dos professores do ensino regular e do AEE vem confirmar a
necessidade do dialogo que se faz tdo necessario no cotidiano do trabalho pedagodgico desde
o planejamento articulado com intencionalidade até a especificidade de cada servigo que se
complementam, buscando explicagées e definindo novas mediacbes para os ambientes de
aprendizagem (Alves, 2015, p. 47).

O trabalho de parceria entre os docentes, com planejamento, desenvolvimento e avaliagdo
conjunta das atividades diarias da sala de aula é fundamental para o sucesso da escola, na
busca do desenvolvimento de todos os estudantes (Reis, 2020, p. 87).

O atendimento na SRM ocorre de forma paralela ao horario que o estudante esta na classe
comum. No entanto, a articulagdo entre o professor do AEE e os professores da sala de aula
comum deve ser estabelecida constantemente, visando, de acordo com Brasil (2008) a
disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participagao dos estudantes nas atividades escolares (Oliveira, 2022, p. 70).

Acoes e Ambitos da Articulagao

Eu também peguei algumas atividades da professora da SRM, ela fez uma pasta grande com
atividades de matematica e portugués. Eu peguei e fui trabalhar com alguns estudantes
(Vieira, 2024, p. 70 - participante da pesquisa).

(Planejamento, Curriculo e Recursos)

Percebo que existe a falta de um espag¢o no horario de HTPC para estudarmos sobre a
inclusdo e ha auséncia de trocas de experiéncias entre professores do AEE e professores da
sala comum, o que torna os professores mais vulneraveis e inseguros para lidar com as
demandas desse paradigma educacional (Rezende, 2023, p. 31).

Né&o é uma tarefa facil, logo que a orientagdo surgiu, eu busquei a gestao da escola, nas
coordenadoras e na propria diretora da escola, mas é um entrave muito grande para que esse
trabalho se efetive, né? Entao, eu comecei a fazer esse trabalho de planejamento, mas a
tbnica do planejamento era sempre de que estavam sendo repassados 0s problemas para
mim. Eu nunca via por parte das colegas professoras, muitas vezes, né? O interesse em
entender melhor o estudante ou quais estratégias elas poderiam utilizar. E a prépria gestéo,
ela ndo se mostra interessada nesse momento de planejamento (Gameiro, 2024, p. 103 -
participante da pesquisa).

Desafios e Entraves para a
Efetivacao da Articulagao

... a necessidade da interagdo/relagao entre os professores do AEE e da sala/classe comum,
o que requer uma formacgao continuada/ permanente correlacionada com a realidade de
cada escola (Alves, 2015, p. 61).

O modelo colaborativo possibilita a producdao de novos conhecimentos e formacao
continuada dentro da prdtica da sala de aula, sem substituir os servigos ja existentes
(Perez, 2024, p. 57).

Do estudo apresentado, observamos também que a articulagdo entre diferentes temas e a
participagdo de professores de diversas areas em Pedagogia, Educagéo Fisica, Ciéncias
Sociais, enriqueceram esse espaco formativo. Essa interacdo apontou a importéncia da
interlocugdo entre professores do ensino regular e responsaveis pelo AEE, promovendo uma
rede formativa que se alinha a perspectiva da educagéo inclusiva (Indreli, 2025, p. 42).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Articulagao como Estratégia
de Formagao Continuada

Dentre os temas recorrentes que se destacaram nas dissertacbes que foram
analisadas, elencamos no Quadro 3, disposto acima, trechos que podem ser localizados
nos estudos, que se constituem em relatos dos autores e/ou dos sujeitos que foram

participantes das referidas pesquisas. O quadro apresenta um conteudo cujo tépico se
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desenha na analise e discussao da: Articulacéo entre o professor do AEE e o professor de
sala de aula comum.

Nos 14 estudos que foram analisados, todos sinalizaram para a relevancia da
articulagao entre os dois professores (do AEE e da sala comum). Sendo que em alguns
esse movimento esta evidenciado de forma transversal na producdo académica como um
todo. Conforme pode ser averiguado nas falas presente no Quadro 3, Teixeira (2021),
define esta articulacdo entre os dois profissionais como trabalho colaborativo, e tenciona
que, conforme vem sendo defendido por estudiosos da area de educagao especial, esta
vertente se consolida na possibilidade de efetivar um modelo de oferta de educacao
especial, que mais se fortalece no campo das praticas docentes na perspectiva da
educacéo inclusiva. Nesse sentido Vilaronga e Mendes (2014) afirmam:

Assim, o ensino colaborativo € uma estratégia que pressupde agdes de
colaboragdo, parcerias, planejamento conjunto entre professores de
Educacgao Especial e professores de sala de aula comum. Isso quer dizer
que ambos vao se despir da ideia de que um conhecimento se sobrepde a
outros e, uma vez na entrada da sala de aula comum, ambos vao trabalhar
com paridade de conhecimentos (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 33).

A concepcgao defendida por Vilaronga e Mendes (2014), pode ser considerada como
um rompimento de paradigmas da profissdo e do trabalho docente. Historicamente a
formacéao do professor foi pautada em uma ideia de formacéo e atuacdo em que um unico
professor, fosse o responsavel, ou seja, fosse o regente da sala de aula. Uma concepgao
de autonomia e poder (no sentido de tomada de decisdes), que era exclusiva do professor
regente. No sentido da coletividade entre os dois profissionais (regente e especializado),
Barca (2025, p. 74) afirma que, “esse processo reflexivo requer que os docentes da
Educacdo Especial e da educagdo comum vivenciem processos formativos continuos
assentados em referenciais criticos”.

Entretanto, pensar o ensino colaborativo, exige que esse paradigma seja inundado
pelo movimento coletivo de colaboragao entre dois profissionais que atuantes, possuem o
objetivo de se auxiliarem e juntos, tracar possibilidades e estratégias que corroborem e
potencializam as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Esse movimento sugere
nao s6 uma mudanga na concepgao, contudo viabiliza que tais profissionais (professor de
AEE e professor de sala), sejam regentes numa perspectiva inclusiva que nao se prenda a

hierarquia, tdo pouco na sobrecarga de um dos profissionais, mas sim uma parceria
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equitativa entre esses professores, que permita pensar a educacgao inclusiva de modo
complementar suplementar ao ensino comum. Vilaronga e Mendes (2014) tencionam que
em outros paises a proposta de trabalho docente baseada no ensino colaborativo, faz parte
da estratégia promissora de inclusdo de estudantes publico da educagéo especial. Em uma
de suas primeiras publicagbes, as autoras diziam que “No Brasil, esse modelo nao é
conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios, sendo utilizado apenas em casos
pontuais e experimentais” (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 142). Destacavam que naquele
momento, a proposta tedrica e principalmente pratica do ensino colaborativo ndo era
abordada no Brasil. Uma década depois, ainda nos deparamos com a incerteza de que
apesar dos avancos teoricos das discussdes acerca do ensino colaborativo no Brasil, a
caréncia possa ser praticas educativas e agdes no ambito da escola que possibilite alcar
essa vertente.

Ainda nos achados recorrentes dos estudos, percebemos que, a colaboragédo e
parceria entre estes profissionais € apontada como um fator central para a efetivacdo da
educacao especial e da inclusdo conforme destacaram (Peixoto, 2023; Silva, 2018). E tendo
em vista a demanda histérica mencionada anteriormente, outros achados nos estudos vao
dizer que alguns desafios da organizagdo e precarizagdo do trabalho docente sao
contributos, contudo, essa parceria é frequentemente descrita como um dos maiores
desafios, marcada pela falta de tempo e de espacos institucionais para o planejamento
conjunto (Alves, 2015; Reis, 2021). Destacamos que estes e outros desafios serdo tratados
com o avancar da escrita. “O ensino colaborativo pode facilitar parcerias promissoras entre
escolas comuns e especiais, entre professores, diretores, professores especialistas, enfim,
toda a equipe escolar, negociando papéis e responsabilidades” (Capellini; Felippe, 2014, p.
38).

Ainda sobre o trabalho colaborativo, Scaramussa (2021) e |Indreli (2025),
compactuam da defesa de que esta vertente ou possibilidade de articulagdo entre os
profissionais que atuam na perspectiva da inclusédo, seja um dos principais aspectos a ser
considerado nas instituicbes de ensino. Sendo que Alves (2015, p. 61), ainda contribui que
em sua concepcao “de nada adianta o AEE, se o estudante n&o tiver desenvolvimento e
autonomia em sala de aula, que é o seu lugar de direito desde que entra na escola’.
Indicando que neste sentido do ensino colaborativo, o servico de AEE nao € superior ou
substitutivo do ensino comum, e que ambos os profissionais (ndo s6 o professor de AEE),
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devem estar mobilizados a oferecer condi¢gdes e instrumentos que possam fomentar o
desenvolvimento e a aprendizagem do estudante com deficiéncia nos dois espagos de
educagao. “No ensino colaborativo as responsabilidades sao compartilhadas, os
professores de educagao especial e ensino comum se complementam” (David; Capellini,
2014, p. 197). De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), a emergéncia do ensino
colaborativo representa uma alternativa estratégica para superar a desarticulagéo histérica
entre o ensino regular e a educagao especial. Essa proposta visa substituir o modelo de
servigos de apoio isolados por uma dinamica de integragédo, na qual a dicotomia entre a
sala de aula comum e o atendimento especializado € superada em favor de uma atuagao
conjunta e articulada entre os profissionais.

Estudos que abordam os desdobramentos e alcances do ensino colaborativo, veem
a proposta como promissora. Podemos afirmar que diante da teoria que solidifica esta
vertente, os tedricos da area defendem que este possa ser o caminho mais sélido e potente
de pensar e proporcionar agdes e praticas que possam assegurar 0s principios da
educacao especial e inclusdo nas instituicbes de ensino. Costa-Renders e Coutinho (2024),
trazem que apesar dos desafios da sala de aula e a diversidade entre os estudantes com e
sem deficiéncia, a cooperacio entre os atores envolvidos e atuantes em uma proposta de
inclusdo, venha a ser a trilha que veda a inclusdo e a apropriacdo do conhecimento,
ressaltando que essa parceria possa estar vedada a suscitar marcos importantes no

processo de escolarizagao dos estudantes publico da educacao especial.

O ensino colaborativo ira contribuir para que o ensino de qualidade seja
garantido a todos os estudantes, independentemente da heterogeneidade
em sala de aula. Com a parceria estabelecida, o professor regente e o
professor especialista irdo planejar as atividades em conjunto e estipularao
as estratégias necessarias para que o estudante elegivel ao AEE participe
de todas as atividades propostas (Costa-Renders; Coutinho, 2024, p. 04).

Sobretudo, € importante pensar nos obstaculos presentes para a efetivacdo do
trabalho colaborativo. Entendendo que este perpassa por conjunturas e desafios, que
podem ser de carater ético, politico e epistemolégico que se ancoram na falta de
espacgo/tempo para organizagao e planejamento coletivo. Tempos e espagos que possam
oportunizar momentos de interlocu¢cao entre os profissionais, acarretando a auséncia de

trocas de experiéncias, a inseguranga dos professores, que muitas vezes se sentem
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fadados ao modo de organizagdo homogénea de educagéao e na falta de interesse/apoio da

gestdo. A exemplo, os estudos analisados apresentam os seguintes trechos:

e Tal colaboragao é um desafio ético, politico e epistemologico... (Escobar,
2020, p. 26 - 27).

e Percebo que existe a falta de um espaco no HTPC para estudarmos
sobre a inclusdo e ha auséncia de trocas de experiéncias entre
professores do AEE e professores da sala comum... (Rezende, 2023, p.
31).

e ... um entrave muito grande para que esse trabalho se efetive... a tbnica
do planejamento era sempre de que estavam sendo repassados 0s
problemas para mim. Eu nunca via por parte das colegas professoras...
O interesse em entender melhor o estudante... E a prépria gestao, ela
ndo se mostra interessada nesse momento de planejamento (Gameiro,
2024, p. 103).

e ..acontece nos poucos momentos que coincide o meu encontro com
professora de AEE. Depois eu passo para a auxiliar na minha sala,
porque ndo ha uma reunido agendada (Santana, 2024, p. 70).

Os estudos analisados, de certo modo apresentam que, tanto seus autores/as,
quanto os participantes das pesquisas, demonstram compreensao sobre a relevancia do
trabalho colaborativo para pensar e realizar o ensino colaborativo, entretanto destacam que
para a efetivacdo desse movimento, existem desafios que precisam ainda ser superados.
Tais desafios serdo tratados nesta tese, mais adiante. Seguindo a proposta de discusséo
dos temas recorrentes que se destacam nas produgdes que foram analisadas nesta tese,
trataremos do debate referente a: A¢gdes e ambitos da articulagao.

Portanto, conforme destacado nas pesquisas que foram alvo de estudo, e pelos
autores desta tese, o ensino colaborativo, € uma das possibilidades interessantes que,
conforme a teoria e pesquisas da area, € capaz de promover a educagao especial na
perspectiva da educacgao inclusiva e do ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. Assim, para além da parceria e coletividade do trabalho entre o professor do
AEE e o professor da sala comum, as pesquisas foram unanimes, em evidenciar
componentes fundantes que secundam a problematizar os pilares que sustentam o ensino
colaborativo, sendo: o planejamento, curriculo e recursos.

Saviani (1994, p. 13), “a escola configura uma situacéo privilegiada, a partir da qual
se pode detectar a dimensao pedagogica que subsiste no interior da pratica social global”.

Em termos gerais, o planejamento sempre foi um pilar no ambito tedrico dos cursos de
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formagao de professores. “O planejamento educacional € um processo continuo que se
preocupa em como seguir e quais as maneiras adequadas de chegar até o objetivo
proposto” (Silva, 2019, p. 522). O trabalho docente &, ou pelo menos deve ser amparado
por um planejamento (de aula, de turma, de estudante, de tempo, de espacgo), e demais
componentes que integram o ser e agir docente. Conforme Freire (1996, p. 39), “o
planejamento ndo pode ser entendido como uma prescrigao rigida, mas como um momento
de reflex&o critica sobre a pratica”. O autor encoraja pensar que o planejamento seja algo
continuo e em movimento, uma vez que os sujeitos desse processo s&o também continuos,
heterogéneos e em movimento constante. Contudo, apesar de ser uma constituinte
curricular dos cursos de licenciatura, que buscam discutir a concepgao pratica e teorica
deste elemento tdo primordial que € o planejamento, ha de se destacar que por se
caracterizar um instrumento que precisa ser cordialmente reestruturado com base nos
modos de organizagdo, tempos e espagos de cada instituicdo e suas particularidades de
alunado, o planejamento torna-se algo dinamico, mas complexo, dada a perplexidade de
seu impacto no trabalho docente. “A pratica educativa exige do educador uma
responsabilidade politica, um planejamento lucido de sua ag&o pedagogica” (Freire, 1997,
p. 119).

[...] aforga produtiva que nasce da combinagéao dos trabalhos aparece como
forga produtiva do capital. A manufatura propriamente dita ndo s6 submete
ao comando e a disciplina do capital o trabalhador antes independente,
como também cria uma estrutura hierarquica entre os proprios trabalhadores
(Marx, 2017, p. 434).

O cotidiano do trabalho docente e educativo, deve ser pautado em acdes e
estratégias conscientes e intencionais. Neste contexto, o planejamento ndo pode ser um
simples documento que atenda uma orientagdo administrativa da atribuicdo do professor.
Conforme Saviani (1995), para ultrapassar as questdes burocraticas, a pratica pedagogica
critica, se materializa na funcdo de apresentar a escola como instrumento de elevagao
cultural, emancipacgéo e formagado humana. Também discutido por Libaneo (1994, p. 222)
‘o planejamento € um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagédo da agao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”’. O percurso
historico da constituicdo e conceituagado do trabalho, a luz do materialismo historico, é
fundamental para compreender o significado da precarizagao do trabalho docente, pois tal
fendbmeno pode ser interpretado como resultado da continua exploracdo da classe
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trabalhadora, mobilizada para sustentar o principio basilar do capitalismo: a acumulagao
ilimitada de capital (Marx, 2017).

A influéncia do modelo de producdo marcada pelo capitalismo, repercute
diretamente na educacéo, que passou a adotar processos formativos mais flexiveis. Em
vez da logica baseada na especializagdo e na fragmentagao das tarefas, consolidou-se a
exigéncia de um profissional capaz de atuar em multiplas frentes. Essa polivaléncia implicou
a concentragdo de diversas atribuicbes em um mesmo trabalhador, o que, no campo
educacional, intensificou a precarizagado da formagéao, ja que os conhecimentos tendem a
ser tratados de maneira mais superficial para ampliar a gama de fungdes e a capacidade
de adaptacao as constantes mudancas (Antunes; Pinto, 2017).

Portanto se a materializagdo do planejamento que é discutido nos cursos de
formagao de professores em nivel de graduagao, é desafiadora, problematiza a concepgéo
de planejamento coletivo (entre o professor do AEE e da sala comum) que promova a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, apresenta desafios para mais. Sobretudo, ainda
que desafiador, consideramos que este seja a base para o rompimento de paradigmas da
unilateralidade de regéncia, pois planejar junto, confere idealizar praticas coletivas que se
complementam no mesmo objetivo.

Alves (2015) e Reis (2020), consentem quando pautam que o planejamento seja
elemento indispensavel para pensar o ensino colaborativo. Mas destacam que este precisa
ser pautado no principio da coletividade. De modo que para haver a possibilidade de tracar
estratégias de ensino inclusivas, realizar o planejamento de agdes, atividades e recursos
pedagogicos de forma conjunta entre os dois professores, torna-se indissoluvel. “O trabalho
de parceria entre os docentes, com planejamento, desenvolvimento e avaliagdo conjunta
das atividades diarias da sala de aula é fundamental para o sucesso da escola...” (Reis,
2020, p. 87).

Nesta perspectiva que pauta o planejamento de forma coletiva como um pilar do
ensino colaborativo, temos o tensionamento de Mendes et al. (2023, p. 01) que diz “o
planejamento colaborativo surge, nesse contexto, como uma estratégia essencial para a
preparacao e a implementacao de praticas educativas inclusivas”. Tendo ainda “o cerne do
ensino colaborativo esta arraigado no planejamento, acéo e reflexdo conjugada entre os
professores;” (UNESP/NEAD, 2015, p. 04).
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Outros aspectos destacados plausiveis para o debate, que foram destacados nas
pesquisas analisadas, sdo: curriculo e recurso. Estes se constituem em elementos distintos
dentro do processo educativo, mas se configuram como uma pratica transversal do
cotidiano docente. Considerando o contexto da educacéo especial e inclusiva, torna-se
ainda mais relevante que o entrelacar ndo sé destes, bem como de outros principios
fundantes, corroboram para promover o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

As produgdes que foram selecionadas para construgcdo dos resultados da tese,
compactuam que é indispensavel que os professores (de sala comum e de AEE), tracem
seus planejamentos de aula, assim como as estratégias e instrumentos que serdo
utilizados, a partir da orientagao curricular e de acordo com cada etapa do ensino. Sendo
gue assim, 0s recursos a serem explorados estara pautado nas especificidades de cada
estudante, em articulacdo com o curriculo a ser ensinado. Ressaltamos ainda que ao
tratarmos da educagao especial na perspectiva da educacéo inclusiva, tedricos da area,
salientam que quando necessario problematizar a adaptagao curricular para atendimento
de estudantes com deficiéncia e suas especificidades. E fundamental que o processo de
adaptacao curricular mantenha o curriculo comum como referencial primario. Essa
abordagem assegura que o estudante ndo sofra prejuizos na apropriagdo do conteudo
essencial, ao mesmo tempo em que permite que as atividades pedagodgicas sejam
moldadas e pautadas em suas especificidades individuais (Capellini, 2018). De acordo com
Capellini (2018, p. 138), “a adaptacdo deve ser baseada no curriculo comum, assim o
estudante nao tera prejuizo em relagdo ao conteudo e as atividades serdo pautadas nas
especificidades do estudante”.

A exemplo da necessidade de problematizar o planejamento, curriculo e recursos de

forma conjunta, € exposto na seguinte fala:

e FEu também peguei algumas atividades da professora da sala de
recursos, ela fez uma pasta grande com atividades de matematica e
portugués. Eu peguei e fui trabalhar com alguns estudantes (Vieira, 2024,
p. 70 - participante da pesquisa).

Na fala, a participante afirma ter “pegado”, com a professora do AEE, atividades
prontas, que foram elaboradas para o uso no ambito da SRM. Ainda que estas atividades
tenham sido devidamente preparadas para o atendimento do estudante, o que percebemos
¢ falta de articulagao entre as duas profissionais, no qual uma apenas fornece material para
a outra. Outra questdo que poderia ser apontada € que neste contexto poderiamos
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considerar que a professora regente de sala de aula comum, apresenta dificuldades em
promover a inclusdo e tracgar estratégias baseadas no curriculo que possam potencializar o
desenvolvimento do estudante, sendo necessario que “pegue”, algo que nao foi planejado
por ela, para que o estudante com deficiéncia tenha participacédo na aula.

Participante de outra pesquisa diz assim:

e Geralmente eu converso com as companheiras do mesmo ano nas
HTPCs ou horas de estudo com a coordenadora, depois separo o0s
materiais que devo utilizar no curriculo. Ai eu procuro o professor de AEE,
para ele me auxiliar na preparacdo dos recursos que devo trabalhar nos
conteudos com os meus estudantes laudados. Isso acontece nos poucos
momentos que coincide o meu encontro com professora de AEE. Depois
eu passo para a auxiliar na minha sala, porque ndo ha uma reuniao
agendada (Santana, 2024, p. 70 - participante da pesquisa).

Na fala percebe-se, o indicativo, de certo modo, que em posse e entendimento do
direcionamento curricular, a professora regente, busca por comunicagdo com o professor/a
do AEE, para que juntas possam pensar nas possibilidades que irdo dar condigdes de
atendimento ao curriculo, levando em consideracdo os desafios, potencialidades e
particularidades de cada estudante com deficiéncia em sala de aula comum. Vilas Boas
(2025, p. 03), ao chamar de diferenciacéo curricular, define adaptagao curricular como,

A diferenciacédo pedagogica € uma estratégia para a adaptacéo curricular na
Educacao Inclusiva, referindo-se a pratica de ajustar o ensino para atender
as necessidades e habilidades individuais dos estudantes, considerando
seus estilos de aprendizagem, interesses e ritmos de desenvolvimento. O
objetivo principal € proporcionar oportunidades iguais de aprendizagem para
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
especificas (Vilas Boas, 2025, p. 03).

Segundo Stainback e Stainback (1999), a auséncia de homogeneidade entre os
estudantes torna questionavel a manutencdo de um curriculo unico e rigido, sem ajustes
gue considerem as necessidades individuais.

Diante dos parametros legislativos, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao
abranger a necessidade de garantir uma proposta para a democratizagdo do ensino,
estabelece, na Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2001, em seu artigo 8, alinea lll, o seguinte:

[...] flexibilizagbes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos estudantes que apresentam necessidades
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educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da
escola (Brasil, 2001b, p. 02).

Nesse sentido, outros autores destacam que:

Assim, a adaptacao curricular quebra a barreira do padrdo, auxiliando o
curriculo oficial, especificando e estruturando um caminho para nortear a
pratica pedagogica por meio de um planejamento desenvolvido pelos
professores da Educagao Especial e do ensino regular, no intuito de apoiar
os estudantes com deficiéncia e, em especial, os estudantes com DI no seu
processo de escolarizagao (Guadagnini; Duarte, 2015, p. 439).

As autoras destacam que a adaptagao curricular busca o rompimento da ideia de um
unico modelo de ensino, complementando o curriculo oficial ao definir um percurso
pedagogico mais objetivo. Esse processo, elaborado conjuntamente pelos professores da
educacdo especial e do ensino regular, tem como finalidade oportunizar diferentes
possibilidades e promover suporte adequado aos estudantes com deficiéncia, na
perspectiva que a inclusdo possa sair do lugar de acesso, para uma posi¢cdo de acesso,
permanéncia, manutencdo e promogado de aprendizagem. Em detrimento de curriculo,
Libaneo (2014, p. 13), ressalta o papel da escola sendo que neste contexto, a instituigao
tem a necessidade de proporcionar o que chamaria de saber escolar, sendo definido como
“[...]o conjunto dos conhecimentos selecionados entre os bens culturais disponiveis,
enquanto patriménio coletivo da sociedade, em fungcdo de seus efeitos formativos e
instrumentais”. Conforme tragado por Capellini (2018, p. 55), “a ideia de flexibilizagao
relaciona-se a necessidade de conferir maior plasticidade, maior maleabilidade ao curriculo,
destituindo-o da rigidez tradicional”.

Assim, o planejamento e o curriculo, no contexto emancipacdo da educagédo na
perspectiva inclusiva, devem ser considerados como recursos, numa proposta de
rompimento do paradigma excludente e homogéneo que permeia e seduz as estruturas e
os sistemas escolares. Sendo que recursos, pode ser caracterizado como um conjunto de
acdes que visam contribuir para uma esfera maior, que ndo pode ser reduzida a
mecanismos, meétodos ou instrumentos que serdo utilizados para o ensino.

O Quadro 3 - A articulagdo entre o professor do AEE e o professor da sala de aula
comum, elucida que dentre os temas recorrentes, as produgdes selecionadas pela revisao
integrativa que foram locus desta tese, sinalizam para: Desafios e entraves para a
efetivacdo da articulagdo. No qual os autores revelam que os participantes de suas

pesquisas, mencionam que a falta de tempo, para um momento de encontro (reunir-se),
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para troca (saberes, duvidas, anseios, estratégias) entre professores, € um dos principais
fatores, para o contingenciamento de ag¢des e praticas coletivas. Dizem ainda que esta falta
de organizagdo comum entre professores, pode acarretar a inseguranga e individualidade,
gue acarreta a vulnerabilidade e falta de interesse da classe.

Outro aspecto recorrente, apontado no quadro é: Articulagdo como estratégia de
formacéao continuada, que declara de acordo com o posicionamento daqueles professores,
que o estreitamento nas relagdes interpessoais e profissionais dos professores como um
todo, pode provocar a tomada de consciéncia da necessidade de busca por conhecimento
tedrico, implicando na formagéo continua. Os sujeitos afirmam, que a troca, ainda que de
forma despretensiosa, desperta e amplia o debate de formagao e conhecimento especifico
em educacéao especial.

Integrando o topico de temas recorrentes, da revisdo integrativa da tese, a formagao
de professores aparece de forma integral nas produgdes que foram analisadas. Garantir a
efetivacédo da inclusao escolar de estudantes com deficiéncia representa um compromisso
ético, social e politico. No entanto, a efetivagao desse direito depende, em grande medida,
do percurso formativo que perpassa a construcdo académica dos professores — tanto na
formacéao inicial quanto na formacdo continuada — que impacta numa formacao para
atuagao de maneira sensivel e competente diante da diversidade. Nesse sentido, investigar
como se da a formagdo docente para a educagdo especial na perspectiva inclusiva,
apresentando suas fragilidades e possibilidades constitui tema central para a construgao
de praticas escolares capazes de romper o carater excludente. Sistematizado no Quadro 4
abaixo, apresentamos os trechos que dao forga e sustentam o debate.

Quadro 4 - A formacao de professores

Ve Excertos dos estudos analisados
central
Desta forma, os cursos de licenciaturas precisam ofertar em seus curriculos
conhecimentos especificos da sua area de conhecimento, mas também
conhecimentos voltados para a area da Educacédo Especial. Nao podemos mais
conceber um curso que forma docente que nao contenha disciplinas que tratem
Necessidade de da educacao inclusiva e Especial, uma vez que as escolas estao abertas a
Formacao Inicial TODOS, sejam com deficiéncias ou ndo (Alves, 2015, p. 59).

(Licenciaturas)
Eu tive uma formagéo rica em Educagao Inclusiva durante a graduagao, o que
facilita muito o meu trabalho hoje. Consigo adaptar muitas atividades por conta
dessa formacgdo, mas reconheco que nem todos os professores tiveram essa
oportunidade (Vieira, 2024, p. 63).
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No entanto, muitos profissionais relatam a falta de preparo formativo adequado
para lidar com as necessidades especificas das criancas com deficiéncia e em
uma perspectiva inclusiva, quando se tém, numa mesma sala, criangas sem
deficiéncia. A auséncia de uma especializacdo nas areas da educagao especial
e educacdo inclusiva pode dificultar a implementagcado de praticas inclusivas,
levando a uma maior frustragdo e insatisfagao por parte dos educadores (Indreli,
2025, p. 60-61).

Importancia e
Desafios da
Formacgao
Continuada

A formagdo dos profissionais da educagao especial (professores do AEE e
profissionais de apoio) é parte integrante da Politica de Formagdo Continuada
da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (CE) (Viegas, 2018, p. 40).

A formagdo continuada é defendida como o caminho para garantir que os
professores da educacao especial e do ensino comum, possam compreender a
proposta de incluséo e ter subsidios para promover a aprendizagem dos
estudantes (Scaramussa, 2021, p. 33).

A formacéo continuada e multidisciplinar dos educadores é essencial para que
possam lidar com a diversidade em sala de aula e promover um ambiente de
aprendizado que valorize e respeite as diferengas individuais (Indreli, 2025, p.
33).

Foi uma formagdo que na verdade ela teve inicio, mas ndo teve uma
continuidade e uma finalizagdo, né. E de algum modo eu também ndo me senti
estimulada a participar desses cursos por entender que na verdade eles eram
fragmentos de palestras, que ndo articulavam os contetidos e inclusive algumas
vezes discordando dos conteudos que eram abordados, que na minha
percepgdo eram conteludos muito mais voltados para a area clinica, por
exemplo, tratar do autismo, mas trazendo para a area do autismo as questoes
da psicologia comportamental, entdo a ABA aplicada ao AEE que néo é uma
proposta. Eu acreditava também que tinha muita incoeréncia naquilo que estava
sendo proposto para os professores (Gameiro, 2024, p. 91 - participante da
pesquisa).

Dada a complexidade dos diferentes recursos, torna-se dificil a viabilidade de
formagdo de um professor que possua dominio pedagoégico na utilizagdo de
todas as atividades proprias nas SRM (Perez, 2024, p. 13).

Caréncia de Suporte,
Preparo e Condigées
de Trabalho

[...] Os impasses cotidianos e o desejo de construir uma pratica coerente me
levaram a muitas formagbes: soroban, braile, orientagdo e mobilidade, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), comunicagédo alternativa, softwares de leitura de
tela, aplicativos adaptados para alfabetizacdo, entre outras. Na formagao
continuada, ouvia frases que expressavam interrogagbes compartilhadas por
muitos: “De que maneira eu vou ensinar tal conteudo para esse estudante?’,
“Ele vai conseguir aprender isso?”, “Nao fomos preparados para trabalhar com
esses estudantes”, “Pense nesse estudante fazendo vestibular...” [...] (Escobar,
2020, p. 28).

O professor que fica sobrecarregado, mas nao é so6 o professor que tem que
incluir esse estudante, é a escola como um todo. Claro que o professor tem
contato direto com o estudante, estar ali no dia a dia, ver as dificuldades, mas
falta suporte né? Eu ainda ndo tenho formacgéo, especializagdo, né? Mas falta a
questdo da gestéo, falta a Secretaria dar formagédo para a gente, porque eles
querem que a gente trabalhe, que a gente faga um bom trabalho, né? Tudo, mas
eles ndo dao suporte, um recurso, uma formacédo, ndo dao material e acredito
que seja num geral (Rezende, 2023, p. 88 - participante de pesquisa).
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Foi observado que, mesmo que afirmem acreditar que o jogo pedagdgico
contribui para a aprendizagem do estudante com deficiéncia, alguns docentes
demonstram nao estarem preparados para utilizar este recurso na
administragao de suas aulas (Oliveira, 2022, p. 110).

E esse professor que identifica, elabora e organiza recursos didéticos que
eliminam barreiras para a participacdo dos estudantes, além de buscar
condicbes de acesso ao curriculo por meio da promocgéo da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de
Papel e Agdes do comunicagdo e informagdo e ao conjunto das atividades escolares (Viegas,
Professor (AEE e 2018, p. 42).

Ensino Comum)
A atuacéo do educador desempenha papel crucial no crescimento humano das
criancas no contexto académico-profissional, buscando constantemente
relacionar agao, pratica e reflexdo critica no ambiente educacional (Indreli, 2025,
p. 36).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao tecer seus relatos e experiéncias, os autores e/ou, participantes dos estudos
analisados, enfatizam a urgéncia da inclusdo de conhecimentos sobre Educagéo Especial
e Inclusiva nas matrizes curriculares no ambito de todos os cursos de licenciatura, para que
assim, desde a formacao inicial possam ter uma aproximagao, ainda que singela com os
aspectos que impactam na atuacado deste profissional em formagao, que estara atuando
frente aos desafios, que contemplam o integrar do estudante com deficiéncia na escola e
seu processo de escolarizagao.

Outro participante menciona e considera que sua formagao inicial foi permeada por
conhecimento tedrico acerca do debate de inclusédo, destaca que a formacéo inicial robusta
€ um diferencial que pode facilitar o trabalho e a adaptacéo de atividades, mas reconhece
gue € uma oportunidade que nem todos os professores vivenciaram em suas formacoes.
Sobre a formagao de professores, Freitas, Brito e Silva (2024, p. 02), afirmam “o professor
precisa de antemao apropriar-se do desenvolvimento pedagogico, social e cultural que lhe
permitira orientar o processo educativo”. De forma mais pontual, as autoras consideram

que a formagao de professores, possa ser o pilar da efetivacdo da educacgao inclusiva,

Refletir acerca da formacdo dos professores que atuam na educagao
especial no modelo vigente implica pensar as tendéncias atuais para a
formacao de todos os professores da Educacao Basica. A primeira hipotese
€ a de que a perspectiva inclusiva ndo considera a possibilidade de
atendimento educacional segregado, divulgado como aquele que ocorre
exclusivamente em instituicbes ndo regulares em relacdo ao sistema
educacional (Freitas; Brito; Silva, 2024, p. 03).
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As concepgdes, demonstram ainda, a falta de preparo (especializagado/ formagao
inicial) como geradora de dificuldade na implementacg&o de praticas inclusivas, frustragéao e
insatisfacdo docente. Mencionam a formacédo continuada como parte de uma politica
institucional para os profissionais da Educagao Especial, que em muitos ambientes
escolares, nao se efetiva. Outro relato, se posiciona e defende a formacéo continuada como
o principal meio para fornecer subsidios e garantir a compreensao da proposta de inclusao
por professores do AEE e do ensino comum. Neste sentido Pletsch (2009) tenciona:

O fato € que, de maneira geral, as licenciaturas nao estao preparadas para
desempenhar a fungdo de formar professores que saibam lidar com a
heterogeneidade posta pela inclusdo. Isso € preocupante, pois os
estudantes bem ou mal estdo sendo incluidos e cada vez mais as salas de
aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado. Em
outras palavras, trata-se de uma inclusdo precarizada (Pletsch, 2009, p.
150).

Portanto, as analises foram mostrando que as concepg¢des sobre formacado de
professores, em termos gerais, defendem a formagdo continuada como a principal
possibilidade para fornecer subsidios e ampliar a compreensao da proposta de inclusio,
reforcam a essencialidade da formagéo continuada e multidisciplinar para materializagao
de praticas educacionais inclusivas que pautam a diversidade e promoc¢ao de um ambiente,
escolar e social de respeito as diferengas.

Vejamos o que diz um dos participantes:

e O professor que fica sobrecarregado, mas nao é so o professor que tem
que incluir esse estudante, é a escola como um todo. Claro que o
professor tem contato direfo com o estudante, estar ali no dia a dia, ver
as dificuldades, mas falta suporte né? Eu ainda ndo tenho formagéo,
especializagdo, né? Mas falta a questao da gestao, falta a Secretaria dar
formagéo para a gente, porque eles querem que a gente trabalhe, que a
gente faga um bom trabalho, né? Tudo, mas eles ndo ddo suporte, um
recurso, uma formagéo, ndo dédo material e acredito que seja num geral
(Rezende, 2023, p. 880 - participante de pesquisa).

Percebemos, que em alguns momentos questionam a qualidade, a coeréncia e a
articulagdo da formacéo continuada que geralmente é ofertada no campo da gestdo das
instituicdes, criticando a abordagem fragmentada e o foco em modelos clinicos que podem
ser incoerentes com a proposta do AEE. Apontam para a complexidade e diversidade de
recursos e atividades nas SRM, o que dificulta a formagdo de um unico professor com
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dominio para as diversas atribuicdes deste profissional, acarretando a precarizacido do
atendimento bem como do trabalho do docente.

Conforme os trechos que podem ser verificados no Quadro 4, as falas mencionadas,
ilustram as insegurangas e questionamentos dos professores (“Nao fomos preparados”) e
isso, tem os “forgado” a buscar formagdes especificas e multiplas como (soroban, braile,
Libras, etc.) para suprir as lacunas formativas e construir uma pratica coerente. Expondo a
sobrecarga do professor e a falta de suporte sistémico (formagédo da Secretaria/Gestao,
recursos e materiais) para a realizagao de trabalho cotidiano. Ressaltam que a incluséo é
responsabilidade de toda a escola, ndo apenas do professor. Sobre estes desafios, a autora

corrobora:

Por outro lado, limitar-se a oferecer uma disciplina com conteudos sobre
criangas com necessidades especiais, sem maior reflexdo e
aprofundamento acerca das capacidades e individualidades humanas, pode
acabar auxiliando a manutencdo de praticas segregacionistas (Pletsch,
2009, p. 150).

Tendo em vista, a possibilidade da utilizagdo de jogos como um recurso de ensino,
demonstram a discrepancia entre a crenga na eficacia de um recurso (jogo pedagogico) e
a falta de preparo pratico dos docentes para utiliza-lo de fato em suas aulas. Descrevendo
as atribuigdes centrais do professor do AEE, focando na identificacdo, elaboracdo e
organizacéo de recursos e na promog¢ao de acessibilidade (materiais, espagos, curriculo,
comunicagdo) para a participagado do estudante. Em contexto do que foi sistematizado no
quadro, na revisao integrativa, identificamos “a necessidade de uma formagéo, tanto inicial
guanto continuada, que prepare os docentes para os desafios da educacéao inclusiva € uma
tematica onipresente” (Rezende, 2022, p. 30). Os estudos frequentemente concluem que a
formacao inicial é insuficiente e que a formagao continuada precisa ser mais articulada com
a pratica cotidiana da escola (Pereira, 2021; Cruz, 2018). Ainda destacam a fungéao critica
e reflexiva do educador em sua atuacao, conectando agao e pratica para o crescimento,

nao so6 escolar, mas também social e humano dos estudantes.

O projeto de formagao destinado aos professores esta intimamente ligado
aos interesses de manutengdo da ordem vigente, e por isso compreender
os modelos de formacgdo destinados aos professores de EE é uma das
partes que contribuem para a compreensao das multiplas determinagdes
que assolam a escola publica brasileira (Michels, 2017, p. 62).
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Compreender que a formacéo inicial e continua de professores, possa ser o caminho
mais potente na contemporaneidade para o rompimento do paradigma que fortalece a
precarizagao dos servigos ofertados ao publico da educagao especial, simboliza o avango
na construgdo tedrica histérica que vem sendo tragada no Brasil. Dentre os temas
recorrentes, o Quadro 5 abaixo apresenta a sistematizagao dos recortes que sinalizam para
os destaques que os autores e/ou participantes, fazem sobre as atribuicbes do professor
do AEE.

Quadro 5 - As atribui¢des do professor do AEE

Tema
central

Excertos dos estudos analisados

O professor do AEE precisa seguir alguns pontos importantes: conhecer o estudante e
descrever o caso, elaborar o plano de AEE (qual trabalho sera desenvolvido com este
estudantes), estabelecer as parcerias necessarias (seja na escola ou fora dela), definir
as acoées em sala de aula para que o estudante tenha acesso aos conhecimentos
ensinados, manter a articulagdo com os professores da sala de aula prestando
assessoria, avaliar o seu trabalho e reavalia-lo para a (re)elaboragao do plano de AEE
(Alves, 2015, p. 61).

Com isso, a organizagao do trabalho pedagogico se faz necessaria para que se possa
pensar nas possibilidades e potencialidades pedagdgicas, tanto no ensino quanto na
aprendizagem pensada para todos os estudantes. Nesse sentido, o trabalho docente deve
ser permeado pelo posicionamento ético e estético, pois transcorre pelo respeito a
historia de vida do estudante e ao conhecimento em relagdo a crianca na sua
integralidade e pautada na relagdo de alteridade (Alves, 2015, p. 18).

Além disso, a colaboragédo entre o AEE e os docentes do ensino regular também deve
incluir a elaboragdo de Planos Educacionais Individualizados (PEI), conforme
recomendado pela Resolugdo n°. 127/2023, a fim de garantir um acompanhamento
pedagogico adequado e a adaptacéo curricular necessaria para o desenvolvimento dos
estudantes com NEE (Vieira, 2024, p. 71).

[...] o professor do AEE precisa seguir alguns pontos importantes: conhecer o aluno e
descrever o caso, elaborar o plano de AEE (qual trabalho sera desenvolvido com este
aluno), estabelecer as parcerias necessarias (seja na escola ou fora dela), definir as agbes
em sala de aula para que o aluno tenha acesso aos conhecimentos ensinados, manter a
articulacdo com os professores da sala de aula prestando assessoria, avaliar o seu
trabalho e reavalia-lo para a (re)elaboragdo do plano de AEE (Alves, 2015, p. 61).

Organizagao e Atribuigdes do Trabalho do

Professor do AEE

Além disso, a colaboracao entre o AEE e os docentes do ensino regular também deve
incluir a elaboragdo de Planos Educacionais Individualizados (PEI), conforme
recomendado pela Resolugdo n° 127/2023, a fim de garantir um acompanhamento
pedagogico adequado e a adaptacéo curricular necessaria para o desenvolvimento dos
estudantes com NEE (Vieira, 2024, p. 71).

Verifica-se que de fato os docentes de AEE ndo conseguem dar conta da quantidade de
atividades e responsabilidades colocadas sobre elas e se sentem sobrecarregadas. Além
de ter que dar conta dos estudantes de sua escola de origem, se a escola tiver uma creche
parceira ou Centro de Educagéo Infantil (CEI), a docente tem que dar assisténcia a essas
unidades também (Gameiro, 2024, p. 101).

com o Professor da Sala

Relagao e Articulagao
Comum/ Parcerias

Desafios e
Sobrecarga
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Assim como as escolas ndo foram concebidas para o trabalho educacional para a
diversidade, os professores que recebem, em suas classes comuns, os estudantes
publico-alvo da educagédo especial, continuam a justificar que ndo estao preparados para
o trabalho pedagodgico com essa demanda (Reis, 2020, p. 81).

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Sobre o que tange a “Organizacgéo e atribui¢bes do trabalho do professor do AEE”,
foi perceptivel que as pesquisas tragam uma sistematizagédo técnica e ética da pratica,
salientando que as atribui¢des transcendem a burocracia, exigindo um ciclo continuo de
planejamento (Plano de AEE/PEI), mediagdo e avaliagdo. Sendo que o trabalho é
fundamentado em uma postura ética de alteridade, que considera o estudante em sua
integralidade e histéria de vida do ponto de vista educacional, cultural e social. Estabelecem
o ciclo de trabalho técnico-pedagdgico do professor do AEE, que se estende para além da
SRM, entendo que as atribuigdes essenciais incluem: conhecer e descrever o caso do
aluno; elaborar e reavaliar o Plano de AEE; articular parcerias dentro e fora da escola;
definir agcdes para garantir o acesso ao conhecimento na sala comum; e assessorar
continuamente os professores do ensino regular.

Este trecho enfatiza que a organizagado do trabalho pedagdgico é vital para a
potencializagdo das possibilidades de ensino e aprendizagem de todos os estudantes. O
trabalho docente deve ser intrinsecamente pautado por um posicionamento ético e estético,
manifestado pelo respeito a histéria de vida e a integralidade da crianga, fundamentado na
relacado de alteridade. Um dos excertos destaca uma atribuicdo essencial que envolve a
colaboracéo entre o professor do AEE e o docente do ensino regular: a elaborag&o conjunta
do PEI, afirmando que esta colaboragao seja necessaria para garantir o acompanhamento
pedagogico adequado e a efetivagdo das adaptagdes curriculares exigidas para atender o

desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

Esses desafios decorrem de diversos fatores, alguns de ordem pessoal,
como a falta de vontade e disposicao para o trabalho coletivo e colaborativo.
Outros de ordem estrutural, incluindo a sobrecarga de fungbes atribuidas
aos professores de Educacdo Especial que acabam por desviar o foco de
sua atencdo da educacdo comum. Adicionalmente, a predominancia do
modelo de AEE em contraturno, ocasiona a fragmentacdo do trabalho,
fazendo com que os docentes (Educagao Especial e educagdo comum)
atuem em turnos opostos, dificultando o convivio e contato entre eles (Barca,
2025, p. 73-74).
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Apesar de ja termos tensionado sobre a articulagao entre (professor especializado e
regente de sala comum), o tema “Relagédo e articulagdo com o professor da sala comum/
parcerias”, aparece nos estudos com recorréncia quando abordamos as atribuicdes do
professor de AEE. Neste sentido, evidenciamos que de acordo com a revisao integrativa,
as pesquisas defendem que a eficacia do AEE depende da articulagdo organica com o
ensino regular. Destacam o papel do professor especializado como consultor e coautor de
estratégias (como o PEI), exigindo flexibilidade e disponibilidade para garantir o acesso ao
curriculo. Alves (2015) tenciona a articulagdo interprofissional e interinstitucional como um
ponto crucial no trabalho do professor do AEE, afirmando que este profissional é
responsavel por estabelecer parcerias (internas e externas a escola), prestar assessoria
continua aos docentes da sala comum e definir as agdes necessarias para que o estudante
tenha acesso efetivo aos conhecimentos e ao curriculo ensinado. Vejamos o que diz uma
participante da pesquisa de Vieira (2024, p. 70 - participante da pesquisa), “A professora
da sala de recursos sempre esta a disposicdo, diz que tem flexibilidade se precisar
podemos mandar a aluna la com ela. E isso ja da um pouco de tranquilidade pra gente”. A
fala, ilustra o impacto positivo da postura do professor do AEE no cotidiano escolar. A
disponibilidade e a flexibilidade demonstradas pelo profissional da SRM geram
tranquilidade e seguranga para o professor da sala comum. “A legislagédo brasileira, que
haja articulagao e colaboragéo entre a Educagao Especial e a educagdo comum. Porém, a
efetivagdo de praticas colaborativas no contexto da dindmica escolar revela-se desafiadora”
(Barca, 2025, p. 73).

A despeito da parceria como atribuicdo do professor de AEE, finalizam
estabelecendo que a colaboracao entre os docentes do AEE e do ensino regular deve ser
formalizada pela elaboracédo de PEI. Essa exigéncia é vista como essencial para garantir
um acompanhamento pedagogico adequado e a implementacdo das adaptacdes
curriculares necessarias.

O foco na integralidade do estudante e na potencializagado das suas possibilidades
de ensino e aprendizagem, essenciais na pratica do AEE, dialoga profundamente com as
criticas histéricas sobre a fungdo da educacédo na sociedade. Nessa direcdo, Manacorda
(2010) sublinha que Marx observou a forma como a divisdo do trabalho opera na sociedade:
ela limita e enfraquece as habilidades e a atividade de cada individuo. Assim, torna-se

imprescindivel que a educacdo seja dialogada a luz dos elementos estruturais da
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sociedade, como as dinamicas de producdo, os mecanismos de exploracao, a hierarquia
de classes e os interesses educacionais da classe dominante (burguesia). Isso significa
que a questao pedagdgica deve abranger todos os contextos envolvidos, culminando na
defesa de um ensino publico e acessivel que contemple indistintamente a todos,

notadamente a classe trabalhadora

A Economia da Educagéo ou Teoria do Capital Humano é a vertente que
mais vinculada a educacgao, ao desenvolvimento econdmico do pais e ao
projeto de desenvolvimento implementado. O objetivo da educagéo para
essa vertente é formar os sujeitos para os postos de trabalho, ou seja,
vincular a formacgao ao setor produtivo. A educacgédo, nesse contexto, é vista
como propulsora da ascensao social — quanto maior o nivel de educagéo,
maior o salario, maior o mérito (Vaz; Michels, 2017, p. 63).

Vaz e Michels (2017) explicitam a concepgao da Economia da Educagéao, ou Teoria
do Capital Humano, como uma perspectiva que estabelece uma relagado direta entre
educacao e desenvolvimento econdémico. Nessa vertente, a educagcao é compreendida
prioritariamente como um meio de preparar os sujeitos para atender as demandas do
mercado de trabalho, subordinando a formacdo humana as necessidades do setor
produtivo. Ao associar o aumento do nivel de escolarizagao a elevagao dos salarios e a
ascensao social, reforca a ideia de mérito individual, atribuindo ao sujeito a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso de sua trajetoria profissional. Dessa forma,
evidenciam uma visao instrumental da educacéao, que tende a reduzir sua fungao social e
formativa a objetivos econdmicos, desconsiderando as desigualdades estruturais e os
multiplos sentidos da educacao enquanto direito social, processo de humanizacédo e
formacao critica dos individuos.

O trabalho docente, enquanto uma modalidade de trabalho ndo material, deve ser
compreendido em suas limitacbes e possibilidades dentro da sociedade capitalista.
Conforme a analise de Gongalves (2018), a educagdo na sociedade moderna se
desenvolveu sob os preceitos do liberalismo, com a universalizagcéo servindo, em esséncia,
aos interesses da burguesia — preparando o individuo para aceitar a sociedade de classes,
o regime de exploracdo e as normas juridicas vigentes. Nesta perspectiva, o papel do
professor tem sido frequentemente degradado e minimizado (Duarte, 2010),
transformando-se de mediador entre o aluno e o patriménio intelectual mais elevado da
humanidade em um organizador de atividades focado em conhecimentos cotidianos e

funcionais para o capital. Essa critica sobre a fungao social e politica da escola é vital para
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o trabalho docente na Educagao Especial, pois exige do professor a consciéncia de seu
papel como agente que deve lutar contra a l6gica de formagcdo de mao de obra e atuar
como mediador do acesso ao conhecimento historicamente acumulado para a plena
humanizacido de todos os estudantes, especialmente aqueles que historicamente tiveram
seu desenvolvimento e capacidades enfraquecidos ou ignorados pela estrutura social.

Uma das pesquisas ainda demarca e aponta o que consideramos como
finalidade/objetivo do AEE. Sendo que integram as concepgdes, que sugerem que a
finalidade ou objetivo do servico esta pautada na garantia de acessibilidade e
desenvolvimento integral, tencionando que o AEE n&o visa apenas o suporte académico,
mas atua como dispositivo de garantia de direitos, visando a acessibilidade plena, a
sociabilidade e o desenvolvimento psicossocial do estudante. “O maior objetivo do AEE,
ofertado na SRM, é oferecer uma educacéao acessivel e que inclua o aluno na convivéncia
social e escolar, zelando pela sua aprendizagem e desenvolvimento psicossocial” [...]
(Oliveira, 2022, p. 70).

No Quadro 6 - “As percepcdes dos atores escolares sobre o AEE”. Por “atores”,
consideramos todos os profissionais que atuam na escola, sejam professores, gestores,
auxiliares e demais comunidade académica, que permeia o cotidiano e funcionamento da

institui¢ao.

Quadro 6 - Percepgdes dos atores escolares sobre o AEE

Ul Excertos dos estudos analisados

central

. Eu tenho em média 27 estudantes. Eu tenho uma média de 8 defasados, bem
Desafios da

defasados para a série pro ano. Tenho essa aluna que ndo escreve nada e outro
aluno que ndo Ié. E todos eles precisam de um atendimento individualizado. Ndo é
SO este aluno com necessidades especiais que tém necessidades, todos eles tém.
Entdo é muito dificil fazer essa inclusao pedagdgica, garantir a aprendizagem que
deveria ser o principio da incluséo... (Alves, 2015, p. 105).

Inclusdo na Sala
de Aula Comum
e

Individualizagao

A Educacéo Especial ainda vem sendo entendida como um suporte ao ensino, ao
invés de ser compreendida como uma modalidade educacional de ensino,

Compreensao e
Diferenciagao do
Papel do AEE
(Suporte vs.
Modalidade)

responsavel por pensar a acessibilidade, ndo os conteudos curriculares e o
aprendizado, diretamente. O processo de ensino deve estar baseado em
estratégias acessiveis por meio de atividades diversificadas. Nisso, o apoio do AEE
é imprescindivel, para oferecer o mesmo curriculo a todos de forma acessivel.
Onde o professor da sala comum entende que o seu papel é ensinar conteudos e
o professor do AEE, quando necessario, pensar nos recursos de acessibilidade
sem interferir no conteudo curricular (Santana, 2025, p. 68).

Dificuldades na
Colaboragao,
Entendimento de

A gente tem uma dificuldade muito grande nesse trabalho articulado da sala de
aula, porque os professores na verdade eles ndo enxergam a gente como
educador, eles acham que a gente é um professor de apoio, eles ndo entendem
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Atribuicoes e que trabalhamos, o que realizamos na sala de recurso nao é o trabalho que eles
Bidocéncia trabalham na sala de aula. Eles entendem que nés somos uma professora de apoio
para eles, para trabalhar o que elas ndo conseguem trabalhar na sala de aula, a
gente tem que trabalhar [...] entdo nessa parte de colaboragdo de trabalho em
conjunto, junto com professor de sala de aula, € meio complicado isso dai. Assim,
n&o acontece como deveria (Scaramussa, 2021, p. 122 - participante da pesquisa).

Porém, ndo conseguem trabalhar isso na pratica, porque, de acordo com a diretora,
os Professores Regentes ndo sabem trabalhar com as especificidades de cada
aluno com deficiéncia. Isso é evidenciado quando se questiona se os professores
regentes sabem as suas atribuigées nesse processo de bidocéncia (Reis, 2020, p.
122).

Ao tentar entender o conceito subjetivo que os professores tém sobre a incluséo
escolar, percebemos que o tema se apresenta como um grande desafio para eles,
mas vemos que as respostas sdo coerentes e equivalentes entre si, ja que parecem

Visao do entender que o processo de inclusdo dos estudantes com e sem deficiéncia deve
Conceito de ser garantido na escola através da matricula, sem distingdo e através do
Inclusédo e oferecimento de condigbes estruturais e didatico-pedagogicas pensadas para o
Necessidades todo (Oliveira, 2022, p. 106).

Estruturais/

Pedagdgicas Falta de um projeto politico pedagodgico voltado a inclusdo e falta de apoio

pedagogico e de recursos humanos para auxiliar na pratica em sala de aula. Falta
de mobiliario especifico para cadeirante e acessibilidade (Indreli, 2025, p. 58 -
participante da pesquisa).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Problematizar a constituicdo e funcionamento do AEE, no ambito do contexto escolar
exige mais do que a atuagdo isolada de profissionais e/ou professores especializados:
demanda o comprometimento de toda a comunidade escolar — professores, gestores,
familia e demais atores sociais — para que a inclusdo escolar de fato seja estabelecida e
mediada aos sujeitos. Estudos apontam que, a efetivagdo deste servigo, esta diretamente
relacionado a colaboracédo entre escola e comunidade, pois esse movimento articulado
favorece o planejamento pedagdgico, a adaptagao curricular e o desenvolvimento de
praticas educativas que atendam as necessidades especificas dos estudantes. A prépria
politica de educagao inclusiva reconhece o AEE como um dispositivo complementar a
escolarizagao regular, que ndo substitui a sala de aula comum, mas oferece suporte
pedagogico, acesso a recursos e adaptagdes necessarias para garantir igualdade de
oportunidades (Brasil, 2008, p. 15).

Portanto, para que o AEE possa minimamente atingir o objetivo ao qual se despende
— promover a autonomia, a aprendizagem significativa e a participagéo plena de estudantes
com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas — torna-se imprescindivel que

toda a comunidade escolar assuma o compromisso de compreender o processo inclusivo,
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como uma possibilidade real e necessaria, assumindo a responsabilidade compartilhada,
valorizando o dialogo, a corresponsabilizagcdo e o comprometimento coletivo.

Os estudos que foram analisados, tecem apontamentos que indicam os desafios
vivenciados por docentes na sala de aula comum, que provocam a individualizagdo do
trabalho docente. Apresentam a massificagcao e precarizacao do trabalho docente, citam
que a superlotagao das turmas e as defasagens generalizadas de aprendizagem (que se
forma ao longo dos anos escolares), criam barreiras estruturais a inclusdo dos estudantes
publico da educacgéo especial. Tencionam ainda que o professor regente enfrenta o dilema
de garantir a ateng&o individualizada necessaria ao aluno com deficiéncia em um contexto
em que a maioria dos estudantes também carece de suporte, gerando um sentimento de
impoténcia pedagogica. o depoimento de outro professor, destaca a extrema dificuldade de
individualizar o ensino em um ambiente de sala de aula superlotada e heterogénea, que é
o principal desafio pratico para a incluséo.

Na pesquisa de Alves (2015), o professor relata a inviabilidade de promover a
inclusdo pedagogica em turmas com aproximadamente 27 estudantes, onde existe uma
alta incidéncia de estudantes sem deficiéncia, com dificuldade de aprendizagem
significativa (cerca de 8 estudantes), além de estudantes com deficiéncia que exigem
atendimento especializado (como o aluno que nao escreve e o que nao |é). Exposto no
Quadro 6, o excerto sublinha que a necessidade de atendimento individualizado se estende
a todos os estudantes com dificuldades, e ndo apenas aos com necessidades especiais
formalizadas, e que dessa forma torna-se, “muito dificil” garantir a aprendizagem, que
deveria ser o principio fundamental da inclusao.

Analisamos ainda, que ha uma dificuldade sobre a compreenséo do papel do AEE
nas escolas, visto que se percebeu nos estudos que ha uma tenséo entre a concepcao de
AEE como “reforco escolar” e sua real fungcdo de modalidade transversal. Indicam a
necessidade na desmistificacdo do servico de AEE, ressaltando que cabe ao AEE eliminar
barreiras e prover recursos de acessibilidade, enquanto a regéncia de classe comum,
deveria focar no ensino dos conteudos curriculares, em um trabalho complementar. Apesar
de ja termos demarcado que a articulagdo, parceria e coletividade entre professores e
demais profissionais que atuam direta e indiretamente na escola, a analise dos resultados,
mostra que a todo momento, as concepg¢des se encontram em pensar que a educagao

especial numa perspectiva inclusiva precisa ser vista como um projeto politico e
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institucional, a medida que a inclusdo deixa de ser tarefa solitaria do especialista, para ser
entendida como responsabilidade coletiva da comunidade escolar. Destaca-se a
necessidade de institucionalizar tempos e espagos para o planejamento conjunto e o

dialogo com o territorio e as familias.

® Por conseguinte, a busca por recursos e estratégias pedagoégicas ndo é
dever exclusivo do professor de AEE, mas pode ser realizada em
cooperagdo com todos os profissionais da instituicdo escolar.
Consequentemente, a inclusdo escolar é esperada em todos 0s espagos
da escola. Sendo assim, a inclus&o requer partilhas e compreensao que
devem estar presentes em reunibes pedagogicas, horas de estudo
individual ou coletivo, formagbes continuadas oferecidas por meio de
pesquisas, literatura especializada na area da educacgéo inclusiva, entre
varios recursos (Santana, 2025, p. 81).

e O trabalho politico do AEE é necessariamente fruto das relagbes
dialogicas com todos os sujeitos sociais pertencentes a comunidade
escolar: estudantes, pais, professores, gestores, pessoal de apoio,
técnicos do distrito e da SEE, equipe multidisciplinar, além das
organizag6es comunitarias do entorno da escola (Viegas, 2018, p. 110).

Santana (2025), ainda destaca uma confusdo conceitual na pratica escolar, onde a
educacao especial é frequentemente reduzida a um suporte em vez de ser reconhecida
como uma modalidade educacional autbnoma, e como essa visao influencia as atribuicées
do professor do AEE. O autor critica a visdo predominante que trata a Educagéo Especial
meramente como um suporte ao ensino regular, uma vez que esta deveria ser
compreendida como uma modalidade educacional focada na acessibilidade e na criagao
de estratégias e atividades diversificadas para o ensino. O excerto que foi destacado no
Quadro 6 evidencia uma divisdo de tarefas, na qual o professor da sala comum se concentra
em ensinar os conteudos curriculares, enquanto o professor do AEE tem seu papel limitado
a pensar nos recursos de acessibilidade, sem interferir diretamente no conteudo. A funcao
imprescindivel do AEE seria, portanto, garantir que o mesmo curriculo seja oferecido a
todos, mas de uma forma acessivel.

No que tange a bidocéncia (atuagcdo de dois professores com formacado), na
perspectiva da inclusao de estudantes com deficiéncia, as pesquisas repercutem sobre a
fragilidade nesta concepgéo de ensino, bem como da cultura colaborativa. A conexao entre
ensino comum e especial € marcada por hierarquias e desconhecimento, tencionando que

o professor do AEE é frequentemente subutilizado ou confundido com um auxiliar de classe,
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evidenciando a falta de uma cultura formativa histérica de coensino (bidocéncia) e a
inseguranga do professor regente frente as especificidades da deficiéncia.

A bidocéncia é caracterizada pela pratica pedagogica em que dois professores
compartilham simultaneamente a responsabilidade por uma mesma turma — geralmente um
professor regente da classe regular e um professor com formagédo em educagéao especial
ou em apoio pedagogico — nesse sentido, os dois professores devem atuar de forma
conjunta no planejamento, na execugédo das atividades e na avaliagdo dos estudantes
publico da Educagao Especial. Essa parceria configura-se como uma forma de ensino
colaborativo, ou coensino, visando favorecer a inclusdo e atender as necessidades
individuais dos estudantes sem comprometer a dindmica coletiva da turma (Buss;
Giacomazzo, 2019, p. 656).

Desse modo, a auséncia de condi¢cbes equitativas para a permanéncia e o
éxito escolar desses estudantes suscita a necessidade, dentre outros
aspectos: 1. de um processo de formagao inicial de professores condizente
com a realidade diversa dos estudantes e suas diversas formas de se
constituirem como pessoas, incluindo os modos de aprender; 2. de praticas
pedagdgicas colaborativas entre os educadores e 3. de formagéo
continuada para os docentes, com o propésito de um projeto de inclusdo,
tendo a coletividade como um dos principios basicos, com o intuito de que
eles aprendam trabalhar em equipe, a compartilhar conhecimentos e a
refletir sobre os problemas reais que se impdem no dia a dia para o processo
de inclusao, estabelecendo redes de apoio e de parceria no processo de
escolarizagao dos estudantes PEE (Castro; Cardoso; Teixeira, 2025, p. 03).

Destacado por Castro, Cardoso e Teixeira (2025), a falta de condi¢des equitativas
para a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes PEE, desvela limites estruturais e
pedagogicos dos sistemas educacionais. Diante desse cenario, os autores apontam a
formacdo docente como eixo central para a efetivacdo da inclusdo, apontando a
necessidade de uma formagao inicial alinhada a diversidade dos estudantes e as multiplas
formas de aprender e de se constituir como sujeito. Além disso, ressaltam a importancia de
praticas pedagogicas colaborativas, nas quais os educadores atuem de maneira articulada,
superando agbes isoladas e fragmentadas. Dizendo que a formagdo continuada é
apresentada como condig&o indispensavel para a consolidagdo de um projeto inclusivo
coletivo, fundamentado no trabalho em equipe, no compartiihamento de saberes e na
reflexao critica sobre os desafios cotidianos da inclusdo. Ainda demarcam que a construgao

de redes de apoio e parcerias no processo de escolarizacido dos estudantes com deficiéncia
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€ essencial para garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e a
aprendizagem.

Na pesquisa de Scaramussa (2021), € destacado que o professor do AEE relata uma
dificuldade significativa na articulagdo do trabalho com os professores da sala de aula
comum, e acredita que o problema central € a falta de reconhecimento do AEE como um
trabalho especializado, dizendo que os professores 0s enxergam apenas como um
“professor de apoio”, com a expectativa de que o AEE resolva as dificuldades pedagdgicas
que o ensino regular ndo conseguiu. Essa visdo distorcida da fungdo do AEE prejudica a
colaboracéo e impede que o trabalho conjunto acontega de forma ideal.

Nesse sentido Reis (2020), discorre que uma das participantes da pesquisa, relata
sobre a falha na pratica da bidocéncia (trabalho em conjunto). Na fala da participante
percebemos que, mesmo que a diretora reconheca a necessidade da conexao entre os
profissionais, a dificuldade € evidenciada pelo fato de os professores regentes ndo saberem
trabalhar com as especificidades de cada aluno com deficiéncia e, consequentemente,
desconhecerem suas proprias atribuicoes e responsabilidades no processo colaborativo.
Isso sugere uma lacuna na formagéo ou na compreensao do papel de cada um na escola
inclusiva.

As pesquisas ainda demarcam a dimensao das atribuicdes do professor de AEE, que
para além da necessidade de se articular com o professor do ensino comum, deve orientar
as familias, quanto ao processo escolar dos estudantes que recebem o servigo. Os textos
reafirmam que a atuacado do professor do AEE transcende as SRM, configurando-se como
um trabalho de gestdo de rede (familia, saude, escola). Essa complexidade, que inclui
suporte afetivo e mediacao institucional, muitas vezes ndo € mensurada ou reconhecida,

gerando sobrecarga. Vejamos o que diz a participantes de uma das pesquisas:

e As vezes, ndo se tem a nocdo da importancia da docéncia que o
professor do AEE exerce, né? Que é um tipo, é um magistério de uma
forma diferente, mas ndo deixa de ter os mesmos desafios, ou maiores,
né? Digamos assim, eu acredito que maiores do que o professor da sala
de aula comum porque, além do ensino direto ao aluno, a gente tem essa
preocupacdo com as familias, com os professores e com os profissionais
que atendem essa crianga, né? Entao, eu diria que é um trabalho
triplicado, né? (Gameiro, 2024, p. 79 - participante da pesquisa).

e E essencial para a aprendizagem, para que ele sinta... Porque ele vai
sentir que tem alguém ali que ele possa contar, que possa ajudar a
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desenvolver a atividade... E ndo s6 o cuidado (Teixeira, 2021, p. 88 -
participante da pesquisa).

O excerto argumenta que a fungdo do professor do AEE é frequentemente
subestimada ou mal compreendida, embora constitua um magistério diferente, mas com
desafios iguais ou maiores do que os enfrentados pelo professor da sala comum. A
complexidade decorre de o trabalho ser “triplicado”. Pois problematizam que além de
oferecer o ensino direto ao estudante, o professor do AEE deve se preocupar e orientar as
familias, se articular com os professores da sala comum e com os demais profissionais que
atendem a criangca. Ao mesmo passo, tecem que a presencga e o suporte do professor do
AEE s&o essenciais para a aprendizagem e para o bem-estar emocional do estudante.
Mencionando que 0 mesmo, precisa sentir que pode contar com alguém para ajuda-lo a
desenvolver as atividades, reforcando que o papel desse profissional € o de
desenvolvimento pedagogico e nao deve ser reduzido meramente ao cuidado ou
assisténcia. Portanto, tem-se a amplitude da fungao do professor do AEE, a complexidade
das responsabilidades deste profissional, que vao muito além do ensino direto ao
estudante, e a necessidade de suporte para a efetivagdo do processo de escolarizagao e
mediag¢ao do ensino para o desenvolvimento da aprendizagem.

Ao cerne do eixo que esta sendo discutido, pautamos por evidenciar ao analisar as
pesquisas objeto de estudo desta tese, percebemos indicativos que apontavam para a
concepgao do conceito de inclusdo e necessidades (re)estruturais e pedagogicas. Nossas
anadlises apontam a existéncia de dissonancia entre concepcdo e materialidade de
processos de educagao inclusiva ou inclusdo. Embora haja uma apropriagao tedrica correta
sobre o direito a inclusdo, a pratica € inviabilizada pela auséncia de condigdes obijetivas.
Tais como, a falta de infraestrutura fisica (acessibilidade), recursos humanos e de um
Projeto Politico Pedagogico (PPP) inclusivo, sendo que estes elementos comprometem a
efetivagdo do direito a educacgao e da inclusédo dos sujeitos.

A sistematizacdo e discussdo dos resultados desta tese, estda sendo conduzida a
partir das etapas que contemplam, a revisdo integrativa da literatura. Portanto,
apresentamos a seguir o ultimo topico de discusséao, referente aos temas recorrentes que
emergiram nas analises. O topico ira tratar dos desafios na implementagdo do AEE. Ainda
que alguns destaques sobre os desafios ja tenham sido tecidos, no Quadro 7, estardo
expostos relatos dos autores e/ou dos participantes, que sustentam a concepgao sobre as
barreiras na materialidade do AEE.
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Quadro 7 - Desafios na implementagdo do AEE

L Excertos dos estudos analisados
central
As barreiras atitudinais por parte dos profissionais da escola em compreender a
dimensdo da Educacdo Especial, enquanto modalidade que complementa a
escolarizagdo e ndo a substitui... e também pelo desgaste em convencer quem
estava nos 0rgaos e secretarias da administragdo municipal (maquina administrativa)
sobre a nova concepc¢ao de educacado escolar para as pessoas publico da Educagao
Especial... (Alves, 2015, p. 95).
Barreiras . ~
Atitudinais e Mas a presenca do mesmo [0 professor de apoio] trouxe uma acomodagdo dos

Resisténcia

demais profissionais quanto a necessidade de se fazerem também responsaveis por
esse processo e procurar alternativas pedagdgicas que atendam a diversidade dos
estudantes... (Reis, 2020, p. 153).

As barreiras apontadas por mais de 50% dos participantes como frequente e/ou muito
frequente foram as atitudinais, isto é, a resisténcia dos outros professores e equipe
no trabalho com os estudantes e falta de colaboragdo no compartilhamento das
préticas... (Perez, 2024, p. 38).

Condicoes de
Trabalho e
Recursos
(Tempo,
Materiais,
Estrutura)

A dificuldade é o tempo que a gente ndo tem. A gente ndo tem tempo para sentar-
se, para fazer um planejamento semanal... a nossa conversa é no corredor, a nossa
conversa sdo poucos minutos na sala de coordenagdo (Alves, 2015, p. 110 -
participante da pesquisa).

...baixa contratagdo de profissionais especializados... insuficiente formagao
profissional, escassez de material, caréncia na estrutura (Scaramussa, 2021, p. 118).

...Seria hecessario que as instituicdées disponibilizassem de um acervo com diversos
jogos que atendessem a diferentes objetivos (Oliveira, 2022, p. 129).

A escola ndo possui sala propria de AEE, no entanto possui estudantes que
frequentam estas salas em outras unidades escolares (Santana, 2025, p. 53).

Dimensioname
nto da
Demanda e
Quantitativo de
estudantes/Pro
fissionais

Eu atendo 32 estudantes atualmente (2022), quando eu iniciei em 2015 tinha em
média 18 estudantes [...]. Esses atendimentos s&o organizados por grupos e o
atendimento se da em 1 hora, antes a gente atendia até 1 hora e meia, 2 horas, mas
com a demanda, com o numero que esta muito grande dessas criangas, a gente teve
que reduzir para 1h de atendimento, duas vezes por semana (Rezende, 2023, p. 45
- participante da pesquisa).

...aquelas relacionadas aos recursos humanos como a falta de funcionarios,
professores, estagiarios, quadro de apoio na unidade escolar (Perez, 2024, p. 38).

...que é a grande quantidade de estudantes a ser atendido por apenas um professor
de AEE... (Gameiro, 2024, p. 98).

A minha dificuldade é trabalhar a quantidade. Se eu tenho, por exemplo, sé no turno
da tarde, quase 40 estudantes... O trabalho do professor do AEE é a uUnica turma que
néo tem o limite de estudantes... delimitar o numero de estudantes é algo que vai
proteger tanto a qualidade do trabalho oferecido, do servigo, quanto a saude mental
do professor (Gameiro, 2024, p. 98).
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...E ndo 22 criangas em sala, sendo até 5 criangas com algum tipo de deficiéncia,
sendo atendidos por um docente e um apoio (Indreli, 2025, p. 73 - participante da
pesquisa).

Natureza e
Concepcgao do
Trabalho do
AEE

Propor um AEE em direcédo ao aluno-sujeito € uma possibilidade de leitura ao
contrario das praticas pedagdgicas tradicionais em educagéo especial, pois, em vez
de assumir a posigao do especialista numa perspectiva médico-pedagodgica (que
prescreve técnicas, recursos, modos de fazer previamente elaborados), somos
convidados a ir em diregdo ao aluno, acolhé-lo em sua singularidade, escuta-lo e
construir junto com ele um programa AEE (Escobar, 2020, p. 62).

Os discursos catalisam reflexées de natureza politica, revelando o quanto a escola e
o professor constituem um organismo vivo, pulsante, sofrido, pressionado, mas
critico. Os fragmentos das falas situam que, mesmo estando sob as diretrizes da
SME de Fortaleza (CE), as professoras ajustam suas agées e balizam suas decisées
conforme o desafiador contexto das suas realidades (Viegas, 2018, p. 99).

...e as pedagogicas como falta de dominio das atividades proprias do AEE (Perez,
2024, p. 38).

Hoje é muito dificil colocar em pratica tudo aquilo que é orientado para o AEE
(Gameiro, 2024, p. 98).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Diante dos paradigmas que intrincam na implementagcdo do AEE, a educacéo

especial e a inclusdo de estudantes com deficiéncia, esbarra na cultura escolar cristalizada.

Observa-se o fenbmeno da “delegacdo de responsabilidade”, onde a presenga do

especialista (AEE) paradoxalmente desobriga o professor regente de adaptar sua pratica.

Isso reflete a persisténcia de uma visdo segregadora que n&o reconhece a inclusdo como

tarefa coletiva e transversal.

Entdo, ao analisar a problematica das barreiras — tangiveis e intangiveis —
no processo de inclusdo escolar da crianga com deficiéncia, é preciso refletir
sobre o paradigma capacitista, imbricado no contexto. Tal reflexao,
entretanto, requer uma analise que leve em conta o tempo e espago de
producdo dessas barreiras, que sdo agdes atravessadas por produgdes
histéricas que ndo podem ser resumidas a naturalizagdes e generalizagdes
(Santos et al., 2023, p. 08).

Os dados indicam uma forte resisténcia dos profissionais escolares e da gestao

municipal em compreender o AEE como modalidade complementar. Ha relatos de

“acomodacao” dos professores regentes, que delegam a responsabilidade da inclus&o ao

professor de apoio. A falta de colaboracdo e as barreiras atitudinais sdo citadas como

frequentes por mais da metade dos participantes (Alves, 2015; Reis, 2020; Perez, 2024).

As barreiras atitudinais alimentam preconceitos e ideologias que néo
possibilitam reconhecer e acreditar no potencial de estudantes com
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deficiéncia, levando assim a falta de reflexdes e metodologias que
proporcionem recursos didaticos eficientes para o processo educacional de
estudantes com caracteristicas particulares de aprendizagem (Ribeiro;
Simdes; Paiva, 2017, p. 2018).

As barreiras atitudinais nem sempre sao facilmente identificaveis ou intencionais,
uma vez que se originam de atitudes e posturas impregnadas por preconceitos construidos
socialmente. Elas se materializam em normas, praticas e convengdes que podem ocorrer
de maneira aberta ou dissimulada, sendo reproduzidas por individuos inseridos em grupos
sociais que compartilham e reforcam padrdes culturais dominantes e socialmente
reconhecidos (Ribeiro; Simbdes; Paiva, 2017).

Assim como mencionado nas pesquisas de Alves (2015), Reis (2020) e Perez
(2024), as pesquisas foram unanimes em destacar, que as barreiras atitudinais, talvez
sejam uma das principais a serem rompidas. Consideramos que esta pode estar
diretamente relacionada ao processo histérico, social e cultural que se estabeleceu ao longo
dos anos, principalmente nos ambientes escolares, que ainda se consideram precarios no
sentido do atendimento escolar de estudantes PEE. Neste sentido, defendemos que
multiplicar a conscientizagdo de toda comunidade escolar, sobre os direitos e as
potencialidades desses sujeitos, € um caminho que possibilita o rompimento das barreiras
atitudinais. A escola e seus atores profissionais, precisam conceber possibilidades de
emancipagao intelectual e social aos estudantes com deficiéncia, rompendo com o carater
assistencialista que muito mais protege e camufla, do que ensina e desenvolve o individuo.
“E a invisibilidade das barreiras atitudinais as reforcam e as fortalecem, bem como também
reforgcam e fortalecem outros tipos de barreiras” (Santos et al., 2023, p. 07).

Os estudos também sinalizam que a falta de tempo inviabiliza o planejamento
estruturado, restringindo-o a conversas informais nos corredores. A precarizagdo €
evidenciada pela escassez de materiais (como jogos), caréncia de salas préprias (SRM) na
escola e insuficiente formacgao profissional. O trabalho ocorre, muitas vezes, na
improvisagao (Alves, 2015; Scaramussa, 2021; Oliveira, 2022; Santana, 2025).
Observamos nos relatos a precarizacao estrutural principalmente do tempo e do modo de
organizacao de troca coletiva, que acarreta uma improvisagdo pedagogica, evidenciando
um descompasso entre a legislagao (que garante o servigo) e a materialidade deste servigo
na escola. A auséncia de tempos (planejamento) e espagos (SRM) adequados forga o
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docente a atuar na légica da improvisagdo, comprometendo a natureza técnica e
especializada do AEE e transformando-o em um “tapa-buracos” institucional.

Exposto no Quadro 7, relatos evidenciam que outro desafio na efetivacido do AEE,
tem sido caracterizado pela massificagdo do atendimento e a légica produtivista, que
debilita o servigo do AEE, acarretando a perda da sua esséncia. A PNEE (2008), ao
estabelecer para os estudantes com deficiéncia o direito ao AEE em SRM no contraturno
escolar, afirma ainda que este possa ser ofertado na instituicdo de ensino que a qual o
estudante esta vinculado, ou outra instituicdo, (caso ndo haja o servigo, na mesma
instituicdo). Dito isto, o que as pesquisas tém mostrado é a pouca quantidade de SRM, em
todas as esferas de ensino, e consequentemente, a lotagdo de atendimentos nas SRM em
funcionamento. Ao analisar as pesquisas, observamos que a auséncia de parametros de
regulagéo (aluno/professor) resulta na massificagdo do servigo. Assim sendo, o AEE opera
sob uma légica quantitativa que dilui a qualidade do atendimento e adoece o profissional.

Esse cenario de insuficiente discussdo e formacado voltada a inclusdo e ao
ensino dos estudantes PEE, reforga a diade entre a educagao geral e a
educacgao especial e o entendimento errébneo de que cabe unicamente ao
professor especialista lidar com tal publico (Castro; Cardoso; Teixeira, 2025,
p. 03).

A ‘inclusdo por matricula” substitui a “inclusdo por direito”, transformando o
atendimento especializado em um cumprimento burocratico de metas numéricas. As
pesquisas ainda revelam relatos de aumento exponencial da demanda (dobro de
estudantes em poucos anos) forcando a redugdo do tempo de atendimento (em alguns
casos) para apenas 1 hora semanal. A inexisténcia de um limite legal de estudantes por
professor de AEE gera sobrecarga, afetando a saude mental do docente. Indicam a falta de
profissionais de apoio e a existéncia de turmas regulares com alta concentragdo de
estudantes com deficiéncia (Gameiro, 2024; Indreli, 2025; Perez, 2024; Rezende, 2023).

As analises elucidam que o trabalho do/no AEE vive uma crise de identidade entre o
clinico (consertar o aluno) e o pedagdgico (eliminar barreiras). Diante de diretrizes muitas
vezes inexequiveis, o professor exerce sua agéncia politica, reinterpretando as normas
para sobreviver ao contexto. A dificuldade técnica relatada sugere lacunas na formagao
inicial para lidar com a complexidade do “aluno-sujeito”. Conforme dito por Escobar (2020);
Viegas (2018); Perez (2024) e Gameiro (2024), existe uma tensao entre a pratica médico-

pedagogica (prescritiva) e a necessidade de acolher a singularidade de cada aluno, sobre
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a Otica das especificidades da deficiéncia. Professores atuam politicamente, ajustando
diretrizes oficiais a realidade dura da escola. Ha dificuldades técnicas no dominio das
atividades especificas do AEE e na transposicado da teoria para a pratica, que implicam na
ampliagdo dos desafios materiais e constitucionais, que precarizam n&o s6 o trabalho
docente, mas principalmente a mediagdo do ensino e aprendizagem, acarretando a
ampliagdo das barreiras. Em miudos, na contramé&o de auxiliar o estudante, nesta condicao,

o AEE mais atrapalha do que ajuda.

Dialogos e distanciamentos: Os pontos de convergéncias nas pesquisas

Encerramos o ciclo de discusséao referentes aos temas que foram recorrentes nas
pesquisas analisadas no contexto da revisao integrativa da literatura, prosseguiremos para
a segunda sessao. Caracterizada pelos pontos de convergéncia, buscamos apresentar e
analisar mediante uma discusséo critica e tedrica, os conflitos que resultados revelaram.

Portanto de acordo com o que foi verificado nos estudos que foram objeto de estudo
para a construgao desta tese, percebe-se uma forte convergéncia na literatura sobre alguns
elementos, que hora possa ser considerado como fundamental, porém ao ser materializado
de forma concreta no ambito das instituigbes escolares, possa se tornar algo, que na
pratica, apresenta seus empecilhos e contradi¢des, indicando um consenso entre os
pesquisadores da area.

Analisamos que, conforme ja discutido na primeira sesséo, o trabalho colaborativo &
uma pratica de ensino essencial, no rompimento dos paradigmas que elucidam a educagao
especial. No entanto, ao verificar as concepg¢des expostas nos estudos, tem-se que o
trabalho colaborativo por vezes é considerado deficitario. A maioria dos estudos concorda
que a articulacéo entre o professor do AEE e o do ensino regular € a pedra angular para
uma inclusdo bem-sucedida (Peixoto, 2023; Perez, 2024). Contudo, essa colaboragéo é
quase unanimemente descrita como fragil, esporadica ou inexistente na pratica, sendo um
dos principais nos criticos do AEE (Reis, 2021; Silva, 2018). As analises sinalizam para a
relevancia da conexao, parceria e colaboragao entre os dois profissionais (professor do
AEE e professor especialista), como pilar essencial na busca por promover condi¢gdes
especificas e elementares para a apropriagao e construcao do conhecimento de estudantes

com deficiéncia. No entanto, os estudos apontam uma deficiéncia critica na materializagao
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dessas praticas, resultando em trabalho fragmentado e transferéncia de responsabilidade.
No Quadro 8 abaixo, veremos as concepgdes concebidas pelas pesquisas, que geraram
as convergéncias, que em sua maioria revelam, a distingao entre o que é deveria ser feito,

e 0 que realmente € concreto nas praticas.

Quadro 8 - Barreiras estruturais e organizacionais ao trabalho articulado

Tema
central

Excertos dos estudos analisados

A pesquisa explicitou a necessidade da interlocugao entre professores do AEE e da
sala/classe comum, bem como uma formagcdo continuada que vislumbrasse a
compreenséo do trabalho com a diferenga humana que ultrapasse a participagdo de
estudantes com deficiéncia na escola, devendo ser uma proposta de toda a SME e
assessorias, e ndo apenas do setor da Educagédo Especial (Alves, 2015, p. 09).

O principal limite ou desafio do Trabalho Colaborativo entre os professores do ensino
comum e de Educagdo Especial que atuam na SRM, apontado por 48% dos
participantes, constitui-se na auséncia de espago e tempo para o planejamento conjunto,
que se inviabilizam pela atuagdo em turnos contrarios. Conforme descrito nos excertos
a sequir: [...] é uma pessoa num horario e a outra no contraturno, fica dificil, eu trabalho
aqui so6 de tarde, ela trabalha de manha, entdo como que vai ter essa comunicagédo, nao
tem como (Teixeira, 2021, p. 113-114 - participante da pesquisa).

Contradigde A falta de tempo para dialogo pedagdgico, recursos humanos, recursos materiais e de

:aebn:::s e infraestrutura e a indisciplina dos estudantes, foram obstaculos destacados ao Trabalho
praticas Docente Articulado (Scaramussa, 2021, p. 57).

Sobre a atuagdo do professor de apoio e seu papel no processo de inclusdo e ensino-
aprendizagem, o estudo demonstrou que esse profissional é essencial para o melhor
atendimento do estudante com deficiéncia na escola comum, contribuindo para que o
direito a acesso e permanéncia com qualidade realmente acontegcam. Mas a presenca
do mesmo trouxe uma acomodacéao dos demais profissionais quanto a necessidade de
se fazerem também responsaveis por esse processo e procurar alternativas
pedagdgicas que atendam a diversidade dos estudantes presentes na escola (Reis,
2020, p. 153).

Nos espacgos escolares em relagdo ao trabalho articulado seqguem caminhos dispares.
Embora iguale a educabilidade dos estudantes com deficiéncia, geralmente transfere
aos profissionais do AEE a funcdo de promover sozinhos a mediagdo do ato educativo
do aluno com DI (Scaramussa, 2021, p. 55).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os excertos destacam que destacam a necessidade de interlocucado (AEE e sala
comum) e de formacéo continuada que amplie a compreensao da diferenga humana, como
responsabilidade de toda comunidade e atores escolares, incluindo os setores
administrativos como as Secretarias Municipais de Educacdo (SME), bem como suas
assessorias. Afirmam que a garantia da inclusdo depende da articulacdo obrigatoria e

continua entre o AEE e o ensino comum, transcendendo a mera presenca do aluno.
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Ressaltam que a formagao dos professores deve ser sistémica (responsabilidade da SME)
para criar um ambiente pedagdgico no qual a deficiéncia seja compreendida e acolhida.
Isso sugere que a barreira ndo é apenas pedagogica (ndo saber fazer), mas politica e
administrativa (ndo investir na formacéo sistémica e na reorganizagcéo do tempo-espaco).

Ao mencionar “a compreenséo do trabalho com a diferenga humana que ultrapasse
a participagéo de estudantes com deficiéncia na escola” (Alves, 2015, p. 09), entendemos
que este relato, tencione uma situacdo em que os estudantes com deficiéncia estdo
incluidos apenas de forma a frequentar a escola comum, numa perspectiva que haja
mediacao de ensino e participagao efetiva. Nesse sentido, a convergéncia se da quando se
percebe e reconhece a necessidade do ensino colaborativo, mas se deparam com os
entraves sistémicos de se estabelecer esta colaboragdo, que impacta no processo de
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. A transferéncia da mediagcédo pedagdgica
e do ato educativo para ser exercido “apenas pelos profissionais do AEE” (Scaramussa,
2021) é o cerne da acomodacéo relatada por (Reis, 2020). Essa dinamica revela um
persistente resquicio do Modelo Médico da Deficiéncia, no qual a presenga do especialista
“soluciona” o “problema” do aluno, desobrigando o professor da classe comum de modificar
suas praticas. Isso fragiliza o principio da inclusdo como tarefa coletiva e partilhada,
limitando a responsabilidade aos setores especializados e impedindo a transformagao da
escola em um ambiente verdadeiramente acolhedor da diversidade. Teixeira (2021, p. 113),
destaca que 85% dos professores (que participaram de sua pesquisa), “afirmam que a falta
de trabalho colaborativo prejudica a aprendizagem e o desenvolvimento, impedindo o
planejamento intencional de estratégias de acesso ao conhecimento”.

Consideramos que o modo de organizagao de tempo espago, foram um ponto de
convergéncia, uma vez que as pesquisas revelaram que a organizagao escolar e a jornada
de trabalho (turnos contrarios) atuam como a principal barreira estrutural a articulagao,
transformando a colaboragdo, que é pedagogica, em um desafio logistico e de gestdo de
tempo. Tencionam que o maior obstaculo ao trabalho colaborativo é a auséncia de tempo
e espacgo para o planejamento conjunto, dificultado pela atuagdo docente em turnos
opostos. O fator de organizagdo do tempo-espacgo (Teixeira, 2021) emerge como uma
barreira estrutural central. A atuagao dos professores em turnos contrarios € mais do que
um desafio logistico; € uma decisao de gestdo que inviabiliza o tempo para o dialogo
pedagogico (Scaramussa, 2021), comprometendo a qualidade da mediag&o educativa. Ao
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nao prover tempo remunerado e espaco institucionalizado para o planejamento conjunto, a
rede de ensino impde um modelo de trabalho precarizado, onde o professor do AEE e da
sala comum precisam improvisar a articulagdo, minando a intencionalidade pedagdgica.
Scaramussa (2021), concebe que embora se reconhec¢a a educabilidade de todos, a pratica
escolar transfere a responsabilidade da mediagado pedagdgica e do ato educativo para ser
realizada apenas pelos profissionais do AEE. As produg¢des académicas demonstram que,
embora a necessidade de trabalho articulado seja um consenso, ela € sistematicamente
barrada por decisdes estruturais e gerenciais (turnos, falta de recursos) e por uma cultura
de desresponsabilizagdo que sobrecarrega o AEE e mantém a Educac&o Especial como
um apéndice, e ndo como uma modalidade transversal.

Nesse sentido (Reis, 2020, p. 153) compactua dizendo que “a presenga do professor
de apoio, embora essencial, gerou acomodagao nos demais profissionais, que deixaram de
se responsabilizar e de buscar alternativas pedagodgicas para a diversidade”. Em miudos
ha uma transferéncia de responsabilidade, onde a presencga do profissional de apoio ou do
AEE induz a acomodacgao dos demais professores. Essa cultura desresponsabiliza o0 ensino
comum e fragiliza o principio da inclusdo como tarefa coletiva e partilhada (exceto pelo setor
de educagao especial). Scaramussa (2021), ainda lista alguns obstaculos ao trabalho
articulado, sendo a falta de tempo para dialogo, escassez de recursos (humanos, materiais
e infraestrutura) e problemas de indisciplina dos estudantes.

Durante a analise das convergéncias, situamos que a formagdo de professores,
possa se enquadrar no quesito. Nota-se, a displicéncia entre os conhecimentos tedricos e
a efetivagéo pratica do conhecimento concreto, uma vez que materializar o que se concebe
e define como teoria, é por vezes desafios nos contextos cotidianos das salas de aula, que
séo atravessados por constituintes de carater social, cultura e epistemoldgico que fundam
o ser social e suas especificidades. Abro aspas, para citar uma experiéncia pessoal, que
vivenciei sob trés oticas distintas. Na primeira, diz respeito ao periodo da graduagéo e
principalmente durante a realizag&o das disciplinas de estagio, que exigiam a interface entre
aulas tedricas, planejamento e a conducdo da regéncia. Nesse periodo formativo, era
comum ouvir dos colegas e até mesmo eu ja mencionei algumas vezes a fala equivocada
de que “na pratica, a teoria é outra”. Hoje, compreendo que naquele momento a falta de
aprofundamento formativo e tedrico, levavam a acreditar que a conexao da praxis, fosse

impossivel. O segundo olhar € fundamentado pela experiéncia de ter sido professora
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substituta na UFCAT, atuando especificamente na disciplina de Estagio em Praticas
Educativas de Educacao Especial e Inclusdo. Na ocasido, durante a discussao de um texto
da autora Selma Guarrido Pimenta, que tratava do estagio docéncia, uma das estudantes
da disciplina, ao relatar um conflito entre duas criangas em sala de aula durante a realizagao
de uma regéncia, me disse “professora, mas na pratica a teoria é outra”. Na oportunidade,
agora ja mais apropriada dos conceitos e concepgdes que asseguram o entrelace entre
esses dois pilares (teoria e pratica), respondi a ela, que todas as nossas agdes, mesmo que
forma intencional ou despretensiosa, esta marcada por uma teoria intrinseca, que solidifica
o fazer docente. Eu disse assim: Como vocé resolveu o conflito que vocé mencionou ter
acontecido? Ela respondeu, que utilizou uma brincadeira que aproximava as criangas e
promovia a interagdo, para romper o clima de aborrecimento entre as duas criangas
envolvidas. Foi entdo que eu Ihe disse o seguinte: “E qual o texto que discutimos na aula
passada”? Ela se recordou ter sido um texto da autora Alessandra Arce, que trata sobre as
interacdes e brincadeiras na Educacéao Infantil. Nesse momento, ela olhou pra mim e eu
nao precisei dizer mais nada. A estudantes percebeu, que o que a conduziu na
possibilidade de realizacdo de uma brincadeira, foi a relagao assimilada por ela, entre na
teoria que foi compreendida, e sua atuagao na sala, em um momento que exigia uma
tomada de decisdo, e que certamente sé foi possivel mediante a assimilacdo da teoria.
Nesse momento, ficou explicito para aquela estudante, bem como para os demais da turma
que, por mais simples que possamos considerar as a¢des que dinamizam 0 ensino e
aprendizagem, todo o contexto escolar, esta cercado de teorias que consolidam e
sustentam o trabalho docente, que ndo € homogéneo, tdo pouco simplista.

O terceiro angulo me faz problematizar a complexidade da praxis, parte do contexto
atual da atuacdo na Educacdo Infantil municipal, na escola onde estou lotada. Nesse
momento, ressalto a interlocugdo com os resultados das pesquisas, quando apontam sobre
as nuances da materialidade da concepcédo tedrica epistemoldgica que nos cercam e
permeiam o trabalho cotidiano. Vivencio diariamente a dualidade entre a defesa da
educacgao especial, os processos e praticas para a inclusao dos estudantes, frente a outras
concepgdes (administrativas, pedagogicas, de recursos humanos e materiais), que sao
impostas ao meu trabalho. O que esta posto, € a necessidade do rompimento historico e
capacitista que deficiéncia ndo é rétulo, e que educacdo especial ndo favor. E uma luta
constante, e muitas vezes ardua, de quebra de concepgdes e paradigmas excludentes,
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para aos poucos conseguir construir espacos e acdes de educacao especial. Ou seja, eu
busco realizar movimentos que possam ampliar as compreensdes de inclusdo escolar,
desde o conceito tedrico, para que as agdes e praticas de ensino que eu proponho, possam
ser compreendidas e apoiadas, numa perspectiva emancipatéria dos sujeitos. Romper
estruturas estigmatizantes que vao se consolidando ao longo do tempo na sociedade,
refletindo nas escolas, € um desafio constante, que precisa ser ultrapassado,
principalmente nas relagdes entre sujeitos dentro e fora das escolas. Foi observado nas
pesquisas analisadas, que a formacao de professores, na perspectiva da educagao
inclusiva é por vezes inadequada. Ha um consenso de que a formac&o inicial ndo consegue
preparar os docentes em formacéo para a plena atuagao, tdo pouco para as complexidades
e especificidades da educagao inclusiva (Cruz, 2018, p. 105; Rezende, 2022, p. 78).
Mencionam que a formacgdo continuada, por sua vez, é vista como essencial, mas
frequentemente criticada por se caracterizar em uma formagao pontual e desvinculada das
necessidades reais da escola (Santos, 2018, p. 91). Ressaltamos que as analises feitas
mediante as falas dos participantes das pesquisas que foram objetos deste estudo, sdo
construidas exclusivamente pelos autores da presente tese, nesse sentido, ndo utilizamos
a interpretagao dos autores. Vejamos alguns relatos sobre a formagao de professores nas

pesquisas:

e Quanto a formacdo inicial, todos os professores de AEE disseram que
nao tiveram em sua formagao conhecimentos necessarios para a atuagao
junto aos estudantes com deficiéncia. Ja entre os professores de classe
comum (PCC), trés disseram que a formagao inicial ndo deu base para
atuar com as diferencas no contexto da sala/classe comum, sendo que
apenas o PCC 03 afirmou que a formacgao inicial Ihe deu base para a sua
atuacgdo, justificando que tive a sorte de estagiar na Educagédo Especial
por um ano, conhecimento este que me fez apaixonar pela area, pois na
graduagéo o estagio na Educagdo Especial ndo era obrigatério (Alves,
2015, p. 140-141).

e Na formagéo continuada, ouvia frases que expressavam interrogagbes
compartilhadas por muitos: [...] ndo fomos preparados para trabalhar com
esses estudantes, vocé acredita mesmo que existe inclusdo? eu preciso
de monitor em todas as aulas (Escobar, 2020, p. 31-32 - participante da
pesquisa).

o Dos 8 profissionais que responderam ao questionario, apenas 1 afirmou
ter participado de cursos ou eventos de formagdo continuada
proporcionados pela (secretaria estadual de educagdo) SEE, o que
demonstra a caréncia dessas iniciativas por parte dos 6rgdos regionais e
central (Reis, 2020).
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e O professor do AEE néo é o unico responsavel pela educagcédo do PAEE.
E o professor da sala comum, em parceria com o PAEE, que deve se
responsabilizar pela eliminagdo das barreiras. Para isso, é preciso que o
professor da sala comum tenha uma formagdo que o prepare para
trabalhar com a diversidade e com as especificidades dos PAEE
(Scaramussa, 2021, p. 42 - participante da pesquisa).

Alves (2015), evidencia fragilidades significativas na formag&o inicial de professores
para a atuag&o no contexto da educacédo especial inclusiva. Os relatos dos Professores do
AEE indicam consenso quanto a auséncia de conhecimentos tedrico-praticos, durante a
graduagdo, que pudessem prepara-los para atuagao e efetivacdo do ensino, através do
trabalho pedagdgico com/para, estudantes com deficiéncia. De modo semelhante, o autor
observa que a maioria dos Professores da Classe Comum (PCC) reconhece que a
formacéo inicial ndo ofereceu subsidios suficientes para lidar com a diversidade de publico
e as diferengas presentes no cotidiano da sala de aula regular. A excegédo observada no
relato de uma professora reforca a compreensdo de que experiéncias formativas
especificas — como o estagio na Educagao Especial — podem impactar positivamente a
constituicdo da identidade docente e a preparagao profissional. No entanto, ao destacar
que tal experiéncia ocorreu de forma ndo obrigatoria, o depoimento também evidencia o
carater pontual e ndo sistematico da formacao voltada a educagao especial nos cursos de
licenciatura, indicando que a preparagdo para a inclusdo ainda depende, em grande
medida, de iniciativas individuais e circunstanciais, e ndo de um projeto formativo
institucionalizado.

Na pesquisa de Escobar (2020), a participante ressalta que a formagéo continuada,
ao invés de se constituir como espacgo de fortalecimento tedrico-pratico para a docéncia
inclusiva, acaba por revelar insegurangas, duvidas e resisténcias compartilhadas entre os
professores. As interrogag¢des recorrentes — “Ndo fomos preparados para trabalhar com

esses estudantes”, “Vocé acredita mesmo que existe inclusdo?” e “Eu preciso de monitor
em todas as aulas” — expressam a percepcao de insuficiéncia da formacao docente para o
enfrentamento das demandas da educacgdo inclusiva, bem como a fragilidade dos
processos formativos ofertados. Tais enunciados indicam que a inclusdo ainda é
compreendida por parte dos docentes como uma responsabilidade externa ao trabalho
pedagogico, frequentemente associada a necessidade de apoio individualizado

permanente, o que pode reforcar concepcdes medicalizantes e assistencialistas. Além
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disso, a duvida quanto a prépria existéncia da inclusdo aponta para um distanciamento
entre o discurso normativo das politicas educacionais e as condi¢des concretas de trabalho
docente, revelando tensdes entre o prescrito e 0 que € vivenciado no cotidiano escolar.

Ao analisar o que disseram os participantes da pesquisa de Scaramussa (2021),
observamos em uma fala, a participante apresenta uma compreensdao ampliada e
compartilhada da responsabilidade educativa no contexto da educacgao especial, ao afirmar
que o professor do AEE ndo deve ser entendido como o unico responsavel pela
escolarizacado dos estudantes com deficiéncia. Ao destacar a parceria entre o professor da
classe regente e o professor especializado, o enunciado refor¢a a centralidade do trabalho
colaborativo como estratégia fundamental para a eliminagdo de barreiras ao ensino e a
aprendizagem. Essa perspectiva desloca a logica de atendimento individualizado e isolado
para uma concepgao coletiva de responsabilidade pedagdgica, em consonancia com 0s
principios da educacéo inclusiva. Ademais, ao apontar a necessidade de uma formagao
docente que dé condi¢cdes de atuagao ao professor da classe comum, intervir com praticas
pedagogicas especificas para a diversidade, bem como para as especificidades dos
estudantes. O discurso ainda revela a formagcdo como elemento estruturante para a
efetivacédo da inclusio, indicando que a superagao das barreiras nao depende apenas de
recursos especializados, mas, sobretudo, de praticas pedagodgicas construidas de forma
articulada e intencional no cotidiano escolar.

Ao analisar a recente pesquisa de Vieira (2024), os participantes revelaram,
concepgdes determinantes, que refletem os pontos de convergéncia na formacao de
professores, na perspectiva da educacdo especial e inclusdo dos estudantes com

deficiéncia. Disseram o seguinte:

e [Eu nédo tenho capacidade de atender tipo duas modalidades, dos
estudantes inclusos e dos estudantes ndo inclusos. Se vocé me
perguntar se eu quero me capacitar para atender os estudantes inclusos,
eu vou dizer que ndo. Eu ajudo porque sou humana, mas hdo quero
passar por mais formagées. Acho que a Secretaria de Educacédo deveria
colocar profissionais capacitados para nos auxiliar em sala de aula (Vieira
2024, p. 66 - participante da pesquisa).

e Eu ndo tenho esse conhecimento técnico necessario pra trabalhar de
maneira especifica com eles [...] eu ndo estou preparado para lecionar
minha disciplina para esse publico... Infelizmente, eu nédo tenho a
formacao necessaria para dar uma aula que atenda as necessidades dos
estudantes inclusos. Minhas praticas sdo voltadas para os estudantes
nao inclusos (Vieira 2024, p. 63 - participante da pesquisa).
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e Nas formagbes que participei, nunca abordaram a questdo dos
estudantes inclusos. Isso torna muito mais dificil para nés, professores,
adaptar as aulas, ja que ndo temos nenhuma orientagdo especifica
(Vieira 2024, p. 66 - participante da pesquisa).

e As formagbes que a Seduc oferece ndo abordam como trabalhar com
estudantes atipicos. Precisamos de capacita¢cbes direcionadas para essa
realidade, mas isso ndo acontece. Isso nos deixa despreparados para
lidar com essas situagbes em sala (Vieira 2024, p. 63-64 - participante da
pesquisa).

e FEu ndo tenho a formagdo necessaria para trabalhar com estudantes
surdos ou com deficiéncias mais especificas. Gostaria de poder fazer
mais, mas sem a formacdo adequada, é dificil oferecer o suporte que
esses estudantes realmente precisam (Vieira 2024, p. 64 - participante
da pesquisa).

e Na faculdade eu tive disciplinas de Educacao Fisica adaptada e tinha
bastante pratica. Mas em relacdo a formacgéao continuada, realmente é sé
teoria (Vieira 2024, p. 63 - participante da pesquisa).

Analisando a representatividade do que foi dito por estes professores, observamos
a contundéncia, de um cenario marcado por sentimentos de despreparo, sobrecarga e
distanciamento em relagdo as propostas da educacio inclusiva, evidenciando limites
estruturais e formativos que atravessam o trabalho docente. O discurso de um dos
participantes explicita ndo apenas a percep¢cdao de incapacidade para atender
simultaneamente estudantes “inclusos” e “ndo inclusos”, mas também uma resisténcia a
formagao continuada, compreendida como mais uma exigéncia que recai sobre o professor
sem o devido suporte institucional. Ao reivindicar a presenca de “profissionais capacitados
para auxiliar em sala de aula”, o docente desloca a responsabilidade da inclusdo para
outros agentes, o que sinaliza a fragilidade das politicas de formacéao e de apoio ao trabalho
pedagogico.

De modo convergente, os relatos de outros participantes reforcam a auséncia de
conhecimentos técnicos e pedagogicos especificos para o trabalho com estudantes publico
da educacéao especial. Esses enunciados apontam que tanto a formacgao inicial quanto a
continuada nao tém contemplado, de maneira sistematica, as demandas da educagao
inclusiva, o que resulta em praticas pedagogicas direcionadas prioritariamente aos
estudantes ndo inclusos. Tal constatacao evidencia a persisténcia de um modelo de ensino
homogeneizador, no qual a diversidade é percebida como excegédo e ndo como principio
organizador do trabalho docente.
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As criticas direcionadas as formacdes ofertadas pelos sistemas de ensino,
especialmente no que se refere ao carater genérico, tedrico e pouco conectado a realidade
da sala de aula, indicam um descompasso entre as propostas formativas e as necessidades
concretas do cotidiano escolar. A auséncia de orientagdes praticas para adaptagao
curricular e para o atendimento as especificidades dos estudantes com deficiéncia
intensifica o sentimento de despreparo docente e refor¢ca a percepcao de que a incluséo é
um desafio individual, e ndo um compromisso coletivo e institucional.

Por outro lado, a fala de um participante introduz um elemento de contraste ao
destacar experiéncias significativas na formagéo inicial, especialmente por meio de
disciplinas com forte componente pratico. No entanto, ao apontar que a formagao
continuada permanece excessivamente tedrica, o discurso reafirma a fragilidade dos
processos formativos ao longo da carreira docente. Assim, o conjunto das falas evidencia
que a efetivacdo da educacéo inclusiva tem sido tensionada por lacunas formativas, pela
auséncia de politicas de apoio consistentes e pela transferéncia da responsabilidade da
inclusao para o professor, sem que lhe sejam garantidas condi¢ées adequadas de trabalho,
formagéao e colaboragéo pedagogica.

Na terceira sessdo e ndao menos importante, faremos a discussao sobre as lacunas
que foram identificadas nas pesquisas, o eixo sistematiza as fragilidades nas discussdes.
Essas fragilidades que apontaremos, foram consideradas na triade entre o objetivo,
discussao e resultados das pesquisas, uma vez que estas se despendem em problematizar
o AEE e o trabalho docente na perspectiva da educacgao especial e inclusdo. A principal
lacuna para desdobramento e discussdo foi a auséncia de dialogos sobre o Plano
Educacional individualizado (PEl). Dentre as 14 producbes académicas que foram
analisadas, apenas 8 estudos fazem mengdes ou alguma referéncia sobre o PEI, assim, as
outras 6 pesquisas, nao tratam (ainda que forma simplificada), deste tdo importante
elemento no processo de efetivacdo do ensino, que atenda as especificidades dos
estudantes com PEE.

De acordo com (Pletsch, 2009), o PEI se configura como um instrumento pedagdgico
essencial para a organizagao do processo de escolarizagao dos estudantes PEE, uma vez
que possibilita a sistematizagdo de objetivos, estratégias, recursos e formas de avaliagéo a
partir das necessidades educacionais especificas de cada estudante. As autoras ainda
mencionam que, nessa perspectiva, um dos objetivos do PEI seja, orientar o trabalho
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docente, quando considera as potencialidades, os limites, os desafios a serem superados
e o contexto sociocultural do estudante, favorecendo sua participagédo e aprendizagem no
ensino comum. Nesta diregdo, Mendes (2010, p. 63), afirma que o planejamento
individualizado ndo deve ser compreendido como uma adaptacgao isolada do curriculo, mas
que este deve estar interfaceado ao projeto pedagogico da escola, sendo que este deve
ser construido de forma colaborativa entre professores do ensino regular, do AEE e demais
profissionais envolvidos no processo de escolarizagao desses estudantes.

Para Honnef (2018, p. 163), o Plano de Atendimento Educacional Especializado “[...]
deve ser construido e avaliado coletivamente pelos professores da Educagao Especial e
ensino comum, sendo este o alicerce da articulagdo”. No Quadro 9 abaixo, vejamos quais
sdo e o0 que dizem nas pesquisas sobre o PEI.

Quadro 9 - PEI: Entre lacunas e distingbes

Tema
central

Excertos dos estudos analisados

”

Queria seguir as orientagdes politicas e legais; colocar em pratica todas as “atribuigcbes
estabelecidas ao docente do AEE. Atender os estudantes, elaborar planos de atendimento
Individualizado, operar com os recursos pedagdgicos e de acessibilidade, orientar familias e
professores sobre tais recursos, buscar parcerias estabelecendo redes de trabalho, produzir
materiais pedagogicos que a escola ainda néo tinha (Escobar, 2020, p. 28).

[...] 46% dos professores que atuam nas SRM desenvolvem suas atividades docentes a partir
do Plano de AEE. Os professores relatam que sdo elencadas no Plano de AEE as acgbes e
recursos necessarios ao processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia/NEE
(Teixeira, 2021, p. 105-106).

A primeira coisa que fago é o Plano de AEE da SRM [...], nesse plano individual eu sempre
abordo de acordo com a turma do aluno, os conteudos a serem trabalhados durante o ano
letivo de acordo com o relatério da Avaliagao Psicoeducacional do aluno, de acordo com a
analise que a gente faz. Fago uma pré-avaliagéo [...] apos esse periodo, comego a elaborar
nosso material de trabalho. O que o aluno tem mais dificuldade, quais sdo os quesitos que
tem de ser abordados com ele, quais pré-requisitos que ele ndo tem, e entao a gente faz todo
um trabalho baseado nesse plano de trabalho, que ao longo do tempo e do ano a gente vai
reorganizando conforme a necessidade (Teixeira, 2021, p. 106 - participante da pesquisa).

Plano de AEE néao foi mencionado por 54% dos professores, mesmo ele sendo considerado
como a ferramenta indispensavel e norteadora do trabalho do professor de Educacao
Especial, que atua na SRM (Teixeira, 2021, p. 127).

os dados analisados a partir das entrevistas com os professores no municipio de Cascavel
(PR), refletem que a elaboragdo do Plano de AEE, é realizada exclusivamente pelo professor
de Educagdo Especial que atua na SRM, com base no resultado da Avaliagao
Psicoeducacional no Contexto Escolar e complementada no Centro Regional de Apoio
Pedagdgico Escolar (Teixeira, 2021, p. 107).

Visto que a gente tem que fazer um trabalho a partir do estudo de caso, que é um processo
investigativo, entdo a gente precisa entrevistar a familia, conversar com os professores,

Plano Educacional Individualizado (PEI) e Risco de Exclusdo
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avaliar o aluno na SRM, nos outros ambientes e a partir dai construir esse estudo de caso e
um plano AEE (Gameiro, 2024, p. 85).

O laudo médico solicitado tem como objetivo subsidiar os registros administrativos, como o
Plano de AEE, a avaliagao biopsicossocial e a avaliagdo pedagogica. O documento ndo é
obrigatério para a garantia do direito a educagao e ao AEE (Reis, 2020, p. 76).

O PEI é um documento personalizado criado para atender as necessidades educacionais
especificas de estudantes com deficiéncia ou outras condicbes que afetam seu aprendizado.
Seu objetivo principal é garantir que esses estudantes recebam uma educagao adequada as
suas habilidades, proporcionando o suporte necessario para que possam participar
plenamente do ambiente escolar (Vieira, 2024, p. 36).

Outro aspecto fundamental para o planejamento inclusivo é a implementagdo do PEI, que
permite o desenvolvimento de um planejamento adaptado e continuo, que envolve a
colaboragéao entre a equipe pedagdgica, a familia e os proprios estudantes (Vieira, 2024, p.
63).

Muitas escolas, na busca de tornarem-se inclusivas, tém adotado como estratégia os PEI
que nada mais sédo do que os planos de ensino adaptados. E importante ressaltar, que os
planos individualizados ndo contemplam os principios de um ensino inclusivo que é coletivo
(Santana, 2024, p. 65).

O PEI ou adaptacéao curricular é aquele que quando preparamos noSso semanario pensamos
em atividades complexas para alguns e atividades infantilizadas, facilitadas, como se
prevendo que alguns ndo dardo conta. Esta é uma pratica excludente baseada em uma
interpretagdo médica e ndo social como a inclusdo necessita (Rezende, 2023, p. 65-66).

Reafirmamos que o planejamento deve ser momento de troca de saberes para colaborarem
uns com os outros, conforme aponta Vygotsky sobre a importdncia da mediagdo para a
cultura escolar, permeando reqistros e experiéncias, proporcionando troca de conhecimento
e reflexdo nas relagbes entre os pares, pois, mais do que articularem no mesmo espaco, 0s
professores necessitam colaborar entre si. Aproveitando esses momentos de transformagéo
das acgoes e construgao do plano de atendimento individual do aluno publico da Educagéo
Especial, para que a escola regular tenha significado na vida desse aluno (Scaramussa,
2021, p. 139).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Além de obrigatorio, o PEI tornou-se um pilar indispensavel para a organizagéo de
acdes praticas de ensino, que busca o rompimento de barreiras e atendimento as
especificidades de cada estudantes PEE, de forma unica. Os resultados apontam que o
trabalho docente no ambito do AEE é extremamente complexo e multifacetado, abrangendo
desde o planejamento individualizado e a producédo de materiais e recursos especificos até
a articulagado de uma rede de apoio que envolve familia e outros docentes. Escobar (2020,
p. 28) diz que o desejo do professor do AEE é conseguir cumprir o mandato legal, que inclui,
dentre as diversas atribuigcdes, atendimento direto, elaboracdo de planos, manejo de

recursos de acessibilidade, orientacdo a familias/professores, busca por parcerias e
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producdo de materiais pedagogicos. Entretanto, dada a complexidade e as multiplas
funcdes a ele atribuidas, este cumprimento, torna-se por vezes inviavel.

Teixeira (2021), ressalta que dentre os professores de AEE que foram participantes
de sua pesquisa, 46% utilizam o Plano AEE, para guiar suas atividades, sendo que este,
seria 0 documento que lista as agdes e recursos necessarios para a escolarizagao.
Podemos considerar esta afirmag¢ao um tanto radical, uma vez que a efetivacao por si s6
supostamente, ndo seja capaz de garantir a assimilagdo do processo de escolarizagao.
Porém aqui apresentamos as concepgbdes dos autores e dos desdobramentos das
pesquisas. Nesse sentido, Teixeira (2021), diz que o PAEE é reconhecido como a
ferramenta de orientagdo, mas sua utilizagdo por apenas 46% dos professores sugere uma
falha na padronizagdo e na obrigatoriedade da sua aplicagdo na rede. Logo, 54% dos
professores (sujeitos da pesquisa de Teixeira 2021), do AEE ndo mencionam o PAEE,
apesar de ser a ferramenta indispensavel para organizar e orientar o trabalho na SRM.
Sendo assim, a alta porcentagem de professores que ndo mencionam o PAEE indica uma
lacuna critica na formalizagdo e no uso do principal instrumento de planejamento do AEE.

Consideramos que Teixeira (2021), foi um dos estudos problematizou a existéncia
do PEI, narrando que o PAEE deveria ser construido coletivamente entre AEE e ensino
comum para ser o alicerce da articulagao, mas que os relatos dos participantes sobre suas
praticas de ensino, mostram que ele (o PEI), & elaborado exclusivamente pelo professor do
AEE. Dessa forma, a elaboracéo isolada do PAEE pelo professor do AEE desvirtua sua
funcdo principal como ferramenta de articulagdo e transfere a responsabilidade do
planejamento inclusivo.

Gameiro (2024, p. 85), ira salientar que o PEI deve ser precedido por um “estudo de
caso”, (processo investigativo) que exige a coleta de informagdes e avaliagdo do estudante
em diferentes contextos (familia, professores, SRM). Sendo que este método de
constituicdo do PEI, e multimodal, exigindo a colaboracéo prévia de toda a rede de apoio
para ser construido de forma embasada. No estudo de Reis (2020), observamos que a
unica mengao que € tecida sobre o PEI, é quando um dos participantes menciona sobre a
funcdo do laudo médico. Dizendo assim que o laudo tem fungdo de subsidiar registros
administrativos (PAEE, avaliagao biopsicossocial/pedagogica), mas nao € obrigatorio para
garantir o direito a educagcdo e ao AEE. A fala delimita o laudo médico a sua fungao
administrativa/subsidiaria e refor¢a o principio legal de que a auséncia do laudo n&o pode
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ser barreira para o acesso a matricula e ao AEE. Ja no texto de Santana (2024), ao citar o
PEI, tece uma questao significativa, ao alertar que o uso do PEI (como sinénimo de plano
de ensino adaptado) pode ser uma pratica excludente, pois contraria o principio de que o
ensino inclusivo deve ser coletivo. E que assim o uso inadequado do PEI, que o transforma
em adaptacéo curricular excludente, ignora o principio da inclusdo como responsabilidade
coletiva e refor¢a a segregacao sutil dentro da sala de aula comum.

No entanto, ao analisar os estudos, percebemos que o apenas uma das pesquisas,
dedica um tépico para conceituagao e discussao sobre o PEI. Vieira (2024), define o PEI
como documento personalizado que visa garantir educagdo adequada, suporte e
participagéo plena para estudantes com necessidades especificas. Afirmando que este € 0
instrumento formal de garantia de direitos e adaptagdo. No entanto, sua implementagao
exige cautela para n&o ser interpretado como um curriculo paralelo, mas sim como uma
ponte para a participagdo plena. Neste sentido, vamos percebendo as convergéncias
tedricas e praticas, quando os resultados vao revelando os riscos da falta de conhecimento
na implementagdo do instrumento PEIl. Rezende (2023), critica a pratica de planejar
atividades infantilizadas/facilitadas, classificando-a como excludente por se basear em uma
interpretacdo médica-deficitaria em vez de social/inclusiva. A critica aponta para o risco de
o planejamento individualizado, quando mal aplicado, resultar em praticas excludentes que
infantilizam o aluno em vez de desafia-lo dentro de uma perspectiva social da deficiéncia.

A concepgéao apresentada por Scaramussa (2021), € de que o planejamento deve
ser um momento de troca de saberes e colaboragao entre pares, fomentando a reflexdo e
garantindo que a escola regular seja significativa. Assim, o PEI & visto como um processo
de mediacg&o vygotskiana e construgao coletiva de conhecimento, onde a troca de saberes
entre professores € o motor para transformar a pratica escolar e garantir o significado do
curriculo. Nos levando ao entendimento, de que em sua concepg¢ao, a articulagdo entre os
dois profissionais (sala comum e AEE), seria o principal fator para garantia da efetivacao
do PEI. Numa ideia de que se este for planejado de forma individual, ndo levara ao cerne
do objetivo material do documento. Por fim e ndo menos importante, destacamos a fala de
uma participante da pesquisa de Rezende (2023) que diz o seguinte:

o Iniciei a entrevista perguntando a Margarida como ela organizava o seu
trabalho. Ela contou que prepara seu semanario (aulas da semana),
mediante um plano de ensino anual da série, o que entendo ser
importante para o professor, no sentido de ter objetivos com o seu ensino
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e um detalhamento dos contetdos a serem estudados pela turma. Fago
0 semanario assim: separo por disciplina e vou pensando no plano, o que
a gente quer trabalhar, qual o género. Gosto de trabalhar com sequéncia
didatica, acho que ela me da um pouco de seguranga, e para as criangas
principalmente, porque a gente comega sempre com uma forma mais
tranquila, mais calma, mais facil com jogo, uma conversa, um livro e ai
vou dificultando mais o contetudo (Rezende, 2023, p. 70 - participante da
pesquisa).

Ao mencionar a elaboragdo do semanario a partir dos objetivos definidos para a
série, a professora demonstra compreender o planejamento como um instrumento
orientador da agao pedagdgica, que confere sentido e coeréncia ao processo de ensino. A
opcgao pelo trabalho com sequéncias didaticas (aulas), revela uma preocupagado com a
progressédo da aprendizagem, ao estruturar as atividades de modo gradual, partindo de
propostas mais acessiveis e significativas para os estudantes, até a introdugdo de
conteudos mais complexos. Além disso, o destaque dado a estratégias como jogos,
conversas e leitura indica uma pratica sensivel as necessidades das criangas, valorizando
a mediagao pedagodgica e a construgdo de um ambiente de aprendizagem seguro. Dessa
forma, a resposta da participante aponta para uma concepc¢ao de ensino que reconhece o
planejamento como elemento central para a organizagdo do trabalho docente e
possibilitando praticas que corroborem para a aprendizagem de forma mais significativa.

Ainda como lacunas observamos que as pesquisas analisadas, apresentam um
déficit no debate que tange a exploragdo do curriculo comum que sustenta e orienta o
trabalho pedagogico dos professores. Conforme Scaramussa (2021, p. 73), “a discusséo
sobre a flexibilizacdo e adaptacao do curriculo da sala de aula comum, embora mencionada
como necessidade, € um tema menos aprofundado do que a organizagdo do trabalho
dentro da SRM”. Na verdade, dizemos mais o cumprimento do curriculo, ndo € uma mera
necessidade, € uma obrigatoriedade, que regulamenta as a¢des e praticas de mediagao do
ensino. Reafirmado no Decreto n° 12.686/2025, que institui a Politica Nacional de
Educacgéo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, estabelece
em seu artigo 4°, inciso | - Assegurar “e) as adaptagdes razoaveis, nos diferentes niveis,
etapas e modalidades educacionais, consideradas suas politicas curriculares,
avaliativas e de planejamento” (grifo nosso). Nesse sentido, na modalidade de educagao
especial, o curriculo deve ser garantido, assim como na rede regular de ensino, nas classes

comuns. Os estudos apontaram a falta de discernimento adequado do AEE em suas
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modalidades. O debate ignora a diferenciagdo entre a SRM Tipo | (equipamentos e
mobiliario especifico) e a Tipo Il (tecnologias assistivas/informatica).

Portanto, diante das lacunas nos conhecimentos que foram produzidos, apontamos
a necessidade e possibilidade de pesquisas futuras, que possam problematizar e a
investigar com mais profundidade a transposi¢cdo didatica do curriculo regular para a
perspectiva inclusiva. As possibilidades no desenvolvimento de praticas que possibilitem o
professor do AEE e o regente alteram metodologias para atender o curriculo de todos, e
nao apenas o planejamento da SRM. O desenvolvimento de pesquisas que avaliem o
impacto longitudinal do AEE, assim como a proposta de contraturno que se reverte em
desempenho académico e participagao social na sala de aula comum. Ainda a possibilidade
de investigar as implicagbes pedagogicas e as distingdes de resultados do AEE ofertado
em diferentes tipos de SRM, conforme a politica de implementacdo destas salas proposta
pelo MEC. Por fim, indicamos a elaboracdo de estudos que avaliem a efetivacdo do PEI
enquanto documento de articulagdo (medindo a participacdo do professor regente e da
familia em sua construgao) e sua eficacia como documento orientador, para as adaptagdes
curriculares na sala de aula comum. Analisar o que evidenciam teses e dissertacdes acerca
do trabalho e das praticas docentes na perspectiva da educagao especial inclusiva, bem
como as repercussdes do AEE para a potencializacdo dos processos de ensino e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

62 Etapa: Apresentagdo da revisgo e sintese do conhecimento

Esta etapa marca a conclusdo do processo de Revisdo Integrativa de Literatura, e
se configura como a ultima etapa metodolégica. Consiste em apresentar, analisar e
sintetizar o conhecimento extraido das produgdes académicas que foram selecionadas,
mediante as etapas iniciais da revisao integrativa, efetivando o objetivo central desta tese,
gue € analisar o que evidenciam as dissertacdes acerca do trabalho e das praticas docentes
na perspectiva da educacao especial inclusiva, bem como as repercussdes do AEE para a
potencializagado dos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
O corpus de analise final desta Revis&o Integrativa € composto por 14 teses e dissertagdes
que revelam um panorama complexo e multifacetado sobre o trabalho docente e as praticas
do AEE no Brasil.
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Ao longo da concretizagdo das etapas de revisao integrativa e produgdo do
conhecimento, a tese se transparece altamente relevante e representativa, pois oferece as
bases empiricas e conceituais para responder a questdo de pesquisa desta investigagao:
De que modo as producdes académicas brasileiras abordam o trabalho docente e as
praticas educativas na perspectiva da educacao especial, e as repercussdes do AEE, na
potencializagdo do ensino e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia? A sintese
subsequente organizara os achados em categorias tematicas, buscando construir um
panorama objetivo sobre os desafios, as atribuicdes e as implicagdes praticas e tedricas do
AEE na garantia da educagédo que possa romper barreiras e proporcionar efetividade no
processo escolar ao publico da educacgao especial.

Embora o corpo de legislacbes e as atribuicbes do professor do AEE estejam
estabelecidos (ciclo de planejamento, assessoria, articulacdo), a materializacdo das
praticas e processos de inclusdo € constantemente tensionada por barreiras estruturais,
atitudinais e politicas. Os achados da revisdo estdo sistematizados em trés categorias
centrais de discussao, que representam os maiores consensos € as principais divergéncias

encontradas na literatura:

4.2.1 Categorias tematicas finais: Discussdo em profundidade

I. O ensino colaborativo: Possibilidades e contradigdes estruturais

Esta categoria aborda a discrepancia entre o ideal da articulagdo pedagogica e sua
inviabilidade na pratica, focando nas barreiras que impedem a colaboragdo entre o
professor do AEE e o professor da sala comum.

Ao passo de concluirmos a reviséo integrativa da literatura que compde o objeto de
estudo desta tese, confirma-se que o ensino colaborativo, € evidenciado como um dos
pilares tedricos para a efetivacdo do pensar (coletivamente), acdes e praticas, que
promovam dispositivos de mediagao do ensino e desenvolvimento da aprendizagem, que
consiga atender as especificidades, dinamizando as potencialidades dos estudantes com
deficiéncia. Contudo, essa colaboragéo, ou que a gente vem chamando de articulagao entre
os dois profissionais (professor de AEE e professor de classe comum), € sistematicamente
barrada por contradigbes reformas de organizagcdo que podem ser estruturais e atitudinais.
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Conclamamos que os desafios relacionados as barreiras estruturais, assim como as
barreiras de tempo/espaco, se despendem ao obstaculo mais concreto de problematizar a
materializagdo do modo de organizagdo e da jornada de trabalho dos professores. Uma vez
gue apontado nas pesquisas, a precariedade na formacéo inicial e continuada, no suporte
tedrico metodologico que é disponibilizado pela gestado das instituicées, a negagao ou falta
de tempo habil para o planejamento coletivo, data a atuagdo dos professores em turnos
contrarios, emergindo como principal barreira estrutural, inviabilizando a troca nas relagbes
interpessoais e profissionais. A falta de espaco e tempo institucionalizado para o
planejamento conjunto transforma a articulagdo em um desafio logistico e improvisado,
limitando-a a “conversas de corredor” (Alves, 2015). Conforme mencionado por
Scaramussa (2021), a inviabilidade da articulagdo sob a logica dos turnos contrarios se
choca com o principio da mediagdo de Vygotsky. No qual o planejamento deve ser um
momento de troca de saberes e reflexdo conjugada, essencial para a transformacéo das
acdes e o sucesso da mediagdo no ensino. A auséncia desse tempo de sinergia impede
que o curriculo da sala comum ganhe significado para o aluno com deficiéncia, pois o
professor regente é privado do conhecimento especializado do AEE.

Acreditamos fortemente que a superagdo dessas barreiras, diagnosticadas nas
analises, exige uma responsabilidade sistémica que transcenda o campo da escola como
um espaco individual. Pensar o rompimento dos paradigmas excludentes, exigem a
transposicao de uma sociedade que historicamente € marcada pelo capacitismo e pelo
carater assistencialista, que oculta as potencialidades dos sujeitos com deficiéncia e sua
ampla participagdo, na escola e demais espagos que integram e compdem 0s campos
culturais, profissionais e sociais. Percebe-se que a necessidade de formacgao continua, e
nao continuada, e de uma compreenséo heterogénea dos sujeitos e das deficiéncias, deve
partir intrinsecamente dos 6rgaos de gestdo em esferas municipais de estaduais, e nao
apenas de setores responsaveis pela educagéo especial. Esse processo de segregacao
setorial, acarreta a sobrecarga e precarizagdo do setor responsavel, tornando através do
servigo que consegue ofertar, a educagéo especial em um bote salva vidas, ao invés do
principio garantido por lei, de inclusdo e equidade no ensino. Isso sugere que a falha ndo é
somente pedagogica, mas politica e administrativa, ao negligenciar investimentos

financeiros, formagao teodrica e metodologica, na reorganizagdo do tempo-espago bem
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como na promog¢ao de condi¢des de efetivacado do trabalho docente no AEE em SRM, e em
classes comuns de forma concreta e material.

No movimento dialético entre teorias e praticas que configurem experiéncias de
construcao e produgao do conhecimento, que contribuam para a educacédo especial de
modo a incluir estudantes com deficiéncia, o ensino colaborativo ou coensino, tem se
consolidado como uma abordagem pedagogica, que promove e possibilita a constru¢gao do
ensino. Essa possibilidade metodoldgica e organizacional da oferta do ensino, € capaz de
promover aprendizagens significativas, integradoras e dialdgicas. Lima et al. (2024),
salientam que problematizar uma metodologia de ensino na qual o principal pilar seja a
proposta colaborativa de ensino, € necessario que haja uma articulagdo na comunidade
escolar que possa atravessar a ideia de coletividade, em todas as esferas e tomadas de
decisbes na escola, sobretudo do planejamento. “A organizagéo curricular requer agdes
colaborativas que considerem as especificidades dos estudantes, com objetivos e metas
bem definidas, de modo a contemplar os diferentes estilos e ritmos de aprendizagens” (Lima
et al., 2024, p. 149).

O principio fundante do modelo de ensino colaborativo, é centrado na atuagao de
dois profissionais licenciados atuando no mesmo espaco educacional, sendo que um € o
professor da sala de aula comum e o outro € um profissional especializado em Educagao
Especial, criando uma responsabilidade compartilhada no processo educacional dos
estudantes (Bauwens; Hourcade; Friend, 1989; Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014). Nesta
proposta ndo ha hierarquia de poderes, pois a estruturacdo do ensino esta centrada na
coletividade de planejamento e acgbes, na busca pelo produto, que é a mediacdo do
conhecimento na relagdo entre professores e estudantes (Bauwens; Hourcade; Friend,
1989; Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Vilaronga e Mendes (2014, p. 141), ressaltam que o modelo de ensino colaborativo
‘precisaria estar prevista nas politicas municipais, estaduais e federais de educacido a
capacitacao de professores especializados em Educacdo Especial, que atuariam em
consonéancia com os professores das salas regulares”. Pois dessa forma, a formagao
continuada estaria rompendo o paradigma que foi historicamente criado, de que, apenas
uma profissional deve estar regendo a sala de aula. Vilaronga e Mendes (2014) ainda

ressaltam que:



127

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de Educagéo Especial e da sala regular, faz
parte da proposta de alguns paises para a Inclusdo Escolar de estudantes
com deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No
Brasil, esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos
municipios, sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais
(Vilaronga; Mendes, 2014, p. 142).

Fundamentado nas teorias socioconstrutivistas da aprendizagem, especialmente
nas contribuicbes de Vygotsky (1987), entende-se que o conhecimento é construido
socialmente, a partir da interagdo entre os sujeitos. Nos referindo aos professores,
destacamos a necessidade do fortalecimento e do estreitamento dos lagos que culminam
para pensar o ensino colaborativo. Nesse sentido, o ensino colaborativo favorece a
construcao coletiva do saber, estimulando a cooperacdo, a escuta ativa, a
corresponsabilidade e a valorizagao das diferentes perspectivas no processo educativo. Na
perspectiva de Capellini e Zerbato (2019), o ensino colaborativo, compreendido como um
modelo pedagodgico que problematiza as necessidades especificas, para a inclusdo dos
estudantes publico da educagao especial, demanda modificagbes na organizagdo e no
funcionamento das instituicbes escolares. As autoras ressaltam que a inclusdo escolar
efetiva destes estudantes, passa necessariamente, pela competéncia, das praticas e do
ensino desenvolvido na classe comum, espaco no qual os estudantes permanecem a maior
parte do tempo, constroem relagdes sociais e produzem aprendizagens. Nesse sentido, o
servico de AEE, realizado nas SRM, nio pode ser concebido como um servigo paralelo ou
substitutivo, mas como um apoio pedagogico que se articula ao trabalho do professor da
classe comum. Assim, o ensino colaborativo se apresenta como estratégia fundamental
para a eliminagdo de barreiras ao ensino e a aprendizagem, ao promover praticas
pedagogicas compartilhadas, intencionais e contextualizadas, capazes de favorecer a

participagéo, a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia.

A reestruturagédo da escola e/ou sua reorganizagéao também dependem da
construcao de uma cultura colaborativa e inclusiva em que o professor
podera ter o apoio de profissionais qualificados, como o professor de
Educacdo Especial. Esse profissional, com seus conhecimentos
especializados, pode pensar e elaborar, em conjunto, o ensino e as
estratégias para o atendimento de todos (Zerbato, 2018, p. 30-31).

Nesta percepgao, o ensino colaborativo reorganiza o papel tradicional centrado no
professor como unico detentor do saber. Atribuindo-lhe a fungdo de mediador do processo

de aprendizagem, em parceria mutua de troca de saberes com outro professor
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especializado. A exemplo dessa dinamica, podemos citar a seguinte situagdo: Tal
abordagem dialoga com as propostas de Freire (1996), que defende uma educacao
dialégica, em que educadores e educandos aprendem juntos, num processo continuo de
troca e construgdo mutua de saberes. “constata-se que o trabalho colaborativo tensiona o
deslocamento do epicentro do processo de ensino-aprendizagem: do profissional, como
unico agente responsavel, para a equipe multiprofissional” (Costa; Shimidt; Camargo, 2023,
p. 07).

Nesse contexto, o trabalho docente passa a ser desenvolvido de forma articulada,
sustentado por uma légica de cooperagdo e corresponsabilizagdo entre os profissionais
envolvidos. As atribui¢cdes relativas ao acompanhamento e a aprendizagem de todos os
estudantes da turma deixam de ser entendidas como responsabilidades individuais e
passam a compor as demandas do coletivo docente (dois professores licenciados).
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 54) afirmam que a constituicdo da parceria
colaborativa entre os professores “ndo se da por acaso, apenas juntando dois professores
numa mesma sala, pois se trata de um relacionamento adaptativo que leva tempo, uma vez
que precisa ser construido”. A afirmagédo de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) evidencia
que a constituicdo da parceria colaborativa entre professores nao ocorre de forma
espontanea nem imediata, tampouco se resume a presencga simultanea de dois docentes
no mesmo espacgo educativo. Ao caracterizar essa parceria como um relacionamento
adaptativo, os autores ressaltam que o trabalho colaborativo exige tempo, dialogo,
negociagdo de saberes e construgdo de confianga entre os profissionais envolvidos. Tal
compreensao reforga a ideia de que a colaboracdo docente demanda intencionalidade
institucional, condi¢cdes objetivas de trabalho e processos formativos continuos,
especialmente no contexto do AEE. Assim, a efetividade do ensino colaborativo depende
menos da simples organizacg&o estrutural e mais da consolidagéo de praticas pedagogicas
compartilhadas, construidas gradativamente a partir da reflexdo sobre a pratica e do
compromisso coletivo com a inclusdo. Ao tratar o ensino colaborativo, Machado e Almeida
(2010), ha duas décadas e meia atras, diziam o seguinte:

[...] a contribuicdo do ensino colaborativo caminha rumo ao pensamento
pedagdgico da inclusdo escolar, pois permeia questdes do cotidiano, do
desempenho do professor regular e resgata atitudes que permitem a
parceria e a colaboragao conjunta. Dessa forma, a proposta de tal ensino &
um caminho viavel e gratificante, tornando todos os envolvidos construtores
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do seu proprio processo de ensino e aprendizagem (Machado; Almeida,
2010, p. 350).

Ja em 2010, Machado e Almeida diante de suas oticas, identificavam que o ensino
colaborativo se insere como uma proposta pedagodgica coerente com os principios da
inclusdo escolar, na medida em que dialoga diretamente com as demandas do cotidiano
educativo e com o fazer docente na sala de aula comum. Ao destacar o resgate de atitudes
que favorecem a parceria e a colaboracdo entre os professores, os autores indicam que
essa abordagem ultrapassa a dimensao técnica e alcanga aspectos relacionais, éticos e
pedagogicos do trabalho docente. A compreensdo do ensino colaborativo como um
caminho viavel e gratificante sugere que a constru¢do coletiva do processo de ensino e
aprendizagem potencializa o envolvimento e a corresponsabilizacdo de todos os sujeitos,
promovendo praticas mais reflexivas e inclusivas.

Desse modo, o ensino colaborativo contribui para deslocar a centralidade do ensino
individualizado para uma logica de construgdo conjunta do conhecimento, fortalecendo
tanto o desenvolvimento profissional docente quanto a aprendizagem dos estudantes. O
processo educativo, em suas diferentes etapas — planejamento, desenvolvimento das
acdes pedagogicas, reflexdo sobre a pratica, replanejamento e avaliagdo — tem o propdsito
de promover uma construcdo compartilhada, rompendo com a individualizacdo de um
trabalho que n&o faz sentido, se ndo for pensado nas relagdes. E importante que o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da escola inclua momentos especificos para essas reunibes,
dinamizando o planejamento colaborativo que levem a adaptagcdo de ag¢des e praticas
pedagogicas, que atendam as necessidades dos estudantes com deficiéncia (Capellini;
Zerbato, 2019). O ensinar, nessa perspectiva, assume o carater de uma pratica coletiva,
fundamentada no didlogo e na atuagdo conjunta, em contraposicdo a uma ldgica
individualizante do trabalho pedagogico. Portanto, ao adotar o ensino colaborativo, busca-
se para além do desenvolvimento académico, intelectual e tedrico dos estudantes.
Sobretudo, o0 eixo central € oportunizar praticas pedagogicas mais inclusivas, democraticas,
equitativas, coletivas e criticas. Essa abordagem se apresenta especialmente relevante em
contextos educacionais que valorizam a diversidade e a participagdo ativa de todos os

agentes envolvidos no processo formativo.

II. A crise de identidade do AEE: Do suporte ao risco de exclusao
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Esta categoria aborda as concepgdes equivocadas sobre o papel e a fungdo do AEE
na escola e como o Plano Educacional Individualizado (PEI), quando mal interpretado, pode
levar a praticas segregacionistas sutis, e inviaveis. A revis&o integrativa e sistematica das
pesquisas indica uma crise de identidade do AEE, que é frequentemente reduzida a um
servigo de refor¢o ou amparo.

Ainda que os avancgos nas discussdes que sustentam e potencializam a educacéao
especial no Brasil, os resultados apontaram que ainda € comum, que erroneamente, a
educacdo especial seja entendida como um suporte e ndo como uma modalidade
educacional transversal de educacéao, instituida e legitimada por lei. Observamos nos
trabalhos os riscos que essa visao delimita, ao impor que o papel do professor do AEE,
esteja limitado a pensar apenas nos recursos de acessibilidade e elaboragéo de recursos,
sem interferir no conteudo curricular, que seria exclusividade do professor da sala comum.
Por outro lado, o professor de sala comum, se diz despreparado (no &mbito da formagao),
para promover atividades e praticas que possam incluir os estudantes, de forma a
contemplar o curriculo a ser ensinado. Nessa contradigao entre o fazer docente dos dois
professores, mencionam ainda a tendéncia de infantilizagdo, no sentido da
incompatibilidade, entre a fase escolar do estudante, o conteudo a ser ensinado e a
atividade que disponibiliza a ele.

Os trabalhos sugerem a dicotomia e a transposicdo de responsabilidade,
acarretando a acomodagéo, por parte de alguns professores. Uma vez que a presenga de
um profissional especializado na instituicdo pode provocar a acomodacdo dos demais
profissionais, que passam a vé-lo apenas como um salva vidas, que possa resolver
problemas que o ensino regular ndo conseguiu. Essa delegagdo de responsabilidade
fragiliza a cultura de bidocéncia e demonstra um persistente resquicio do modelo médico
da deficiéncia, que vé o problema no aluno e o tratamento no especialista.

A historicidade que marca a ideia de ensinar, educar e/ou escolarizar, € marcada
desde os jesuitas, pela concepgao excludente. Uma educagao que foi pensada na ideia da
formacao religiosa de homens. Conforme dito por Tannus-Valadao e Mendes (2018, p. 03),
“a ideia de se planejar personalizadamente a educagéao de estudantes nasce com a propria

educacdo ocidental”. Mediante os avangos tedricos metodologicos e didaticos
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estabelecidos, por estudiosos que se despendem a pensar a Educacao Especial no Brasil,
mencionam a necessidade de problematizar a importancia do planejamento individualizado.

Na perspectiva da Educagao Inclusiva, Tannus-Valadédo e Mendes (2018), destacam
que o Plano Educacional Individualizado (PEI) constitui-se como um instrumento
pedagogico essencial na promogédo da escolarizagdo de estudantes PAEE. Pois esta
pautado nos principios da possibilidade de pensar estratégias especificas para cada
estudante. O PEI visa colaborar com a equidade e a personalizacdo do ensino, de modo
independente da sua deficiéncia, sejam elaboradas estratégias de ensino. Sendo que a
elaboracado, e estruturagcdo do PEI, parte do reconhecimento de que cada estudante
apresenta caracteristicas, necessidades e potencialidades unicas, demandando, portanto,
estratégias pedagdgicas distintas que assegurem sua plena participagao e potencializagao
da aprendizagem no contexto escolar comum, bem como no AEE. “O plano educacional
individualizado € uma proposta pedagogica que visa garantir ao aluno com deficiéncia as
condi¢cdes necessarias para que ele tenha acesso ao curriculo, aprenda e participe de forma
significativa das atividades escolares” (Mantoan, 2003, p. 95).

Segundo Mantoan (2003), o PEI € um instrumento que possibilita que as instituicdes
escolares se organizem com vistas a pensar e entender o processo de ensino a partir das
necessidades do estudante, promovendo a articulagdo entre os servigos de apoio
especializados e as atividades curriculares regulares. Essa perspectiva rompe com a logica
arcaica de ensino homogéneo, promovendo praticas educativas mais sensiveis a
diversidade.

Expresso na PNEE-PEI (Brasil, 2008a), o PEI deve ser elaborado de forma
colaborativa, envolvendo a equipe pedagogica, o professor do AEE, os professores
regentes da sala de aula comum, parceira com a familia e, sempre que possivel, o préprio
estudante. Essa construgéo coletiva visa assegurar que os objetivos educacionais estejam
alinhados ao curriculo escolar, respeitando o ritmo de aprendizagem e os modos de
comunicagao e expressao do aluno. Tannus-Valadao e Mendes (2018), ainda destacam a
evidéncia de dois modelos de PEI, no qual um é elaborado na centralidade da instituicdo e
outro é centrado na pessoa.

Os primeiros modelos de planejamento centrado na pessoa tinham em
comum a ideia de que os meios pelos quais a pessoa esta inserida devem
demandar os servigos de acordo com sua necessidade e, por isso, deve ser
compreendida por aqueles que prestarem servicos. Além de apresentar
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consisténcia interna com a forma pela qual as pessoas sao, de fato, servidas
(Tannus-Valadao; Mendes, 2018, p. 05).

Referéncias tedricas no campo da discusséo do PEI, Valaddo e Mendes (2018)
tencionam que os modelos iniciais de planejamento centrado na pessoa se fundamentam
na inversao da logica tradicional de oferta de servigos, deslocando o foco das estruturas
institucionais para as necessidades, caracteristicas e singularidades do sujeito. Ao afirmar
gue 0s meios nos quais a pessoa esta inserida devem demandar os servigos conforme suas
necessidades, as autoras ressaltam que o planejamento deve partir da compreensao
integral da pessoa por aqueles que atuam no atendimento, reconhecendo seus contextos
de vida, potencialidades e demandas especificas. Além disso, a consisténcia interna desses
modelos esta relacionada a forma como as pessoas efetivamente vivenciam os servigos, o
que implica coeréncia entre o planejamento proposto e as praticas realizadas. Dessa
maneira, a citagao reforga uma concepgao de planejamento que valoriza a centralidade do
sujeito, a escuta qualificada e a articulagao entre contexto, servigos e praticas, contribuindo
para agdes mais significativas, personalizadas e alinhadas aos principios da inclusdo e do
respeito a diversidade.

Glat e Blanco (2007) afirmam que, o PEI representa ndo apenas um documento
técnico, mas reafirma o comprometimento ético com a construcdo de uma escola pautada
em praticas inclusivas, em que as adaptagdes curriculares, os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade, e as estratégias metodoldgicas sejam realizados como possibilidade de
viabilizar o direito ao processo de escolarizagéo, e que esta seja de qualidade para todos
os estudantes. “O modelo do planejamento centrado na pessoa pode ter variantes desde o
planejamento focalizado, especificamente, no periodo de vida escolar, até o planejamento
com vistas ao processo de desenvolvimento profissional” (Tannus-Valadao; Mendes, 2018,
p. 05).

Nesse sentido, o PEl deve ser construido cotidianamente de acordo com as
mudangas que foram ocorrendo no processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada
aluno. Considerando ainda a articulagdo com a adaptacdo curricular e adaptacdo da
avaliacdo, assegurados na legislagéo. E importante que o PE| esteja atrelado a estratégias
de ensino que sejam viaveis e sdlidas. Sua implementagdo, monitoramento e constante
atualizagdo sao fundamentais para que se alcance os objetivos estabelecidos, diante da

sua funcionalidade. “O PEI deve ser elaborado com base nas potencialidades do aluno,
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visando ao desenvolvimento de suas habilidades e a superagcdo das barreiras que
comprometem sua participagdo plena na vida escolar” (Glat; Blanco, 2007, p. 67). A
efetivagdo do PEI se sustenta numa concepgao heterogénea de educacgéo que valoriza a
diversidade e reconhece o direito de todos a aprendizagem. Pletsch (2009) destaca que o
PEI possui um papel mais significativo, do que simplesmente um documento técnico e
burocratico a ser preenchido. A autora menciona que esta seja uma ferramenta politico-
pedagogica que expressa 0 compromisso da escola com a inclusdo. “Para perceber a
importancia do PEIl, é necessario compreender que o termo educagdo nao significa
somente a escolarizagcdo promovida pela escola, mas todas as influéncias ocorridas na
formagdo do estudante” (Tannus-Valadao; Mendes, 2018, p. 07). Silva, Lino e Gomes
(2024, p. 285), dizem: “assim, a importancia do PEI se da pelo fato deste ser um documento
unico, elaborado para uma crianga unica, capaz de sintetizar a historia do aluno, seu
percurso educativo, seu desempenho atual, seus objetivos e estratégias de intervengao”.

Na perspectiva da nova Politica Nacional de Educag¢éo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil, 2020). O PEI passa a ser mais enfatizado
como um elemento estruturante das praticas educacionais voltadas ao ensino do/para o
publico da Educagdo Especial. A politica apresenta a proposta que o PEl seja um
documento dinamico, construido a partir da avaliagdo funcional do estudante, e que oriente
0s objetivos pedagogicos, 0s apoios necessarios, 0s recursos de acessibilidade e as
estratégias de ensino e avaliagdo. Aos desdobramentos teoricos que circundam o PEl,
‘reconhece que as necessidades s&o unicas, que devem ser analisadas caso a caso e que,
por isso, as respostas educativas devem ser personalizadas e individualizadas” (Valadao,
2010, p. 96). Ainda de acordo com o que esta assegurado nessa nova politica, o PEI deve
articular os servigos especializados com o curriculo escolar e ser revisto periodicamente,
de modo a acompanhar o progresso e as necessidades do aluno ao longo do tempo. “Mais
do que uma exigéncia burocratica, o PEI € uma ferramenta politica e pedagdgica que deve
refletir o compromisso da escola com a diversidade e com o direito a aprendizagem”
(Pletsch, 2009, p. 89). Valaddo e Mendes (2018), reafirmam que:

Assim, o PEI quebra a barreira do padrao, auxiliando o curriculo oficial,
especificando e estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio
profissional é conveniente para um estudante PAEE, de modo que, com
isso, ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo no processo de ensino-
aprendizagem (Valadao; Mendes, 2018, p. 06).
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Dessa forma, o PEI ndo se resume a um formulario a ser preenchido, mas se constitui
em uma pratica reflexiva e dialdgica, que exige o envolvimento ativo dos sujeitos do
processo educativo e o compromisso dos profissionais envolvidos. As autoras evidenciam
o PEI, como um instrumento pedagodgico que tensiona a légica da padronizagdo curricular,
ao propor uma organizagdo do ensino orientada pelas especificidades educacionais
especificas dos estudantes publico da educacédo especial. Ao “quebrar a barreira do
padrao”, o PEIl ndo se configura como um afastamento do curriculo oficial, mas como um
recurso mediador que o complementa e o potencializa, ao detalhar os tipos de atividades,
0S apoios necessarios e as estratégias pedagogicas mais adequadas a cada estudante.
Nessa perspectiva, o planejamento individualizado assume papel central na eliminagéo de
barreiras ao ensino e a aprendizagem, deslocando a ideia de limite para uma concepgao
de possibilidade ao desenvolvimento. Assim, o PEI contribui para a construcéo de praticas
pedagogicas mais intencionais, flexiveis e inclusivas, favorecendo a participagéo ativa do
estudante e a potencializagdo de suas aprendizagens no contexto da escola comum, em

articulacdo com o AEE.

lll. Formagéo, sobrecarga e o desafio da humanizagao do trabalho

Esta categoria integra as lacunas na formagdo docente com o impacto da
massificagcdo do atendimento, expondo a precarizagdo que ameaga a saude mental e o
trabalho docente no AEE. No anseio de analisar de forma critica as pesquisas, mediante a
episteme da revisdo integrativa, identificamos que os trabalhos, buscaram de forma bem
objetiva, tangenciar a existéncia da sobrecarga na atuagcdo do professor do AEE.
Apontaram que por vezes, o trabalho docente desse profissional acontece de forma isolada
e individual. Evidenciaram que em muitos casos, a falta de formacéo e da construgdo do
conhecimento tedrico (qQue nao é imediato, mas sim um processo), acarreta o sentimento
dos professores que fazem a reprovagao de suas praticas, chegando a se considerarem
incapazes. Apontam os indicios da precarizagao do trabalho através da massificacdo do
atendimento, numa perspectiva centrada no cumprimento do servigo, ao invés da mediagao
do ensino. Indicam o carater excludente atitudinais da comunidade escolar, que implica no

isolamento do AEE, e na reducgao do servigo a reforgo escolar.



135

Nesse sentido, a formacgéo de professoras se assegura na dualidade entre o campo
tedrico e o estabelecimento de uma cultura coletiva de trabalho docente, que envolve a
escola enquanto tempo e espago de ensino e de aprendizagem. Michels (2017, p. 31) cita
que “no final dos anos 1960 e inicio dos 1970, a formacéo de professores para atender os
estudantes considerados deficientes era calcada no principio da normalizagao”.

A histéria da formacgao de professores em geral e, especificamente, a dos
professores para a Educagao Especial € composta por ambiglidades. Estas
estdo presentes no locus e no nivel de ensino responsavel pela formagao
de professores, no tempo destinado a esta formagao e na sua proposta
mesmo (generalista ou especialista). Este modelo dualista de formacao de
professores confirma e consolida estas ambiglidades na formagéo de
professores em geral e expressa, particularmente, o lugar da Educagéo
Especial como subsistema da Educacéo (Michels, 2017, p. 38).

Diante dos esfor¢cos na problematizagao da formagao de professores, a autora se
tornou uma referéncia nas pesquisas. Sendo que Michels (2017) enfatiza que a formacéao
de professores, tanto no ambito geral quanto na Educagdo Especial, € historicamente
marcada por contradigdes e indefinicdes estruturais. As ambiguidades apontadas por ela,
manifestam-se em diferentes dimensbes do processo formativo, como o espacgo
institucional responsavel pela formacéao, o nivel de ensino em que esta formagao ocorre, o
tempo destinado a esse percurso e a propria concepgao curricular, oscilando entre uma
proposta generalista ou especializada. Ao destacar o carater dualista desse modelo, revela-
se que tal organizacdo reforga a fragmentagdo da formacéo docente e contribui para a
consolidacdo da educagao especial como um subsistema separado da educagao em sala
comum. Nesse sentido, Michels (2017) problematiza a Iégica de segregacao presente na
formacao de professores, indicando a necessidade de superar dicotomias e de construir
propostas formativas mais integradas, capazes de reconhecer a educagao especial como
parte constitutiva do sistema educacional e de preparar docentes para atuar de forma
articulada e inclusiva.

Considerando a atualidade, as autoras afirmam:

Aproximando-nos dos dias atuais, a Inclusdo é pensada e proposta como
contribuigcdo essencial para a transformagao social. A exaltagao esta na
escola e na educagdo como transformadora da realidade, entretanto,
salientam-se métodos e técnicas de ensino. O discurso é embasado pela
inclusdo social e vé na escola o espago de resgate dos excluidos, no qual a
inclusédo escolar é vista como sinbnimo de acesso — todos na escola — mas
nao de garantia de escolarizagao para todos os sujeitos. A EE esta inserida



136

nesse projeto educacional por meio das politicas de inclusdo escolar, as
quais evidenciam a funcdo da escola como formacdo do trabalhador
adaptado em prol do capital (Vaz; Michels, 2017, p. 64-65).

As autoras problematizam a forma como a inclusdo vem sendo concebida nas
politicas educacionais contemporaneas. Indicam que, embora o discurso inclusivo seja
apresentado como um elemento fundamental para a transformagao social, ele acaba por
concentrar-se excessivamente na escola como espago privilegiado dessa mudanga,
enfatizando métodos e técnicas pedagogicas em detrimento de uma analise mais ampla
das condicbes sociais e estruturais que produzem a exclusdo. Nessa perspectiva, a
inclusdo escolar passa a ser compreendida principalmente como acesso fisico e matricula
— “todos na escola” — sem que isso signifique, necessariamente, a garantia de uma
escolarizagao efetiva, com aprendizagem, permanéncia e desenvolvimento pleno para
todos os sujeitos.

Além disso, Vaz e Michels (2017) evidenciam que a Educagao Especial, ao ser
incorporada as politicas de inclusdo escolar, insere-se em um projeto educacional alinhado
as demandas do sistema capitalista, no qual a fungdo da escola é formar trabalhadores
adaptados as exigéncias do mercado. Assim, a inclusédo, longe de se constituir apenas
como pratica emancipatoria, pode assumir um carater funcional, contribuindo para a
adaptagao dos sujeitos as normas vigentes, sem questionar as desigualdades sociais que
sustentam os processos de exclusao.

Neste caminho, que ao longo das décadas a formagao de professores na perspectiva
da educacgéo especial e da inclusdo segue trilhando, elucidamos a urgéncia da interface do
contexto de produgéo e efetivagdo do trabalho em consonancia com a humanizagao desse
trabalho, que se constitui no caracter, profissional, social e cultural, no movimento que é
permeado pelo meio em que se esta inserido. Nesse sentido, o universo que compreende
as dinamicas dentro e fora da escola, é também formada por sujeitos e perspectivas
diversas, que por sua vez impactam direta e indiretamente, no contexto da
(des)humanizagdo do trabalho docente. Ora pensar que este olhar sensivel seja
direcionado, ao trabalho do professor, exige questionar a propria concepgao da sociedade
sobre tal profissional. Ainda que nao seja objeto de estudo da presente tese, demarcarmos
que forma acentuada, os professores e professoras deste pais, é cotidianamente atacado,
por discursos enviesados de inferiorizacdo que desacatam de difamam a producido do

conhecimento, e o papel fundamental que exercemos na sociedade.
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4.2.2 Contribuigbes, implicagbes e limitagbes da reviséo integrativa de literatura

Os resultados obtidos nesta revisdo integrativa estabelecem um dialogo critico com
pressupostos tedricos consolidados, oferecendo elementos para o seu tensionamento e
expansao de pesquisas posteriores, por considerar as limitacbes impostas ndo so pelo
meétodo de pesquisa, como também pela complexibilidade da tematica que envolve. No que
tange o Ensino Colaborativo, as evidéncias demonstram que sua fragilidade no cenario
brasileiro ndo reside em uma falha conceitual ou tedrica, mas em uma profunda
inviabilidade estrutura, que perpassa os recursos fisicos, arquitetdnicos, humanos, assim
como o modo de organizagao do trabalho docente. Portanto, desafia-se a teoria a incorporar
a precarizagao do trabalho e a gestao do tempo — fatores comumente vistos como externos
(Capellini; Felippe, 2014) — como componentes intrinsecos e determinantes para a sua
aplicabilidade.

De modo analogo, a persisténcia de posturas de acomodacédo e a sistematica
transferéncia de responsabilidade para o especialista (Reis, 2020) revelam que o Modelo
Social da Deficiéncia ainda enfrenta barreiras culturais severas para ser internalizado nas
escolas. Tal cenario implica a necessidade de uma articulagdo mais estreita entre os
profissionais na educacédo, enfatizando a fungdo do professor como um agente politico
(Duarte, 2010). Esta perspectiva visa confrontar a I6gica de formacgéo voltada meramente
ao mercado de trabalho, assegurando a todos os discentes o acesso ao patriménio
intelectual historicamente acumulado.

A Revisao reforga a importancia da mediagao, mas alerta que a auséncia de tempo
para a troca de saberes dificulta a mediagcao entre professores necessaria para a mediagao
entre aluno e conhecimento. E urgente que pesquisas futuras avaliem a qualidade e a
efetividade do PAEE/PEI, investigando quem realmente participa da sua elaboragao
(professor regente, familia) e medindo o impacto do plano na participagédo e no desempenho
do aluno na sala de aula. Por fim, os achados apontam que € necessario incluir gestores
escolares e técnicos das Secretarias de Educagdo como sujeitos de pesquisa, para
investigar a origem das decisbes sobre dimensionamento de turmas, financiamento e

organizacéo do tempo de trabalho, que s&o as principais barreiras sistémicas (Alves, 2015).
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Apesar da riqueza e da profundidade dos achados obtidos, € essencial delinear as
limitagdes metodologicas desta revisao para situar o alcance dos resultados apresentados.
No que concerne ao recorte temporal, a delimitagdo temporal da busca pode ter excluido
estudos mais recentes que abordam o impacto das politicas publicas mais novas que
analisam os impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou da Resolugdo CNE
n° 127/2023 (na flexibilizagao curricular). Além disso, o foco exclusivo em um base de
dados nacional alimentada por teses e dissertagdes, limita a possibilidade de dialogo com
a ciéncia internacional e com experiéncias latino-americanas que, apesar de
compartilharem desafios estruturais similares, podem oferecer perspectivas distintas sobre
0 coensino.

Quanto aos critérios de inclusido e excluséo, o enfoque no trabalho do professor do
AEE pode ter limitado a analise do papel de outros profissionais de apoio, como facilitadores
e auxiliares, cuja atuacdo impacta diretamente a autonomia do professor regente e a
dindmica inclusiva da sala comum. Somado a isso, evidencia-se ainda uma concentragao
de estudos no Ensino Fundamental, o que pode sub-representar as especificidades do
Ensino Médio, da EJA e das deficiéncias sensoriais que demandam recursos de SRM Tipo
| e Il. Portanto, considerando as limitacbes que foram expressas, no Quadro abaixo,

apontamos algumas sugestdes para pesquisas futuras.

Quadro 10 - Sugestdes para pesquisas futuras

Lacuna Sugestao de pesquisa

Realizar estudos de impacto longitudinal que megam a correlagdo entre a
Efetividade e Impacto | frequéncia e a qualidade do atendimento no AEE e o desempenho académico
do AEE e a participagao social do aluno na sala de aula comum.

Desenvolver pesquisas que investiguem a qualidade e a usabilidade do PEl e

Qualidade da~ do Plano de AEE como ferramentas de articulagdo. Isso inclui avaliar: a
Documentagao e o ~
participagao real do professor regente e da familia na sua construgéo, e como
(PEI/PAEE) AN oo
o PEI é utilizado na avaliagdo do aluno.
Gestio Investigar a perspectiva dos gestores escolares e dos técnicos das SME sobre

as barreiras estruturais. Pesquisar o processo de tomada de decisdo em
relagéo ao dimensionamento do nimero de estudantes por professor de AEE
(Gameiro, 2024) e o financiamento do tempo remunerado para planejamento.

Dimensionamento e
Apoio Sistémico

Realizar estudos de intervencdo colaborativa focados em modelos de
Superagao do bidocéncia (coensino) planejados, com foco na assessoria do AEE que resulte
Modelo “Suporte” em modificagao curricular por parte do professor da sala comum, fugindo do
reforgo escolar.
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Pesquisar a fundo os modelos de formagdo continuada mais eficazes,
avaliando seu impacto na competéncia técnica do professor do AEE para
dominar a diversidade de recursos (Libras, Braille, Tecnologia Assistiva) e no

A Formagao e a
Complexidade

Técnica : , - .
professor regente para aplicar a diferenciagdo pedagogica.
- Investigar a diferenciagao de atendimento e de resultados entre as SRM Tipo
Analls_e da~ I e Tipo Il, analisando o impacto especifico dos recursos de tecnologia assistiva
Organizagdo da SRM ’

na aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Vejamos no Quadro 10, que apesar da determinante relevancia da oferta do AEE,
para de um direito, seja percebido como um servigo fundamental para o desenvolvimento
das potencialidades de estudantes com deficiéncia. A efetivagao deste servigo é algo que
pode ser explorado em produgdes académicas, visto que ndo ha uma exposi¢cao concentra,
do desempenho académico dos estudantes com deficiéncia que s&o publicos deste servigo.

Outro aspecto a ser destaca e aprofundado por outras pesquisas, € a
problematizagdo na elaboragcdo de documentos orientadores do trabalho pedagégico como
PEl e PAEE. Assim como a promogao de organizagao da articulagédo entre gestéo e demais
profissionais da escola. A buscar por promover a superacédo da interpretagdo do modelo
assistencialista da educacéo especial, na transposicao para um modelo emancipador e
promotor de conhecimento, que revela o sentido educacional das instituicdes. Por fim,
ressaltamos a necessidade na intensificacdo de pesquisas que possam evidenciar a
necessidade da ampliacdo do quantitativo de implementacdo de SRM nas escolas
brasileiras, assim como a manutengao e investimento das SRM, ja existentes, para que

possam ofertar a sua magnitude.
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5 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: PROCESSOS E PRATICAS DE
EDUCAGAO ESPECIAL

As Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, estdo contempladas na PNEE-PE| de 2008. E um
documento legal que determina alguns parametros gerais que regem a oferta do AEE nas
escolas publicas e privadas de Educacgéo Basica no Brasil, regulamentado pelo do Decreto
n° 6.571/2008 (Brasil, 2008b). Portanto, foi a partir desta data que se iniciou 0 movimento
de oferta de um atendimento exclusivo para os estudantes com deficiéncia, regularmente
matriculados nas escolas brasileiras.

O AEE foi problematizado, a partir da necessidade visualizada nas salas de aula
comum, de pensar praticas pedagogicas e sociais que pudessem contribuir com a
mediag¢ao do ensino e aprendizagem, bem como atividades de socializag&o, atendendo as
particularidades de cada estudante com deficiéncia. Tendo em vista a transversalidade da
Educacdo Especial como uma modalidade de educacido, conforme destacado no
documento de Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao Basica, “o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”
(Brasil, 2008a).

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, os
com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotagao nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o
AEE, promovendo o acesso e as condi¢gdes para uma educacido de
qualidade (Brasil, 2008a).

O documento, ainda destaca que o publico do AEE, deve ser compreendido pelo
PAEE. E, portanto, as atividades que serdo desenvolvidas no ambito do AEE, serao
articuladas ao conteudo escolar de sala comum, sendo que este sera organizado de forma
a contemplar as especificidades de cada estudante de forma unica. Assim, o documento
estabelece que o AEE “tem como fungado identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008a).

Contudo ainda define que este atendimento seja ofertado de forma “complementar
e/ou suplementar”. Estabelecendo que seja de forma complementar aos estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e TEA. De modo suplementar esta
destinado, aos estudantes com altas habilidades/superdotagcdo “sao desenvolvidas
atividades de enriquecimento curricular nas escolas de ensino regular em articulagdo com
as |IES, profissional e tecnoldgica, de pesquisa, de artes, de esportes, entre outros”.
Ressaltando que as atividades que serdo desenvolvidas devem ainda estar pautadas em
contribuir com “autonomia e independéncia na escola e fora dela” (Brasil, 2008a).

A medida que uma politica publica e/ou diretriz para educacdo é instituida,
intrinsecamente, € imposto ao professor que praticas, conceitos e modo de organizagao
pedagogicos se adequem, para que a demanda seja atendida. Isto quer dizer que a
formagao inicial pode (em muitos casos), ndo dar conta do movimento de repensar a
estrutura heterogénea, que foi por décadas se instituindo dentro das escolas. Isso acontece
em todos os ambitos, seja na sala de aula comum, nos espacos de atividade coletiva como
(quadra de esportes, laboratorios, bibliotecas, refeitérios) entre outros, até mesmo nos
setores administrativos de uma instituigéo.

Enfatizamos, que para além de pensar todas as questdes tangentes aos modelos de
estrutura fisicas de escola, que em sua maioria ndo sdo compostas por ambientes e
mobiliarios de acessibilidade, é necessario pensar o papel do professor de classe comum,
bem como dos demais agentes envolvidos no processo escolar de um estudante, no qual
o profissional se coloca numa posicdo de repensar e planejar praticas pedagdgicas,
estruturais e sociais, que sejam equivalentes ao atendimento dos estudantes com
deficiéncia. Conforme ressaltam Magalhdes, Lima e Santos (2017, p. 04), “a Lei da
Acessibilidade foi criada para afiangar direitos igualitarios, assim como, possibilitar que as
pessoas com necessidades especiais, sustentem uma caracteristica de vida apropriada,
possibilitando a eles acesso a todos os espacos”.

Para a delimitacdo do publico a ser contemplado no AEE, as Diretrizes Operacionais

consideram:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacio plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas.

b. Alunos com TGD: aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
estudantes com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
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transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagao.

c. Alunos com altas habilidades e/ou superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2008a).

Ha de se ressaltar que, as diretrizes ainda garantem o financiamento publico para
que este servigo seja garantindo, sendo que os estudantes com deficiéncia, regularmente
matriculados nas redes publicas de ensino, serdo duplamente contabilizados na distribuigao
do FUNDEB no ambito da coparticipagdo (do financiamento da educagao) por parte da
unido, aos estados e municipios. Esta medida, busca viabilizar e potencializar os impactos
com as despesas, para o pleno funcionamento operacional, desde a alimentagdo (merenda
escolar), até os recursos humanos e materiais. Siluk e Pavao (2014, p. 17), indicam que a
Educacao Inclusiva “transformou a area Educacido Especial. Essa ultima historicamente
constituida pelo atendimento as pessoas com deficiéncia, e geralmente em espagos
segregados que contribuiam para a discriminagdo e o preconceito”. Para tanto, sao

contempladas:

a. Matricula na classe comum e na SRM da mesma escola publica;

b. Matricula na classe comum e na SRM de outra escola publica;

c. Matricula na classe comum e no centro de atendimento educacional
especializado publico;

d. Matricula na classe comum e no centro de atendimento educacional
especializado privado sem fins lucrativos (Brasil, 2008).

Vejamos que os itens supracitados, determinam quais s&o as matriculas que serdo
duplamente contabilizadas na distribuicdo do FUNDEB. Portanto, a PNEE-PEI (Brasil,
2008a), evidencia que o AEE, acontega preferencialmente em SRM. Todavia,
consideramos indispensavel que este atendimento seja realizado nos demais espagos e
tempos da escola. Isto considerando que as atividades de interagéo social como: educagao
fisica; apresentacdo cultural; olimpiadas esportivas; campeonatos; oficinas de musica,
dentre outras, possam também ser espagos de aprendizagem e que contemplem o AEE,
uma vez que este compreende a disponibilizagao de recursos de adaptacéo, e condicoes
de acesso aos mais variados eventos que ocorram nas instituicdes escolares.

Sobretudo, ainda esta disposto que a dupla matricula sera realizada, mesmo que
este estudante esteja matriculado no ensino regular e no Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) (que sao duas instituigdes distintas). E nos casos em
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que o estudante esteja matriculado na classe comum de uma escola, e frequentar o AEE
em SRM em outra escola. Isto ocorre, porque nem todas as escolas publicas nos estados
e municipios brasileiros possuem a SRM. Assim sendo, o AEE é ofertado aos estudantes
em diferentes espacgos, sendo que nas instituicdes escolares, este servigo precisa estar
devidamente estabelecido no PPP de cada instituicdo. Deve prever:

a. SRM: espago fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacao das necessidades educacionais especificas
dos estudantes, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos estudantes;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educagao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacéo, higiene e locomocéo;

f. Articulacado entre professores do AEE e os do ensino comum;

g. Redes de apoio: no ambito da atuagao intersetorial, da formagéo docente,
do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que contribuam
para a realizagdo do AEE (Brasil, 2008a).

Ao que tange a oferta do AEE, nos CAEE publicos, ou privados que n&o possuem
fins lucrativos, este deve estar contido no PPP que normatiza o espago (centro) e, portanto,
deve prever recursos humanos, didaticos, materiais, equipamentos, conforme a orientagao
da SME. O CAEE - seja publico e /ou sem fins lucrativos — ainda deve “cumprir as
normativas estabelecidas pelo Conselho de Educagao do respectivo sistema de ensino,
quanto a sua autorizacdo de funcionamento, em consonancia com as orientacoes
preconizadas nestas Diretrizes” (Brasil, 2008a).

Dessa forma, o AEE no Brasil, € direcionado mediante os elementos que foram
supracitados desde o inicio desta sessao, e, portanto, devem ocorrer de forma organizada
em condigdes expressamente de inclusdo que viabilizem o desenvolvimento pleno das
potencialidades dos estudantes, auxiliando na superagdo de barreiras cognitivas que
possam restringir o acesso do conhecimento e da aprendizagem. Este deve ocorrer ndo
somente, mas preferencialmente em SRM, que deverdo estar apropriadamente
organizadas e equipadas de forma a possibilitar a mediagao e o fortalecimento no processo
de escolarizagao dos estudantes PAEE.

Diante do exposto, torna-se fundamental delinear-se que o profissional que estara
atuante na oferta do AEE, também é regulamentado pela PNEE-PEI de 2008. Para ser
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considerado um professor de Educacao Especial atuando no AEE, em SRM e/ou demais
espacos, € legalmente necessario que este profissional seja licenciado, com especializagao
ou curso de pos-graduagdo na area de Educagao Especial (Brasil, 2008a). A diretriz
fortalece o compromisso da formacao do profissional que estara a frente das demandas e
necessidades dos estudantes. Nesse sentido, Gallo (2004) destaca:

Os processos de formagao docente hoje s&o ainda essencialmente
disciplinares. As licenciaturas preparam aqueles que, nas escolas,
ensinardo as diferentes disciplinas. E, que por sua vez, sdao também
ensinados através de um conjunto de disciplinas. Nao se estimula o transito
por entre os saberes, mas sim o respeito as hierarquias e as fronteiras
(Gallo, 2004, p. 116).

Gallo (2004) problematiza a organizagao dos processos de formagao docente ao
evidenciar que eles permanecem fortemente ancorados em uma logica disciplinar e
fragmentada. Segundo o autor, as licenciaturas s&o estruturadas para formar professores
especialistas em areas especificas do conhecimento, reproduzindo, tanto na forma quanto
no conteudo, um modelo de ensino baseado na separagéo rigida entre as disciplinas. Essa
configuragdo acaba por reforgar hierarquias e fronteiras entre os saberes, em vez de
promover articulagdes, dialogos e integragdes entre diferentes campos do conhecimento.

Ao afirmar que nao se estimula o “transito por entre os saberes”, Gallo (2004) chama
atengao para a limitagdo desse modelo formativo frente as demandas contemporéneas da
educacgao, que exigem uma compreensdo mais ampla e complexa da realidade escolar. Tal
organizacéo dificulta a construgao de praticas pedagdgicas interdisciplinares, colaborativas
e contextualizadas, essenciais para lidar com a diversidade dos estudantes e com os
desafios da educacao inclusiva. Assim, a critica do autor aponta para a necessidade de
repensar a formacédo docente, de modo a superar a fragmentagdo do conhecimento e
favorecer uma formagéo que valorize a integracédo de saberes e a reflex&do critica sobre a
pratica pedagogica.

Consideramos ainda, que a preocupac¢ao com a formagao inicial e continuada na
perspectiva da Educacédo Especial e da Inclusdo, dos professores também das classes
comuns, tdo logo se intensifique, uma vez que estes, sdo quem esta numa relagdo mais
complexa e direta com esses estudantes, nas salas de aula do ensino regular. Sendo este
profissional graduado (em qualquer Licenciatura), e especializado em Educacéo Especial,
estara (perante a legislagdo), apto a desenvolver atividades junto aos estudantes com
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deficiéncia, ofertando o AEE. Ja sobre a formacdo de professores na perspectiva da

Educacéo Especial, Siluk e Pavao (2014) dizem assim:

Além da implantagdo sistematica de cursos intensivos e da oferta de
alternativas educacionais, ajustadas as aspiracdes e as condigbes de
aprendizagem desses publicos, as universidades precisardo pesquisar e
utilizar novos instrumentos pedagoégicos e desenvolver formas de ensino
nao-convencionais (Siluk; Pavéao, 2014, p. 21).

A citagao de Siluk e Pavao (2014) ressalta a necessidade de que as universidades
ampliem e diversifiquem suas estratégias formativas para atender, de maneira mais efetiva,
publicos com diferentes perfis, necessidades e trajetorias educacionais. As autoras
destacam que a inclusdo na Educacgao Superior ndo se limita a criacdo de cursos intensivos
ou a oferta de alternativas educacionais, mas exige que essas iniciativas estejam
adequadas as aspiragbes e as condigdes reais de aprendizagem dos estudantes,
reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo.

Além disso, a citacdo aponta para o papel ativo das universidades na producgao de
conhecimento pedagodgico, ao enfatizar a importancia de pesquisar e incorporar novos
instrumentos didaticos e de desenvolver formas de ensino ndo convencionais. Essa
perspectiva indica a superagdo de modelos tradicionais e homogéneos de ensino,
incentivando praticas pedagogicas inovadoras, flexiveis e inclusivas, capazes de garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes. Assim, a interpretacédo do
trecho evidencia que a efetivagdo da inclusdo na Educacao Superior demanda mudancgas
estruturais, pedagogicas e metodoldgicas, sustentadas pela pesquisa e pela inovagao
educacional.

Sao atribuicdes desse professor:

a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos estudantes publico da Educagao Especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos estudantes nas SRM;
d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;
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g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informagao e comunicacdo, a comunicacgio alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e ndo Opticos, os
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientagéo
e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo autonomia, atividade e participacéo;

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos
estudantes nas atividades escolares;

i. Promover atividades e espacos de participagdo da familia e a interface
com o0s servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros
(Brasil, 2008a).

Os oito tépicos alinhados de “a até i”, que estdo presentes nas Diretrizes
Operacionais, sdo orientagdes que apontam as atribuicdes do professor de Educagao
Especial. Entretanto, ao realizar a analise destas atribuigcbes, é necessario destacar a
inviabilidade da realizagdo de tantas demandas. Sabemos que a precarizagédo do tempo
versus aulas, bem como condi¢gdes de trabalho docente é uma realidade nas escolas de
Educacado Basica em todo territorio brasileiro, inclusive em todos os niveis e modalidades

de educacéo.

Consideramos que problemas ligados a precarizagéo do trabalho escolar
nao sao recentes no pais, mas constantes e crescentes, e cercam as
condicbes de formacdo e de trabalho dos professores, as condigcbes
materiais de sustentacdo do atendimento escolar e da organizacdo do
ensino, a definigdo de rumos e de abrangéncia do ensino secundario e
outras dimensdes da escolarizacdo, processo esse sempre precario, na
dependéncia das priorizagbes em torno das politicas publicas (Sampaio;
Marin, 2004, p. 1204).

Sampaio e Marin (2004) evidenciam que a precarizagéo do trabalho escolar constitui
um fendmeno historico e estrutural no contexto educacional brasileiro, ndo se tratando de
uma condi¢do recente ou pontual, mas de um processo continuo e agravado ao longo do
tempo. As autoras apontam que essa precarizacao incide diretamente sobre as condi¢cdes
de formacéao e de trabalho dos professores, comprometendo tanto a qualidade da atuagao
docente quanto a valorizag&o profissional.

Além disso, o trecho destaca que as dificuldades ndo se restringem ao trabalho
docente em si, mas alcangam as condi¢des materiais que sustentam o atendimento escolar
e a propria organizagado do ensino, afetando a definicdo dos rumos e da abrangéncia do
ensino secundario. Ao afirmar que a escolarizagdo € um processo “sempre precario”,

Sampaio e Marin (2004) evidenciam a dependéncia das politicas educacionais em relagao
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as priorizagdes das politicas publicas, as quais, ao serem instaveis ou insuficientes,
reforgam desigualdades e fragilidades estruturais no sistema educacional. Assim, a citagao
convida a reflexao critica sobre o papel do Estado na garantia de condigcbes adequadas
para a formacéo docente e para a efetivacdo de uma educacao publica de qualidade.

N&o queremos negligenciar a necessidade e a importancia do cumprimento destas
oito atribuicbes. Entendemos que estas estdo articuladas ao movimento integral de
estabelecer efetividade no processo de efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas e da
Educacdo Especial como possibilidade de potencializagdo da aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Estas dao forga para o possivel
rompimento do paradigma excludente, imposto dentro e fora das instituicbes escolares.

Porém é preciso destacar que estabelecer metas que sobrecarregam o profissional,
pode acarretar a precarizacdo do servico que sera ofertado. Porque nas disputas pela
garantia de direitos a educagao, a mao de obra, a for¢a, a mercadoria intelectual e fisica do
professor, na maioria dos casos é colocada como o motor para funcionamento? Na
proposta de atribuir ao professor de Educacao Especial tantas incumbéncias, demandaria
uma proposta de organizagédo da carga horaria que pudesse viabilizar, de modo que este
tivesse autonomia para distribuir seu tempo de trabalho, entre a formacao profissional,
atendimento aos estudantes, articulagdo e orientagdo dos professores de sala comum,
entre outras, em busca de cumprir o determina a PNEE-PEI de 2008. Em miudos,
consideramos que cumprir as atribuicdes do professor do AEE, considerando as condi¢cbes

disponiveis, seria uma tarefa dificil, para n&o dizer impossivel.

5.1 O SERVICO DE AEE: ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO

Tratar da organizagdo e funcionamento do AEE, & por vezes complexo e
fundamental. Uma vez que estes, sdo dois elementos que constituem e consolidam o
servigo, podendo determinar a contribuigdo ou ndo das atividades que serdo desenvolvidas,
sendo que estas poderdo contribuir para superacdo dos desafios dos estudantes com
deficiéncia. E no caso dos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, as
possibilidades serdo de potencializar as areas de conhecimento destes sujeitos. A despeito
do ingresso dos estudantes PAEE, nas salas de aula comum:
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[...] num primeiro momento, os individuos com necessidades educacionais
especiais tiveram sua insergédo garantida ndo apenas na legislacdo, mas na
realidade, preferencialmente na classe comum das escolas publicas.
Entretanto seria conveniente ressaltar que a mera insergcdo na classe
comum ndo garante a educacéo de qualidade. A inclusdo é um processo
que leva tempo porque envolve além do acesso, a permanéncia e 0 sucesso
na escola (Mendes, 2010, p. 23).

Mendes (2010) destaca que os avangos legais e praticos relacionados a insergéo de
estudantes com necessidades educacionais especiais na escola comum representam um
passo importante no processo de inclusdo educacional, especialmente no que se refere ao
acesso as classes regulares da rede publica. No entanto, a autora problematiza a
compreensao restrita de inclusdo baseada apenas na matricula desses estudantes no
ensino comum, alertando que a presenca fisica na sala de aula ndo é suficiente para
assegurar uma educacgao de qualidade.

Ao afirmar que a inclusdo é um processo que demanda tempo, Mendes (2010)
amplia o conceito para além do acesso, enfatizando a necessidade de garantir também a
permanéncia e o0 sucesso escolar dos estudantes. Isso implica a oferta de condicbes
pedagogicas adequadas, apoios especializados, praticas docentes inclusivas e a
eliminacdo de barreiras que dificultam a aprendizagem e a participagdo. Assim, a citagcao
reforga que a inclusdo educacional deve ser compreendida como um processo continuo e
intencional, que exige transformag¢des na organizagao escolar, no curriculo e nas praticas
pedagogicas, para que todos os estudantes tenham assegurado o direito a aprendizagem.

Considerando que o AEE, € compreendido como uma modalidade de ensino, que se
pauta na oferta de recursos metodologicos e pedagogicos que corroboram de forma
complementar e/ou suplementar a escolarizagdo. A proposta esta fundamentada na
possibilidade de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos, bem como recursos
e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacao dos estudantes PAEE.
De forma, ja destacado pelos autores, a PNEE-PEI (Brasil, 2008a), o AEE deve estar
organizado de forma articulada com o ensino comum (inclusive com os conteudos), em
SRM ou outros espagos que sejam considerados apropriados, buscando atender as
especificidades de cada estudante, de acordo com suas deficiéncias.

Fantacini e Dias (2015, p. 58) entendem que “atualmente, apesar de a escola garantir
0 acesso, ndo tem garantido a superagao da exclusdo e a democratizagdo das condigdes

de ensino, o que significa favorecer o acesso ao conhecimento e aproveitamento
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académico”. Destacamos sempre, que os estudantes com e sem deficiéncia sdo sujeitos
de subjetividade e individualidade, assim como ndo ha uma regra de ensino para
estudantes sem deficiéncia, ndo ha regra ou receita para os estudantes com deficiéncia,
mesmo que estas sejam a mesma. Costa, Santos e Jesus (2021, p. 03), indicam que,
“historicamente, na relacio entre a sociedade e a pessoa com deficiéncia, € possivel notar
que o atendimento destinado as criangas e aos jovens apresentou marcas de praticas
excludentes, em espagos segregados, como: classes e escolas especiais”. Ou seja, nao &
porque uma ou mais estudantes tém a mesma deficiéncia, que a proposta de mediacédo do
ensino sera a mesma, pois cada pessoa (estudante), tem suas particularidades, desafios e
potencialidades, desenvolvendo de formas distintas, o que demanda uma atuacéo e
intervencao planejada de forma individual.

Enfim, o futuro da Educagéo Inclusiva no nosso pais dependera de um
esforgo coletivo, que obrigara uma revisdo na postura de pesquisadores,
politicos, prestadores de servigos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais para trabalhar numa meta comum que seria a de
garantir uma educagao de melhor qualidade para todos (Mendes, 2010, p.
35).

Mendes (2010) enfatiza que a consolidagdo da educacgao inclusiva no Brasil esta
condicionada a um compromisso coletivo e articulado entre diferentes atores sociais. A
autora destaca que a responsabilidade pela inclusdo n&o recai exclusivamente sobre a
escola ou sobre os professores, mas envolve pesquisadores, gestores e formuladores de
politicas publicas, prestadores de servigos, familias e os proprios individuos com
necessidades educacionais especiais.

Ao apontar a necessidade de uma revisado de posturas, Mendes (2010) indica que a
efetivagdo da inclusdo exige mudangas conceituais, éticas e praticas, superando visdes
fragmentadas e acgdes isoladas. Esse esforgo conjunto deve convergir para uma meta
comum, que nesta perspectiva seria a garantia de uma educacéo priorizada no ensino para
todos, baseada na equidade, no respeito as diferengas e na eliminagao de barreiras que
limitam a participacdo e a aprendizagem. Assim, a autora reforca a compreensao da
educacéo inclusiva como um projeto social amplo, que demanda corresponsabilizagao e
acOes integradas para se concretizar de forma efetiva e sustentavel.

Nesta direcdo Galvao Filho (2009, p. 242) considera que a imersao dos estudantes

com deficiéncia desde a Educacao Infantil, nas salas de ensino comum, pode acarretar a



150

sociedade, uma mudanga de paradigmas excludentes, visto que “a ser dada a possibilidade
de conviverem desde pequenos com pessoas com deficiéncia, numa nova perspectiva de
sociedade e de escola inclusiva, que valorize a diversidade humana”. Para pensar a forma
de organizagdo do AEE, alguns elementos estdo presentes, envolvendo aspectos a
definicdo e elaboragao de estratégias e recursos especificos, materiais de acessibilidade,
formas de comunicagdo com os estudantes, bem como a articulagdo com os demais
professores da escola e da sala de aula comum, assim como a relagao entre o profissional
de Educacéo Especial com a familia do estudante. Conforme afirmado por Mantoan (2006),
essa articulagdo é essencial para garantir uma pratica inclusiva efetiva, que valorize a
singularidade do estudante e promova sua autonomia e contribua com a mediag&o para o
processo de aprendizagem. Nesta direcdo Siluk e Pavao (2014, p. 18-19), tencionam “[...]
diante desses desafios que o desenvolvimento do profissional docente se torna uma
questdo central da contemporaneidade, pois esses desafios emergem do contexto da
sociedade do conhecimento e, portanto, necessitam ser visibilizados”.

Um dos fatores primordiais para a garantia do pleno funcionamento do AEE deve-se
considerar, a formacdo do professor especializado, que diante das atribuicbes
referenciadas nas Diretrizes Operacionais, estara a frente da estruturagédo de todo ambiente
que sera disposto. A PNEE-PEI (Brasil, 2008a), estabelece que “para atuar na Educacao
Especial, o professor deve ter como base de sua formagao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”,
acreditamos que nem todos os professores que atuam nessas salas, correspondem a
formagao exigida. Dentre outros fatores ressaltamos que a disponibilidade de recursos de
acessibilidade, a distribuicdo do tempo para cada atendimento e o processo de interagao e
de continuidade das a¢des pedagogicas. Porém,

0 sucesso da Inclusdo Escolar ndo depende apenas da disposicdo de
recursos e de apoio individualizado aos estudantes que necessitam. Para
que mudangas ocorram, € necessario promover condigdes que favoregam o
processo de ensino e aprendizagem (Lima et al., 2024, p. 144-145).

Salientamos que o AEE n&o deve ser entendido como uma atividade de substituigao,
e muito menos reforgo escolar do ensino comum. Mas sim, se comprometer com a
possibilidade de efetivar agdes que visem complementar o conteudo. Turchiello, Silva e
Guareshi (2014, p. 33) refletem que “por muito tempo a Educagao Especial organizou seus

servigos de forma substitutiva ao ensino comum, ou seja, atuou como um sistema paralelo
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de ensino”. Reafirmando a relevancia de agbes que estejam pautadas na valorizagao das
potencialidades do estudante e no rompimento de barreiras para sua plena participacdo no
processo educativo.

Assim sendo, espera-se que a organizagao e o funcionamento do/para AEE estejam
alinhados com os principios da Educacéo Especial na perspectiva da inclusdo. Buscando
assegurar o direito destes estudantes ao movimento de aprendizagem, a convivéncia social
e cultural e ao desenvolvimento integral, dentro e fora das instituicbes escolares. Apesar do
AEE, se constituir em um direito, Turchiello, Silva e Guareshi (2014, p. 40) salientam que
“é significativo salientar que o AEE é garantido por lei, porém esse atendimento n&o é
obrigatério”. Isso significa que ndo necessariamente todos os estudantes com deficiéncia
estejam recebendo este atendimento, que consideramos ser o diferencial positivo na

formacao intelectual e social para estes sujeitos.

As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008b).

Incluido na PNEE (2008b), esclarece a natureza e a finalidade do AEE no contexto
da educacéo inclusiva, ao afirmar que as atividades desenvolvidas nesse atendimento sao
distintas daquelas realizadas na sala de aula comum. Tal diferenciac&o indica que o AEE
nao se configura como um espacgo de repeticdo ou reforgo do conteudo curricular regular,
mas como um atendimento especifico, planejado a partir das necessidades educacionais
dos estudantes publico da Educacgéo Especial.

Ao destacar que o AEE néo substitui a escolarizagao, a lei reafirma o direito dos
estudantes a frequéncia e a aprendizagem na classe comum, reforgcando o principio da
inclusdo. Nesse sentido, o AEE assume um carater complementar e/ou suplementar,
oferecendo recursos, estratégias pedagogicas e apoios especializados que favorecem o
acesso ao curriculo, a participagdo nas atividades escolares e o desenvolvimento de
habilidades funcionais. A finalidade ultima desse atendimento, conforme o texto legal, é
promover a autonomia e a independéncia dos estudantes, tanto no contexto escolar quanto
em outros espacgos sociais, evidenciando o compromisso com uma educagao que vise a
participagéo plena e a emancipacgéo dos sujeitos.

Pasian, Mendes e Cia (2017), realizaram uma pesquisa por meio do questionario
online, na qual foi possivel o didlogo com 1.202 professores de SRM em 20 estados
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brasileiros, permitindo assim uma visao geral do que esta posto para pensar a organizagao
e funcionamento do servigo de AEE. As autoras destacam que dentre os resultados obtidos,
ao serem questionadas sobre a discussao da tematica nas instituicbes que atuam, “a
maioria dos participantes concordou que as tematicas de Inclusdo Escolar e de Educagéo
Especial foram tratadas de forma supefficial” (Pasian; Mendes; Cia, 2017, p. 975). O
resultado indica a necessidade de fortalecer o debate inclusivo dentro das escolas, entre
seus pares (gestao, professores, e toda comunidade escolar). Para que haja o impacto para
fora da escola, podendo alcangar a comunidade externa.

Essas condi¢des incluem, entre outros fatores, uma gestdo democratica e
participativa, recursos materiais e humanos, e um PPP com objetivos claros
e metas bem definidas, ou seja, que considerem o contexto em que a
Instituicdo de Ensino esta inserida e assim garantam a todos o acesso ao
curriculo (Lima et al., 2024, p. 145).

Os professores de Educacao Especial que atuam em SRM, ofertando o AEE,
possuem autonomia para organizar como sera realizado o atendimento, considerando que
‘esse atendimento pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, em turno
contrario ao da escolarizagdo” (Turchiello; Silva; Guareshi, 2014, p. 39). A proposta de
atendimento no contraturno da matricula no ensino regular, esta atrelada a ideia de que o
AEE, nao seja substitutivo e ndo seja um impedimento para participagao efetiva no outro,
pois ambos serdo um processo transversal e coletivo de ensino.

Outro aspecto abordado pelas pesquisadoras Pasian, Mendes e Cia (2017), mostra
gue a maioria dos docentes se sentem que de certa forma sao reconhecidos pela escola e
pela familia dos estudantes, entretanto ainda aponta a necessidade de um segundo
profissional na SRM, para possa maximizar a oferta dos atendimentos. Além disso, ainda
destaca a falta de preparo — formacao — adequado para atuar com a diversidade de
estudantes. Ou seja, ja mencionado por esta tese, tendo em vista as varias demandas
atribuidas ao professor de SRM, o trabalho é por vezes precarizado e até mesmo
inviabilizado.

Dessa forma, as autoras supracitadas, enfatizam a importadncia da formacéao
continuada, no contexto de inclusdo como forma de ampliagdo dos conhecimentos exigidos
para que os professores, ndo s6 da SRM, mas principalmente estes, estejam aptos a
atender as necessidades educacionais e as especificidades dos estudantes. Nesse sentido,
Pacco e Cia (2020, p. 04), afirmam “no que tange a parceria entre professor da sala comum
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e professor da SRM, aponta-se que essa relacdo é primordial para o sucesso do
estudantes, em que é necessario estabelecer uma relagcéo de colaboracao”. Ja indicando
outra vertente e possibilidade de articulagdo, nomeada por ensino colaborativo, que sera
tratada por nés mais adiante, porém um dos conceitos utilizados para definir a proposta de
colaboracédo entre profissionais da educagéao é descrito por Mendes (2006b) assim:

Ensino colaborativo ou co-ensino € um modelo de prestacdo de servico de
Educacédo Especial no qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um
grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo emergiu como
uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, e especificamente para responder as demandas das
praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais (Mendes, 2006b, p. 32).

No tange outros resultados da pesquisa de Pasian, Mendes e Cia (2017, p. 974),
mencionam que “a maioria dos participantes acredita que essa profissional precisa, aléem
de possuir a graduacgéo, ser especialista em diferentes categorias”. Isso revela a demanda
por capacitagdes especificas, especialmente na area de Educacéo Especial, isto porque
cada tipo de deficiéncia demanda conhecimentos singulares e plurais, que sé a formacao
inicial conseguem atender. Os referenciais tedricos demarcam ser inegaveis, 0os avangos e
conquistas que impulsionam a Educacéo Especial. Contudo, Pacco e Cia (2020), acreditam
que ainda ha desafios significativos a serem superados. E que, portanto, o dialogo entre
teoria e pratica, associado a uma formagéo docente mais robusta e ao fortalecimento da
triade na parceria entre escola e familia, pode contribuir para a constru¢ao de um sistema

educacional mais inclusivo e equitativo.

5.2 SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E SUAS DISTINCOES

O fortalecimento do processo de inclusdo escolar no Brasil encontrou na Portaria
Normativa n°. 13/2007 um marco definidor para a estrutura fisica e funcional das instituicbes
de ensino. Ao criar o Programa de Implantacédo de Salas de Recursos Multifuncionais, o
Ministério da Educagao (MEC) estabeleceu o objetivo de apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizagao do AEE.

Segundo o dispositivo legal, a SRM n&o deve ser vista meramente como um depdsito

de materiais, mas como um ambiente planejado, dotado de tecnologias assistivas,
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mobiliario ergondmico, recursos de informatica e ferramentas pedagodgicas especificas
(Brasil, 2007). Esse espago € o local onde se concretizam as condi¢cdes de acessibilidade
necessarias para atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

A organizagédo da pratica pedagdgica no AEE é detalhada em documentos, como a
Nota Técnica n°. SEESP/GAB 11/2010, que visa assegurar o direito a educagao plena e
participativa a todos os estudantes publico da Educacéo Especial (deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdota¢do) usufrua do direito a uma escolarizagao integral e participativa,
em condi¢des de equidade com os demais colegas (Brasil, 2010).

A estratégia de implementagéo dessas salas previu duas configuragdes distintas:

Tipo 1: Voltada ao suporte de estudantes com deficiéncia fisica, intelectual,
auditiva, TGD e altas habilidades ou superdotacéao.

Tipo 2: Além dos recursos da Tipo 1, acrescido de instrumentos especificos para
estudantes com cegueira ou baixa visao, tais como maquinas de datilografia Braille,
regletes e materiais tateis.

E importante notar que a classificacdo Tipo 2 n&o isola o atendimento; conforme
Almeida, Oliveira e Oliveira (2020), estas salas mantém a natureza multifuncional, podendo
atender a todo o publico da Educacgao Especial, embora possuam o acréscimo técnico para
a deficiéncia visual.

O Documento Orientador do Programa (Brasil, 2013) refor¢ca que o servigco da SRM
depende da existéncia de espaco fisico adequado, mobiliarios adaptados e, sobretudo, uma
avaliacdo das competéncias e necessidades do estudante. A avaliacdo no AEE nao é
somativa ou classificatéria, mas voltada ao acompanhamento do desenvolvimento e a
eficacia dos recursos de acessibilidade disponibilizados.

Em suma, a organizagao do AEE na SRM, fundamentada na Portaria Normativa n°.
13/2007 e nas orientagcbes de 2010 e 2013, busca desconstruir o modelo de educagéao
segregada, propondo um sistema onde o suporte especializado serve de alicerce para a

plena inclusdo na escola regular.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciarmos esta tese, propunhamos estabelecer um dialogo critico e humano que
apontasse a materialidade do trabalho docente do/para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Contudo, pesquisadores que somos, percebemos que a pesquisa e
os estudos se ampliam na necessidade de debates que vao surgindo na episteme da
construgédo do conhecimento tedrico metodologico da realizagado da pesquisa. Portanto, foi
partindo da tese de que, embora o estabelecimento e efetivacdo da Educagao Especial na
perspectiva da educacao inclusiva perpasse diferentes barreiras estruturais, manifestas nas
lacunas da formacdo docente, na escassez de recursos e na precarizacido do trabalho
docente, o AEE se apresenta como uma possibilidade real de mediagdo para a
potencializagdo dos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
Para além de um servigo complementar, o AEE constitui-se como o eixo de sustentacéo do
compromisso ético-politico das instituicdes escolares, sendo 0 mecanismo capaz de tornar
o direito a matricula em desenvolvimento concreto das potencialidades dos estudantes com
deficiéncia, desde que articulado organicamente a outros elementos que condicionam a
solidez do servigo.

Considerando os objetivos que ancoraram a presente tese, verificamos que a revisao
integrativa da literatura possibilitou a reflexdo critica dos estudos que foram selecionados,
e corroborou para uma construgdo de uma pesquisa sélida, que iniciou-se com o debate
das politicas de legalidade, defesa e legitimagdo da educacdo especial no Brasil. Neste
sentido, consideramos que o percurso histérico e normativo apresentado na tese evidencia
gue a educacao especial no Brasil ndo se constitui como um campo linear ou consensual,
mas como resultado de disputas politicas, ideoldgicas, econbmicas e culturais que
atravessam diferentes concep¢des de deficiéncia, educacgao e direitos humanos. A analise
dos marcos legais permite compreender que a passagem de um modelo segregacionista
para a perspectiva da educacéo inclusiva ndo ocorreu de forma espontanea ou natural, mas
foi fruto de Ilutas sociais, pressdes internacionais e da mobilizagdo de sujeitos

historicamente silenciados.

Compreendemos, nessa medida, que as politicas educacionais, mesmo
induzindo a interpretagao de que estdo em consonancia com as lutas dos
trabalhadores, ndo estdo desvinculadas aos interesses do capital, muito
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pelo contrario, fazem parte do projeto educacional para a manutengao das
relagdes sociais atuais (Michels, 2017, p. 60).

Ao revisitar legislagcées que véao da LDB de 1961 a promulgacao da Lei Brasileira de
Inclusdo (2015), passando pela Constituicdo Federal de 1988, pela LDB de 1996, pela
PNEE-PEI de 2008 e pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
torna-se evidente que o Estado brasileiro avangou significativamente no plano normativo
ao reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e ao instituir o AEE como
politica publica estruturante da inclusdo escolar. Esses documentos deslocam, ao menos
no plano legal, a deficiéncia de uma condi¢do individual e biologizante para uma
compreensao social, relacional e biopsicossocial, na qual as barreiras impostas pelo meio
passam a ser o principal foco de intervencao.

Entretanto, o resgate histérico também revela que a ampliagdo dos direitos formais
nao foi acompanhada, na mesma proporgcdo, por condicdes materiais, formativas e
estruturais capazes de garantir sua efetivagdo no cotidiano das escolas. A recorréncia de
expressdes como “preferencialmente”, “desde que” ou “na medida do possivel” ao longo
das normativas evidencia ambiguidades que, muitas vezes, operam como brechas para a
manutengao de praticas excludentes, ainda que sob o discurso da inclusdo. Nesse sentido,
a distancia entre o que € assegurado pela legislacido e o que se concretiza na pratica
pedagogica constitui um dos principais tensionamentos da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva.

A centralidade atribuida ao AEE, especialmente a partir da PNEE-PEI de 2008,
evidencia seu papel estratégico na eliminagcéo de barreiras e no apoio a escolarizagédo de
estudantes publico da educacgao especial. Todavia, ao mesmo tempo em que o AEE se
consolida como direito e servigo obrigatério, sua implementagdo revela fragilidades
relacionadas ao financiamento, a organizagéo do trabalho docente, a precarizagdo das
condi¢cbes de atuacao do professor especializado e a articulacdo ainda incipiente com a
sala de aula comum. A politica de dupla matricula no FUNDEB, por exemplo, embora
represente um avango no financiamento, suscita questionamentos sobre a efetiva tradugao
desses recursos em melhorias concretas para o trabalho pedagdgico e para a
aprendizagem dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a formacao de professores. A analise das

diretrizes formativas e da literatura aponta que, apesar do reconhecimento legal da
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educacgao especial como responsabilidade de todos os docentes, a formacgao inicial e
continuada permanece fragmentada, concentrada em determinados cursos e
frequentemente aligeirada. Essa realidade contribui para a sobrecarga docente e para a
individualizagado da responsabilidade pela inclusdo, deslocando para o professor a culpa
por um processo que € estruturalmente condicionado por politicas educacionais,
financiamento insuficiente e organizag&o escolar excludente.

As recentes disputas em torno das politicas de Educagdo Especial — como
exemplificado pelo Decreto n° 10.502/2020 e pelas alteragbes normativas de 2025 —
reforcam que os avangos conquistados ndo séo definitivos e que a inclusdo escolar
permanece um campo em constante disputa. Esses movimentos revelam a fragilidade das
politicas inclusivas diante de mudangas de orientagdo politica e reafirmam a necessidade
de vigilancia social, produgao cientifica critica e fortalecimento de uma perspectiva ética
comprometida com os direitos humanos.

Dessa forma, a tese explorou e cumpre o papel de contextualizar historicamente o
AEE e a educacéo especial no Brasil, evidenciando que a existéncia de um arcabouco legal
avangado, por si s6, ndo garante a efetivacao da inclusdo. Ao contrario, revela a urgéncia
de analises que problematizem as repercussdes dessas politicas no trabalho docente e nos
processos de escolarizagao.

A construcdo tedrica que fundamenta esta pesquisa, possibilitou uma analise
aprofundada do AEE, enquanto politica publica, servigo educacional e pratica pedagogica
inserida no campo da educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva. Ao retomar
0s principais marcos normativos, conceituais e operacionais que estruturam o AEE no
Brasil, especialmente a partir da PNEE-PEI de 2008, evidenciou-se que este atendimento
se configura como um direito educacional assegurado legalmente aos estudantes publico-
alvo da Educacéao Especial, devendo ocorrer de forma complementar e/ou suplementar a
escolarizacdo na classe comum, sem carater substitutivo.

A anadlise das diretrizes operacionais para o AEE revelou que sua organizagao
pressupbe uma articulacdo indissociavel com o ensino comum, demandando praticas
pedagogicas colaborativas, planejamento integrado e eliminagdo de barreiras fisicas,
pedagogicas, comunicacionais e atitudinais. Nesse sentido, o AEE é concebido como um

servico transversal, que ultrapassa os limites fisicos das Salas de Recursos Multifuncionais
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(SRM) e deve perpassar todos os espagos e tempos escolares, contribuindo para a
participagéo plena dos estudantes nas atividades curriculares, culturais e sociais da escola.

Entretanto, ao caminhar das discussoes, evidenciaram-se as contradicdes existentes
entre o avango do arcabouco legal e as condigdes concretas e materiais de sua efetivacao
nas redes de ensino. A centralidade atribuida ao professor de educacéo especial, expressa
nas multiplas atribuicdes previstas nas diretrizes operacionais, expdée um cenario de
sobrecarga de trabalho e precarizagao das condi¢gdes docentes, que tende a comprometer
a qualidade do atendimento ofertado. Tal realidade se agrava diante da insuficiéncia de
tempo, da fragilidade da formac&o inicial e continuada, da caréncia de recursos materiais e
humanos e da dificuldade de articulagéo entre os profissionais da SRM e da sala de aula

comum.

Por fim, para que ocorram mudancgas efetivas no quadro educacional
brasileiro em relagao a inclusdo de estudantes com necessidades especiais,
nunca é demais lembrar a necessidade de combater os problemas
educacionais gerais, como, por exemplo, o fracasso e evasao escolares e a
deterioracdo da qualidade do ensino publico. Incluir pessoas com
necessidades especiais no atual contexto de precarizacédo, ndo rompe por
si s6 com o circuito da exclusdo. Por isso, a proposta de inclusdo nao pode
ser pensada de maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacéao
da educacao brasileira como um todo (Pletsch, 2009, p. 152).

Pletsch (2009) problematiza a compreens&o da inclusdo escolar ao situa-la no
interior das contradicbes estruturais da educagao brasileira. A autora destaca que a
efetivagdo de mudancas significativas no campo da inclusdo de estudantes com deficiéncia
nao pode ocorrer de forma isolada ou descontextualizada dos problemas histéricos que
atravessam o sistema educacional. Nesse sentido, a inclusdo ndo deve ser compreendida
apenas como a insercao fisica desses estudantes na escola comum, mas como um
processo que exige condi¢des objetivas de ensino e aprendizagem.

Ao afirmar que a inclusdo, em um contexto marcado pela precarizagéo, ndo rompe
por si s6 com o circuito da exclusdo, Pletsch (2009) evidencia que politicas inclusivas
implementadas em um sistema educacional fragilizado tendem a reproduzir desigualdades,
ainda que sob um discurso de garantia de direitos. Assim, a autora alerta para o risco de
uma inclusdo meramente formal, que n&o enfrenta as bases estruturais que produzem a
exclusdo escolar. A autora ainda reforca que a proposta de inclusdo deve estar articulada
a um projeto mais amplo de modificag&do estrutural da educagao brasileira, o que implica a
luta pela melhoria das condi¢cbes de ensino, pela valorizagdo da escola publica e pela
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superagdo das desigualdades educacionais. Dessa forma, a inclusdo escolar é
compreendida como parte indissociavel de um projeto politico-educacional comprometido
com a democratizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar para todos os
estudantes.

A discusséo sobre a organizagao e funcionamento do AEE permitiu compreender
que a mera existéncia do servigo ou a implantagdo de SRM ndo garantem, por si s6, praticas
inclusivas efetivas. A inclusdo escolar, conforme discutido pelos autores mobilizados,
constitui um processo continuo, que envolve acesso, permanéncia e sucesso escolar,
exigindo transformagdes estruturais na organizagao da escola, no curriculo e nas praticas
pedagogicas. Nesse contexto, o AEE assume um papel estratégico, desde que integrado a
um PPP, comprometido com a inclus&o, sustentado por uma gestdo democratica, por redes
de apoio intersetoriais e por politicas de formacao docente consistentes.

A anadlise das SRM, por sua vez, evidenciou que esses espagos, quando
adequadamente estruturados e articulados ao ensino comum, podem contribuir
significativamente para a mediagao da aprendizagem e para o fortalecimento da autonomia
dos estudantes PEE. Todavia, o risco de ressignificar a SRM como um espago isolado ou
como substituto da sala de aula comum permanece presente, especialmente quando o AEE
€ compreendido de forma restrita ou operacionalizada de maneira desarticulada das
praticas pedagogicas regulares.

Outro aspecto relevante, refere-se ao carater ndo obrigatorio do AEE, apesar de sua
garantia legal. Tal condig&o reforga desigualdades no acesso ao servigo e evidencia que a
efetivagdo do direito a educacgao especial inclusiva ainda depende, em grande medida, das
prioridades estabelecidas pelas politicas publicas, das condi¢cdes institucionais e do
compromisso coletivo das redes de ensino. Essa constatagéo reafirma a necessidade de
tensionar a distancia entre o prescrito e o praticado, problematizando os limites estruturais
gue atravessam a implementacdo do AEE nas escolas brasileiras.

Dessa forma, a apropriagao tedrica permitiu a compreensao de que o AEE nao pode
ser analisado de maneira dissociada das condigdes de trabalho docente, da organizagao
escolar e das politicas educacionais mais amplas. Ao evidenciar avancos, limites e
contradigdes, o texto reforga que a consolidagdo do AEE como instrumento de garantia do

direito a educagao dos estudantes com deficiéncia exige investimentos continuos, revisao
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das praticas formativas, fortalecimento da articulagao entre os profissionais da educacao e
um compromisso ético-politico com a construgdo de uma escola efetivamente inclusiva.

No que tange as analises das dissertagées que foram analisadas a partir da reviséo
integrativa da literatura, A discussdo abrangente sobre a articulacdo entre professor
especializado e professor da sala comum, as pesquisas apontaram que, nos 14 estudos
analisados, a colaboracdo entre esses profissionais foi unanimemente apontada como
condicado fundamental para a efetivagao da educacéo especial numa perspectiva Inclusiva,
reafirmando que a inclusdo escolar ndo se materializa por agdes isoladas, mas por praticas
pedagogicas construidas coletivamente. Os achados revelam que o ensino colaborativo
emerge como uma vertente tedrica e pratica potente, defendida por diferentes autores como
estratégia capaz de romper com o modelo historicamente individualizado e hierarquizado
do trabalho docente. A proposta de paridade entre os saberes do professor da educagao
especial e do professor do ensino comum tensiona concepgdes tradicionais de autonomia
docente, deslocando o foco da regéncia individual para uma atuagdo compartilhada,
sustentada pelo planejamento conjunto, pela corresponsabilizagdo e pela
complementaridade de conhecimentos.

Nesse sentido, os estudos analisados reforcam que o ensino colaborativo ndo se
limita a presenca simultdnea de dois professores, mas exige mudangas estruturais na
organizacéao do trabalho pedagdgico e na cultura escolar. Entretanto, os resultados também
mostraram que, apesar do reconhecimento tedrico da relevancia da articulagdo entre os
professores, sua efetivacdo ainda se constitui como um dos maiores desafios no cotidiano
escolar. Apontam de forma recorrente entraves relacionados a precarizagdao do trabalho
docente, a auséncia de tempos e espacgos institucionais destinados ao planejamento
coletivo, a fragilidade do apoio da gestao escolar e a inseguranga profissional diante da
diversidade presente na sala de aula. Tais condigdes acabam por limitar a consolidacédo de
praticas colaborativas, favorecendo a¢des fragmentadas, pontuais e, por vezes, marcadas
pela transferéncia de responsabilidades ao professor do AEE.

Outro resultado significativo refere-se a centralidade do planejamento coletivo como
pilar estruturante do ensino colaborativo. Os estudos analisados indicam que o
planejamento, quando concebido de forma articulada entre os professores, possibilita a
construcdo de estratégias pedagogicas mais coerentes com as especificidades dos

estudantes com deficiéncia, fortalecendo a relagdo entre curriculo, recursos e praticas
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educativas. Todavia, revela que o planejamento coletivo enfrenta obstaculos concretos,
sobretudo em um contexto de intensificacdo e precarizagao do trabalho docente, fortemente
influenciado pelas logicas produtivas do capitalismo contemporaneo, que impdem multiplas
atribuicées ao professor e restringem os espagos de reflexdo critica sobre a pratica.

No que se refere ao curriculo e aos recursos pedagdgicos, os resultados apontam
que a adaptacdo curricular e a diferenciagdo pedagdgica sdo compreendidas como
elementos indissociaveis do trabalho colaborativo. Defendem que o curriculo comum deve
permanecer como referéncia central, sendo flexibilizado a partir das necessidades e
potencialidades dos estudantes, de modo a garantir acesso, permanéncia e aprendizagem.
Entretanto, os relatos dos participantes das pesquisas revelam que, na pratica, ainda séo
frequentes agdes desarticuladas, como o uso de materiais produzidos no AEE sem dialogo
prévio com o planejamento da sala comum, o que fragiliza a proposta inclusiva e reforga a
dicotomia entre os dois espacgos educativos.

As analises permitem considerar a articulacao entre os professores como um espaco
formativo privilegiado, indicando que a esta possa desencadear processos de formagéo
continuada, reflexdo critica e ampliacdo dos saberes docentes em educagéo especial. A
troca de experiéncias, ainda que informal, aparece como um fator que potencializa a
tomada de consciéncia sobre a necessidade de aprofundamento tedrico e de
ressignificagdo das praticas pedagdgicas frente a diversidade. Nesse sentido, a formagao
docente emerge nos estudos como um tema transversal e estruturante, sendo apontada
como condicdo indispensavel para a consolidacéo de praticas inclusivas efetivas.

Dessa forma, o conjunto dos resultados analisados permite afirmar que a articulagéo
entre o professor do AEE e o professor da sala comum €& reconhecida, no campo
académico, como uma estratégia promissora para a efetivagdo educagédo. Contudo, sua
materializacao esbarra em limites de ordem estrutural, organizacional, politica e formativa,
que precisam ser enfrentados coletivamente pelas redes de ensino, assim como o0 modo de
organizacédo de remuneragao e no quantitativo de horas para planejamento e preparacao
conjunta de materiais e praticas educativas. Fatores esses que demanda agé&o politica e
investimento publico.

Os resultados analisados ainda evidenciaram que a formacédo de professores se
configura como um eixo estruturante e recorrente nas produgdes académicas que discutem

a educacao especial. Os relatos dos autores e participantes dos estudos revelam um
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consenso quanto a urgéncia de inserir, de forma mais consistente, conhecimentos
relacionados ao atendimento de estudantes com deficiéncia, nas matrizes curriculares de
todos os cursos de licenciatura, de modo que a formacgao inicial possibilite, ainda que de
forma introdutéria, a compreensdo dos desafios que perpassam o processo de
escolarizagao deste publico.

As analises demonstram que experiéncias formativas iniciais mais robustas, quando
presentes, sao reconhecidas como um diferencial para a atuacdo docente, especialmente
no que se refere a adaptagdo de atividades, a compreensdo das necessidades
educacionais especificas e a organizagao do trabalho pedagdgico inclusivo. Entretanto, os
estudos também revelam que tal condicdo nao € vivenciada pela maioria dos professores,
o que reforca a desigualdade formativa e aprofunda as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a formacao inicial, embora fundamental, mostra-se
insuficiente para responder, de forma isolada, as demandas impostas pela inclusao escolar.

Nesse sentido, a formagado continuada emerge, nos estudos analisados, como a
principal possibilidade de suprir lacunas formativas e ampliar a compreensao da proposta
inclusiva tanto por professores do AEE quanto do ensino comum. Todavia, indicam que
essa formagdo, quando ofertada, frequentemente apresenta carater fragmentado,
desarticulado da pratica pedagogica e, em muitos casos, ancorado em modelos clinicos e
medicalizantes, pouco coerentes com os principios do AEE. Tal configurag&o contribui para
a inseguranga profissional, para a frustragdo docente e para a precarizagdo das praticas
inclusivas.

Os relatos dos autores e participantes das pesquisas que foram analisadas, indicam
a sobrecarga atribuida ao professor, especialmente ao docente do AEE, que passa a
assumir multiplas responsabilidades diante da auséncia de suporte institucional, de
politicas formativas consistentes e de condigdes materiais adequadas. A busca
individualizada por cursos e especializagdes especificas (como braile, Libras, soroban,
entre outros) aparece como uma estratégia recorrente para suprir lacunas deixadas pela
formacéo inicial e continuada, revelando um processo de responsabilizagao individual que
desconsidera a inclusdo como compromisso coletivo da escola e do sistema educacional.

Dessa forma, reafirma-se que a formacdo inicial e continuada de professores

constitui um elemento central para a materializagdo de praticas educacionais inclusivas,



163

mas nao pode ser analisada de forma descontextualizada das condigdes historicas,
politicas e estruturais que atravessam a escola publica brasileira.

Os pontos de convergéncia que sao apontados nos resultados e discussao da tese,
mostram a tensdo permanente entre consenso tedrico e contradicdo pratica. Se, por um
lado, ha acordo entre os pesquisadores e seus participantes, quanto a centralidade da
articulacdo entre o professor do AEE e o professor do ensino comum como elemento
fundante da inclusao escolar, por outro, os estudos demonstram que essa articulagao ainda
nao se efetiva de maneira estruturada, continua e institucionalizada na maioria dos
contextos educacionais investigados. Essa constatagdo reforca a necessidade de
compreender o trabalho colaborativo ndo apenas como uma escolha pedagdgica, mas
como uma pratica que depende de condi¢des politicas, organizacionais e formativas para
se sustentar. Apontam que os desafios ndo se situam na auséncia de referenciais teéricos
ou de consensos académicos, mas na distancia entre esses referenciais e as condi¢coes
concretas de sua implementagdo. Assim, as convergéncias identificadas ndo apenas
reafirmam elementos considerados fundamentais pela literatura, mas também revelam os
limites e contradi¢bes que permeiam sua materializagdo no cotidiano escolar.

A tese ainda apontou uma lacuna no conhecimento que foi produzido através da
revisdo integrativa em dissertagdes, que estdo marcadas pelo uso inconsistente e, em
alguns casos, a auséncia do PEI (ou PAEE) como instrumento orientador do trabalho
pedagogico no AEE. Os dados apresentados por Teixeira (2021) revelam que menos da
metade dos professores participantes de sua pesquisa utilizam formalmente o plano como
guia de suas praticas, o que evidencia uma fragilidade na padronizagdo, no
acompanhamento institucional e na compreensao de sua fungdo pedagogica. A expressiva
porcentagem de professores que ndao mencionam o PEIl indica uma lacuna critica na
formalizagdo do planejamento individualizado e na consolidagdo desse documento como

eixo organizador das agdes desenvolvidas nas SRM.

A massificacdo, embora resultante da universalizagdo, diz respeito a
reducdo da educacédo as exigéncias estritas do mercado de trabalho tanto
no que se refere aos conhecimentos por eles requeridos quanto a imposicao
da disciplina necessaria as formas de organizagao do trabalho e de vida
contemporaneos. A massificagdo, portanto, resulta da agdo do capital para
reduzir os processos formativos as exigéncias estritas da reprodugdo do
capital, dai muitas vezes suscitar a apatia dos estudantes ou sua revolta
contra os sistemas de ensino (Bruno, 2011, p. 551).
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Outro aspecto relevante diz respeito a forma como o PEl vem sendo elaborado. Os
estudos analisados convergem ao apontar que, na pratica, esse documento tem sido
produzido, majoritariamente, de maneira isolada pelo professor do AEE, desvirtuando sua
funcdo primordial de instrumento de articulagdo entre o ensino comum e a educagéo
especial. Tal configuragdo transfere de forma implicita a responsabilidade pelo
planejamento inclusivo para um unico profissional, enfraquecendo o carater coletivo da
inclusao escolar e reforgando a fragmentacao do trabalho pedagogico. As analises também
evidenciam que, quando o PEI ndo é precedido por um estudo de caso investigativo e
multimodal, conforme defendido por Gameiro (2024 ), sua elaborag¢ao tende a se apoiar em
informagdes parciais, limitando sua poténcia como instrumento de mediagdo pedagogica.

Os achados também evidenciam lacunas relacionadas a compreensdao das
modalidades do AEE e a diferenciacdo entre os tipos de SRM, o que repercute diretamente
na organizagao das praticas pedagogicas e no uso adequado dos recursos disponiveis. A
auséncia de distingdo entre SRM Tipo | e Tipo Il, bem como a fragilidade na formagéo dos
professores para lidar com essas especificidades, limita o potencial do AEE como servigo
complementar e suplementar ao ensino comum.

Diante dessas lacunas, os resultados apontam para a necessidade de ampliagao e
aprofundamento das pesquisas no campo da educacéo especial. Destaca-se a relevancia
de investigagbes que problematizem a transposicdo didatica do curriculo regular para
praticas inclusivas, que analisem de forma longitudinal os impactos do AEE no desempenho
académico e na participagdo social dos estudantes, e que avaliem as diferencas de
resultados entre distintas formas de organizagc&o do servigo, como os diferentes tipos de
SRM. Do mesmo modo, torna-se fundamental o desenvolvimento de estudos que analisem
a efetivacdo do PEI enquanto documento de articulagdo coletiva, considerando a
participagédo do professor regente, da familia e da gestdo escolar em sua construgéo, bem
como sua eficacia na orientagédo das adaptagdes curriculares na sala de aula comum.

Assim, as auséncias evidenciadas n&o se configuram apenas como fragilidades da
produgcdo académica, mas como expressdes das contradicdes historicas, politicas e
estruturais que atravessam o trabalho docente e a implementacdo da educacéo inclusiva
no Brasil. Assim, ndo como um ponto final, mas como a reticéncias que a produg¢ao do
conhecimento no ambito da educagao especial e inclusiva exige, finalizamos no anseio e

na luta pela defesa da educacido publica para todos. Mais do que inserir a todos nas
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escolas, € garantir que processo de escolarizagdo intelectual, social e cultural faga parte e
sentido na vida e no desenvolvimento destes estudantes, entendo que este € um direito e
nao um privilégio.

Portanto, finalizamos a tese entrelacando a interface do trabalho docente com AEE,
entendendo que este servigo, esta condicionado a uma pratica docente reflexiva, coletiva,
intencional e articula aos demais elementos humanos e estruturais que visam garantir a
efetivagdo do servigo. A pesquisa mostra mediante os resultados e as discussées que 0s
desafios no cotidiano das praticas e das agcdes no ambito do AEE, se afirma constante
tensado, que precisa ser ultrapassada. Notou-se que a utopia do melhor cenario, seja algo
ainda distante, porém destaca-se a necessidade no rompimento de paradigmas
excludentes e o fortalecimento da concepcéao universal de inclusdo, na qual a escola e seus
agentes (humanos e didaticos), compreendam esta modalidade como caminho possivel e
necessario.

No contexto do AEE, o trabalho docente revela-se como uma travessia feita de
encontros, incertezas e reinvengdes. Entre os desafios que atravessam a educagao
especial e a inclusdo — limitagdes estruturais, lacunas formativas e resisténcias culturais —
ergue-se também um territério fértil de possibilidades. E nesse espaco sensivel que o
professor do AEE semeia estratégias, constréi mediagées e transforma barreiras em
caminhos, fazendo da diferenga uma linguagem de aprendizagem. Cada recurso adaptado,
cada gesto de escuta e cada intervencdo planejada tornam-se pontes para a
potencializagdo do desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Assim, ainda que
permeado por obstaculos, o servigo do AEE floresce como horizonte de esperanca e de
acao, afirmando que a inclusdo se efetiva quando ha intencionalidade pedagdgica,
compromisso humano e principalmente na organizagéo politica que credibiliza e reafirma a

capacidade de todo sujeito aprender e se desenvolver.

Vivemos esperando

Dias melhores

Dias de paz, dias a mais

Dias que né&o deixaremos para tras
Oh oh

Vivemos esperando
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O dia em que seremos melhores (melhores)
Melhores no amor

Melhores na dor

Melhores em tudo

Oh oh oh

Vivemos esperando

O dia em que seremos

Para sempre

Vivemos esperando, oh oh oh
Dias melhores pra sempre
Dias melhores pra sempre...

Compositores: Marcio Tulio Marques Buzelin / Marcos Tulio De Oliveira Lara /
Paulo Alexandre Amado Fonseca / Paulo Roberto Junior Diniz / Rogerio Oliveira De
Oliveira, 2000.
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7 APRESENTAGAO DA AUTORA - LAGOS E ENTRELAGOS: QUEM SOU, E PARA
ONDE VOU

“Minha esperanca é necessaria, mas nao é suficiente.
Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia”
(Freire, 1992, p. 05).

Nao ha outra maneira de iniciar a escrita desta tese sendo pela apresentagcédo da
autora que, com todo respeito e rigor académico, apresenta o resultado de uma historia de
luta, desafios e adversidades. Mas, ao mesmo tempo, uma histéria de caminhos,
possibilidades, sonhos e muitas alegrias.

Nascida no interior do estado de Goias (GO), o municipio de Ipameri, fez e fara parte
da minha histéria de vida. Sou a filha mais nova e irma de trés homens, que sempre
contribuiram com os cuidados dedicados a mim. Mamae e papai trabalhavam em fazendas
e meus irmaos e eu estudavamos em escolas rurais. Rogério, o mais velho, e Reginaldo, o
segundo filho, ao concluirem o Ensino Fundamental Il — o0 que, na época, correspondia a 42
série —, pararam de estudar para ajudar o papai na lida. Logo, nossos pais avaliaram a
necessidade de nos mudarmos para a cidade, para que Ramon, o terceiro filho, e eu, a
‘rapa do tacho”, pudéssemos ter acesso a melhores condi¢des de frequentar a escola.

Nos mudamos para zona urbana, onde meu irmao concluiu o Ensino Médio na rede
publica de ensino. Rogério, meu irm&o mais velho, foi assassinado no dia 22 de dezembro
de 2001. Os outros dois irmaos se casaram e foram constituir suas familias, sempre
correndo atras do sustento. Aos poucos, conseguiram comprar suas casas e, até os dias
atuais, residem no municipio de Ipameri.

Meus pais se separaram em 2010, fato que me colocou em uma posicdo muito
desafiadora. Minha mae e eu ficamos morando sozinhas, e, naquele momento, eu ainda
cursava o Ensino Médio. Mamae sempre trabalhou em fazendas com meu pai, tendo
abdicado dos estudos para acompanha-lo na vida matrimonial. Com a separagdo e a
necessidade de nos mantermos, nés duas fomos em busca de trabalho.

Mamé&e comecou a trabalhar como diarista: limpava, passava e cozinhava para uma
familia, enquanto eu estudava no periodo matutino e cuidava dos afazeres de casa no
periodo vespertino. Passaram-se seis meses, eu consegui um emprego em um saldo de
beleza. Aos 17 anos, minha rotina passou a ser de 13 a 14 horas diarias. Saia de casa as
6h da manha para ir para escola, levava minha marmita de almogo, saia da escola as 11h45
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e ia direto para o saldo de beleza onde trabalhava. Almogava minha marmita la e seguia
trabalhando até as 19h30 da noite.

Considero que o 3° ano do Ensino Médio ndo foi como eu gostaria que tivesse sido,
mas, naquele momento, me faltavam forgas e energia suficientes para dar conta de todas
as demandas. Estudar, entdo, n&o era a prioridade. Hoje posso refletir o quanto o impacto
emocional da separacdo dos meus pais, aliado a conciliagao entre estudos e o trabalho,
me fizeram querer ainda mais buscar por melhores condi¢cdes sociais e financeiras para
mim e minha mae.

Mal sabia eu que seria apenas por meio da universidade publica que eu
compreenderia as razdes pelas quais o capitalismo mantém situagdes como a que eu Vivi.
O mercado se sustenta de jovens que, assim como eu, precisam trabalhar para garantir o
minimo para sobreviver. A exploracdo da classe trabalhadora, neste pais, impacta
diretamente a condicdo humana e o movimento libertador e emancipatério — mediado pela
educacdo — que Freire (2005) apresenta como pilar central do processo educativo do
sujeito.

a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacao
“bancaria”, mas um ato cognoscente. O antagonismo entre as duas
concepgbes, uma, a “bancaria”, que serve a dominacdo; outra, a
problematizadora, que serve a libertacdo, toma corpo exatamente ai.

Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador-
educando, a segunda realiza a superagéo (Freire, 2005, p. 78).

Meu processo formativo e profissional € permeado pela necessidade de resistir para
existir, na luta por politicas publicas de incentivo aos estudantes e por condicbes de
equidade para os diferentes grupos sociais que constituem a escola publica no Brasil.

Foi naquele momento, com apenas 17 anos de idade, que eu comecei a perceber
que o enfrentamento seria continuo. Modificar uma sociedade machista, patriarcal e
capitalista demandaria muito estudo, persisténcia e resisténcia. Na busca por melhores
oportunidades, em 2012, mudei-me para o municipio de Cataldo, localizado a 60 km da
minha cidade natal, em busca de profissionalizagdo. Aqui se inicia um novo capitulo da

minha historia.
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7.1 A UNIVERSIDADE PUBLICA COMO ESPACO FORMATIVO

‘A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca.

E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria”

(Freire, 1996, p. 73).

Em 2013, ja angustiada por ter plena consciéncia da necessidade de avangar na
qualificacédo e formacéao profissional, comecei a pesquisar no site da Universidade Federal
de Goias — Regional Catalao (UFG-RC), quais cursos eram ofertados no periodo noturno,
que me permitisse trabalhar e estudar. Dentre os cursos, a Licenciatura ja era um requisito
para minha escolha. Nesse sentido, o que mais me seduzia naquele momento era o curso
de Licenciatura em Pedagogia, embora minha experiéncia com licenciatura na escola tenha
sido com educandos de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ja em 2014, eu soube do edital de processo seletivo para ingresso no curso de
Licenciatura em Educag&o do Campo (LEDoC), ofertado pela entdo UFG-RC, no &mbito da
Unidade Académica Especial de Educacdo, unidade esta responsavel pelo curso de
Licenciatura em Pedagogia. Depois de quatro anos fora da escola e sem ter feito nenhum
cursinho, parecia-me mais viavel ingressar na universidade por meio de um vestibular
interno do que pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tendo em vista que os
processos seletivos ocorreriam em datas distintas, ainda havia a possibilidade de realizar
o ENEM, caso eu nao fosse aprovada no vestibular para o curso de Licenciatura em
Educac&o do Campo (LEDoC).

Aprovada em terceiro lugar, recebi a noticia como um sopro de luz. Mesmo sabendo
que nao seria facil, mais uma vez ter que enfrentar o banco de uma sala de aula por quatro
horas ap6s passar um dia inteiro trabalhando, poder cursar Licenciatura em uma instituicao
publica federal era, para mim, ndo apenas a realizacdo de um sonho pessoal, mas também
um sonho coletivo da minha familia. Afinal, eu era a primeira a pisar em uma universidade
publica como estudante de um curso superior.

Independente de cada religido, eu acredito em um Deus que sabe o que € melhor
para cada um de ndés, preparando sempre béncaos de diferentes tipos, que nos auxiliam a

vivenciar nossa passagem neste plano terrestre. No primeiro semestre de curso, na
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primeira disciplina da minha tdo sonhada graduagao — intitulada Politicas Educacionais no
Brasil — conheci a professora que mudaria, para sempre, a minha vida.

Na perspectiva de uma educagdo que possa emancipar o sujeito, Freire (2001)
refor¢ca a necessidade da compreenséo critica do mundo, considerando que os movimentos
histéricos de constituicdo da educacado para as classes populares foram estabelecidos
mediante um processo de opressao, mantido por meio da propria organizagao escolar: “a
conscientizagéo é... um teste de realidade. Quanto mais consciéncia, mais se desvela a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisa-lo” (Freire, 2001, p. 30).

A professora Maria Marta Lopes Flores ministrou a disciplina com maestria,
chamando nossa atengao para o movimento histérico, materialista e dialético que constitui
as politicas educacionais no Brasil, bem como as influéncias externas nesse processo. Foi
nessa busca por conhecimentos que pedi a professora que me enviasse algum material
para esclarecer algumas duvidas que vinham surgindo. Foi nesse momento que ela me
convidou para ser sua aluna e orientanda de Iniciag&o Cientifica (IC).

Naquele momento, mesmo sem saber muito bem do que se tratava o projeto,
prontamente aceitei o convite. Entretanto, por motivos burocraticos referentes a quantidade
de estudantes cadastrados, ndo pude integrar o seu projeto. Foi entdo que ela me
apresentou e me indicou a professora Dulcéria Tartuci, dando inicio a uma parceria

académica e pessoal — um encontro de almas.

7.2 FORMACAO INICIAL: PESSOAS E CAMINHOS DE LUTA

“Néo podemos pensar a educacéo de forma descolada da realidade social;
ela deve ser pensada para a transformagao das condigbes de vida dos sujeitos”
(Saviani, 2007, p.164).

Historicamente, o acesso a uma universidade publica no Brasil € permeado pelas
desigualdades sociais que regem a populagao brasileira. Um marco na luta pela garantia
de equidade no processo de ingresso nas |IES publicas sdo as cotas. A elite brasileira insiste
em atacar essa politica publica com argumentos vazios e inconsistentes.

De acordo com a Lei n° 12.711/2012, sancionada em 29 de agosto de 2012, fica
garantida a reserva de 50% das matriculas, por curso e turno, nas universidades federais
e institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia, para estudantes que tenham
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cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas, seja em cursos regulares ou
na modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Dentre essas vagas, uma parcela
€ reservada para candidatos que se autodeclaram pretos, pardos e indigenas. Ainda dentro
desses 50%, também estdo contemplados estudantes com deficiéncia, conforme os
critérios estabelecidos pela legislagdo. Os demais 50% das vagas permanecem a ampla
concorréncia (Brasil, 2012).

Entretanto, o acesso é apenas uma das barreiras que limitam a entrada de
estudantes pobres, negros, indigenas, quilombolas e com deficiéncia. Ao longo do processo
formativo é preciso problematizar a permanéncia e a manutengao destes estudantes nos
espacos académicos. E desse lugar de fala que gostaria de compartilhar como tudo
comegou. O meu processo de formagao inicial, as pessoas e os caminhos que me
atravessaram e me atravessam me constituindo como pessoa, mae, mulher, negra, pobre

e educadora.

Quando a visdo da organizagédo prevalece sobre a universidade como
modelo de racionalidade e eficiéncia, a universidade se torna operacional e
se permite ser administrada tal como uma empresa, o que ataca e
empobrece aquilo que é a riqueza da vida universitaria, a saber, ser
constituida por diferengas internas ligadas a especificidade de objetos,
I6gicas, métodos, concepgdes e temporalidades da producdo dos saberes
[...] (Costa, 2017, p. 159).

Ao ingressar na universidade, o primeiro desafio foi conciliar trabalho versus
formagao. Sim, utilizo a palavra versus, em seu conceito de contradigdo, pois diante da
minha realidade, encontrar um equilibrio entre estes dois principios foi e ainda € um
movimento arduo. “Vé-se, entdo, que o fendbmeno da objetivacéo e simplificagdo do trabalho
coincide com o processo de transferéncia para as maquinas das fung¢des proprias do
trabalho manual” (Saviani, 2007, p. 158).

Uma das condicionantes para a travessia deste processo foi a participacdo nos
programas de IC, tais como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) e o Programa de Projetos de Pesquisa na Licenciatura (PROLICEN), que
contribuiram financeiramente e intelectualmente no meu processo formativo.

Mediante a minha participagao nos projetos de IC, vinculei-me ao Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Praticas Educativas e Inclusdo (NEPPEIN), grupo este que contribuiu e
contribui com as pesquisas realizadas pelo Observatorio Nacional de Educacao Especial
(ONEESP). O grupo se articula a partir de reuniées semanais presenciais, com o intuito de
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estudar e discutir a Educacao Especial em ambito local, regional e nacional, através das
pesquisas que sao desenvolvidas pelos docentes e discentes vinculados ao nucleo de
pesquisas.
Ja atravessada pelos escritos de esperanga em Freire (1994), me contemplo que ele
diz:
Escrever, para mim, vem sendo tanto um prazer profundamente
experimentado quanto um dever irrecusavel, uma tarefa politica a ser
cumprida. [...] Nao escrevo somente porque me da prazer escrever, mas
também porque me sinto politicamente comprometido, porque gostaria de
convencer outras pessoas, sem a elas mentirem, de que o sonho ou os

sonhos de que falo, sobre que escrevo e porque luto, valem a pena ser
tentados (Freire, 1994, p. 15-16).

Durante os 4 anos de formacéo inicial da graduacdo em LEDoC, ja participando
ativamente das formacgdes, reunides e estudos propostos pelo nucleo, e sendo bolsista de

IC, desenvolvi pesquisas sob a orientacédo da professora Dulcéria Tartuci, sendo elas:

V' Concepcdo do professor de AEE sobre a pritica pedagdgica e a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia (2014-2015)

V' Inclusédo de estudantes com deficiéncia da Educagdo do Campo (2015-2016)

V' Educacéo Especial e Educacdo do Campo: interfaces e o acesso dos
estudantes com deficiéncia (2016-2017)

V' A (In)Visibilidade da pessoa com deficiéncia na Educacdo do Campo (2017-
2018)

V' Inclusdo Escolar e social de pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia em
escolas e comunidades rurais: desafios e perspectivas (2018-2018

voluntaria).

A participacdo em eventos cientificos me levou para lugares que eu jamais pensei
que pudesse conhecer. Apresentei trabalho na modalidade oral em Aguas de Lindoéia (S&o
Paulo), outro em Curitiba (Parana) (foi minha primeira viagem de avido). Participei como
estudante convidada do V Seminario Nacional das Licenciaturas em Educagdo do Campo,
que aconteceu na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no municipio de

Laranjeiras do Sul (Parana). Na oportunidade conheci uma realidade totalmente distinta da
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gue eu vivia, foi incrivel. Sobre a importancia de se constituir um professor pesquisador,

Freire (1996) afirma o seguinte:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender
0 que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza
da pratica docente a indagagéo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é
que, em sua formagéo permanente, o professor se perceba e se assume,
porque professor, como pesquisador (Freire, 1996, p. 32).

Vale ressaltar que o Campus da UFFS que sediou o evento esta localizado dentro
de um assentamento rural do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Se
consolidando em uma experiéncia unica, com distintas frentes formativas, oportunizando
conhecimento cultural, académico, tedrico e social que constituem a construcido de uma
identidade docente diversa e multipla, do ponto de vista inclusivo.

No ultimo semestre do curso, quando tudo parecia estar caminhando tranquilamente,
eis que fico gravida. Nao estava nos meus planos, mas ja estava nos planos que Deus tinha
minha vida. Terminar o curso carregando na barriga e depois no colo minha Maria, foi o
melhor presente de formatura que eu poderia ter ganhado.

Maria, minha filha, com apenas 20 dias de vida, foi para o estagio comigo. Recebi
apoio dos colegas de curso e, principalmente, das docentes de estagio que nos
acompanhavam. Ao fechar os olhos, lembro-me como se fosse hoje, a professora Katia
Silene — na ocasiéo, professora da disciplina de estagio — me acompanhando na escola
campo, embalando minha filha em seu colo acolhedor. Meus colegas diziam “Rafa, vocé

A

deveria estar em casa com sua bebé&”. Mas faltava apenas um semestre para que eu
pudesse pegar o meu tdo sonhado diploma. E foi assim, com a Maria nos bragos, que eu
terminei o ultimo periodo de curso, e foi também em meus bragos, que Maria e eu,
recebemos o diploma em uma noite memoravel, com mestres, familiares e amigos que

contribuiram para realizacdo de um sonho.
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Figura 9 - Rafaela e Maria Isis na colacdo de grau




175

Na Figura 9, eu, com 28 anos, e, em meus bragos, minha filha com 5 meses, vestida
com uma mini beca, para participar da formatura comigo. Na Figura 10, estou segurando o
diploma, que para mim € simbolo de luta e de conquista. “Ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”
(Freire, 1996, p. 25). Hoje me remete a reflexdo sobre o quanto é necessario e relevante,
para além dos pilares formativos intelectuais, que o educador seja sensivel com a condigao
do educando e suas necessidades peculiares. Tenho absoluta certeza de que se naquele
momento eu ndo tivesse tido apoio dos docentes do ultimo periodo de curso, talvez o
desfecho da minha histéria pudesse ter sido outro. A universidade publica é formada
sobretudo por recursos humanos, que contribuem para formacao de outros profissionais

(humanos), que formarao outros seres humanos.

[...] De algum modo, a instituigdo precisa elaborar uma universalidade (seja
ideoldgica, seja democratica) que responda as contradi¢des que surgem da
divisdo social. Em outras palavras, uma instituicdo ndo pode simplesmente
virar as costas para o campo social e politico em que esta inserida e se
desvencilhar de todo controle ou interrogagéo publicos (Costa, 2017, p. 158).

Me lembro de cada um, mas nao poderia deixar de citar em lembranca a todos, a
professora Maria Aparecida Almeida, que ndao mediu esforcos para me orientar em um
trabalho de campo que a turma realizou em grupo. Eu realizei em trio, Professora Cida, eu

e Maria (minha filha, com apenas 2 meses de vida).

7.3 ENFIM FORMADA, E AGORA?

“Ensinar é um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais...”

(Rubem Alves, 2000, p. 04).

Em 2018, recém-formada, participei de um processo seletivo do municipio para
contratacdo de profissionais da educacédo. Na ocasiao, fui contratada para trabalhar na
secretaria de uma escola do municipio exercendo fungdo administrativa. Realizava
matriculas, cuidava do estoque de alimentos e produtos de cuidados e higiene, realizava o

controle e pedido dos materiais gastos por semana, digitava os planos de aula de
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professores que n&o tinha acesso ao computador, ajudava a coordenagéo na elaboragao
dos projetos semestrais e olhava os estudantes no horario de recreagao.

Contudo, apos seis meses nestas atividades, a gestora da educag&o no municipio
entrou em contato comigo, dizendo que eu seria removida para outra escola, dizendo dia e
horario que eu me apresentaria no proximo local de trabalho. Sem entender muito, fui até
a escola indicada no horario marcado, foi quando a diretora da instituicdo me informou que
uma das professoras do Bercario 1 entraria de licenga médica, por no minimo 6 meses, e
que eu ficaria no lugar dela.

‘A base em que se assenta a estrutura do Ensino Fundamental € o principio
educativo do trabalho” (Saviani, 2007, p.161). Experimentar pela primeira vez uma sala de
aula de criangas muito pequenas acalmou meu coragao de mae, pois eu sabia que assim
como eu fazia com aqueles bebés, a professora da minha filha estaria fazendo com ela. O
coragao de mae apertado em ter que deixar a filha em periodo integral na creche para
trabalhar se acalentou sob o olhar do desenvolvimento e da aprendizagem t&o necessaria
e existente na etapa de Educacgao Infantil.

Concomitante a necessidade de aprofundar os conhecimentos, o0 municipio define
como politica local que todos os profissionais que atuarem na Educacdo Infantil do

municipio devem ter formacdo em Pedagogia. Ja dizia Marilena Chaui (2016):

A ideologia contemporanea esta montada sobre o mito da racionalidade do
real, entendida como razao inscrita nas proprias coisas e expressa através
das ideias de organizagédo e de planejamento. Como sabemos, a origem
dessa ideologia encontra-se no mundo econdémico da produgéo, isto é, no
taylorismo como forma de racionalizar o processo de trabalho (Chaui, 2016,
p. 249).

Realizei minha segunda Licenciatura em Pedagogia, pela Unido Brasileira de
Faculdades (UNIBF). Foram 30 meses de muito estudo, as aulas aconteceram de forma
remota na modalidade de Educagdo a Distéancia (EAD). Porém, todos os componentes
formativos que exigiam a presenca fisica, a exemplo do estagio, foram realizados de forma
presencial. Assumindo, nesse momento, elemento formativo distinto dos anteriores, agora
muito mais segura e certa da minha profissionalizagdo docente, o estagio foi mais leve e
produtivo, pois foi possivel planejar e reger, de acordo com demandas e particularidades ja
vivenciadas em sala. Apesar de todas as criticas que fragilizam o ensino EAD, considero
gue, N0 meu caso, a qualidade da formacao foi atendida.
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Ap0ds cobrir o periodo de licenca saude da professora, a escola me realocou em outra
turma, cuja professora tinha solicitado remogao para outra escola. Assim, conclui o ano
letivo atuando por mais 6 meses em uma turma de Jardim Il. Tenho varias lembrancas
referente a este periodo, foram banhos de piscina, banhos de mangueira, festa de fantasias,
cabelo maluco, festa da familia, dia dos professores, halloween, dias das criangas e cantata
de Natal. Para cada ocasido, uma programacao e planejamento diferente, muita musica,
muita danca e arte. Me tornei a professora que virou craque em arrancar dentes que ja
estavam por um triz para cair, aquela professora que as criangas confiavam e admiravam.

Apos dois anos graduada em LEDoC, recém-graduada em Pedagogia, e somado as
demandas investigativas que foram surgindo durante o periodo em sala de aula, cresce a
minha motivagdo na busca por ampliar os conhecimentos. Isso me impulsionou na
realizagédo de especializagéo, cursos de formagao de curta e longa duracéo e a realizagao
de mais um sonho. Fui aprovada no processo seletivo para o curso de Mestrado Académico
no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEDUC), na UFCAT.

Parece-me um tanto duvidosa a oposicdo formagao/informacao e
aprendizagem/ treinamento, ndo porque quem forma informa e quem ensina
treina, mas porque, ao contrario, informar ja € também uma maneira
determinada de conceber a formagéo, assim como treinar ja € uma maneira
determinada de conceber o aprendizado. Os termos nao sao dicotdmicos e
opostos, mas complementares (Chaui, 2016. p. 254).

O meu processo de formagao no Mestrado em Educacgao foi marcado pela pandemia
da COVID-19. Ao iniciar a primeira semana de aulas e disciplinas do mestrado, fomos
surpreendidos pela paralisagao das atividades académicas devido ao distanciamento social
imposto pelos 6rgdos governamentais e sanitarios no Brasil e no mundo, que previam
grande proliferagao do virus.

Portanto, tornou-se necessario que fossem realizados alguns ajustes na vida
profissional, pessoal e na pesquisa. Passei pelo processo de repensar minha pesquisa de
modo que o projeto fosse realizado dentro das condigdes para construgao de dados, tendo
em vista a readequacg&o de uma vida presencial para uma vida virtual e remota. Seria uma
falta de sensibilidade terrivel ndo mencionar que foram aproximadamente dois anos de
mudangas de paradigmas sociais historicos que atravessaram o modo de organizagao da
sociedade e acarretou perdas irreparaveis.



178

Vivenciamos o movimento antivacina fortemente influenciado pelo entdo presidente
da republica brasileira em 2020, uma sequéncia de mortes de pessoas, vizinhos, amigos e
familiares de todas as idades. Na corrida contra o virus, a ciéncia se impds e a vacina
venceu, porém, ficou em cada um de nos as marcas das perdas, do isolamento social, do
convivio familiar, e hoje vivenciamos os mais diversos impactos da pandemia na educagao
brasileira em todos niveis e etapas. Entretanto, as pedras deste caminho foram arrancadas
e em meio aos vendavais, consegui realizar uma potente pesquisa de mestrado, defendi a

dissertagdo com o coragéo cheio de gratidao.

7.4 O SONHO AINDA NAO ACABOU...

“A vida me ensinou a nunca desistir

Nem ganhar, nem perder, mas procurar evoluir
Podem me tirar tudo que tenho

S6 ndo podem me tirar as coisas boas que eu ja fiz pra quem eu amo
E eu sou feliz e canto e o universo é uma cangdo
E eu vou que vou

Historia, nossas historias

Dias de luta, dias de gloria

Historia, nossas historias

Dias de luta, dias de gloria”

(Dias de luta, dias de gldria - Chorao, 2004).

Mae de uma crianga de 5 anos, sempre me pego pensando em quantos “porqués”
minha filha indaga-me todos os dias. Mae, por que o céu é azul? Por que eu ndo posso ter
uma capivara? Por que o cachorro é o melhor amigo do homem? Por que eu tenho que
comer arroz? Por que o morango nao é saudavel? Por que isso? Por que aquilo? Acredito
que nos pesquisadores sempre temos uma pergunta, um questionamento, um porque nos
intriga e nos instiga a saber sempre mais. Cursando o mestrado, tudo que eu queria era
defender minha dissertagao, trabalhar e descansar.

Porém, antes mesmo de defender a dissertagao, as inquietacdes, os anseios e 0s
porqués que me atravessam me impulsionaram a pleitear uma vaga no processo seletivo
para o doutorado na UFU. Afinal, o que nos move s&o as perguntas, a busca por respostas,
a possibilidade da constru¢do do conhecimento, o desejo investigativo de mudancga, de
rompimento de paradigmas e de ampliagao de possibilidades na vida profissional. E foi com

esse sentimento de busca que hoje estou aqui, fazendo parte desse PPGED, nivel
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doutorado, rompendo as barreiras sociais e elitistas que permeiam esses espacos,
reafirmando, resistindo e existindo. M&e, mulher, negra e pobre, e se tudo der certo, logo
serei doutora em Educacéo.

Quando pensei na possibilidade de cursar o doutorado fora da minha cidade, com
minha filha pequena e sem rede de apoio, esta formacao por vezes parecia fora da minha
realidade. E, por ter sido aprovada, decidi que mesmo com os desafios, eu iria agarrar essa
conquista e enfrentar mais uma etapa rumo a formagao profissional que eu tanto desejei,
e, mais do que isto, a formagao necessaria para concorrer a um CONcurso para exercer a
docéncia na Educagao Superior publico.

Ao tratar das politicas educacionais em interface com a possibilidade de construcéo
critica do professor e o0 impacto na sociedade, Saviani (2018, p. 45) afirma que “se os
membros das classes populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem
fazer valer seus direitos”. Destacando a relevancia da articulagdo dos saberes sociais e
culturais que fundamentam a formacéao do sujeito na sociedade. Saviani (2018, p. 45) diz
ainda que “[...] o dominado n&o se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam é condicdo de
libertacdo”.

Logo no primeiro dia de aula as amizades foram se formando, o que torna o processo
mais leve. Ao ingressar no primeiro semestre do curso, eu estava trabalhando na rede
municipal de ensino do municipio de Cataldo, meu horario de trabalho naquele momento
era das 13h00 as 17h00. Portanto, considerando que as disciplinas no primeiro semestre
aconteceram no periodo matutino (07h00 as 11h30), eu saia de casa as 5h30 e retornava
impreterivelmente as 11h30, para que eu chegasse a tempo de trabalhar.

Toda minha vida académica foi atravessada pelo trabalho. Ha de se discutir o
conceito da palavra frabalho. O conceito é estabelecido por diferentes vertentes, cuja
episteme € ligada ao modo de entender e interpretar o trabalho como um movimento de
luta e resisténcia de classe. Ressalto que na presente pesquisa, utilizaremos as bases
epistemoldgicas de Marx. Portanto, de acordo com a perspectiva Marxista, a concepgéao de
trabalho € central para sua analise do capitalismo e para sua teoria geral da sociedade
(Marx, 1985), entendendo que o modo de organizagdo da sociedade — nesse caso O
capitalismo — se apresenta como fator determinante nas discussdes que sustentam a

educacdo no Brasil, cujo sistema educacional possui suas raizes historicas na religiao
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catdlica, no patriarcado, na colonizacdo do pais, no racismo, no periodo imperial e
posteriormente na classe econdmica alta da sociedade brasileira. Sendo assim, a classe
trabalhadora fica exposta ao que lhe cabe da educagao. Nesse sentido, Marx (1985) n&o
trata o trabalho apenas como uma atividade econémica, mas como uma dimensao ampla
e essencial que constitui a existéncia humana.

Constituir-se humano diante de uma sociedade capitalista, elitista e racista, marcada
pelo machismo e tantos outros pré-conceitos estabelecidos, torna-se, por vezes, doloroso.
Sorte minha ter na vida pessoas que me incentivam e apoiam a construir uma identidade
profissional. E dificil explicar para as pessoas, como por exemplo minha mae
semianalfabeta, que, em toda sua vida, s6 entrou em uma universidade na minha formatura,
0 quéo € importante que eu passe pelo processo de doutoramento, pois este me ofertara
uma formacgao continuada que me permita fortalecer e intensificar meus conhecimentos
intelectuais.

Para a minha mae, eu deveria estar mais preocupada com a minha filha, minha
familia, minha casa, meu marido etc. Enfim, n&o a responsabilizo, pois isto foi 0 que ela fez
a vida toda. Isto foi o que ela aprendeu que é o “dever’” da mulher. Esse romper de
paradigmas torna-se cada vez mais necessario, uma vez que ha décadas tentamos
desconstruir essa ideia patriarcal de que a mulher nasce com dimensdes pré-estabelecidas
voltadas ao cuidado (seja da casa, dos filhos, ou do relacionamento etc.).

Ainda nesta sessdo, considero importante apresentar neste espaco de escrita
algumas adversidades que atravessam meu processo formativo. Diante da minha
realidade, sem rede de apoio, para além da condi¢céo de trabalhar e estudar, eu n&o tinha
com quem ou onde deixar minha filha de apenas 5 anos. Sempre que era possivel, minha
mae vinha para minha casa para cuidar da minha filha, enquanto eu estudava. Quando
minha mé&e nao vinha para ficar com minha filha, eu ndo tinha outra op¢ao, a ndo ser leva-

la comigo para a aula do doutorado.
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Figura 12 - Maria Isis e biblioteca da UFU Figura 11 - Maria Isis em sala de aula do




182

Na Figura 11 — minha Maria aparece sorrindo, apos uma visita rapida na Biblioteca
da UFU, realizada no intervalo de uma aula com a professora Fabiane Previtalli, que sempre
com muita sensibilidade e empatia, acolheu a mim e a minha filha em suas aulas. Nao era
facil concentrar-se nas aulas e realizar as discussdes necessarias, tendo que estar atenta
as varias vezes que Maria saia da sala entediada por “ndo ter o que fazer”. Apesar dos
desenhos, lapis de cor, e até joguinhos que eu levava, ndo eram o suficiente para entreter
uma crianga de 5 anos, extremamente ativa e cheia de energia. Sobretudo porque se
tratava de um espaco totalmente diferente para ela.

Na Figura 12 — Maria esta brincando de colorir no chdo da sala de aula, desta vez
na disciplina de Pesquisa em Educagdo, ministrada pela professora Lazara Cristina, que
para além de ter empatia, tinha a compaixao de dar carinho e atengcdo a minha filha. Nao
menos importante, destaco a consideragéo e respeito que os colegas de sala, tiveram em
ter a presencga da minha filha em tantas aulas, e por todas as vezes que um ou outro que
tiverem que buscar agua ou leva-la ao banheiro por mim. Foram muitos os momentos em
que eu me perguntei se realmente eu deveria estar ali, naquele espago de formacao
continuada, que exige do discente uma dedicagao integral com o processo. E a resposta
sempre aparecia por meio da fraternidade e acolhimento recebido por todos que por mim
passaram e por aqueles que eu passei.

Portanto, apesar de todos os desafios, ndo me arrependo de ter tido naquele
momento a coragem necessaria para vivenciar o processo de doutorado naquelas
condi¢cbes. S&0 processos necessarios que acabam por conduzir e fortalecer ainda mais,
entendendo que os espagos que estdo sendo acessados, ainda podem ser considerados
espacos privilegiados de formagao intelectual e humana.

Ja cursando o segundo semestre do curso, recebo a convocagédo para atuagdo como
professora substituta na UFCAT. Junto a emocgao de poder lecionar na instituicido de ensino
que me formou, que me fez professora, veio também a angustia de pensar se eu
conseguiria cumprir as atividades exigidas no ambito do curso de doutorado, juntamente
com demandas que me exigiria assumir um cargo de professora da Educagao Superior,
cargo esse que sempre foi meu sonho.

Sem pensar muito, aceitei a convocagéo. Logo no primeiro semestre ministrei quatro
disciplinas, sendo 3 no curso de Licenciatura em Pedagogia e uma no curso de LEDoC. A

medida que os dias iam passando mais eu me envolvia com a docéncia na Educagao
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Superior, mas como nem tudo sdo flores, os compromissos formativos do doutorado
ficavam cada vez mais intensos, o que me cobrou noites/madrugadas interminaveis de
conciliagao entre estudo e planejamento de aula. Contudo fui me desdobrando na intengao
de cumprir com as responsabilidades profissionais e formativas.

Dentre a dimensao de aprendizado, alegrias, desafios e conquistas, a docéncia na
Educacao Superior, me oportunizou um dos maiores presentes que eu poderia ter, que foi
pensar a tematica e a realizagao da pesquisa na area de formagao que eu ndo posso mais
viver sem. Ao ingressar no doutorado, a minha proposta de projeto era voltada para os
estudos que discutem a Educacdo do Campo. Todavia, desde a graduagao, as quatro
pesquisas que realizei na IC, foram relacionadas na interface da Educacéo do Campo, com
a Educacéo Especial. No entanto os quatro semestres que ministrei a disciplina de Estagio
e Pratica de Ensino em Educacgéo Especial e Inclus&do me fizeram consolidar o desejo que
permanecer estudando e refletindo a necessidade da intensificacdo do debate social,
politico e intelectual, da Educacéo Especial e as possibilidades e direitos de escolarizagao
das Pessoa com Deficiéncia.

Neste sentido, € que esta tese esta sendo construida na motivagao e convicgéo que
sem persisténcia, resisténcia e luta a Educacao Especial se estagnou. E por acreditar na
inclusdo em sua totalidade e principalmente no que tange a Educacao Especial e Inclusiva
que me comprometi a direcionar e investir meus estudos e minha tese de doutorado, na

problematizagao e (re)significagdo do AEE no municipio de I6cus da pesquisa.
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construcao de saberes inclusivos Bastos
\C/)igg?:glmentos, concepgdes e praticas dos professores de educagao especial: o modelo médico-psicologico ainda 2016 Camizéo, Amanda Costa dissertago
. ~ ) ~ Bernardo, Juliana . ~
Estudo de caso sobre a inclusdo escolar: reflexdes de uma professora da turma comum 2016 Henrique Silvério dissertacao
N&o basta ser surdo para ser professor: as praticas que constituem o ser professor surdo no espacgo da inclusdo 2016 ?l?r:\cﬁg(r)é Daniel dissertacao
Deficiéncia intelectual e ensino-aprendizagem: aproximagao entre o ensino comum e as SRM 2016 Moscardini, Saulo Fantato tese
Desenyo_lwmento profissional docente numa perspectiva colaborativa: a inclusdo escolar, as tecnologias e a pratica 2016 Tinti, Marcela Corréa tese
pedagégica
A surdez na familia e na SRM: uma proposta de parceria 2016 Monteiro, Karenina Maria dissertacao
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Tenho um aluno surdo: aprendi o que fazer! 2017 Mg\?;asdo’ Jéssica  Lais dissertacao
Professores de SRM: vivéncias de prazer e sofrimento no contexto de trabalho 2017 (I;/Ieacedo, Edilson  Barros dissertacao
Atuagao docente em SRM: agdes desenvolvidas em contexto escolar 2017 Geraldo, Vivian Miné dissertacao
Narrativas sobre a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais numa escola municipal de Educagao Carvalho, Sandra
. -y 2017 . tese
Basica de Cuiaba (MT) Pavoeiro Tavares
Inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino profissional agricola: consideragdes sobre uma escola de ensino Oliveira, Tatiana Henrique . ~
- - 2017 . dissertacao
secundario no concelho de Magé (RJ) Brives de
A politica cﬂurrlculare_ o] dqallsmo ef:iupagao especial vs. educacéo inclusiva: reflexdes criticas sobre a formagéo no curso 2017 Pereira, Andressa Silva dissertago
de educacéao das universidades publicas do RJ
PO|ItIC?S~pUb|IcaS de_educagao inclusiva: interfaces da educacéo especial na educacdo do campo no municipio de 2017 Silva, Leandro Ferreira da dissertagao
Conceigao do Araguaia (PA)
Politicas publicas de educacgao inclusiva: desafios da formacdo de professores para o AEE na rede municipal de ensino 2017 Negréo, Giovana Parente dissertacao
de Abaetetuba (PA)
O que significa mediar o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual? Concepgdes e praticas Lima, Marcela Francis . ~
2017 dissertacao
docentes Costa
Estratégias de implementagao da politica de atendimento as pessoas com necessidades educativas especificas nos IFs Lisboa, Rosélia Rodrigues . ~
o 2017 dissertacao
brasileiros dos Santos
Artes visuais e deficiéncia intelectual: aprendizagem através da arte-educagao, um estudo de caso na APAE de Jacobina Leite, Katia Cristina . ~
2017 dissertacao
(BA) Novaes
As TDICs no atendimento pedagogico especializado para os alunos surdos na SRM 2017 Souza, Valéria Isaura de dissertacao
Educar na diversidade: a questdo da SRM 2017 gggtos, Thiffanne Pereira dissertacao
O perfil profissional docente dos diplomados da faculdade de educagéo fisica da UFU (MG) 2017 Calegari, Carmen Regina dissertacao
Terra-mar: litorais entre a socioeducacéo e a educacgao especial 2017 (Cj)earvalho, Wesley Ferreira dissertacao
QJPrg:g:ao de alunos com perturbagao do espectro do autismo (sindrome de Asperger): uma proposta para o ensino da 2017 Dias, Ane Maciel dissertacao
Educacéo de alunos surdos: desafios a formagao docente e a inclusdo na escola publica 2017 Moraes, Wesley Soares tese
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Educacao de surdos: o discurso da inclusdo educacional produzido por surdos e ouvintes 2017 dos dissertacao
Um estudo sobre a educagao inclusiva em Conselheiro Lafaiete (MG): dialogo entre os professores das SRM e os Miranda, Sim6ne Regina . ~
2017 dissertacao
professores regentes de
Construgao de indicadores para a gestao da TICs na educagao: um estudo de caso 2017 ggﬁié Ricardo José de tese
Funcionalidade dos alunos com deficiéncia fisica: a percepcao docente e os processos inclusivos 2017 Liz, Karla Costa de dissertacao
Educacéo escolar da pessoa com deficiéncia e/ou necessidades especiais na escola a tempo inteiro 2017 kﬂetaltwedonga Michele de dissertacao
Cartog_[af_la tactil: conhecimentos docentes mobilizados na formagao de alunos cegos e com baixa visao, rede municipal 2017 Costa, Auristela Afonso da tese
de Goiania (GO)
Rede social virtual de professores especializados e a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual 2017 gﬂgﬁgerﬁg Josiane tese
AEE: a vez e a voz dos alunos e do professor 2017 Eilrlxg’ Riviane Soares de dissertacao
Formacao inicial de professores e escola inclusiva na UNESP-FCLAr 2017 Mattos, Maria Odete de Dissertacao
A educacgao de alunos com perturbagdes do espectro do autismo no ensino regular: desafios e possibilidades 2017 Bianchi, Rafaela Cristina dissertacao
(Pl:())gilcas e praticas de educacéo inclusiva para pessoas com deficiéncia visual: o caso da Escola de Musica de Brasilia 2018 Vieira, Paulo Sérgio José dissertacao
A (in)visibilidade dos estudantes alto-habilidosos e a produgéo do fracasso escolar: faces da escola capitalista e os seus 2018 Pinheiro, Leandro da tese
impactos na educacéo brasileira Nébrega
) ~ . A - Medeiros, Priscila Caroline : ~
AEE: uma proposta de ag¢des no ensino das ciéncias para o professor especialista 2018 ValadZo de Brito dissertacao
Incluséo, experiéncias e praticas pedagdégicas: o AEE no ensino basico na perspectiva de Vygotsky 2018 Ziesmann, Cleusa Inés tese
A inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas municipais de ensino regular em tempo integral de Paranagua (PR) 2018 Rodaski, Janaina Isis dissertacao
O olhar dos profissionais da educagao acerca dos processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual Bezerra, Querubina . ~
L . L 2018 g dissertacao
em curso técnico integrado no ensino secundario Aurélio
Praticas curriculares no ensino basico Il para a escolarizagdo de alunos com necessidades educativas especiais 2018 Lopes, Laio dissertacao
Inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior: uma analise da regido sudeste 2018 Moreira, Saionara Corina dissertacao
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Politicas publicas de educacgao inclusiva: desafios a escolarizagao profissional do PAEE - IFRR Campus Boa Vista (RR) | 2018 g:?;:'ra’ Maria  Leilza dissertagao
Interfaces entre formacgao, inclusdo e educagao especial: com a palavra... os professores! 2018 Cruz, Isabela Damaceno dissertacao
Os sentidos e significados da escolarizagdo de sujeitos com multideficiéncia 2018 ggﬁgz,dg/lawa Gomes de tese

. . . o Souza, Izadora Martins da . ~
Design universal para a aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual 2018 Silva de dissertacao
Trajetor|a§ Qa inclusdo e percursos de formagao: percurso escolar de alunos com deficiéncia visual no curso técnico de 2018 Silva, Cleonice Almeida da dissertago
agropecuaria do IFCE Campus Crato
Conhecer as deficiéncias para ensinar fisica: uma proposta baseada na CAA 2018 Dias, Ana Carolina Lucena | dissertagdo
Politicas de educacéo especial no estado de Alagoas (AL) 2018 Pavezi, Marilza tese
iz;t)i;ersentagoes docentes sobre o ensino de linguas estrangeiras a alunos com deficiéncia visual: ressonancias de um 2018 Costa, Dennis Souza da dissertacao
Ressignificagao das praticas pedagodgicas para os professores que ensinam a lingua portuguesa como L2 a surdos 2018 Bomfim, Luciane Ferreira dissertacao
0 contrlbu_to das atividades musicais para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores dos alunos atendidos 2018 Ribeiro, Elizete Gongalves dissertago
na SRM Tipo |
Atuagao docente dos professores de educacéo fisica das escolas publicas de Ensino Médio de Santa Maria (RS) 2018 Neu, Adriana Flavia dissertagao
Cultura de paz e inclusao escolar: sentidos da politica humanizadora no trabalho das professoras do AEE da rede publica Viegas, Ana Patricia da . ~

- 2018 . dissertacao
municipal de Fortaleza (CE) Silva Mendes Paton
Alunos com perturbagao do espectro do autismo na escola: desafios para a agao educativa partilhada 2018 Barbosa, Marily Oliveira tese
Artlculag:a_lo entre o professor do AEE e o professor do ensino comum: um estudo das perspectivas do trabalho 2018 Araruna, Maria Rejane tese
colaborativo em duas escolas municipais de Fortaleza (CE)
0 amblenEe virtual de apreng:hzagem na educacgdo especial: um estudo sobre a formagao continua docente na area da 2018 Novéa, Jessica dissertacao
perturbagao do espectro autista
Atuagao docente na SRM da rede municipal de Macapa (AP) 2018 C:;ﬁz Helen  Cristiane dissertagao
Formacao continua de professores em sobredotacdo/ superdotagédo: uma dissonancia entre contextos 2018 g\cr:éos, Alexandre Gonzaga dissertacao
E inteligente, mas...: perspectivas e formagao de professores para as altas capacidades/ sobredotagao 2018 Oliveira, Femanda Sousa dissertacao

de
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! 2019 Ikonomidis, Vula Maria tese
dos alunos com surdo-cegueira
Praticas inclusivas orientadas ao estudante com deficiéncia intelectual no ensino profissional técnico de nivel médio no Andrade, Regiane . ~
. 2019 . dissertacao
campus Boituva — IFSP Miranda de
Altas competéncias/ sobredotagdo na perspectiva sociocultural: dilemas, desafios e dire¢des futuras para a formacao de Dorini, Eliesi Bettin . ~
2019 dissertacao
professores Chaves
Equoterapia e psicomotricidade: o brincar no processo educativo da crianga com perturbag¢ao do espectro do autismo 2019 Pereira, Bruna Nogueira dissertacao
Politicas publicas de educagéo inclusiva: um estudo sobre o acesso de alunos/as com deficiéncia nas escolas publicas Castro Filho, José de . ~
o 2019 . i dissertacao
do municipio de Acarape (CE) Arimatéa de
O trabalho na SRM: o fazer entre o prazer e o sofrimento psiquico 2019 S:eguelredo, Séfora  Lima dissertacao
Politicas publicas de incluséo e acessibilidade: um estudo de caso na escola municipal de Ensino Fundamental Goias - Santos, Joelma Suely de . ~
. 2019 L . dissertacao
Macapa (AP) Oliveira da Silva
b . . . ~ . ~ . Machado, Ana Claudia . ~
A utilizagdo dos exergames como tecnologia de apoio no AEE para estimulagéo da interagédo social em alunos com TEA | 2019 Magalhdes dissertacao
Formacgao de professores de matematica a partir da experiéncia de alunos e professores cegos 2019 Martins, Daner Silva tese
Formagao docente para o AEE no municipio de Imperatriz (MA) 2019 Locatelli, Adriana dissertacao
Sequéncia didatica para o ensino de conceitos sobre medidas de tempo para criangas surdas 2019 Rosalen, Josiani Israel dissertacao
Formacgao de professores e monitores de educagao especial através de grupos de estudo 2019 Ferreira, Claudete Botelho dissertacao
Educagap inclusiva e politicas publicas: avaliagdo do programa SRM nas escolas publicas de Sdo Borja (RS) na 2019 Gomes, Natiele Falcéo dissertacao
perspectiva docente
A inclusao escolar na perspectiva docente: a realidade do AEE nas escolas publicas municipais de Uruguaiana (RS) 2019 ;\rﬂzﬁﬁggb Amanda dissertacao
Concegoes e praticas pedagodgicas acerca da construgdo do numero direcionados para a educagéo de alunos com Silva, Ana Mara Coelho . ~
OGN 2019 dissertacao
deficiéncia visual dDa
Processos formgtlvos, aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores de educagédo especial: estudo 2019 Borges, Carline Santos tese
comparado Brasil e Portugal
O trabalho docente colaborativo na perspectiva da educacao inclusiva 2019 Machado, Michela Lemos dissertacao

Silveira
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Psicologia escolar e desenvolvimento profissional docente: tecendo dialogos com os professores sobre a educagao 2020 Nunes, Liliane dos tese
inclusiva Guimaraes Alvim
Tecnologias de apoio: um olhar sobre a formagao continua para o AEE no Distrito Federal (DF) 2020 Egi?:;é Patricia  Nazario dissertacao
Politica de formagéao continua em educagéo especial e valorizagao docente: factos e desafios 2020 Sales, Luis Filipe dissertacao
Educagéo fisica na escola: uma proposta articulada a SRM 2020 Roseno, Edson Pedro dissertacao
Politicas publicas de educacédo inclusiva: desafios na escolarizagdo dos alunos PAEE na educagdo do campo no Vigosi, Paulo  Willian . ~
L . 2020 . dissertacao
municipio de Conceigéo da Barra (ES) Brunelli
Politicas publicas de educacao inclusiva: interfaces entre a educacgéo especial e a educagédo do campo quilombola no Gabriel, Diego Henrique . ~
L 2020 dissertacao
municipio de Posse (GO) Machado
Politicas publicas de educagéo inclusiva & gestdo democratica: desafios a escolarizagdo do PAEE na Escola Municipal 2020 Loureiro, Célia Regina dissertacio
Anton Dworsak/Duque de Caxias (RJ) Machado Jannuzzi ¢
Politicas publicas de educagéo inclusiva: interfaces entre o ensino profissional e a educagéo especial no IFES Campus 2020 Sobreira Filho, José de dissertacao
de Alegre Mello
0 processo de construcdo de um material educacional na perspectiva da educagao matematica inclusiva para um aluno 2020 G.wmaraes, Amalia dissertacao
autista Bichara
A formagéo de professores e a organizagao do trabalho pedagdégico: desafios da inclusdo de alunos com PEA 2020 Sewald, Silvana dissertacao
AEE: cartas sobre o agir pedagoégico 2020 Ezcobar, Débora Scherer dissertacao
Politicas publicas educativas inclusivas: a legitimidade da escolarizagdo dos individuos com autismo nas escolas da 2020 Tiradentes, Regina dissertacso
SEDUC em Manaus (AM) Oliveira ¢
Trabalho docente no AEE: uma analise dos municipios de uma regido do estado da Bahia (BA) 2020 Elila\;)ae’rto dgsm Oliveira tese
A linguagem teatral no AEE como pratica de inovagéao interdisciplinar: narrativas de experiéncias de uma professora em Siqueira, Idamara . ~
. . e 2020 dissertacao
conjunto com alunos do ensino basico Carvalho
O trabalho pedagodgico surdo na escola regular 2020 Silva, Lucas Romario da tese
O professor e a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: reflexdes sobre a formagao docente 2020 Santos, lvete Maria dos tese
Educacéo inclusiva no Ensino Superior: as condigbes de acesso e permanéncia dos estudantes surdos ou com 2020 Araujo, Maria Aparecida dissertacao

deficiéncia auditiva na UFMA
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Formacao continua e necessidades formativas dos professores das SRM das escolas municipais de uma cidade do Carvalho, Paola Sales . ~
. : ~ 2020 dissertacao
interior de Sdo Paulo (SP) Spessotto
Inclusdo escolar e AEE: compreender a percep¢ao da comunidade escolar sobre o papel do professor de apoio 2020 Reis, Andréa Silva Adao dissertacao
" . . ] . - . Barros, Carmel Cristina . o
O AEE itinerante e a educagéao de jovens e adultos: possibilidades de relagdes colaborativas 2020 Chaves dos Reis dissertacao
Politica de educacgdo especial na perspectiva inclusiva e formagao continuada de professores da rede municipal de Orlandin, Barbara De . ~
~ - ) N v 2020 dissertacao
educacgao de Sao Paulo (SP): entre apropriagdes e praticas Souza
Avaliagao da politica de inclus&o escolar num concelho na perspectiva de professores 2020 Viviana Santos tese
Culturas colaborativas e inclusdo escolar: limites e potencialidades de uma formagao continua centrada na escola 2020 Eg\tl):to (I;/Iaarla do Carmo tese
Centro especializado no atendimento dos sobredotados: influéncias no ideario docente 2020 Job, Carla Cristina Pereira dissertacao
Adaptacao curricular e trabalho colaborativo na rede estadual paulista: a perspectiva docente 2020 Santo, Stela Cezare do dissertacao
A educagéo Inclusiva sob o olhar dos gestores e dos processos de formagéo docente das escolas municipais de Sdo Salomdo, Erika Volpe . ~
3 i 2020 . dissertacao
José do Rio Preto (SP) Marangoni
Significagdes sobre a formagao continua e trabalho docente no AEE 2021 gé)uza, Lucineide Morais tese
~ . Guimaraes, Luciana . ~
O professor de educacgao especial nos IFs 2021 Carlena Correia Velasco dissertacao
Alteridade e reconhecimento académico no AEE no Ensino Superior 2021 Qéngllf\;eirl\gagall Aparecida tese
Saberes tedricos e praticos necessarios ao ensino da matematica destinado a pessoas surdas 2021 Oliveira, Camila Rezende tese
A inclusdo dos alunos com deficiéncia no CEFET (MG): a percepgao docente 2021 gg\r/r?érlz,SPolllane de Jesus tese
Campo Alegre (RJ), presente! uma analise da formagéo do professor na escola do campo 2021 AIn_weidaN, Débora dissertacao
’ ’ Guimaraes de
Politica de acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia: o caso da UFRRJ 2021 S:Sta’ Ana Paula da Silva dissertacao
O trabalho colaborativo entre o professor de educacgéo especial que trabalha na SRM e o do ensino comum nas escolas 2021 Teixeira, Andrise dissertacao
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O trabalho colaborativo no contexto da escola inclusiva 2021 Rosa dissertacao
Construir uma pratica pedagoégica: aprender a aprender com o ensino das ciéncias na Classe Hospitalar Semear 2021 ,\P/IZ?irr?ﬁ:’ Emerson tese
. . - . . Arnais, Magali Aparecida
Alteridade e reconhecimento académico no AEE no Ensino Superior 2021 de Oliveira tese
Inclusdo de alunos com deficiéncia: caminhos percorridos e a percorrer 2021 Larissa Pereira Aguiar tese
Significagdes sobre a educacgéo inclusiva: formagéao, praticas e trajetdrias de professoras da rede publica municipal de Nascimento, Romaria De . ~
2021 dissertacao
Sobral (CE) Menezes Do
A profanagao dos discursos inclusivos nas politicas educativas contemporaneas 2021 Santos, Nadine dissertacao
As praticas docentes nas escolas do campo da rede municipal de Caruaru (PE) com os alunos com deficiéncia dos anos Domingos, Cicera Mirelle . ~
M ; 2021 N : dissertacao
iniciais do Ensino Fundamental Floréncio da Silva
Notas sobre o trabalho docente em SRM com alunos com sobredotag&o ou superdotagao 2021 Machado, Roberto Carlos dissertacao
Formagao e atuacdo em coensino dos diplomados de licenciatura em educagao especial 2021 Stopa, Paula Cristina dissertacao
Representacdes sociais dos professores de SRM relativamente ao AEE 2021 Pereya,_ Erica  Nazaré tese
Arrais Pinto

O trabalho docente articulado numa perspectiva colaborativa entre os professores da sala de aula regular e do AEE 2021 \S/gz;?)rlr;Lrlssa, Patricia dissertacao
Redes de apoio e inclusao escolar: implicagbes dos cuidadores na inclusdo dos alunos PAEE 2021 \B/ZIrl%?t?’ Paulo  Roberto dissertacao
Saberes docentes e praticas pedagogicas que favorecem a incluséo da crianga com deficiéncia na educagéo pré-escolar | 2021 (83;233 e;gnmo, Keli  dos dissertacao
Apoio educativo especializado: reflexdes sobre as praticas dos professores surdos 2022 gﬁ\\:\;alho, Vanessa da dissertacao
Classes Hospitalares num hospital publico estatal: analise da sua organizagéo, funcionamento e formagéo docente 2022 E?S;acmh IsabellaMaria dissertacao
O ciclo de vida profissional dos docentes que trabalham na educacao especial: anos iniciais do Ensino Fundamental: da Emerick, Tatiane Cristina . ~

o ) . 2022 g dissertacao
rede publica de ensino do Distrito Federal (DF) Mauricio
Todas as professoras séo iguais, mas umas sdo menos iguais que as outras 2022 Freitas, Matheus Nunes dissertacao

de
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As acoes de formacédo continua de professores de educagao pré-escolar, na perspectiva da inclusdo, na rede municipal 2022 Rodrigues, Leiliane dissertaco
de ensino de Uberlandia (MG), de 2008 a 2020 Soares ¢
Programa de formacgao continua de professores na utilizagdo da comunicagao alternativa 2022 ggrrg:ilrg Guthierrez, Carla tese
Programa inclusao em redes: politicas de educagao especial, formagéo humana e afirmagéo da diversidade 2022 /3233232’ Alessandra dissertacao
Inclusdo do PAEE no Ensino Superior e a atuagao institucional dos centros de acessibilidade das UERJ: politicas, Nascimento, Marcelly de . ~
r 2022 dissertacao
culturas e praticas Souza
Politicas publicas de educagao inclusiva: interfaces da educagao especial na educagdo do campo no municipio de Aguia 2022 Silva, Marineth dissertacao
Branca (ES)
Politicas publicas de inclusdo em educacéo: interfaces da educagao especial na educacdo do campo no municipio de Siqueira, Verdnica . ~
) 2022 ) . dissertacao
Mangaratiba (RJ) Castilho de Almeida
SRM: uma revisao integrativa a partir de teses e dissertagbes 2022 Follmann, Ligiane dissertacao
s o . . L Silva, Alessandra . ~
A praxis pedagogica dos professores que ensinam matematica em SRM nos primeiros anos 2022 Aparecida dos Reis dissertacao
Utilizagao de tecnologias de apoio no ensino da matematica em SRM de uma rede municipal de ensino 2022 gg:;: Larissa  Leal dissertacao
A educacao psicomotora como cgmlnhc_) para criangas com desenvolvimento tipico e atipico: conhecimentos e praticas 2022 Silva, Mayara Sequeira da dissertacao
dos professores na educacao de infancia
. oo ~ . : . Passos, Sonia de Fatima . ~
Educacéo inclusiva: a formacdo continua na perspectiva do coensino 2022 Cristina Scheitel dos dissertacao
Os jogos pedagogicos no processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual 2022 Oliveira, Andreia da Silva dissertacao
A escrita de uma crianga autista em ambiente digital: uma discuss&o sobre os precursores da escrita 2022 gl\ll:éﬁr?g:jaga Gongalves tese
Rede de atengéo as criangas com transtorno do espectro autista no municipio de Cubatao (SP) 2022 Santos, Edna Diniz dos dissertacao
Narrativas de professoras que trabalham no dmbito da educagao matematica inclusiva para alunos com deficiéncia visual | 2022 Pasuch, Valéria Belissa dissertacao
Praticas pt’ad_agoglcas e formacao de_ professores: um estudq sobre a percepcédo das professoras que trabalham no AEE 2022 Freitas, Rafaela Flavia de dissertacao
nos municipios da regiao dos Inconfidentes em Minas Gerais (MG)
Formacgao de professores e educacdo de pessoas com deficiéncia: concecdes de docentes formadores 2022 Almeida, Lulsa de Souza dissertacao
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A linguagem simples no AEE como favorecedora da incluséo escolar 2022 Souza, Filipe Lucas de dissertacao
O AEE em duas escolas municipais de Sdo Paulo (SP): Fatores favorecedores na aprendizagem 2022 FB{:)br(iarlmr(I?)’el \’\/l:ﬁ; Aparecida dissertagao
AceSS|b|I|§:i§de pedagdgica ao estudante universitario com perturbagéo do espectro do autismo: contributos da psicologia 2022 Acufia, José Tadeu tese
para a pratica docente
Praticas educativas docentes e o aluno sobredotado: possiveis contributos da formagao continua em sobredotagao/ 2022 Andrioni, Francinne dissertaca
superdotagao Gonzalez issertacao
Formacgao docente para o ensino colaborativo: trabalho com praticas pedagégicas inclusivas 2022 I(_Birinrr?:;éeza du;o Henrique dissertacao
AEE: significados dos professores sobre as praticas pedagoégicas 2023 Peréo, Renata Andrade dissertacao
Sentidos de AEE produzidos por professoras de SRM de um municipio gaucho da regido metropolitana 2023 I\‘/?:}?é deS|Ivana Corréa tese
Interfaces entre a educagao ambiental e a educagéo especial: horta pedagdgica como ferramenta inclusiva 2023 gclzlr\:g:crjae’gger da Co\élr;;lma dissertacao
Politicas ~publlcas de educacgao especial na perspectiva da educagao inclusiva num municipio do Rio Grande do Sul (RS): 2023 Silva, Caren Daiane da dissertacao
a formacéo de professores do AEE 2007 a 2021
Formacao continua de professores do AEE: reverberagdes para o desenvolvimento profissional docente 2023 Solon, Thiago Falcao dissertacao
0 conservagiorlsmo persistente na educagao especial: a organiza¢do do trabalho dos professores nas redes publicas do 2023 Girardi, Livia Rezende dissertacao
Sul do Brasil
Ensmplcolabor_atl_vo entre docentes do AEE e da sala regular: uma analise sobre os saberes resultantes desta interacéo 2023 Seleghim, Claudia Elisa dissertacao
na pratica profissional

. ~ . ) . . . Almeida, Amanda Carolina . o
A inclusao escolar pelo olhar dos participantes da ReAD: narrativas de professoras e licenciandas 2023 Marmo de dissertacao

. . . . ~ . . Ariane Vitoriano Duarte . ~

O ensino na escola inclusiva: aproximagdes com o Desenho Universal para a aprendizagem 2023 Santos Nunes dissertacao
Educagéo infantil no municipio de Niterdi (RJ): documentario sobre a pratica pedagégica do AEE 2023 Abreu, Fabiane da Costa dissertacao
Concepcoes e praticas dos professores da sala comum e do AEE sobre a inclusédo escolar 2023 'I:g?nosl_;gsengs Arruda dissertacao
Formagao continua para professores e tecnologias digitais: um olhar sobre a agdo pedagégica do AEE com énfase no 2023 Novéa, Jéssica tese

autismo
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Concegoes sobre o AEE e o trabalho pedagdgico realizado com alunos com autismo: dilemas e possibilidades 2023 (S;cr::;:g%imgde“ana das dissertacao
A formacao de professores do AEE num centro de formagdo e acompanhamento a Inclusdo no municipio de Sao Paulo 2023 M|randa, Priscilla Mab dissertacao
(SP) Conti
O AEE e o trabalho articulado na educacao de infancia: por uma escuta do corpo e um olhar sensivel as diferengas 2023 E?nlﬁz:?é Sara Maria tese
A educacao fisica escolar na perspectiva da educacao inclusiva: aspetos da formacao e atuagdo docente 2023 Dias, Leda Maria Floréncio dissertacao
Os desafios d.a.tnadu_ca_gao especial inclusiva com foco no trabalho colaborativo e nos processos de escolarizagdo do 2023 Filgueiras, Raquel Gava dissertacao
aluno com deficiéncia intelectual
Trabalho docente inclusdo: estudo descritivo de uma escola do interior de Minas Gerais (MG) 2023 23:2:@0, Maria  Jose dissertacao
As necessidades formativas do professor de AEE face as demandas emergentes 2023 g:ﬁ;rtg, deSuzy Aparecida dissertacao
Importanc!a da formagédo continua e da educacgao inclusiva: uma abordagem teodrico-pratica do processo educacional 2024 Bezerra, Elijane da Rocha dissertacao
em Monteiro (PB)
A percepcgdo docente sobre as praticas pedagdgicas inclusivas em contexto escolar 2024 \Sllaer']r,g’s Jessica Silvia dos dissertacao
AEE na educagéo de infancia para criangas com necessidades complexas de comunicagao 2024 Maciel, Diangela Cardoso dissertacao
AEE na ,rgde municipal de ensino Paulistana: caracteristicas do professor, praticas pedagodgicas e relagbes com a 2024 Peres, Joice Pereira dissertago
autoeficacia docente
Educagéao especial: uma analise das praticas pedagodgicas e das percepgbes de autoeficacia dos professores do ensino Borges, Tamires Coimbra . ~
RN 2024 dissertacao
regular sobre os seus alunos com deficiéncia Bastos
Pratica e formacao de professores para a educacao especial inclusiva: compondo recursos como meios de potenciar a Campos, Natalia Moreira . ~
. : SHARINE 2024 dissertacao
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual de Carvalho
Uma abordagem computacional para a prospecc¢ao e acompanhamento da trajetéria dos estudantes no AEE 2024 gi?rfzo‘éumor’ Francisco tese
. Gameiro, Danielle . ~
Condicoes de trabalho do professor de AEE 2024 Campos Macedo dissertacao
MobilizagGes e perspectivas docentes para a inclusdo escolar: entre a adaptacéao curricular e o ensino para todos 2024 Rogério Oliveira Santana dissertacao
Praticas de literacias profissionais no dominio digital por professores de educagéo inclusiva 2024 Siiva, Patricia  Micarla dissertacao

Guedes da
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Ajustes curriculares na pratica da educagédo inclusiva com o trabalho colaborativo: um estudo de caso numa escola Duarte, Aline Montoia . ~

g . 2024 dissertacao
municipal de Barueri (SP) Santos
Educacéo especial no Ensino Superior: potencialidades e desafios na constru¢cdo de uma educacéo inclusiva 2024 Rosalen, Patricia Cristina tese
Insergdo profissional e investigagdo-formagao: uma experiéncia formativa com docentes do AEE em SRM da rede Conceigao, Carla Patricia

L7 ) . 2024 ) tese
municipal de ensino de Santo André (SP) Ferreira da
Praticas e desafios da inclusdo: percepgdes docentes nos CMEls de Foz do Iguagu (PR) 2025 Indreli, Adriana tese

. i Nascimento, Marcelo . ~

Analise critica do AEE nas escolas do campo no Pontal do Paranapanema (SP) 2025 Krenak Alves do dissertacao
Foram inseridos todos os trabalhos apresentados na busca, textos aqueles que apareciam repetidamente e trabalhos
que utilizavam um dos descritos, porém estavam relacionados a outra tematica

Fonte: Elaborada pela autora (2025).




