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RESUMO

O presente memorial foi elaborado para compor o processo de avaliagdo de desempenho
académico para acesso a classe Titular da Carreira de Magistério do Ensino Bésico,
Técnico e Tecnologico (EBTT) da Escola de Educagdo Bésica da Universidade Federal
de Uberlandia (CAp Eseba/UFU), conforme diretrizes gerais e critérios estabelecidos pela
Lei 12.772, de 2012, Resolucao 03/2017, do Conselho Diretor da Universidade Federal
de Uberlandia (CONDIR/UFU) e Portaria do Ministério da Educagdo n.° 982, de outubro
de 2013. Nele organizo trés partes que se conectam e apresentam experiéncias singulares
e marcantes que vivi no campo da Educacdo e que me constituiram docente. A
apresentacdo e as analises dos conteudos expostos estdo localizadas no campo da
formacdo que abrangem aspectos da minha trajetoria pessoal, académica e profissional
desde a infancia até o presente momento, em que me encontro na condi¢ao de docente do
Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Uberlandia. Mesmo consciente de que
estou em constante formacdo e transformacao apresento as experiéncias vividas no
decorrer da minha histéria que foram determinantes para minha constituicdo de
professora/pesquisadora humanizadora na 4rea de alfabetizacdo até aqui com a
consciéncia de que ainda tenho muito a aprender.

Palavras-chave: Memorial. Carreira EBTT. Docéncia. Educacdo Basica. Alfabetizacao
Humanizadora
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Vai ja pra dentro, menino
Pedro Bandeira

Vai ja pra dentro, menino!

Vai ja pra dentro estudar!
E sempre essa lenga-lenga,
Quando o que eu quero € brincar...

Eu sei que aprendo nos livros,
Eu sei que aprendo no estudo,
Mas o mundo ¢ variado
e eu preciso saber tudo!

Ha tempo pra conhecer,
Ha tempo pra explorar!
Basta os olhos abrir,
E com o ouvido escutar.

Aprende-se o tempo todo,
Dentro, fora, pelo avesso,
Comegando pelo fim
; Terminando no comego!
' Se eu me fecho la em casa,
Numa tarde de calor,
Como eu vou ver uma abelha

i ,. A catar pélen na flor?

_— Como eu vou saber da chuva,
Se eu nunca me molhar?
Como eu vou sentir o sol,
s€ eu nunca me queimar?

Como eu vou saber da terra,
Se eu nunca me sujar?
Como eu vou saber das gentes,
Sem aprender a gostar?
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INTRODUCAO

HA QUE SE ESCREVER a vida em flauta e v60 como cantam os
passaros. Buscar na memoria a lembranga e a direcao. Ocultar os
rastros percorridos para perder-se no encontro e ninho. Decifrar o
alfabeto rabiscado nas linhas do vento, gravado no fruto maduro,
embaragado na pena trocada. Como os passaros, hd que se
escrever enquanto ¢ dia e para todos (Queirds, 1991, p. 16).

A escrita de um memorial, embora se apresente para mim como um exercicio
desafiador, configura-se igualmente como uma oportunidade singular de revisitar minha
trajetoria pessoal e profissional. Nesse processo de rememoracao, reconheco a histéria
que construi ao longo dos anos e as marcas que ela deixou em minha formagao e em meu
percurso. Ao rememorar minha trajetdria, torna-se possivel compartilhar essa reflexao
com os leitores.

E um momento de olhar para tras e reconhecer o caminho percorrido como
docente, um percurso que, embora permeado por muitos desafios, tem-me proporcionado
realizagdo ao longo de boa parte da minha vida — para ser mais precisa, ha exatamente
36 anos.

Nesse sentido, inicio minha escrita, inspirada no convite de Bartolomeu Campos
de Queiroz para uma escrita capaz de capturar a esséncia da vida, com a liberdade do voo
¢ a musicalidade da flauta. Este memorial representa, assim, uma tentativa de resgatar
minhas memorias e transformar minhas experiéncias em narrativa, por meio da escrita
convencional. Consciente da complexidade de traduzir em texto escrito os sentidos
atribuidos as experiéncias vividas — com seus encontros, desencontros e aprendizagens
—, aceitei o desafio de sistematizar minha trajetdria e refletir sobre o percurso realizado
até aqui.

Acolho este desafio consciente de que o vivido sé pode ser revisitado por meio
das memorias de quem o experienciou, sempre a partir de um ponto de vista. Sendo assim,
tudo que este memorial abriga em forma de palavras ¢ resultado do que faz sentido para
mim, de maneira unica e irrepetivel, como ressalta Backtin. Apesar de procurar ser fiel
ao que consigo reelaborar — elementos que considero constitutivos e fundamentais de

minha trajetoria, com significados subjetivos — reconhego que, aos olhos do leitor, esses
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mesmos elementos podem apresentar-se de forma incompreensivel ou, em termos
bakhtinianos, com outros acentos axiologicos.

A elaboragdo deste Memorial fundamentou-se tanto na rememoracdo das
experiéncias mais significativas de minha trajetéria de vida quanto na andlise de
documentos, fotografias e outros registros produzidos ao longo de minha historia.

Considerando as marcas que produzi ao longo do meu percurso, e que também
contribuiram para minha formagao como pessoa e como docente, tenho, hoje, a convic¢ao
de que, em todas as fases da minha trajetoria, independentemente do a&mbito em que
atuava, do cargo que ocupava ou da formagdo que possuia naquele momento, sempre
estiveram presentes o meu respeito a infancia e o compromisso com um trabalho de
qualidade junto as criangas.

Entendo que o Memorial Académico nao se restringe a retomada dos temas de
pesquisa desenvolvidos ao longo da carreira, nem apenas a reflexdo sobre a pratica
docente nas areas de ensino e extensdo. Trata-se, sobretudo, de revisitar a trajetoria
singular que se foi tecendo nas multiplas experiéncias vividas, marcadas por tempos, por
contextos e por encontros que constituem quem escreve. Por isso, o leitor ndo encontrara
aqui uma simples sintese comentada do meu Curriculum Lattes, mas, sim, o0s
acontecimentos, as ideias, 0s movimentos € 0s momentos — passados e presentes — que
me impulsionaram a ingressar no Mestrado e no Doutorado em Educacdo e a assumir a
pesquisa e a docéncia como escolhas de vida.

Os documentos comprobatorios exigidos para a Promocao da Classe de Professor
a Classe de Professora Titular na Carreira do Magistério do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico encontram-se disponiveis no processo SEI n.° 23117.038341/2025-11.

O presente memorial estd divido em trés partes, de modo que na primeira,
apresento algumas experiéncias vividas no ambito familiar que considero importantes na
minha constituicdo humana e minha formagao inicial. Na segunda parte, relato a minha
formacao continuada, que majoritariamente foi alinhavada pela Universidade Federal de
Uberlandia, que tanto contribuiu e ainda contribui com minha formag¢ao continuada com
destaque para as experiéncias em ser professora em varios ambitos € no CAp Eseba/UFU.
E na terceira parte, aponto as experiéncias com o universo das atividades de pesquisa. As
acoes no campo da extensao e no campo da gestao/representatividade, bem como algumas
experiéncias marcantes de produgdes (artisticas, culturais e académicas) estdo todas
imersas em todas as partes pois foram desenvolvidas ao longo de minha trajetéria. Em

seguida destaco a minha conclusio.
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Por fim, acrescento a esse trabalho as referéncias aqui citadas e os anexos que
apresentam alguns trabalhos desenvolvidos na tentativa de chegar o mais proximo

possivel da fidelidade de todos os processos e os pareceres da banca avaliadora.
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1 DA FORMACAO HUMANA E PROFISSIONAL

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo
unicamente me revelando para o outro, através
do outro e com o auxilio do outro. [...] Ndo se
trata do que ocorre dentro mas na fronteira entre
a minha consciéncia e a consciéncia do outro, no
limiar.

Mikhail Bakhtin (2003, p. 24)

E a partir dessa compreensio em epigrafe que inicio este Memorial, reconhecendo
que minha constituicdo humana ndo se deu de forma solitaria, mas foi marcada pelos
encontros e pelas vozes que me atravessaram ao longo da vida. Minha historia ¢ feita de
dialogos: com a familia, com os colegas, com os professores, com os estudantes, com a
comunidade e também com as leituras que me acompanharam em diferentes tempos e
espacos. Cada voz que se entrelacou a minha trajetoria deixou marcas, contribuiu para
minha formagdo e me ajudou a me reconhecer como sujeito em constante transformacao.

Tomo emprestadas as palavras de Adé¢lia Prado para iniciar a escrita deste
memorial Memorias de uma alfabetizadora humanizadora: “O que a alma ama fica
eterno” (Prado, 1991, p. 347). As palavras sensiveis da poetisa, contista € romancista
brasileira fazem-me reconhecer a esséncia do que me move na Educacdo: o amor que da
sentido ao ensinar e ao aprender. As experiéncias que partilho nestas paginas nao sao
apenas registros de uma trajetoria profissional, mas marcas afetivas que permanecem
vivas em mim e nas pessoas com quem caminhei. Cada gesto, cada descoberta, cada olhar
de crianga que se encantou com o mundo das letras foi deixando rastros de humanidade
que o tempo ndo apaga. Sdo essas memorias — tecidas entre o afeto e a pratica — que
revelam a alma de uma alfabetizadora que acredita que educar ¢ um ato de amor, de
resisténcia e de permanéncia. Ao rememorar meu percurso como alfabetizadora, procuro
evidenciar os sentidos que atribui a pratica pedagdgica e as relagdes que se construiram
no cotidiano escolar, compreendendo que o ato de ensinar ¢ também um ato de amar, de
acreditar no outro e de reafirmar a esperan¢a como principio educativo.

Cresci entre mangueiras no quintal da minha casa, ao lado de meus pais e irmaos.
Recordo-me das férias na fazenda de amigos da familia, quando andava a cavalo, tomava
banho de rio ou de bacia e dormia em colchao no chdo da pequena tapera. Minha familia,
embora residente na cidade, sempre teve muitos animais e plantas que fizeram parte da

nossa historia. Essas experiéncias simples marcaram profundamente minha infancia e
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minha formag¢ao humana, ensinando-me a valorizar o essencial, a partilha, o convivio ¢ a
beleza dos gestos cotidianos. Foi nesse universo de afetos, de natureza e de descobertas
que comecei a compreender o sentido de pertencimento e o didlogo com o mundo.

A leitura e a escrita também atravessaram minha infancia e se tornaram parte
constitutiva da minha identidade. Minha mae, Maria de Fatima, mesmo tendo estudado
apenas até a antiga quarta série, sempre demonstrou uma paixao intensa por ler e escrever,
héabito que me inspirava e me aproximava do universo das palavras. Meu pai, com muito
esfor¢o, concluiu um curso técnico em Contabilidade, atuou em diferentes setores e, apds
o0 casamento, abriu com minha mae o Supermercado Santos, no Bairro Osvaldo Rezende,
em Uberlandia-MG. Foi nesse ambiente, entre contas, cadernos, lapis e canetas, que cresci
com minha irma mais velha, Luciana e, a partir dos meus sete anos, com meu irmao mais
novo, Renato, que foi adotado pela familia. Entre numeros, registros, livros e vivéncias,
eu cresci e, aos poucos, compreendi que o conhecimento se constroi em multiplas
linguagens e que cada experiéncia, por mais simples que pareca, carrega em si uma grande

for¢a formadora.

Foto tirada no dia 23/05/1982, dia do aniversdrio de um ano do meu irmdo. Da esquerda para a
direita minha mde Maria de Fdtima, meu pai Aristides, eu, meu irmdo Renato e minha irmd Luciana.

Essa condicdo de filha do meio me trouxe a oportunidade de aprender com minha
irma e ensinar a0 meu irmao, experiéncia que moldou minha forma de estar no mundo e
de me relacionar com os outros. Na escola, Luciana foi sempre minha referéncia e, em
casa, pude contribuir com o aprendizado do Renato, sete anos mais novo.

As outras grandes referéncias que marcaram profundamente a minha constituicao
humana foram meu pai ¢ minha mae — exemplos de resiliéncia, de honestidade, de forca

e de perseveranca. Foram eles que me ensinaram, em siléncio e com gestos cotidianos, o



21

sentido mais profundo do amor e da dignidade. Hoje, mesmo com todas as especificidades
que a idade avangada impde, continuam a oferecer licdes de vida. Em cada palavra, em
cada gesto, renovam em mim a certeza de que a vida vale — e sempre valerda — a pena

ser vivida.

Foto tirada no dia 10/08/2025, dia do aniversdrio de 86 anos do meu pai. Da esquerda para a
direita minha mde Maria de Fdtima, eu e meu pai Aristides.

Ao concluir o Ensino Fundamental, ainda indecisa sobre qual profissdo seguir,
acompanhei de perto a escolha de minha irma, Luciana, pelo Magistério. Decidi, entdo,
cursar o Ensino Médio, deixando a defini¢cdo profissional para depois. Foi nesse mesmo
periodo que iniciei minha trajetdria docente: aos quinze anos, surgiu a oportunidade de
trabalhar como professora de Educagdo Infantil em uma escola particular do bairro onde
minha irma residia, Escola Infantil Carinho de Mae. Assim, comecei a trilhar o caminho
da docéncia, ainda adolescente, ao lado de Mauricio, que viria a ser meu €sposo € com
quem partilhei toda a experiéncia de cursar o Ensino Médio.

Ao iniciar meu trabalho com criangas, como professora alfabetizadora, dedicava-
me a planejar e ministrar as aulas de acordo com os materiais disponibilizados pela
diretora da institui¢do e pelas demais colegas de trabalho. A escola contava, ao todo, com
apenas trés turmas e ndo possuia uma proposta pedagdgica claramente definida. As
atividades voltadas ao ensino da lingua escrita concentravam-se, de forma marcante, tanto
em exercicios de reconhecimento, de jun¢do e decomposi¢dao de letras e silabas, com
memorizagao de seus sons para formagao de palavras, quanto em tarefas de treinamento

motor, destinadas a que os estudantes adquirissem o tracado correto das letras.
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g -

Foto tirada em dezembro de 1993 na Escola Estadual Angela Teixeira Silva, dia da
nossa formatura -minha e do Mauricio, no Ensino Médio (Da esquerda para direita
eu ha terceira posigdo e Mauricio ha quarta posigdo)

Juntamente com o restante da equipe pedagogica, aplicava essas atividades as
criangas, dando inicio, ainda que de maneira inconsciente, a0 meu proprio processo de
aprender a ensinar, mas sem uma reflexao consciente sobre os objetivos pedagdgicos das

acOes que propunha. Segundo Nunes e Ramalho (2008, p. 12):

Quando os sujeitos ndo tém consciéncias das suas representacdes, agem
orientados pelas praticas socializadas de forma acritica, funcionando
essas representagdes como estereotipos do que tem que fazer, enquanto
ficam ocultas as razdes e as criticas, as verdadeiras justificativas
politicas e ideologicas de seu agir. As representagdes se configuram
como uma epistemologia sociopessoal que fundamenta rotinas.

Nesse sentido, meu planejamento e a realizagdo das aulas seguiam a mesma logica
de alfabetizacdo tradicionalmente adotada pela equipe de professoras da escola, que me
orientavam na tarefa de ensinar. Como professora iniciante, esfor¢ava-me para conduzir
o trabalho da melhor forma possivel, embora ainda nao houvesse em mim uma reflexao
consciente sobre o processo de apropria¢ao da lingua escrita.

Pela especificidade do contexto e pela minha condicdo de inexperiéncia,
vivenciava um cotidiano desafiador, mesmo com o apoio das colegas de trabalho. A
escola, devido ao reduzido nimero de criangas provenientes do antigo Jardim 2 e do Pré-

Escolar, agrupou na mesma sala criancas de quatro, cinco e seis anos, formando a turma
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que assumi. Além do desafio de atuar como alfabetizadora, precisava elaborar dois
planejamentos distintos — um para as criangas do Jardim 2 e outro para as do Pré — e
executd-los diariamente na mesma sala. A composicdo multisseriada da turma
apresentava repercussdes interessantes no desenvolvimento das criangas, em diversos
aspectos e, especialmente, na apropriacao do sistema de escrita, fendmeno que despertava
minha atengao.

A titulo de exemplo, lembro-me de que havia, nessa turma, dois irmdos: um de
quatro anos e meio e outro de seis anos. Embora ambos fossem meus alunos e
frequentassem a mesma turma ao mesmo tempo e espago, o mais novo era do Jardim 2 e
o mais velho, do Pré. Em meados de agosto, do ano letivo, constatei que o mais jovem ja
compreendia o sistema de escrita e o utilizava com naturalidade, enquanto o mais velho
ainda ndo se havia alfabetizado. Diante dessa situacdo, os pais me procuraram,
perguntando se o fato do filho de quatro anos e meio estar mais avan¢ado indicava uma
maior inteligéncia em relagdo ao irmao de seis anos.

Naquele momento, respondi, quase como um pedido de desculpas aos pais, que
nao acreditava que se tratasse de uma questdao de inteligéncia, e expliquei que ensinava
contetidos diferentes para cada um, mas que o mais novo, por estar na mesma sala,
também poderia ter aprendido ao observar o que eu explicava ao mais velho.

Ao redigir este memorial, percebo a ingenuidade da minha resposta aos pais, ao
revelar a concepcdo de que a aprendizagem ocorria unicamente na escola e
exclusivamente por meio do ensino da professora. Hoje, reconhego essas ideias como
equivocadas, mas também compreendo que foram fundamentais para a construcao do
meu conhecimento pedagdgico.

Somente depois de muitos anos comecei a compreender a experiéncia e a vivéncia
como pilares que sustentam a elaboracao tedrica e pratica do ensino e da aprendizagem
da lingua escrita. Especialmente a partir das leituras de Freinet e de Volochinov, fui-me
afastando do entendimento da lingua como um simples sistema de regras, para valoriza-
la como linguagem da vida, instrumento de interagdo e significagdo.

Hoje ja compreendo que realmente [...] a identidade humana ¢ sempre um
processo de didlogo, de recepcao e expressao de multiplas vozes, onde o eu se constitui
na relacdo com o outro e com o mundo cultural (Bakhtin, 2003).

No ensino tradicional, do qual sou fruto, aprendiamos a lingua fora de nds,
desconectada da nossa vida, por meio de um ensino em que a palavra nao se inseria na

troca cultural. Com Freinet, especialmente, percebi que € possivel abrir as portas da escola
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para que as criangas entrem nela, com suas vidas. E nesse movimento que, hoje, tento
tatear minhas experiéncias, buscando articular teoria e pratica em um caminho vivo e
significativo para as criangas.

Ao longo da minha trajetoria, tive a oportunidade de transformar crengas como a
de que o estudante s6 aprende na escola e de que existe uma idade exata para aprender a
ler e escrever, por meio das praticas que vivenciei, das teorias que estudei e das evidéncias
que observei durante minhas pesquisas, moldando, assim, o que penso e em que acredito

atualmente sobre o ensino da lingua escrita. De acordo com Abreu (2012, p. 124),

a producdo do conhecimento sobre a escrita, bem como a utilizagdo da
mesma, ou seja, a competéncia linguistica, ndo ¢ determinada pela idade
e a séric em que o aluno se encontra. Essa variedade de nivel da
aquisi¢do da escrita revela que essa competéncia se apresenta também
relacionada as experiéncias vivenciadas até aquele momento com o
mundo da escrita.

Os niveis dos alunos pesquisados reafirmam a concepgao de que apesar
da escola ser um espago privilegiado de aquisi¢ao da escrita e contribuir
de maneira significativa com o desenvolvimento desses processos, 0
conhecimento e a utilizacdo da lingua escrita ocorre nos varios
contextos sociais, ndo se restringindo ao espago escolar.

Ao revisitar minha trajetéria, percebo que minha constituicdo humana e
profissional se construiu de maneira indissocidvel, alimentada tanto pelas experiéncias
vividas quanto pelos estudos e reflexdes tedricas que fui incorporando ao longo do tempo.
Cada desafio enfrentado, cada descoberta na pratica docente e cada leitura significativa
contribuiram para moldar minha compreensdo sobre a linguagem, a aprendizagem e o
papel do professor. Reconheco que minhas experiéncias infantis, minhas vivéncias como
professora e as pesquisas realizadas se entrelagam na formacao de quem sou hoje: uma
profissional consciente da importancia de valorizar a experiéncia do estudante, de
promover aprendizagens significativas e de compreender a Educacdo como um espaco de
trocas, de constru¢ao de sentido e de transformacgao continua. Essa integracdo entre vida
pessoal e pratica profissional evidencia que meu percurso ¢ resultado de um processo

historico, social e reflexivo, que segue em constante construgao.

1.1 Da descoberta da professora-alfabetizadora

Refletir sobre a profissdo que desempenho significa pensar ndo apenas na minha

realizacdo pessoal e na minha constitui¢do como professora-alfabetizadora-pesquisadora,
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mas também questionar constantemente as contribui¢cdes que esse campo profissional
pode oferecer ao desenvolvimento humano dos sujeitos envolvidos, independentemente
de suas idades, do nivel de escolarizacdo ou do papel que ocupam no contexto escolar —
professora ou estudante.

No inicio da minha atuagdo, nao tinha essa perspectiva tao clara. Entretanto, desde
0s primeiros contatos com a pratica, junto aos estudantes, fui percebendo, de forma
gradual, o potencial que o convivio escolar apresenta para o desenvolvimento humano. O
espago escolar revela-se como lugar de transformacao: nele, sujeitos tém a possibilidade
de se modificar, de se alfabetizar e, especialmente, de se humanizar.

Para os estudantes das escolas publicas, em especial aqueles oriundos das classes
populares, a escola assume uma importancia ainda maior. Muitas vezes, ela se constitui
como o principal, e frequentemente o Uinico, espago de acesso sistematico a leitura, a
escrita ¢ aos bens culturais historicamente acumulados. Nesses casos, o0 ambiente escolar
extrapola o papel de simples instituicdo de ensino e se transforma em um espago de
possibilidades, de mediacdo cultural e de ampliagdo de horizontes. E nesse sentido que a
escola pode representar ndo apenas um local de aprendizagem formal, mas também uma
oportunidade de transformacdo social, abrindo caminhos para que esses estudantes se
apropriem da linguagem, da cultura e de saberes que lhes permitem ampliar sua

participagdo na sociedade. Abreu (2012, p. 158) aponta:

Mesmo ndo sendo a Unica agéncia educativa, a instituicdo escolar,
representa um contexto que possui uma dupla importidncia no
desenvolvimento da alfabetizagdo e do letramento, nas séries iniciais.
Além de trabalhar significativamente com esses processos, conforme
revelou o presente estudo, o ambiente escolar atua como mediador do
aluno aos materiais escritos.

Nas minhas experiéncias praticas iniciais, contei com apoio importante de colegas
de profissao e, sobretudo, de minha irma Luciana, que ja tinha experiéncia na Educagdo
Infantil. Ap6s um ano nessa escola, passei por um processo de selegdo e comecei a atuar
em uma escola no centro da cidade chamada Hotel Escola Clube da Crianca.

Nesse contexto, tive um primeiro contato com a pedagogia de projetos e foi nesse
periodo que tive o privilégio de conhecer a cldssica obra de Madalena Freire, 4 paixdo de
conhecer o mundo. ldentifiquei-me profundamente com as experiéncias relatadas por ela
na Vila Madalena e, ao concluir a leitura, tive a conviccdo de que a Educagdo

majoritariamente imposta as criangas brasileiras ndo lhes d4 voz nem investe em seu
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potencial e em sua inteligéncia. Pelo contrario, em grande medida, tende a subestimar

suas capacidades.

Foto do folder produzido para apresentar a equipe pedagdgica do Hotel Escola Clube da Crianga
aos familiares no ano de 1995.

A partir dessa leitura, passei a experimentar em minha pratica pedagogica algumas
acoes inspiradas em Madalena Freire, que valorizavam a autonomia das criangas e
revelavam o quanto elas eram capazes de compartilhar, de colaborar e de contribuir para
seus proprios processos de aprendizagem. Percebi, de forma cada vez mais clara, a
poténcia da vivéncia e da experiéncia das criangas como elementos fundantes no processo
de ensino e aprendizagem, tanto no &mbito coletivo quanto no individual.

Para exemplificar, compartilho algumas atividades de dois Cadernos de
Atividades que produzi junto com criangas de quatro e cinco anos, ao final de cada
bimestre. Um caderno foi elaborado em 1996, com atividades mimeografadas, e o outro
em 2001, com atividades ja4 em forma de xerox. Cada crianga recebia uma folha em
branco, criava um exercicio para os colegas e me explicava como deveria ser realizado,
enquanto eu registrava o enunciado. Depois, reproduziamos as atividades para toda a
turma realizar de forma intercalada as demais atividades das semanas, conforme
apresentam as amostragens a seguir. Naquela época, o mimedgrafo ainda era bastante
usado, especialmente em escolas menores, pois as copias xerograficas ndo eram tao

acessivelis.
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Capa e amostras de exercicios retfirados do Caderno de Atividades produzido, por meio do
mimedgrafo, sob a minha orientagdo na turma de jardim II e Pré no ano de 1996 na Escola Infantil
Castelinho Encantado.
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Capa e amostras de exercicios retirados do Caderno de Atividades do Pré produzido, por meio de
fotocépias, sob a minha orientagdo na turma de primeiro ano de 2001 no Hotel Escola Clube da
Crianga.

Ao observar a elaboragdo das atividades que as criangas realizavam, naquela
época, eu percebia claramente que muitas delas reproduziam padrdes ou se apropriavam
de modelos que lhes eram oferecidos. Nos exercicios, inseriam elementos como
pontilhados, letras soltas, completamento de palavras, entre outros, refletindo os padrdes
pedagogicos vigentes naquele contexto e em outros contextos escolares.

No entanto, para além da simples reprodugdo desses aspectos, ja era possivel
observar, também, nas elaboracdes, a presenca de elementos significativos para as
criangas, como as brincadeiras, os desenhos, os personagens de que gostavam, entre
outros aspectos diretamente relacionados as suas vidas.

Esses processos me encantavam, pois evidenciavam para mim o quanto o trabalho

pedagbgico se tornava mais rico e democratico quando a crianga participava de forma



29

colaborativa, trazendo suas proprias experiéncias e sentidos para a construcao coletiva
em detrimento da simples execug¢ao de comandos.

Somente muito mais tarde eu fui descobrir que essa perspectiva, que brotava na
minha pratica de ensino, ainda que de forma muito discreta, encontra eco na pedagogia
de Célestin Freinet, que enfatiza a importancia da participagdao ativa da crianga no
processo educativo. Segundo Freinet (1996), a aprendizagem significativa ocorre quando
a crianga traz elementos significativos de sua vida para a construgdo coletiva do
conhecimento. Ele afirma que a escola deve preparar a crianga para a vida, em uma
participagdo ativa e dinamica, valorizando suas experiéncias e contextos.

Apesar do pouco tempo de atuagdo no Hotel Escola Clube da Crianga, seis meses,
aprendi muito. No meio do ano letivo tive que sair para voltar para a escola da minha
irma, Castelinho Encantado, pois ela precisava de mim na escola dela, por passar, na
época, por uma gravidez de risco.

Atuei nessa escola por mais dois anos como professora alfabetizadora. O trabalho
pedagogico relacionado a apropriacdo do sistema de escrita concentrava-se, durante
grande parte do ano, no ensino das partes menores da lingua escrita, chegando ao trabalho
com pequenos textos apenas no final do segundo semestre. Exercicios de coordenagdo
motora, memorizagdo e dos sons das letras e silabas também faziam parte do cotidiano.
Hoje, rememorando essas praticas, percebo que, de certa forma, foi um periodo em que
me reencontrei com minhas proprias experiéncias infantis no processo de alfabetizacao.

Iniciei minha vida escolar aos seis anos, na pré-escola da Igreja Nossa Senhora
de Fatima, em Uberlandia/MG. Nao me lembro do rosto da minha professora
alfabetizadora, mas guardo com nitidez as atividades realizadas com a Cartilha Sodré.
Lembro-me das inimeras ligdes que treinava na escola e em casa, com a ajuda da minha
mae e da colabora¢do da minha irma, que estava dois anos a minha frente, auxiliando-me
a decifrar pequenas frases e a treinar palavras. Antes de qualquer ajuda, no entanto,
costumava percorrer as paginas das ligoes, observando especialmente as imagens.

Os exercicios incluiam copiar palavras, cobrir silabas, relacionar figuras as
palavras, formar novas palavras a partir de silabas e treinar o tragado correto da letra
cursiva. A cada quatro ligdes, havia paginas intituladas “Verificagdo da Aprendizagem”,
que reuniam as mesmas palavras ja estudadas para uma revisao oral e escrita.

Recordo que a primeira li¢ao da cartilha era sobre a pata e iniciava com a frase:

“A pata nada.” Com meu olhar de crianca, encantei-me com a figura da pata nadando
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com seu chapéu elegante e embora achasse curioso o fato de uma pata usar chapéu,
lembro que adorei colorir a imagem na pagina seguinte.

A segunda licdo, sobre a macaca, seguia a mesma estrutura das demais, centrada
na silaba MA. O titulo era: “4 macaca é ma.” Na sequéncia, apareciam palavras iniciadas
com a mesma silaba, a palavra macaca e a silaba isolada, tanto em letra de forma quanto
em cursiva. Depois, um pequeno texto composto por duas frases: “A macaca da na pata.
Nana da na macaca.” Em seguida, havia o treino das palavras retiradas do texto — pata,
nada, macaca — e de suas respectivas silabas iniciais.

Lembro-me de que, na época, aquelas frases me deixavam intrigada. Eu me
perguntava: O que a macaca dava na pata? E quem era essa Nana que apareceu para dar
na macaca? Por que ela deu? O que foi que ela deu? Nada daquilo fazia sentido para mim.

Hoje, com o olhar de professora e de pesquisadora da area, compreendo que, assim
como esse, muitos textos — da época e também de agora — carecem de sentido logico e
desconsideram completamente a capacidade de pensar das criangas. Ignoram a
inteligéncia infantil, tratando a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo
puramente mecanico de decodificacdo, sem abrir espago para o sentido, que €, afinal, a
razao de ser da linguagem escrita e o que lhe confere sua verdadeira fungao social

Nas minhas experiéncias iniciais como docente, embora ndo tenha utilizado a
Cartilha Sodré, apliquei exercicios similares, sobretudo os que relacionavam palavras as
imagens. Com a equipe, seleciondvamos atividades de livros didaticos da Educacdo
Infantil e pré-escola, muitas vezes reproduzidas por meio de mimeodgrafo.

A identificagdo entre minhas praticas docentes e minha propria experiéncia de
alfabetizacdo talvez se deva ao fato de que, naquele momento, essas eram as praticas que
me foram oferecidas como referéncia, assim como para a maioria das criangas da minha
geracdo. Ao concluir o Ensino Médio, em 1993, ndo tive duvidas: ingressei no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Naquele momento, ja estava
completamente envolvida com a docéncia e com o ato de ensinar e aprender com as
criangas, consolidando a escolha de minha trajetdria profissional € 0 compromisso com a

Educacao.
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1.2 Da formacao da professora evangelizadora

Bendito quem ensina,

quem luta, quem ilumina,

quem o bem e o amor semeia

nas fainas do evoluir:

tera a ventura que anseia

nas sendas do progredir.

Castro Alves (psicografado por Chico
Xavier), Poema Marchemos! de
Parnaso de Além-Tumulo, Federagao
Espirita Brasileira, 1932.

Desde muito cedo, a espiritualidade esteve presente em minha vida de forma
natural e afetuosa. Meus pais sempre foram espiritas e, desde a infancia, faziam questao
de me levar ao Centro Espirita Fé, Esperanca e Caridade'. Foi nesse espago que minha
mae estudou as obras da Doutrina Espirita, desenvolveu trabalhos junto as amigas da
€época — como as visitas fraternas — e encontrou amparo apos a morte precoce de meu
avo, que cometeu suicidio apenas quinze dias apds 0 meu nascimento.

Ao frequentar o Centro, toda a nossa familia participava das palestras das quartas-
feiras a noite e, em seguida, tomavamos o passe. Aos domingos, era o momento dedicado
a evangelizacdo: eu e meus irmaos participdAvamos das aulas enquanto minha mae assistia
aos encontros de pais, dirigidos pela querida ancid Dona Helena. Esses momentos eram
marcados por serenidade e respeito, e, ainda crianga, aprendi a valorizar as licdes de amor
e de fraternidade que ali se vivenciavam.

Apo6s as manhas de evangelizacdo aos domingos, era tradi¢ao passarmos na Banca
do Livro Espirita®, espaco onde construi inimeras memorias afetivas ligadas a literatura
infantil espirita, a literatura espirita e as obras da Doutrina codificada por Allan Kardec.
Na infancia, eu me encantava ao folhear os livros das prateleiras e, em algumas ocasides,
podia escolher um exemplar para levar para casa, quando minha mae os comprava.

Essas vivéncias, aparentemente simples, constituiram uma experiéncia formativa

profunda. Por meio da leitura das obras espiritas, desenvolvi o gosto pela literatura e o

'O Centro Espirita F¢, Esperancga e Caridade ¢ o centro mais antigo da cidade de Uberlandia. As atividades
foram iniciadas em 1913, como a criagdo do Sanatorio Espirita por iniciativa do centro ¢ 1917 como o ano
de campanha pela fundag@o da sede na Rua Machado de Assis, com o nome Centro Espirita Fé, Esperanca
e Caridade.

2 A Banca do Livro Espirita foi construida ao lado do Centro Espirita Fé, Esperanca e Caridade, ligada as
atividades do centro e com o objetivo de divulgar livros da Doutrina Espirita, especialmente da FEB e de
autores classicos, tornando-se um ponto de referéncia na cidade de Uberlandia/MG.
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interesse pelos valores morais e espirituais nelas contidos. A leitura desses textos, desde
a infancia, contribuiu para a formagao de uma sensibilidade ética e para a internalizagao

de principios que, mais tarde, orientariam minha trajetéria como educadora e como

evangelizadora.

Foto tirada na manhd de 16/10/2025. - Centro Espirita Fé, Esperanga e Caridade, e feira do livro
Espirita

Assim, a Banca do Livro Espirita representou nao apenas um espago de acesso a
leitura, mas também um ponto de partida para a formagao de uma consciéncia voltada a
Educagdo e a difusdo dos ensinamentos evangélico-doutrinarios. Ao longo do meu
percurso formativo, frequentei esse espaco em diferentes papéis: como evangelizanda,
estudiosa da doutrina, evangelizadora e, mais tarde, como mae e tia. Sempre que tive
oportunidade, levava meus filhos e sobrinhas para folhearem e escolherem livros para
levar para casa, ap0s as nossas idas ao Centro Espirita.

No periodo da adolescéncia, a coordenadora da evangelizacdo me convidou a
iniciar o processo de formagdo para dar aulas de evangelizacdo. Assim, com apenas
quinze anos, comecei minha trajetdria como evangelizadora infantil no mesmo centro que
me acolhera desde a infancia. Desde o inicio, passei a frequentar os cursos de
evangelizagdo oferecidos na cidade, buscando aprender mais sobre a doutrina espirita,

sobre a infancia e sobre os caminhos do amor e do bem. Essas formag¢des ampliaram
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minha compreensao da importancia da educagao espiritual e fortaleceram o compromisso
de colocar em pratica os ensinamentos do Cristo.

Paralelamente a minha atuagdo como evangelizadora, participei das atividades da
Mocidade Espirita Ismael. O grupo se reunia aos domingos e estudava o livro
Elucidag¢oes Evangélicas a luz da doutrina espirita, escrito por Antonio Luiz Sayao.
Publicado pela Federacao Espirita Brasileira (FEB). Além dos estudos aos domingos, eu
também participava das a¢des promovidas pelo grupo de Campanha do Quilo e visitas
fraternas, realizadas aos sabados. Nessas atividades, dedicavamo-nos a arrecadacdo de
alimentos ndo pereciveis em diferentes bairros da cidade, que eram posteriormente
organizados em cestas basicas. No sabado seguinte, essas cestas eram distribuidas em
algumas casas no Bairro Lagoinha, ocasido em que se realizava uma reflexao,
acompanhada de leitura edificante e de prece pelos familiares da residéncia. Tais agdes
ndo apenas ofereciam apoio as familias em situacdo de vulnerabilidade, como também
promoviam momentos de aprendizado e de conscientizagdo espiritual.

De todos os amigos e amigas da Mocidade Espirita Ismael, fui a Unica a
permanecer vinculada ao grupo ao longo de todos esses anos. A maioria daqueles que se
formaram comigo continuou a dedicar-se a trabalhos caritativos, mas em outras casas
espiritas e em diferentes regides da cidade.

Ao me casar, aos 22 anos, meu esposo, Mauricio, passou a compartilhar comigo
as atividades e os estudos relacionados ao Espiritismo Kardecista. Desde entdo,
instituimos semanalmente na nossa familia a pratica do Culto do Evangelho no Lar,
inicialmente realizado apenas por nds dois e, posteriormente, com a participacao de
nossos filhos, a medida que foram nascendo.

Nesse percurso, dedicamo-nos a leitura e ao estudo de algumas das obras basicas
do Espiritismo®, especialmente O Evangelho segundo o Espiritismo, O Livro dos
Espiritos e O Livro dos Médiuns, o que nos proporcionou momentos de profunda reflexao
e de aprendizado. Conscientes de que as licdes do Cristo sao inesgotaveis frente a nossa
capacidade de compreensdo — e de que sempre haverd novos sentidos a apreender nas
obras codificadas por Kardec — reconhecemos, nesses estudos, um valioso instrumento

de aprimoramento moral e espiritual. Essa vivéncia compartilhada fortaleceu nossos

3 As obras basicas do Espiritismo foram codificadas por Allan Kardec (pseuddonimo de Hippolyte Léon
Denizard Rivail) entre 1857 ¢ 1868 e constituem o fundamento doutrindrio do Espiritismo. Sdo elas: O
Livro dos Espiritos (1857), O Livro dos Médiuns (1861), O Evangelho segundo o Espiritismo (1864), O
Céu e o Inferno (1865) ¢ A Génese (1868), todas editadas e amplamente difundidas pela Federagdo Espirita
Brasileira (FEB).
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vinculos familiares e reafirmou a importancia da fé como principio orientador das
escolhas pessoais e coletivas. O centro espirita, por sua vez, consolidou-se como um
espaco privilegiado de acolhimento, de aprendizado e de convivéncia fraterna,
contribuindo de maneira significativa para o nosso crescimento individual e coletivo.

Os estudos realizados em casa ¢ as formacdes em cursos € os estudos com as
companheiras para os planejamentos das aulas praticas de evangelizagdo foram, cada vez
mais, fornecendo-me elementos para realizar as transposi¢des didaticas de conteudos da
doutrina espirita de forma a adequa-las para as diferentes faixas etarias em que atuei.

Até o ano de 2000, atuei com a faixa etaria de cinco a oito anos, que era a idade
em que as criangas entravam na evangelizacao do Centro Fé, Esperan¢a e Caridade.
Nesse caso, as criangas, quando iniciavam, tinham, no minimo, cinco anos de idade. No
entanto, quando tive meu filho, Lucas, aos 26 anos, ocorreu uma situacao que culminou
em uma transformagao significativa nesse contexto. Como a coordenagdo ndo conseguiu
alguém para me substituir durante a licenga-maternidade, precisei retornar ao trabalho de
evangelizagdo com Lucas ainda no carrinho de bebé. A partir dessa experiéncia, outras
maes também passaram a levar seus filhos menores para as aulas, o que resultou em uma
mudanca importante na dindmica da evangelizacdo infantil.

Com o tempo, essa abertura para acolher as criangas desde a primeira infancia fez
com que o numero de turmas e de salas precisasse ser ampliado, € o centro passou a
receber criangas de todas as idades, inclusive bebés. Atualmente, a evangelizacdo ¢
organizada em trés turmas diferentes, conforme as faixas etdrias, mantendo o mesmo
proposito de promover o aprendizado espiritual e aproximar as criangas das licdes de
Jesus Cristo.

Quando meu filho Lucas completou trés anos, passei a atuar com a faixa etaria de
oito e nove anos, para que ele pudesse vivenciar a experiéncia de ser evangelizado por
outras evangelizadoras. Nessa mesma €época, minhas sobrinhas também frequentavam a
evangelizagdo, e tive a alegria de té-las como minhas evangelizandas. Essa vivéncia
marcou profundamente minha trajetdria, tanto como mae e tia quanto como educadora.

Aprendi que ensinar ¢ também aprender e que o exemplo e a presenca afetuosa
sdo instrumentos poderosos de transformacdo. A experiéncia no centro espirita me ajudou
a compreender que cada crianga traz consigo um universo dentro de si € que, muitas vezes,
ao pensarmos que vamos evangelizar, somos nos, evangelizadoras/es, que nos tornamos

evangelizadas/os.



Foto tirada em 14/05/2006 da apresentagdo da pega teatral baseada na obra: O Girassol
Solitdrio, escrito por Sandra Diniz Costa da editora Claranto. Da esquerda para a direita: minha
sobrinha Livia representando o girassol-Giraflor, eu representando o sol, outro evangelizando
representando o grilo e & frente minha sobrinha Bdrbara.

Durante essa trajetoria na evangelizagdo, procurei sempre aliar os estudos com as
criangas e jovens as experiéncias praticas. Dessa forma, reservava, em alguns anos, uma
visita anual e, em outros, pelo menos duas vezes ao ano, a alguma instituicdo — como
asilos, creches ou abrigos — levando sempre uma doagdo material (alimentos nao
pereciveis, como garrafas de suco de caju, leite de caixinha etc.) e realizando uma
apresentacao, que podia ser a leitura de uma mensagem, um coral, um jogral ou outras
atividades artisticas.

A titulo de exemplo, apresento o registro de uma visita ao Solar da institui¢@o
espirita filantropica Nicleo Servos Maria de Nazaré. A institui¢ao foi fundada em 1981
em Uberlandia/MG, e dedica-se ao atendimento de criancas e familias em situagdo de
vulnerabilidade social, oferecendo uma variedade de servigos assistenciais pautados nos
principios do espiritismo e da solidariedade.

Além das visitas com os evangelizandos, mantive, ao longo de muitos anos, a
participacdo em palestras, passes destinados a maes gravidas e bebés, campanhas do
quilo, entre outras atividades promovidas pelo Nucleo. Meus filhos também
frequentaram, por um bom periodo, as salas de aulas de evangelizagdo da instituigdo,

enquanto os adultos da minha familia assistiam as palestras no salao do centro.
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Evangelizandos ha porta do Solar do Ndcleo Minhas sobrinhas queridas na visita ao Solar
Servos Maria de Nazaré aguardando entrar do Nicleo Servos Maria de Nazaré - da
para visita, apresentagdo de misica e doagdo esquerda para direita: Livia, Talita e
de leite. Bdrbara.

Para além da participacdo em algumas das atividades oferecidas pelo Nucleo
Servos Maria de Nazaré, participei de diversos cursos voltados a evangelizadores
promovidos pela instituicao, especialmente os ministrados por Franklin Heilbuth, com
quem aprendi muito sobre como aproximar as criangas das licoes do Mestre Jesus.

Essas experiéncias de participacdo em formacgdes voltadas para a Evangelizagao
permitiram-me refletir sobre a importancia de diversificar os recursos pedagogicos, de
modo a tornar os contetidos doutrindrios mais acessiveis as criangas € aos jovens. Ao
transformar conceitos abstratos em experi€ncias concretas e significativas, pude favorecer

a compreensdo efetiva dos ensinamentos e promover uma aprendizagem que integra

reflexdo, pratica e vivéncia cotidiana.

Amostras de alguns recursos elaborados para as aulas de evangelizagdo infantil.
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Tive também o privilégio de atuar em diferentes eventos espiritas,
desempenhando o papel de evangelizadora tanto de meus proprios filhos quanto das
criangas dos demais participantes.

A titulo de exemplo, apresento sobre a minha participagdo em dois Congressos
Espiritas de Uberlandia (CEU)?, (2019 e 2020) em que tive a oportunidade de colaborar
no setor de evangelizagdo infantojuvenil, conduzindo oficinas e prestando apoio a outros
evangelizadores, especialmente nas primeiras edi¢cdes do evento na cidade de Uberlandia.

O IV Congresso Espirita de Uberlandia (CEU) ocorreu nos dias 25, 26 e 27 de
janeiro de 2019, no Center Convention — Center Shopping, em Uberlandia (MG). A
edicao reuniu cerca de 3.500 participantes € o tema escolhido para esse ano foi Jesus, o
Caminho para a Sua Paz e a Paz no Mundo.

Nesta edi¢do, contei, como sempre, com o apoio incondicional do meu esposo,
Mauricio, na confec¢do dos bonecos ecologicos distribuidos ao final do evento as criancas
e aos pré-adolescentes que participaram da minha oficina e das demais atividades.
Buscando aproximar o publico infantil e juvenil da teméatica do congresso, propus que
cada evangelizando levasse consigo algo que pudesse ser cuidado e transformado mesmo
apos os dias de estudo e vivéncia — uma experiéncia simbodlica de continuidade e de

responsabilidade, inspirada nos ensinamentos trabalhados durante o evento.

Produgdo de bonecos ecolégicos realizadas ha minha casa.

4 O Congresso Espirita de Uberlandia (CEU) é um evento anual promovido pela Web Radio Fraternidade,
que reune espiritas de varias regides do Brasil e também de fora, com o objetivo de difundir, estudar e
vivenciar os principios da Doutrina Espirita. O CEU surgiu para celebrar o aniversario de fundagido da Web
Radio Fraternidade e ocorre todos os anos, geralmente nos finais de janeiro.
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participantes do 4° CEU/2019 levou para vivenciar no seu ambiente familiar.

Algumas das fases de desenvolvimento do boneco ecoldgico que cada crianga e pré-adolescente

Boneco ecologice

i nosso €orpo;
il u: sc'i:l,o gonrzgesgita de cuidados.
POSSme POf recebendo hoje um bongzo
VOCQ‘ ?Sta ue para realizar seu ciclo de Vi as
ECO'QSQ;C; ge um pouco de sol e aguad todos O
Z:z?e de muito carinho.

I“d() que exlste na te”a OSSU' um tempO de
p
COISGS que eStGO ao seu ledOI .

Cartdo que foi
embalagem  do
distribuido

enftregue junto a
Boneco  ecoldgico
ds criangas e pré-
adolescentes do 4° CEU/2019.

ASS“” COI”O Deus CUldO de nos, pIQCISGIHOS

O V Congresso Espirita de Uberlandia (CEU) ocorreu nos dias 24, 25 ¢ 26 de
janeiro de 2020, em Uberlandia (MG), no Center Convention — Center Shopping. O tema
foi O Sermdo da Montanha: As Bem-Aventurangas e contou com um publico presencial
estimado de mais de 3.000 pessoas. O evento teve transmissdo ao vivo pela Radio
Fraternidade e também por canais de video. Parte das atividades com as criancas € os

jovens foram desenvolvidas no Mercure Uberlandia Plaza Shopping e em outras na

Escola de Educagao Basica da UFU (CAp Eseba/UFU).

O tema central, Sermdo da Montanha, orientou diversas palestras com enfoque

nas Bem-aventurangas de Jesus, trabalhadas de forma ludica e reflexiva, por meio de
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histdrias, cantos e dindmicas que auxiliaram as criangas na compreensao de valores como
humildade, compaixao e mansidao.

Foi uma vivéncia muito significativa para mim, como educadora espirita, pois
para além da minha aula/oficina, tive muitas oportunidades de atuar como apoio
aprendendo com os outros colegas da doutrina.

Trabalhei com duas turmas a bem-aventuranga: Bem-aventurados os aflitos,
explorando com as criangas e os pré-adolescentes as causas atuais € as causas anteriores
das aflicdes. Adaptei a historia “O Arteiro”, do capitulo 5 da obra de literatura infantil
espirita O Peixinho Azul e Outras Historias, escrita por Roque Jacintho e publicada pela
Federagao Espirita Brasileira (FEB), de modo a acentuar as consequéncias no reencarne
de Zito — que, ao utilizar suas maos para praticar grandes maldades, renasce em nova
existéncia sem uma delas. Além de abordar as causas anteriores das afli¢cdes, essa
narrativa possibilita as criancas compreenderem, de forma sensivel, a importancia do

esquecimento do passado como parte do processo educativo do espirito.

Capa do livro Peixinho Azul, de Roque Jacinto, Registros da oficina Bem-aventurados os
do qual foi retirado a histdria O Arteiro”. aflitos. ministrada no CEU/2020.
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Além do trabalho com a obra — leitura e discussdo — elaborei um livrinho de
exercicios que procurava abordar tanto as causas atuais quanto as causas anteriores do
passado. No material, inclui, na ultima péagina, uma proposta para que as criancas
pudessem produzir o proprio corpo e espirito, mantendo-os ligados pelo fio energético

que conecta o corpo fisico ao espirito durante o sono, conforme elucida as imagens

abaixo.

Amostras da atividade de produgdo do corpo fisico e espirito do livro de atividades realizada
pelos evangelizadores no 5° CEU/2020.

Nossa atuacdo no CEU, na area de evangelizagdo, ndo se restringia apenas a
ministracdo de nossas proprias aulas ou oficinas; incluia também o apoio aos demais
ministrantes, colaborando para o bom andamento das atividades e assegurando que todas
as criangas pudessem participar plenamente das propostas.

Em 2023, diante do aumento das responsabilidades nos cuidados com meus pais
idosos, precisei encerrar minha atuagdo como evangelizadora no Centro Espirita Fé,
Esperanca e Caridade, onde dediquei 36 anos de minha vida ao ensino e a orientagdo das
criangas e jovens. Com carinho e gratidao, doei todos os meus materiais ao setor de
evangelizagdo, na esperancga de que continuassem a servir as futuras evangelizadoras e a
construgao do bem.

Ao revisitar essa trajetoria de atuacdo na evangelizagdo infantil, percebo que cada
etapa foi marcada por aprendizados significativos, pela construg@o coletiva de saberes ¢
pelo aprofundamento de valores éticos e espirituais que sempre dialogaram com minha
pratica educativa. As experiéncias vividas com diferentes faixas etarias, os desafios de

adaptar contetidos e metodologias, e a constante busca por tornar o conhecimento mais
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acessivel e significativo consolidaram um modo de ser e estar no mundo que se reflete

diretamente em minha atuacao profissional.

- .
5
: _

Equipe de evangelizadores reunidos ho refeitério do CAp Eseba/UFU no hordrio do lanche
CEU/2020.

Encontro com a amiga e ex- Encontro, no estande de vendas de livros, com a amiga
coordenadora de evangelizagdo Cldudia e o amigo Christian, companheiros de trabalho e
Jane no Centro Fé, Esperanga e parceiros hos trabalhos da doutrina espirita e no V

Caridade no estande de vendas de CEU/2020.
obras espiritas no V CEU/2020.

Com certeza, todas essas experiéncias acumuladas ao longo de 35 anos dedicados
a evangelizagdo infantil contribuiram de maneira significativa para a constituicdo da
minha identidade profissional como educadora. As praticas de ensino, as reflexdes sobre

os processos de aprendizagem e a convivéncia continua com criangas e familias
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ampliaram meu olhar sobre o ato educativo e refor¢aram a compreensao do papel
transformador da Educagdo. Assim, € possivel afirmar que o envolvimento precoce e
permanente com o universo da evangelizacao exerceu influéncia decisiva na escolha pela

docéncia e na forma como compreendo e exerco minha pratica pedagogica.

1.3 Da graduacio na arte de ser professora

O ingresso na Graduagdo ampliou minhas reflexdes, permitindo-me articular a
pratica escolar com os referenciais tedricos da Historia da Educacdo, das politicas
publicas e da organizagdo pedagogica.

As disciplinas voltadas ao trabalho pedagogico foram especialmente
significativas. Elas me ajudaram a compreender que a formacdo humana se da nas
relagdes entre sujeitos, que variam de acordo com a organizagdo escolar e com as
concepcdes pedagodgicas que orientam o planejamento. Durante esse periodo, pude
articular teoria e pratica: enquanto estudava a teoria dos estagios de desenvolvimento de
Piaget, observava minhas trés sobrinhas e meu sobrinho Yahn, que se encontravam em
fases distintas de desenvolvimento, e realizava com eles experiéncias semelhantes as
descritas pelo tedrico, buscando compreender a aplicabilidade das teorias na realidade
concreta.

Nesse percurso de estudos, a alfabetizacdo sempre se destacou para mim entre as
demais areas abordadas na Graduagao. A pratica pedagogica, desenvolvida paralelamente
a formagdo académica, foi decisiva para consolidar esse campo como eixo central da
minha atuacao e pesquisa. Recordo-me, por exemplo, de um trabalho sobre a psicogénese
da lingua escrita, solicitado na disciplina Principios e Métodos de Alfabetizagdo,
ministrada pela professora Maria Irene Bernardes, realizado com a colabora¢ao de minha
sobrinha Livia (Anexo 1). Meu encantamento ao observar suas hipdteses sobre a escrita
reafirmou minha convicgdo de que alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar codigos, mas
acompanhar o desenvolvimento de formas singulares de pensar a linguagem

Nesse processo de aprender a ensinar, fui apoiada e marcada por muitos outros —
como diria Bakhtin —, desde colegas e professores do curso até as proprias criangas, que
me mostravam a poténcia de ir além do que a escola tradicionalmente exigia delas. O que
antes era apenas uma hipoétese, hoje sustento como certeza: as criangas podem ir muito

mais longe do que se imagina e a escola precisa estar a servigo da vida. Para isso, precisam



43

de professores que as escutem, que estimulem seu desejo de aprender e que valorizem a

construgdo coletiva do conhecimento. De acordo com Freinet (2004, p. 102),

Até hoje, a Escola foi e continua sendo o Templo onde a crianga, depois
de ter realizado alguns gestos rituais, entra na sala de aula na ponta dos
pés para viver uma vida totalmente diferente da sua verdadeira vida, no
respeito religioso pela palavra do professor e na submissdo as
‘Escrituras’. Essa Escola-Templo ndo se preocupa em preparar a
crianga para a vida!

Pensando nas experiéncias e nos contextos que me formaram, considero que, da
minha formagao inicial, o ano mais desafiador foi o tltimo ano de Graduagao, em 1997.
Esse periodo se destacou por exigir a conciliagdo diaria entre os estudos, no turno da
manha, o trabalho, a tarde, e o estagio, a noite. No inicio de 1998, conclui o curso de
Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia, obtendo formagao nas licenciaturas
em Orientacdo e Supervisdo Escolar.

No mesmo ano, casei-me e decidi retornar a Faculdade de Educagdo da UFU para
cursar o Magistério Superior. Como nao havia concluido o antigo Curso Normal, essa
auséncia configurava-se, a época, como um empecilho a minha atuacao na area, mesmo
ja sendo graduada em Pedagogia e possuindo experiéncia profissional. Diante desse
contexto, optei por cursar, durante mais um ano, as licenciaturas em Magistério Superior
e Inspecao Escolar, no periodo noturno, conciliando-as com o trabalho vespertino. Esse
percurso exigiu significativa dedicagdo e organizagdo, mas ampliou consideravelmente
minha formagao e as possibilidades de inser¢ao profissional no campo educacional.

No ano seguinte, fui convidada a retornar a uma das escolas particulares onde ja
havia lecionado — o Hotel Escola Clube da Crianga —, agora em um novo enderego e
com uma estrutura fisica mais ampla. Passei a atuar no periodo da manha como professora
de Historia, Geografia e Ciéncias para turmas da segunda a quarta série (atualmente,
terceiro ao quinto ano) e, no periodo da tarde, como professora regente da primeira série
(atualmente, segundo ano). Permaneci nesse regime até o final de 2000, ano
especialmente marcante em minha vida, pois foi também o ano do nascimento de meu

primeiro filho, Lucas.
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Foto tirada no meu sétimo més de gravidez/Lucas - maio de 2000.

Em 2001, na mesma institui¢do, assumi o cargo de Coordenadora Pedagdgica em
um dos turnos, mantendo, no outro, a funcdo de professora regente da antiga primeira
série, atividade que exerci até meados de 2002. Nesse periodo, prestei concurso para a
Rede Estadual de Ensino de Uberlandia, sendo aprovada para o cargo de Supervisora.
Apos a posse, atuei por um ano na Escola Estadual José Zacarias Junqueira.

A escola atendia as antigas primeira e quarta séries, com uma ou duas turmas de
cada série. Em virtude do reduzido nimero de estudantes, contava apenas com uma
pedagoga responsavel pelos dois turnos. Nessa condi¢do, organizei minha atuacdo de
forma a revezar os dias da semana, para atender tanto as turmas da manha quanto as da
tarde, na fungdo de orientadora escolar.

Nesse mesmo periodo, cadastrei-me na Central de Voluntariado de Uberlandia e

iniciei atividades na Associagdo de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD), atuando
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no periodo da tarde, em um dos dias em que desempenhava minhas fungdes escolares
pela manha. Nessa instituicdo, colaborei no setor de Terapia Ocupacional, em parceria
com profissionais que acompanhavam criangas em processos de recuperacao ou aquisicao
de movimentos.

Embora se tenha estendido por apenas sete meses, em virtude do afastamento
recomendado pela médica durante minha segunda gestagao, para garantir o bem-estar do
meu filho Gabriel, essa experiéncia revelou-se extremamente significativa e possibilitou

aprendizagens valiosas acerca da inclusdo, da reabilitagdo e do trabalho interdisciplinar.

Foto tirada no meu 8° més de gravidez/Gabriel - maio de 2003.

Em 2003, apds um ano de atuag@o na Escola Estadual José Zacarias Junqueira,
prestei concurso para a Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. Nesse momento,
exonerei-me do cargo de supervisora educacional na rede estadual e assumi a funcdo de
orientadora educacional na Escola Municipal Professora Stella Saraiva Peano — CAIC
Guarani. Nessa instituicdo, acompanhei, pedagogicamente, onze turmas, sendo trés do
antigo Pré (atual primeiro ano), seis da antiga primeira série (atual segundo ano) e duas
da antiga segunda série (atual terceiro ano). Permaneci nessa func¢ao por seis anos, periodo
que considero um dos mais significativos de minha trajetdria profissional.

Costumo dizer que, em cada lugar por onde passamos, deixamos um pedaco do
nosso cora¢do. Como permaneci mais tempo nessa escola, o carinho que nutro por ela é
muito grande. Tive a oportunidade de conviver intensamente com estudantes, com

familiares e com professores, com quem aprendi muito. Minha ligacdo com a comunidade
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era profunda e, ao revisitar esse periodo, as lembrancas que me vém a mente sao todas
muito positivas.

Acredito que meu carinho especial por esse contexto se deve ndo apenas ao que
aprendi com todos que dele faziam parte, mas também a consciéncia de que pude deixar
contribuicdes significativas, especialmente para professores e estudantes. Uma situagao
curiosa me fez perceber algo que, até entdo, eu realizava sem plena consciéncia: a forma
pela qual valorizava e presenteava as criangas com elementos que tinham sentido real em
suas vidas.

Sempre que possivel, organizavamos atividades em datas especiais, e eu buscava
oferecer aos estudantes algo que pudessem levar para casa. Somente mais tarde percebi,
gragas a uma fala de uma crianga, que esses presentes eram sempre seres vivos: peixinhos
doados em saquinhos de agua, mudas de plantas que eu recebia do horto municipal,
pintinhos conseguidos em granjas da regido. As entregas eram feitas no horario da saida,
e esse gesto simples acabava gerando um encantamento nas criangas e nas familias.

Certa vez, no entanto, ao anunciar que teria uma surpresa, optei por entregar
pirulitos as criangas. Para minha surpresa, uma crianca demonstrou clara decepcao e me
disse: “Ah, ndo! O que vocé vai dar ¢ um pirulito? Eu pensei que fosse algo vivo! Vocé
sempre nos da alguma coisa viva!” Nesse instante, percebi a poténcia do olhar infantil e
compreendi que, de maneira inconsciente, minha pratica ja estava orientada por uma
concepcado de ensino que ultrapassava a materialidade dos contetudos e se abria para a
vida em sua forma mais concreta e simbdlica.

Esse episodio, aparentemente simples, revelou-se profundamente formador em
minha trajetoria. Ao perceber que as criangas esperavam sempre “algo vivo” de minhas
maos, compreendi que minha pratica docente ja se orientava, ainda que de maneira
intuitiva, pela valorizacdo da experi€éncia concreta como fundamento do processo
educativo. Foi a fala de uma crianga que me ensinou que, para elas, fazia sentido receber
nao apenas um objeto, mas um ser em que pulsava vida— algo capaz de suscitar cuidado,
curiosidade e continuidade fora do espaco escolar.

Esse olhar infantil ressoou profundamente em minhas reflexdes posteriores sobre
a alfabetizacdo. Diferentemente daquela época, hoje, ao escrever este memorial,
compreendo que, assim como o peixe, a planta ou o pintinho que as criangas levavam
para casa, também as palavras e os textos trabalhados na escola precisam ganhar vida no
cotidiano infantil para que os atos de ler e de escrever sejam efetivamente significativos

conectando-se a experiéncia, a emogdo e ao sentido que movem o aprender. Vygotsky
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(1991) ja nos alertava para o fato de que o desenvolvimento humano se da mediado pela
interacdo social, pelo didlogo e pela apropriacao cultural. Do mesmo modo, Freinet
(1973) enfatizava a importancia da experiéncia, do interesse e da cooperagdo como
motores da aprendizagem. Bakhtin (1992), por sua vez, nos lembra que a palavra ¢ sempre
viva, carregada de vozes, sentidos e contextos.

Assim, comecei a refletir que o processo de alfabetizacdo ndo se restringe a
conduzir a crian¢a ao dominio técnico do sistema de escrita, mas envolve abrir espacgo
para que a linguagem escrita se enraize em sua vida, em sua imaginagdo e em suas
experiéncias singulares. Alfabetizar €, nesse sentido, possibilitar que a palavra se torne
viva, coletiva e transformadora, capaz de humanizar tanto estudantes quanto professores.

No contexto desta escola, tive a oportunidade de desenvolver diferentes
estratégias pedagogicas e organizar espagos mais adequados as necessidades da faixa
etdria com a qual atuava, especialmente voltados para o brincar na infincia. A titulo de
exemplo, apresento algumas imagens da Brinquedoteca que consegui montar com o apoio
da equipe docente e da comunidade, por meio de doagdes de brinquedos, em um espago

que se encontrava ocioso na escola, destinado a todas as criangas do Anexo do CAIC-

Guarani, abrangendo a Educac¢ao Infantil e as primeira e segunda séries.

Foto da Brinquedoteca organizada no Anexo do CAIC-Guarani no ano de 2004

Além de propor e organizar mudangas nos espagos escolares, procurei sempre
envolver docentes e criangas em atividades que possibilitassem uma apropriagdao
significativa do ambiente, deixando marcas concretas de sua participagdo. A pintura
coletiva realizada nos muros que circundavam as salas das trés turmas de segundo periodo
e das duas turmas de pré ¢ um exemplo dessa pratica: por meio dessa intervengdo, as
criangas puderam expressar-se, enquanto as docentes participaram ativamente do
processo, consolidando uma experiéncia de aprendizagem colaborativa. Essa acdo reflete

meu compromisso com metodologias autorais, que valorizam a participacao de todos os
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sujeitos no espaco educativo e fortalecem a constru¢do coletiva do conhecimento e do

pertencimento.

Foto da pintura dos muros internos realizada pelas criangas sob orientagdo das regentes e do meu
apoio com as turmas do segundo periodo e as turmas de pré no ano de 2005.

Mudangas no espago, como a realizada por meio da pintura, exigem ndo apenas
disposi¢do para o fazer pedagogico intencional e planejado junto a equipe docente, mas
também enfrentamento politico, uma vez que nem todos os profissionais que ocupam
cargos na escola compreendem que a instituicdo existe essencialmente para o trabalho
realizado para e com os estudantes. Essa experiéncia foi apenas uma das muitas que
enfrentei ao longo da minha trajetdria, buscando garantir que as criancas pudessem
exercer sua autonomia nos espagos escolares.

Foi ainda nesse espaco que, pela primeira vez, experimentei a sensagao de plantar
algo verdadeiramente significativo em minha trajetéria — uma muda que se transformou

em uma grande arvore.
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Em 2005, o diretor da escola convocou uma reunido com todos os pedagogos dos
trés turnos para apresentar uma proposta da Secretaria Municipal de Educagcdao (SME).
Tratava-se de um concurso, denominado Semana de Conservag¢do Escolar, que
mobilizava todas as escolas municipais de Uberlandia a desenvolverem agdes voltadas a
preservacao do patrimonio publico. Ao final do processo, a escola que tivesse idealizado
e implementado o melhor projeto de preservacao seria premiada com um computador. O
diretor destacou a importancia da participagdo e da execugdo das agdes. Desde o inicio,
percebi a pertinéncia da proposta, sobretudo porque a escola vinha sofrendo constantes
depredagdes, muitas delas praticadas pela propria comunidade escolar, marcada por altos
indices de violéncia, especialmente nos turnos da manha e da noite. No entanto, naquele
primeiro momento, os pedagogos mostraram-se desanimados, alegando que nao sabiam
como sensibilizar a comunidade para desenvolver essa consciéncia de cuidado com a
escola.

Diante dessa proposta, propus que idealizassemos as acdes de forma coletiva e
que as executdssemos em conjunto, estabelecendo os mesmos objetivos, mas com
estratégias diferenciadas para cada faixa etdria, ja que a escola atendia desde a Educacgao
Infantil at¢ a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), na época nomeada como Ensino
Compacto. Ao final, fiquei responsavel por idealizar e sistematizar todas as acdes
realizadas nos trés turnos, reunindo-as em um projeto que intitulei Quem Ama, Cuida e
Preserva.

O projeto Quem Ama, Cuida e Preserva configurou-se como um projeto guarda-
chuva, a partir do qual diversos subprojetos foram desenvolvidos, envolvendo
professoras/es e estudantes de diferentes faixas etarias e, ainda, familiares, o que resultou
em multiplas interven¢des — tanto fisicas quanto pedagdgicas — no espago escolar.

Um dos subprojetos envolveu o plantio de mudas no entorno e no interior da
escola. Foi durante a execucdo dessa acao que tive a oportunidade de plantar a muda de
ipé-amarelo. Hoje, essa muda transformou-se em uma grande arvore, que ja ultrapassa o
telhado da escola. Sempre que retorno ao local para exercer meu direito de voto, tenho a
alegria de ver o quanto ela cresceu — simbolo ndo apenas do cuidado com o espaco fisico,

mas também das raizes que deixei naquela comunidade.



Registro de uma das etapas do Projeto de Jardinagem que realizamos em parceria com uma
professora de Arte, com familiares e com estudantes. Nele, organizamos a aquisigdo de diversas
espécies de plantas e realizamos o plantio tanto nos espagos internos quanto no entorno da escola.

O projeto Quem ama cuida e preserva teve grande repercussao na rede municipal
de ensino e foi premiado como o melhor projeto da rede em Uberlandia. Como
reconhecimento, a escola recebeu um computador destinado a sala dos professores,
recurso de enorme valor naquele contexto historico, em que o acesso as tecnologias

digitais ainda era bastante restrito. (Anexo 2)

Cerimdnia de homenagem pela conquista do primeiro lugar no concurso de Projetos de Conservagdo
Escolar das Escolas Municipais de Uberlandia realizada em agosto de 2005 no Centro
Administrativo de Uberldndia - Centro Administrativo Virgilio Galassi.
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Apos a conquista do prémio e a homenagem recebida na Secretaria Municipal de
Educagao (SME), fui convidada a produzir um relato sobre o projeto, publicado na

Revista Educadores em A¢do®, da propria SME. conforme mostram as imagens a seguir.
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5 A revista Educadores em Agdo teve onze edigdes entre os anos de 2002 e 2009. Ela foi concebida como
veiculo para divulgagdo de experiéncias bem-sucedidas de praticas escolares da Rede Municipal de
Uberlandia, e para dar oportunidade de autoria e leitura aos professores da Educagdo Basica. O processo de
criagdo comegou em meados de 2001, a partir da necessidade de se pensar em um meio que chegasse a
todos os profissionais da rede. O titulo inicial proposto foi “Revista do Educador Municipal”, aprovado
pela SME para inicio no primeiro semestre de 2002.



"D Relatos

Cipo Encantado
encanta CAIC - Guarani

1)

v~ €sde 2003, ano em que come-
cel a atuar como orientadora escolar
na Escola Municipal Prof® Stella
Saraiva Peano - CAIC -~ GUARANI, algo
que sempre me chamou a atengao foi
a questao do ambiente, pois mesmo
com as frequentes exposicoes de
trabalhos dos alunos que ja faziamos,
a escola sempre parecia “fra” e
“triste”.
Motivada por essa preocupacao
em transformar nosso espaco escolar

em um ambiente mais alegre, educa-
tivo e acolhedor, idealizei um projeto
em maio de 2005, que consistiu em
inserir algo colorido e permanente
entre o verde e o branco das paredes
daescola.

Essa insergao do trabalho dos
alunos nas paredes apresentava
como objetivo oportunizar aos sujei-
tos envolvidos no processo a amplia-
gao do reconhecimento desse espa-
co fisico em sua utilizagao, diferen-
ciando-0 através da interferéncia
criativa e ainda proporcionando a
todos que freqlientavam a escola um
novo olhar sobre os corredores.

Como automaticamente ja

existia uma divisoria nas paredes
entre as duas cores chegamos a
nomear o projeto de “Linha
Encantada”. No entanto, a palavra
linha sugere algo muito reto, inflexivel,
pré-determinado, o0 que de cera
forma ndo combinava com a rica
diversidade existente em nossa

escola. Assim no decorrer desse
processo de produgao, nossa linha se
transformou em um cipd. Um cipd
flexivel que aceita variadas cores,
formas, cenérios e que valoriza as
caracteristicas das partes para

formar um todo mais agradavel;

enfim, um CIPO ENCANTADO.

0 projeto Cipé Encantado teve
como publico alvo os alunos de pré a
82 série do Ensino Fundamental e do
Ensino Compacto, sendo que, ao
final, tivemos dois tipos de cipds
resultantes do trabalho. No térreo do
prédio de nossa escola e na unidade
Il que atende a pré-escola e 0s alunos
de 12 3 42 série, o cip6 foi construido
sob a forma de textura com papel
maché, pelos alunos da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental. J&
nos pisos 1 e 2, o cip6 foi realizado na
forma de guache sobre madeira, com
todos 0s alunos do Ensino Compacto
e algumas turmas do Ensino

eeoAcdon 28

Fundamental.

0 projeto contemplou, de forma
interdisciplinar, nao so os conteudos
de hase comum do curriculo, mas
também as diversas modalidades das
areas especializadas, como: Artes
Plasticas, Artes Cénicas, Educagao
Fisica, Video-literatura e Ensino Reli-
gioso. No decorrer do processo,
foram ainda produzidos cinco
subprojetos, a partir da idéia central
do trabalho que era a de ornamen-
tagao permanente do espago escolar.
Um dos subprojetos foi o “Mais

Verde e Mais Cores”, que consistiu no
desdobramento de um outro trabalho
que idealizamos, denominado
“Preservando o Verde e Cultivando
Novas Cores”, iniciado como projeto
de conservagao escolar, também em
2005, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacao.

No “Mais Verde e Mais Cores”,
tivemos a oportunidade de desenvol-
ver atividades que estimularam a
valorizagao dos espagos naturais da
escola. Para isso, os alunos obser-
varam e registraram, em forma de
relatério, as mudangas que ocorriam
nos jardins.Dentre as atividades
realizadas, foi apresentada a pega
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teatral “Abelhinha Zum, Zum", que fol
assistida pelos alunos de pré a 4°
série.

Através deste trabalho, conse-
guimos despertar nos alunos e pro-
fessores a percepgao e valorizagao
dos espagos naturais com o objetivo
ndo s6 de alegrar o ambiente de
nossa escola, mas também na
tentativa de abordar questdes
importantes com relagao a educagao
ambiental. Conforme Mendonga:

FOI necessano crar o lemo  educagio
ambiental poraue nos afastamos da natureza,
03 processes egucalivos ficaram racionass e
a escola descuidou dos sentimentos, das
sensagdes e das relagoes cm sala ce aula,

esquecendo 0 ar, a dgud, 0 Corpo, o barro, 3
ciklade , o planeta. Ora, se o educagao
ambental pretence resolver 0s problemas
ambientais pela formagdo das pessoas, @
preciso usar ferramentas  transformado:
ras.(MENDONGA, 2006, p. 21).

Dessa forma, as atividades
desenvolvidas no “Mais Verde e Mais
Cores” foram planejadas e realizadas
através da motivacao de resgatar
essa educagao ambiental aliada ao
objetivo central do projeto, que era
melhorar a qualidade do espago
fisico da escola.

As observagges nos jardins e a
produgdo dos relatérios foram reali-
zadas uma vez por semana, durante
dois meses consecutivos e, na
Educagao Infantil e séries iniciais, 0s
relatérios eram feitos através do
desenho e da escrita.

\‘D Relatos

A cada semana, percebiamos
através dos relatérios como grada-
tivamente os alunos iam aumentan-
do o grau de percepcao dos elemen-
tos que compunham 0s espacos
naturais e, também, a responsabi-
lidade pelos mesmos. Como exemplo
citaremos um relatério de uma aluna
de 12 série:

Hoje 1ol um 012 muito especial poraue nés

plantamos um lirio vermelho em cada jardim.

Quando eu ajudava a apentar a tera, o

Vinicius achou uma joamnha nas folhas do

suspiro. 0s insetos e as borbolelas acoram

€55€ PSSO Jardim por causa do perfume das
nossas flores (RayssaDalila S. Cunha).

Além do trabalho com relato-
rios, os professores regentes e 0s das
areas especializadas desenvolveram
ainda atividades com musicas dos

CDs “Sons da Natureza (Celtic
Nature)" e “As Quatro Estagées”,
como também com textos literarios.

Esse trabalho obteve um
envolvimento tao significativo que,
até o final de novembro, ainda rece-
biamos de alunos, pais e professores
mudas de novas espécies para serem
plantadas nos jardins.

Outro subprojeto desenvolvido
foi 0 "Escrevendo com o Cip6”, em
que os alunos, nas aulas de Video-
Literatura, formularam e registraram,
através da escrita individual e coletiva,
bilhetes, convites, poemas, anlincios,
receitas e cartazes.

Nesse trabalho, pudemos
perceber a riqueza da produgao de
textos e das relagoes de troca entre

Rst3cADES £ Acéo o 2 9

os alunos, a comumdad.
externa. Para exempli
relagoes, na categora
tivemos uma turma da
Infantil que elaborou U
coletivo enderegado a profe!
regente, queé esta

que Nao se esquecesse de visitar @
escola para verificar 0 qué eles Jf?
haviam construido nas paredes. Ja
em uma turma de segunda série, 05
bilhetes produzidos pelos alun.os
foram enderegados ao0s pais,
lembrando a eles a data € 0 horario
da Mostra de Inauguracao do
trabalho.

Produgoes como as realizadas
visam nao apenas a parte técnica dos

diferentes portadores de textos, mas
também, “carregam” a subjetividade
dos sujeitos envolvidos e, por isso
mesmo, contemplam de maneira sig-
nificativa a funcionalidade da escrita.
De acordo com Perez:

-.Mats Importante que o produto final é o
€spago criado para que as cnangas, de
forma Inre e segura, cxercitem sua
cnatmdade, cesenvolvam suas hipdteses
e realzem  expenéncias  com a escrita,
Que roguem , compartihem e construam
cole novos
(PEREZ, 2004, p.63).

entos

Assim, consideramos que essas
produgdes oportunizaram aos alu-
nos, além da compreensao da essén-
cia do projeto, a rica expressao atra-
vés das diversas modalidades de es-

e intema € @
ficar €$sSas
bilhete,
Educag¢ao
m bilhete
ss0ra
va afastada por

licenca matemidade, pedindo a ela
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teatral “Abelhinha Zum, Zum", que fol
assistida pelos alunos de pré a 4°
série.

Através deste trabalho, conse-
guimos despertar nos alunos e pro-
fessores a percepgao e valorizagao
dos espagos naturais com o objetivo
ndo s6 de alegrar o ambiente de
nossa escola, mas também na
tentativa de abordar questdes
importantes com relagao a educagao
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ciklade , o planeta. Ora, se o educagao
ambental pretence resolver 0s problemas
ambientais pela formagdo das pessoas, @
preciso usar ferramentas  transformado:
ras.(MENDONGA, 2006, p. 21).

Dessa forma, as atividades
desenvolvidas no “Mais Verde e Mais
Cores” foram planejadas e realizadas
através da motivacao de resgatar
essa educagao ambiental aliada ao
objetivo central do projeto, que era
melhorar a qualidade do espago
fisico da escola.

As observagges nos jardins e a
produgdo dos relatérios foram reali-
zadas uma vez por semana, durante
dois meses consecutivos e, na
Educagao Infantil e séries iniciais, 0s
relatérios eram feitos através do
desenho e da escrita.

\‘D Relatos

A cada semana, percebiamos
através dos relatérios como grada-
tivamente os alunos iam aumentan-
do o grau de percepcao dos elemen-
tos que compunham 0s espacos
naturais e, também, a responsabi-
lidade pelos mesmos. Como exemplo
citaremos um relatério de uma aluna
de 12 série:

Hoje 1ol um 012 muito especial poraue nés

plantamos um lirio vermelho em cada jardim.

Quando eu ajudava a apentar a tera, o

Vinicius achou uma joamnha nas folhas do

suspiro. 0s insetos e as borbolelas acoram

€55€ PSSO Jardim por causa do perfume das
nossas flores (RayssaDalila S. Cunha).

Além do trabalho com relato-
rios, os professores regentes e 0s das
areas especializadas desenvolveram
ainda atividades com musicas dos

CDs “Sons da Natureza (Celtic
Nature)" e “As Quatro Estagées”,
como também com textos literarios.

Esse trabalho obteve um
envolvimento tao significativo que,
até o final de novembro, ainda rece-
biamos de alunos, pais e professores
mudas de novas espécies para serem
plantadas nos jardins.

Outro subprojeto desenvolvido
foi 0 "Escrevendo com o Cip6”, em
que os alunos, nas aulas de Video-
Literatura, formularam e registraram,
através da escrita individual e coletiva,
bilhetes, convites, poemas, anlincios,
receitas e cartazes.

Nesse trabalho, pudemos
perceber a riqueza da produgao de
textos e das relagoes de troca entre
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licenca matemidade, pedmdq a ela
que Nao se esquecesse de visitar @
escola para verificar 0 qué eles Jf?
haviam construido nas paredes. Ja
em uma turma de segunda série, 0S
bilhetes produzidos pelos alun.os
foram enderegados ao0s pais,
lembrando a eles a data € 0 horario
da Mostra de Inauguracao do
trabalho.

Produgoes como as realizadas
visam nao apenas a parte técnica dos

diferentes portadores de textos, mas
também, “carregam” a subjetividade
dos sujeitos envolvidos e, por isso
mesmo, contemplam de maneira sig-
nificativa a funcionalidade da escrita.
De acordo com Perez:

-.Mats Importante que o produto final é o
€spago criado para que as cnangas, de
forma Inre e segura, cxercitem sua
cnatmdade, cesenvolvam suas hipdteses
e realzem  expenéncias  com a escrita,
Que roguem , compartihem e construam
cole novos
(PEREZ, 2004, p.63).

entos

Assim, consideramos que essas
produgdes oportunizaram aos alu-
nos, além da compreensao da essén-
cia do projeto, a rica expressao atra-
vés das diversas modalidades de es-
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crita e a valonzagao da subjetividade
individual e coletiva.

Concomitantemente aos traba-
lhos ja mencionados, conseguimos
realizar um outro subprojeto de ofici-
nas com jornal, identficado como
“Jornal Amigo de Cada Dia e de Dias
Passados”. As oficinas desenvolvidas
foram: confeccao de petecas, de
papagaios, de mascaras (jornal na
bexiga), de bonecas e modelagem
com papel maché. Nessas oficinas,
os alunos aprenderam algumas
formas de reutilizagdo do jornal e,
integrando o trabalho as produgoes
escritas, foram também elaboradas
algumas trovas com as tematicas das
oficinas. Os jornais utihizados em
todas as oficinas e mesmo na
confecgao do Cipé eram exemplares
remanescentes do CORREIO, que é
fornecido a nossa escola.

Trabalhar com os alunos a
reutilizacao do jornal foi um processo
muito prazeroso, ja que nao apenas
ensinamos maneiras de se reaprovei-
tar o jormnal, mas, principalmente,
oportunizamos aos mesmos apren-
der como construir brinquedos alter-
nativos, dando um novo significado
aojornal “velho”.

Um trabalho de valorizagao da
produgdo dos alunos nao poderia
deixar de contemplar a oralidade, a

musicalidade e a expressao corporal.
Nesse sentido, elaboramos também
um subprojeto que denominamos de
“Canta, Canta Minha Gente!", atra-
vés do qual buscamos resgatar as
cantigas de roda, as trovas populares
e os trava-linguas. Fizeram parte
desse subprojeto a dramatizagao da
musica “A Rosa Brigou Com o Cravo”,
adaptada da Colegao Fura-Bolo, da
Cargil, volume 1, a elaboragao de um
livro de cantigas de roda por uma de
nossas turmas L g

de 1* série e,
ainda, o estudo
de trovas popu-

Jecagees !lAca"og 3 0

lares e trava-linguas.

No processo de elaboracao do
livro, cada aluno da wurma escolheu
uma musica para escrever a letra,
dramatizar e ilustrar a mesma. Apos a
produgdo do livro, cada aluno rece-
beu um exemplar contendo tedas as
musicas escritas e ilustradas pela
turma e, ao final do trabalho, eles
apresentaram para as demais turmas
a dramatizagdo da musica escolhida,

bem como as trovas populares € o

trava-linguas que 0
grupo elegeu como
mais interes-santes.

A realizagao
desse trabalho se
justificou pela ne-
cessidade percebi-
da de se resgatar a
ludicidade no tra-
balho escolar, prin-
cipalmente nas
e também pela

séries iniciais,

valorizacao do desen-volvimento

global do educando. Conforme
Reverbel:

Ao desenvolver atrdades de express3o aris:
tca baseadas no jogo Infanty, ndo s preten-
de formar um artista, mas um ser €spONI-
NeO, WO, didmico, capaz de extenoruar
S0US pensamentos ,Sentmentos 8 Sensd:
§oes e de utilizar diversas formas oe hngud-
2em. O objetvd das atmdades é formar um
S2150Ci81, 3P0 3 constnuar gradudlmente sud
pr0pna escala de valores e desenvolver seu
senso estéuco. (REVERBEL, 1989, p. 36!.
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Juntamente com os trabalhos
acima descritos, foi ainda desen-
volvido o subprojeto “A Mascara
como Forma de Simbologia Céni-
ca/Visual", em que foram confeccio-
nadas mascaras de atadura gessada,
através da modelagem no préprio
rosto dos alunos. Ap6s a confecgao,
as mascaras foram pintadas de
acordo com a reflexdo do projeto Cipé
Encantado, caracterizando animais e
plantas escolhidas pelos alunos.

No decorrer do trabalho, os
alunos assistiram os filmes “Tarzan” e
“Madagascar”; o primeiro na escola,
em VHS, e o segundo no cinema. Ao
elaborarmos as atividades relaciona-
das aos filmes e ao projeto, como um
todo, tivemos o0 cuidado de nao
apenas adaptar os conteddos
previstos para cada série, mas tam-
bém de ajustar os niveis de dificul-
dade de forma que os exercicios
comuns, tais como: Labirinto, Fatos
Fundamentais, Liga Pontos, Rimas e
outros, atendessem aos varios niveis
das turmas e das séries. Porexemplo,
na elaboragéo do exercicio que exigia
ordenagao, produzimos quatro tipos,
envolvendo: letras, palavras, frases e
textos. Ja no jogo “Encontre os Erros”
elaboramos exercicioscom 5, 7, 10 e
15 erros, e dessa forma, cada profes-
sora reproduzia 0s exercicios mais
condizentes com o nivel de sua turma.

Os subprojetos mencionados
foram desenvolvidos com 0s alunos
de pré a 89 série, e os alunos de 1?
série apresentaram ainda, na Feira
do Conhecimento/2005, as pesqui-

sas realizadas e parte dos trabalhos
desenvolvidos dentro do projeto, tais
como: o valor medicinal do cip6, 0s
cipés de omamentacao interna e de
jardins, o processo de confecgao do
papel maché, dentre outros.

0 trabalho no Ensino Compacto
foi elaborado a partir das especifici-
dades de nossos alunos do ensino
noturno, da reflexdao e do debate
sobre 0 espago fisico escolar. Integra-
ram esse trabalho: a reflexao sobre o
espaco, a discussao sobre o urbanis-
mo, concomitantemente a visualiza-
cao de murais urbanos, a confeccao
de croks e debate sobre 0s mesmos,
a opgao pela pintura e a instalacao
artistica das mesmas.

ApGs a definicao da forma de
interferéncia que seria feita no ambi-
ente, um de nossos alunos fez uma
doagao de retalhos de madeira paraa
confecgéo dos trabalhos e, para a
realizacao da pintura, as turmas pro-
moveram a discussao acerca dos
temas, dentre os quais foram escolhi-
dos: “A Linha que Cria”; “Paisagens
Humanas” e “Paisagens de Paz".

A culmindncia do projeto
aconteceu com a | Mostra Perma-
nente: Cipdé Encantado, inaugurando
o resultado de todo o trabalho, no dia
22 de novembro de 2005, com um
evento aberto a toda comunidade.

Nesse contexto de construcao,
percebemos 0 quanto nNOSsOS
objetivos foram superados, ja que a
idealizagdo do projeto previa
inicialmente a simples avaliagao do
espago que ocupavamos, e, de forma
gradativa passou a influenciar outros
aspectos do trabalho pedagogico,
como: o trabalho conjunto, a postura
investigativa e flexivel do professor e
doaluno, as estratégias de estimuloa
participacao, a fundamentagao teo-
rica, a organizagao dos contelidos de
forma interdisciplinar € as metodolo-
gias de trabalho. Dentro dessa pers-
pectiva, concluimos que a avaliagao,
nesse processo, possibilitou-nos o
desenvolvimento de todo o trabalho e
assumiu realmente o seu carater
formador. Segundo Hoffmann:

A avalagao, na perspectiva de construgdo do
conhecimento, parte de suas premissas
bisicas: confanga na possiblidade de os
educandos construirem suas proprias
verdades ¢ valorzagio de suas man-
ifestagbes e interesses.(HOFFMANN, 1991,
p.18).
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Apbs a concretizagao do Cipo
Encantado, conclui que as expecta-
tivas idealizadas foram superadas,
nao apenas no sentido de termos
transformado e alegrado o nosso
ambiente, mas, acima de tudo, de ter
valorizado o potencial criador dos
sujeitos que dele fazem parte, articu-
lando os conhecimentos sociais com
os adquiridos no espago escolar e
oportunizando aos mesmos a
autonomia de reflexao e a transfor-
magao de sua pratica cotidiana no
contexto escolar. Quando falamos de
educagao, acredito que sempre
haverd aqueles que, perante aos
desafios, dirao que nao dara certo,
que ndo ha jeito. No entanto, acredito
tamhém na necessidade de desen-
volvermos no interior das escolas
expenéncias que valorizem e criem
oportunidades para o trabalho
coletivo e a troca através da uniao
dos esforgos, em que cada sujeito
contribui com seus talentos para o
alcance de um objetivo comum.
Como afirma Perrenoud:

...a democratzagdo do ensino stua-se,
geralmente, na confluéncia de iceologas
generosas e politicas realistas. Com
generosidade, ¢ possivel encontrar caminhos
compativeis com a nossa realidade, sem
perder a energa da esperangd ¢ do $onho
{PERRENOUD, 1999 apud MINAS GERAIS,
2001, p. 98).

Esse trabalho me fez perceber 0
quanto a pedagogia de projetos
contribui com o processo de produ-
¢a0 de conhecimento, oportunizando
o dialogo, o envolvimento e o enfren-
tamento de conflitos de maneira
coletiva, No processo de busca de
estratégias para o alcance dos
objetivos do projeto, alunos e
professores conquistam autonomia,
se tornam co-autores de sua propria
aprendizagem e, ainda, produzem de
forma singular algo significativo para

Jriscaines tuAcéou 3 2

determinado grupo e contexto. Com
esse trabalho aprendi ainda que agir
é muito bom, refletir, ainda mais. O
melhor, acima de tudo, € conseguir
materializar, em nossas agoes, 0s
nossos sonhos e reflexées.
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Foto revelada e transformada em cartdo para presentear a professora de Arte Pldstica,
Rosdngela, do turno da tarde do CAIC-Guarani, em 2005. A imagem registra o trabalho de
intervengdo concluido nas paredes do anexo onde estudavam as criangas da Educagdo Infantil e

das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Foto revelada e transformada em cartdo para presentear a professora de Arte Pldstica, Edel, do
turno da noite do CAIC-Guarani, em 2005. A imagem registra o trabalho de intervengdo concluido
nas paredes do térreo, primeiro e segundo pisos, onde estudavam os alunos a partir da antiga
terceira série até o final do Ensino Fundamental, bem como os estudantes da Educagdo de Jovens

e Adultos, entdo denominada Compacto.
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Além do trabalho junto aos docentes e demais profissionais que atuavam no
contexto dessa escola foram muitas as oportunidades de formacao coletiva das quais
participei; entre elas, destaco as oferecidas pela Fundagdo Cargill na parceria com a
Prefeitura Municipal e Secretaria de Educagdo por meio dos Programas de Apoio ao
Ensino Fundamental: Fura-Bolo e De-Grdo-em-Grado, os oferecidos pelo Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz e os promovidos pelo Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educagdo da UFMG.

Foi ainda durante essa atuacdo nesta escola da PMU que tive a oportunidade de
realizar, junto a equipe da SME, as visitas técnicas que tanto contribuiram para a minha
formagdo. Conhecemos a unidade da USP: “Creche Carochinha” localizada em Ribeirdo
Preto, que atende filhos de funcionarios e de docentes da universidade. Conhecemos
também a Escola Waldorf Rudolf Steiner em Sao Paulo, com sua peculiar metodologia e
tantas outras institui¢des que ampliaram nossa visdo sobre diferentes praticas educativas.
Essas experiéncias foram fundamentais para compreender melhor as diferentes

abordagens de ensino.

ali el vini kgt

g SUnD

Eu e a amiga Maria do Rosdrio na Creche Carochinha.

Nessa escola, tive a oportunidade de atuar com alunos do Pré-Escolar até a
segunda série, no periodo de 2003 até o inicio de 2008. Foi também nesse contexto que
desenvolvi minha pesquisa de Mestrado, cuja trajetoria e resultados serdo detalhados no

proximo capitulo.
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Em marco de 2006, deixei de ser a filha do meio e assumi o papel de filha mais
velha, com o falecimento da minha irma querida, Luciana. Dos seus 33 anos de vida, tive
o privilégio de compartilhar 31 anos de aprendizado, de afeto e de alegrias. Seu tempo
entre nos foi breve, mas as marcas que deixou nos coragdes de familiares e amigos foram
intensas; seus exemplos de fé, coragem e luta permanecem inesqueciveis.

Entre os legados mais preciosos que Luciana deixou no jardim terreno, destaco
suas trés lindas flores: Talita, Livia e Barbara, suas filhas, que representam a continuidade
de sua vida, de seu amor e de seus ensinamentos.
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M PROE IRACY ANDRADE
JUNQUEIRR {* SERF 200

Foto da minha irmd Luciana, tirada em 2002, na escola em que ela lecionava, Escola Professora
Iracy Andrade Junqueira - Uberlandia/MéG.

Além de suas trés filhas, atualmente temos mais dois membros muito especiais
em nossa familia: Bernardo (filho da Livia e do Henrique) e Arthur (filho da Talita e do
Mauro).

No inicio de 2009, ainda no contexto do CAIC-Guarani, aceitei o desafio de atuar
junto aos alunos das sétima e oitava séries. A decisdo esteve relacionada a necessidade de
trabalhar no turno da manha, de modo a acompanhar, no periodo da tarde, meus filhos
Lucas e Gabriel, na ocasido com oito e cinco anos, respectivamente. Como a escola ja
contava com uma pedagoga responsavel pelas turmas do turno da manha correspondentes
a mesma faixa etaria com a qual eu atuava a tarde, assumi a orientacdo das séries que

ainda ndo dispunham de acompanhamento pedagogico naquele ano.
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Foto tirada no dia da formatura da Livia. Foto tirada no dia 15/03/2025, aniversdrio de 36

Da esquerda para a direita atrds: Luciana anos da minha sobrinha Talita. Da esquerda para a

e Ulisses. A frente: Livia e Talita com direita Livia com Bernardo (onze meses) no colo,

Bdrbara no colo. Bdrbara, eu e Talita com o Arthur (quatro meses)
no colo.

Essa experiéncia, embora breve — com duracdo de quatro meses —, foi bastante
significativa. Ao todo, acompanhei seis turmas, sendo trés de sétima série e trés de oitava
série. Inicialmente, aceitei o desafio com certo receio, considerando que nao havia atuado
anteriormente com essa faixa etdria. Entretanto, para minha surpresa, a vivéncia revelou-
se enriquecedora, oportunizando novas reflexdes acerca das especificidades do trabalho
pedagégico com adolescentes e ampliando meu olhar sobre os diferentes contextos
escolares.

Os estudantes que compunham essas turmas eram, em sua maioria, 0S mesmos
que eu havia acompanhado nos anos de 2003, 2004 e 2005, quando cursaram o Pré, a
primeira e a segunda séries. Essa continuidade possibilitou-me um olhar mais abrangente
sobre sua trajetoria escolar, agora marcada pela irreveréncia e pela ousadia proprias da
juventude. Para mim, essa vivéncia foi bastante enriquecedora, pois me permitiu
compreender, ainda que parcialmente, o que significa ser jovem em um contexto familiar
e escolar de periferia.

Dentre as reflexdes suscitadas nesse periodo, a que mais me marcou foi a
relacionada as expectativas docentes em relacdo aos resultados alcangados pelos

estudantes ao longo de seu processo de escolarizagdo. Ao iniciar o trabalho com essas
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turmas, tornou-se evidente que muitas das caracteristicas observadas na infancia
permaneceram na adolescéncia. Assim, aqueles que eram considerados comportados,
participativos, dedicados e respeitosos mantinham essas atitudes; da mesma forma, os que
eram percebidos como indisciplinados, desatentos, desanimados ou com dificuldades de
aprendizagem continuavam a apresentar tais comportamentos, conservando, em grande
medida, os “rétulos” atribuidos desde os primeiros anos de escolarizagao.

Essa constatagdo me apresentou duas possibilidades de interpretacdo. A primeira,
realizada naquela época e de carater um tanto desanimador, foi considerar a hipdtese de
que o trabalho de todos os docentes que compuseram a trajetéria de cada estudante teria
sido em vao, uma vez que nenhuma mudancga significativa parecia ter sido provocada
nesses sujeitos. Tal interpretagdo, por sua radicalidade, poderia conduzir a conclusao de
que a frequéncia escolar ndo havia produzido impactos relevantes em suas vidas.

Uma segunda forma de compreender essa verificacdo, mais realista, seria
reconhecer os limites que o trabalho docente apresenta, tanto no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem quanto em relagdo aos resultados esperados. Naquele momento,
senti um grande desanimo, uma tristeza acompanhada de sensa¢do de impoténcia diante
da pouca influéncia que a escola e seus profissionais pareciam exercer sobre a vida
daqueles estudantes. Hoje, contudo, percebo que essa experiéncia contribuiu
decisivamente para a constituicdo da minha concep¢ao — ainda em constru¢cao — acerca
dos limites da escola e da atua¢dao docente.

E certo que a trajetoria de um estudante que frequenta a escola difere daquela que
teria se ndo a frequentasse. No entanto, sua presenca no ambiente escolar ndo garante, por
si s, que se torne um sujeito melhor em todos ou na maioria dos aspectos de seu
desenvolvimento. Essa constatacdo pode parecer evidente para quem ndo vivencia o
cotidiano escolar, mas, como professora atuando com uma faixa etaria marcada por
intensas mudancas fisicas, cognitivas e psicologicas, pude experimentar momentos em
que percebi ter feito diferenca na vida de um estudante — seja por meio de uma aula, de
um esclarecimento, de um conselho, de uma palavra, de um abrago ou até mesmo de um
olhar.

Essas situagdes me encorajaram a acreditar na possibilidade de transformar
significativamente a vida do estudante durante o tempo em que eu estava em contato com
ele, com reflexos que poderiam estender-se para além daquele momento. Ainda hoje
carrego comigo essa crenga. Contudo, tenho maior consciéncia de que minha

responsabilidade, como profissional, ¢ a de contribuir com uma parte do processo
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formativo do estudante, reconhecendo que muitas de suas questdes, sobretudo as
dificuldades de ordem fisica ou mental, ndo serdo superadas apenas pelo fato de
frequentarem minhas aulas durante um ano letivo.

Como ja destaquei, acredito que a Educagdo promove mudangas, mas reconheco
que tais transformacgdes nao podem ser completamente controladas, seja em relacao aos
processos ou aos resultados. Por mais cuidadosamente planejada que seja uma aula, o
professor estd constantemente sujeito a situagdes inesperadas, que devem ser
administradas em conjunto com os estudantes, utilizando-se dos recursos disponiveis
naquele momento.

A medida que aprofundei minha compreenséo sobre o campo profissional em que
atuo, minha forma de olhar para a Educagao escolar também se transformou. Trata-se de
um trabalho cuja “matéria-prima” ndo ¢ um objeto, mas o proprio ser humano, singular,
e em permanente transformacao. Por essa razdo, a pratica docente exige uma atuagio
diferenciada, distinta de outras profissoes. Hoje, continuo considerando-me uma pessoa
otimista, porém com maior consciéncia dos limites que esse trabalho impde aos
profissionais da Educacao.

Essa experiéncia com os alunos adolescentes teve duracdo de apenas quatro
meses, pois, no final de maio de 2009, fui convidada por representantes da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) para integrar, juntamente com mais trés pedagogas da
Rede Municipal, uma equipe de acompanhamento pedagdgico e inspecdo das
Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs) que recebiam subvencao da prefeitura. Neste
cargo, todas nods ficamos cedidas para a SME e deslocadas de nossas escolas de origem.
(Anexo 3).

As ONGs acompanhadas eram instituicdes de Educacdo Infantil, atendendo
criangas de zero a cinco anos, localizadas em Uberlandia e em alguns de seus distritos.
No total, a equipe era responsavel por 32 institui¢des; cada pedagoga tinha oito sob sua
responsabilidade; fui responsavel por sete instituigdes em Uberlandia e uma em
Tapuirama, distrito de Uberlandia.

De todos os cargos que ocupei no setor educacional, considero que este foi aquele
com o qual menos me identifiquei, sobretudo por me distanciar do universo da sala de
aula. No exercicio da fung¢do, realizadvamos visitas mensais a cada ONG para inspecionar
as institui¢des, sendo necessaria a presenca e assinatura de trés membros da equipe; nds

quatro nos revezavamos para cumprir esse requisito.
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Lembro-me de que realizdvamos uma visita mensal a cada institui¢cao, sempre com
a participacao de trés pessoas da equipe. Certa vez, uma colega comentou que nao
desejava mais acompanhar-me nessas ocasides, pois minhas inspegdes costumavam
prolongar-se além do previsto. De fato, o tempo se estendia, j& que meu olhar ndo se
detinha tanto nos aspectos a serem inspecionados, tais como organizagdo espacial,
armazenamento de alimentos, higiene e outros elementos administrativos. Ao adentrar as
salas de aula das creches, sentia-me imediatamente conectada ao universo de interagao
entre educadoras e criangas, integrando-me espontaneamente as atividades pedagdgicas.

Percebendo essa afinidade, as demais colegas que também se sentiam mais a
vontade com a dimensdo pedagdgica do que com a administrativa, passaram a priorizar
as visitas de inspecao em que eu estivesse presente. Essa experiéncia revelou, para mim,
a importancia de reconhecer as especificidades de cada funcao e a necessidade de alinhar
a atuacdo profissional com as proprias afinidades e competéncias. Foi assim que tive a
certeza de que o campo pedagogico era, de fato, aquilo que me movia e no qual eu poderia
realizar minha profissao.

Encerrando esse ciclo de atuagao na Secretaria Municipal de Educacao, finalizei
meu trabalho junto as ONGs em julho de 2010, apods treze meses de intensa aprendizagem
e vivéncias significativas. Nesse mesmo periodo, uma nova etapa se iniciou com minha
aprovacao no concurso para professora efetiva do Colégio de Aplicacao da Universidade
Federal de Uberlandia (CAp Eseba/UFU), onde passei a atuar na area de Alfabetizacao
Inicial, fungdo que desempenho até os dias atuais. No proximo capitulo, abordarei o
percurso de minha formacao continuada, que tem sido fundamental para o aprimoramento

da minha pratica docente.
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2 DA FORMACAO DE PROFESSORA-PESQUISADORA

Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo,
¢ isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
ainda ndo foram terminadas - mas que elas vao
sempre mudando.

Jodo Guimaraes Rosa

Inspirada por essa perspectiva de constante transformagdo, compreendo minha
formagdo como professora pesquisadora como um processo em movimento, feito de
mudangas, de buscas e de reinvengdes. Assim como as pessoas, a docéncia € a pesquisa
também nao sao estaticas: renovam-se a cada encontro, a cada leitura, a cada experiéncia
vivida no espago escolar e académico.

Minha trajetoria nesse campo foi construida entre desafios e descobertas, exigindo
de mim coragem para assumir novos papéis e abertura para aprender com o outro,
especialmente com as criangas. Ao longo dos anos, essa busca levou-me a aprofundar
conhecimentos tedricos, a participar de estudos e de projetos, e a desenvolver pesquisas
que articulassem reflexdo e agdo, consolidando gradativamente minha identidade de
pesquisadora. Esse percurso foi enriquecido pelas leituras, pelos seminarios e pelas
discussdes académicas, que me permitiram dialogar com diferentes perspectivas teodricas,
metodologicas e culturais. Cada encontro, cada texto estudado e cada debate contribuiram
para lapidar meu pensamento critico, minha capacidade de andlise e minha postura
investigativa.

Ao narrar essa trajetoria, reconheco que ser professora pesquisadora ¢ estar em
permanente didlogo entre pratica e reflexdo, entre o vivido e o estudado, entre o que ja se
¢ e 0 que ainda se pode vir a ser.

Ser uma pesquisadora, no campo educacional, ndo se resume apenas a produzir
conhecimento; envolve, sobretudo, a disposicdo para aprender continuamente, de
questionar, de problematizar a propria pratica e de buscar formas de contribuir para a
educagdo de maneira significativa.

Partindo ainda do pressuposto de que, quanto mais ativamente o sujeito se envolve
com determinada situagdo, mais se torna conhecedor dela, sendo capaz de refletir sobre o
vivido e se constituir como sujeito cognoscente, compreende-se que a agdo de conhecer
um objeto de estudo estd diretamente vinculada a experiéncia de vivencia-lo. Sendo

assim, a partir do principio de que a construcao existencial do homem, a praxis humana,
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se apresenta como ponto de partida de todo e qualquer conhecimento, entende-se que a
atuacdo do pesquisador ndo ocorre pela mera adesdo ao objeto, mas pela definigao
humana atribuida ao sujeito, reconhecido como portador de possibilidades de
transformacdo. Foi com esse pensamento que desenvolvi minha primeira pesquisa na pos-

graduacao. Conforme Abreu (2012, p. 75):

A produgao de todo ¢ qualquer conhecimento, implica a utilizagdo da
mente humana para dar significacdo a algo em sua agdo. No entanto,
ndo ha como um conhecimento ser produzido somente com o uso da
mente, apenas pela abstracdo, pois se o conhecimento ¢ produzido pelo
homem, e este ¢ um ser dotado ndo apenas de cogni¢do, mas
significativamente de crengas, valores, sentimentos, historicidade,
sociabilidade, dentre varios outros aspectos, ¢ utiliza os mesmos na
construcdo do seu mundo, conferir ao aspecto racional a hegemonia na
construcdo do conhecimento seria 0 mesmo que desprezar a capacidade
humana de ser, estar e transformar o mundo e a propria existéncia.

Esse pensamento permanece como fundamento das minhas agdes, tanto no ambito
da pesquisa quanto no da pratica docente, consolidando uma trajetéria pautada pelo
compromisso com a aprendizagem, a investigagdo cientifica e o cuidado com os
estudantes.

De igual modo a formagdo inicial, a formagdo continuada foi realizada na
Universidade Federal de Uberlandia, abrangendo a Especializagdo, o Mestrado ¢ o
Doutorado, todos desenvolvidos no Programa de P6s-Graduagao em Educa¢do (PPGED),

da Faculdade de Educac¢do (Faced/UFU).

2.1 Do Mestrado em Educacio

Minha pesquisa de Mestrado, intitulada Ensino Fundamental de nove anos no
municipio de Uberlandia: implicagoes no processo de alfabetizagdo e letramento, surgiu
da necessidade de compreender os impactos dessa politica educacional no cotidiano
escolar, especialmente na vida das criangas de cinco e seis anos que passaram a ingressar
no Ensino Fundamental. Mais do que um exercicio académico, a investigagao representou
uma oportunidade de aprofundar minha compreensdo das praticas de alfabetizacdo e
letramento, articulando minha experiéncia docente com a analise das transformacdes que
se anunciavam na Educacao brasileira.

Minha pesquisa de Mestrado foi desenvolvida na Escola Municipal Professora

Stella Saraiva Peano — CAIC Guarani, onde atuava como orientadora educacional entre
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2003 e 2008. Em 2007, conduzi a investigagdo com trés turmas que, na época,
correspondiam aos antigos Pré, primeira e segunda séries, equivalentes ao primeiro,
segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental de nove anos. O trabalho de campo foi
realizado no turno da manha, em horario contrario a minha atuagao como orientadora. A
pesquisa, vinculada ao PPGED/Faced/UFU, teve inicio no mesmo ano em que foi
implantado o Ensino Fundamental de nove anos na Rede Municipal de Uberlandia.

O estudo concentrou-se na anélise desse processo de implantacao, considerando o
contexto escolar, incluindo professoras e estudantes dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, bem como os profissionais da Secretaria Municipal de Educagio
envolvidos na mudanga. Além disso, a pesquisa examinou a transi¢do das criancas de
cinco e seis anos, que anteriormente frequentavam a Educagdo Infantil e passaram a
integrar o Ensino Fundamental, em decorréncia da nova normativa.

Essa investigagdo possibilitou uma reflexdo aprofundada sobre os processos de
alfabetizagdo e aprendizagem no contexto da transicao entre Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Constatei que, conforme ja apontaram Vygotsky (1991) e Freinet (1973),
o desenvolvimento da crianga esté intrinsecamente ligado as experiéncias que vivencia, a
interacdo com os pares e a mediacdo do professor. A transicao escolar, portanto, ndo se
restringe @ mudanca de espago ou de série, mas envolve reorganizagdes cognitivas,
emocionais e sociais, que demandam praticas pedagdgicas atentas e sensiveis ao potencial
de cada crianga. Essa experiéncia ndo apenas ampliou meu olhar sobre a pratica
pedagdgica, mas também fortaleceu minha compreensdo da importancia da investigagdo
cuidadosa e ética no campo educacional.

Ao concluir minha pesquisa, pude constatar que, embora vivamos em uma
sociedade cada vez mais marcada pelos avangos tecnologicos e cientificos — na qual a
leitura e a escrita se apresentam nao apenas como instrumentos de linguagem, mas como
meios essenciais de comunicacdo — muitos estudantes brasileiros e de outras
nacionalidades, ainda chegam ao final da Educagdo Bésica sem dominar plenamente a
tecnologia da escrita em suas praticas sociais.

Compreendi, nesse percurso, que ler e escrever, hoje, ultrapassam a simples
habilidade de decifrar ou registrar palavras. Essas ag¢des envolvem apropriar-se
criticamente do universo escrito, interpretando e produzindo sentidos nas mais diversas
situacdes da vida. Essa constatacdo refor¢ou em mim a convicgdo de que a escola precisa
formar sujeitos capazes de se comunicar, interagir e participar ativamente dos multiplos

contextos sociais, culturais e tecnologicos do mundo contemporaneo.
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Essa reflexdo ampliou minha prépria compreensao do papel do educador: mais do
que ensinar conteudos, ¢ preciso formar leitores e escritores do mundo, capazes de pensar,
de sentir e de transformar a realidade por meio da palavra. Essa tem sido, desde entdo,
uma das diretrizes que orientam minha pratica pedagogica e o sentido que atribuo a minha
trajetoria na educacao.

Essa pesquisa reforcou em mim a convicgdo de que a alfabetizacdo deve ser
entendida como um processo continuo e dinamico, que se estende para além dos primeiros
anos escolares. Evidenciou, também, o papel essencial da escola e do professor na criagao
de praticas pedagogicas que estimulem a autonomia leitora e escritora, conectando o
aprendizado a vida social e cultural dos estudantes. Essa compreensao tem orientado meu
fazer docente e reafirmado meu compromisso com uma educagdo significativa,
transformadora e humanizadora.

O estudo revelou que a formagdo continuada dos docentes exerce influéncia
significativa em suas concepcdes e praticas sobre alfabetizacdo e letramento,
especialmente diante das mudancas trazidas pelo Ensino Fundamental de nove anos. No
entanto, as divergéncias entre as instdncias administrativas da educagdo tém gerado
incertezas e impactado o trabalho dos professores, indicando a necessidade de maior
articulac@o e de melhores condi¢des para a efetiva implementacgdo dessa politica.

Ao analisar os resultados da pesquisa, percebi com clareza que o aprendizado da
escrita estd profundamente ligado as experiéncias sociais que os estudantes vivenciam e
as oportunidades que tém de utilizar a linguagem em seu cotidiano. As observacdes em
sala de aula confirmaram que alfabetizar letrando é plenamente possivel, quando o
professor reconhece e valoriza os conhecimentos prévios que cada crianca traz,
transformando-os em ponto de partida para o planejamento e para a construg¢do do saber.
Essa constatagdo refor¢ou em mim a importancia de olhar para a crianga em sua totalidade
— como sujeito de experiéncias, de cultura e de sentidos — e de fazer da sala de aula um
espago vivo, significativo e respeitoso de aprendizagem.

Motivado pelas minhas indagacdes sobre os processos de alfabetizacdo e
letramento, acredito que o trabalho que desenvolvi abriu um importante espaco de dialogo
e reflexao sobre essa tematica tdo ampla e complexa. Representou, para mim, ndo apenas
a oportunidade de analisar a pratica pedagogica, mas também de reafirmar meu
compromisso como educadora em promover aprendizagens significativas e

transformadoras para cada estudante que por mim passa.
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Essa pesquisa ainda refor¢ou minha convicgdo de que a alfabetizagdao deve ser
compreendida nao apenas como dominio do sistema de escrita, mas como construcao de
significados vividos e compartilhados.

As criangas ndo aprendem isoladamente; aprendem em interagdo com o outro, nas
experiéncias concretas e significativas que lhes sdao oferecidas, € no acompanhamento
atento de professores que valorizam seu protagonismo. O estudo contribuiu para ampliar
minha compreensdo sobre a necessidade de praticas pedagogicas que integrem teoria,
experiéncia e cooperacao, principios que orientam meu trabalho até hoje.

Nesse sentido, a experiéncia de desenvolver essa pesquisa de Mestrado
representou, para mim, ndo apenas um exercicio académico, mas uma oportunidade de
aprofundar a compreensao sobre os processos de alfabetizagao e de letramento diante das
mudangas introduzidas pelo Ensino Fundamental de nove anos. O estudo evidenciou a
importancia do didlogo entre pratica docente e reflexdo tedrica, mostrando como a escola,
os professores e os estudantes interagem na constru¢do do conhecimento sobre a escrita.
Além disso, reafirmou que a aprendizagem ¢ um processo continuo, marcado por
desafios, por descobertas e por transformagdes, tanto para os estudantes quanto para os
docentes. Ao concluir este estudo, percebi que a investigacdo contribuiu
significativamente para consolidar minha identidade como professora pesquisadora na
area da alfabetizacdo, fortalecendo minha capacidade de analise, de reflexao critica e de
comprometimento com praticas educativas que valorizem a participagao, a autonomia e
o desenvolvimento integral das criangas.

Ao término deste processo investigativo, compreendi que, considerando o tempo
necessario para a apropriacao por parte dos docentes, a natureza estrutural e pedagdgica
da mudanca proposta e a complexidade que envolve o tema, tratou-se de um processo que
demandara um periodo de consolidacdo cuja duragdo ndo € possivel mensurar, ainda que
se reconheca sua extensao. Tive essa consciéncia, na época, de que, naquele momento,
abri possibilidade para futuras discussoes e aprofundamentos sobre a tematica.

Atendendo a recomendagdo da Banca avaliadora de que minha Dissertacao
deveria ser amplamente divulgada, submeti o trabalho a plataforma da agéncia de fomento
a pesquisa FAPEMIG no mesmo ano da defesa, 2009. Como resultado desse processo,
em 2012, recebi o financiamento necessario para a produgado do livro Ensino Fundamental
de nove anos: implicagoes no processo de alfabetizagdo e letramento. (Anexo 4)

A obra foi publicada pela Editora Junqueira & Marin. Essa experiéncia nao

apenas possibilitou que os resultados da pesquisa alcangassem um publico mais amplo,
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como também reafirmou a importancia de compartilhar conhecimentos e reflexdes
gerados na investigacdo, contribuindo para a formacao de outros profissionais € para o
debate sobre os processos de alfabetizagdo e de letramento no contexto do Ensino
Fundamental de nove anos. Ainda que se constitua como um estudo de caso de natureza
local, o trabalho evidenciou, conforme apontado pela Banca de Defesa a época, aspectos
que refletiam situagdes vivenciadas em distintas regides do Pais, em razdo das mudangas
na legislacdo que também repercutiam nos cotidianos escolares de outras institui¢des.

O lancamento do livro se deu no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Mesmo ja nao estando atuando, ha dois anos,
profissionalmente na rede municipal de ensino de Uberlandia, fiz questdo de que o
lancamento ocorresse nesse espago de formacdo docente, em reconhecimento e
agradecimento pela oportunidade de ter desenvolvido minha pesquisa nesse contexto.
Vejo esse momento como uma verdadeira devolutiva, um retorno a comunidade que tanto
contribuiu para o meu processo de aprendizagem e que possibilitou a constru¢do do
conhecimento que compartilho no livro.

Quando idealizei a capa do livro, ndo tive davidas de que os desenhos das criangas
deveriam estar presentes. No entanto, as exigéncias de autorizacdo para uso de imagem
vigentes a época tornavam o processo bastante trabalhoso, especialmente por se tratar de
um publico numeroso. Diante disso, optei por utilizar imagens retiradas dos cadernos do
meu filho Lucas, entdo com doze anos, e produ¢des realizadas por meu filho Gabriel, que
naquele periodo completava seis anos. Por esse motivo, inseri os desenhos de ambos nao
apenas na capa, mas também ao longo do corpo da obra.

No dia do langamento, ndo poderia deixar de valorizar o trabalho e a participagao
deles nesse projeto, por isso realizei uma exposi¢ao com os desenhos deles bem como
confeccionei um banner sobre os ilustradores.

Além do langamento do livro no CEMEPE, a obra também foi lancada em eventos
importantes do cenario educacional brasileiro: no ENDIPE (Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino) e na ANPED (Associagcdo Nacional de Pds-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo), todos em 2012 pela Editora Junqueira & Marin e em 2013 no
VIII SICEA — Seminario de Institutos, Colégios e Escolas de Aplicagdo das
Universidades Brasileiras, evento em que tive a oportunidade de participar pessoalmente.

(Anexo 5).
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Foto tirada no dia 16/08/2012, da esquerda
para direita: Nddia, Lais, Priscila, eu Mariane
e Maria Irene.

Foto tirada no dia 16/08/2012, da esquerda
para direita (afrds): Aristides, Maria de
Fdtima, Bdrbara, Bete, Ulisses, eu e Mauricio.
Da esquerda para a direita (d frente): Lucas,
Gabriel, Talita e Livia.

Foto tirada no dia 16/08/2012, da esquerda
para direita: Klénio e Mariane tocando e
cantando no evento do langamento do livro.

Foto tirada no dia 16/08/2012, da esquerda
para direita: Klénio, Marileusa, eu, Denise,
Mariane, Rosdnia, Elisabeth, Nddia, Priscila,
Kellen, Paula, Analtcia,Clarice, Pérola e Mara.

Além disso, recebi convites para publicar artigos em dossiés relacionados a

tematica da Ampliacdao do Ensino Fundamental, tais como o dossi¢ intitulado O Ensino

Fundamental de Nove Anos, organizado e publicado pelo corpo editorial da Revista de

Educagdo PUC-Campinas, em 2012 (Anexo 6).

Essas experiéncias de publicagdo e divulgagdo cientifica representaram momentos

de reconhecimento ¢ de ampliagdo do didlogo entre a pratica docente e a pesquisa

académica. A possibilidade de compartilhar reflexdes, resultados e producdes em

diferentes espagos e publicacdes consolidou um percurso de formacdo pautado na

construcdo coletiva do conhecimento e no compromisso com a melhoria da Educagao

publica. Cada uma dessas oportunidades reafirmou a importancia de tornar visiveis as

experiéncias pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar, fortalecendo o vinculo

entre teoria, pratica e formagao docente.
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ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: IMPLICACOES NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

ILUSTRADORES

Banner confeccionado e exposto em 16/08/2012, data do evento de langamento do livro.

Apo6s o langamento da minha obra no CEMEPE, fui prestigiada pela equipe de
servidores que atuavam naquele espaco. Nesse evento, tive a honra de receber uma
mengao honrosa da Secretaria Municipal de Educagao pelo lancamento do livro, tornando
o momento ainda mais especial e significativo em minha trajetéria profissional e

académica.
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Mengdo honrosa recebida da SME pelo langamento do meu livro: Ensino Fundamental de nove anos:
implicagBes ho processo de alfabetizagdo e letramento no CEMEPE.

2.2 Da insercio na carreira EBTT — Ensino Basico Técnico e Tecnolégico no

CAp Eseba/UFU

Ap0s atuar em diferentes redes de ensino — particular, estadual e municipal —,
fui aprovada em concurso publico para exercer a docéncia em uma institui¢ao de ensino
do ambito federal, a saber, Escola de Educagio Basica da Universidade de Uberlandia®.
Essa conquista representou um importante marco na minha trajetoria profissional,
possibilitando-me integrar um espago educativo comprometido com a formagao publica,
gratuita e de qualidade, além de ampliar minhas experiéncias pedagdgicas e de pesquisa
no contexto da educacao basica vinculada a universidade.

Devido ao carater concorrente da escola para ingresso, os casos de evasdo escolar
sdo praticamente inexistentes; normalmente, os alunos solicitam transferéncia apenas
quando mudam de cidade. Consequentemente, os estudantes permanecem na escola por
longos periodos, iniciando aos trés ou quatro anos e concluindo por volta dos quatorze ou

quinze, dependendo da data de ingresso. Essa continuidade permite acompanhar de perto

¢ Em 2019 o Conselho da Unidade aprovou a alteragio do nome da Escola de Educagdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia para Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Uberlandia.
Entretanto para finalizar o processo de alteragdo do nome, ainda aguarda a aprovagdo do Conselho
Universitario (CONSUN). Por esta razdo, neste memorial, opto por me referir a instituigdo como CAp
Eseba/UFU.
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o crescimento integral dos alunos, o que me leva a refletir, assim como acontecia no
CAIC-Guarani, sobre as contribuicdes que nds, docentes, conseguimos oferecer a
formagao desses sujeitos.

Sinto-me privilegiada por atuar em um contexto que me permite acompanhar de
perto o desenvolvimento dos estudantes e reconhecer, nas relagdes cotidianas, a troca
constante entre ensinar e aprender. No CAp Eseba/UFU, essa convivéncia prolongada
desperta reflexdes sobre as marcas que deixamos e aquelas que recebemos: o quanto cada
experiéncia compartilhada transforma tanto o aluno quanto o professor. Os reencontros
espontaneos com ex-alunos, repletos de afeto e de saudade, reforcam em mim a certeza
de que nossa atuagdo docente vai muito além do conteudo ensinado, alcangando
dimensdes humanas profundas que tornam o fazer educativo ainda mais significativo.

Diferentemente de todos os outros contextos em que atuei, o Colégio de Aplicagao
da UFU (Cap Eseba/UFU)’ proporcionou-me novas e significativas experiéncias e
aprendizagens. Por ser Colégio de Aplicagdo da Universidade, a escola possibilita aos
docentes implantar, desenvolver e avaliar metodologias inovadoras, atuando, ao mesmo
tempo, na formagao tanto de estudantes da Educacdo Basica como de estudantes de
Graduagdo dos mais diversos cursos da UFU. Essa formacao dos graduandos se efetiva
por meio de atividades orientadas pelos/as docentes da escola, seja na condicdo de
estagiarios, monitores ou, nos ultimos anos, profissionais de apoio, em razao do aumento
do namero de estudantes publico-alvo do AEE — Atendimento Educacional
Especializado.

Nesse contexto, os profissionais t€ém a oportunidade de articular o ensino com a
pesquisa e a extensdo, além de desempenharem funcdes em cargos de gestdo e de
representacdo, promovendo, assim, uma formacao integral que alia pratica pedagdgica,
investigagdo cientifica e atuagdo comunitaria.

A area para a qual fui aprovada no concurso para professora efetiva, juntamente
com mais cinco colegas, foi a de Alfabetizagado Inicial, que atende estudantes do primeiro
ao terceiro ano do Ensino Fundamental e retine onze docentes, entre efetivos e

contratados. Anualmente, um(a) dos(as) docentes efetivos(as) assume a fungdo de

70 Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Uberlandia (CAp Eseba/UFU) é um dos 24 colégios
de aplicag@o vinculados as universidades federais brasileiras. Atende a Educacdo Basica, abrangendo a
Educagao Infantil (criancas de 4 e 5 anos), o Ensino Fundamental I (1° ao 3° ano) ¢ o Ensino Fundamental
II (4° ao 9° ano). A escola atualmente conta com 676 estudantes matriculados, que ingressam por meio de
sorteio publico, ¢ possui um corpo docente composto por 84 professores efetivos, ¢ nove docentes
substitutos, 46 colaboradores terceirizados(as), além de profissionais terceirizados e cerca de 22 técnicos-
administrativos.
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coordenagdo. O(a) coordenador(a) desempenha simultaneamente a func¢ao de lideranca
do corpo docente da area de Alfabetizacdo e de professor(a) especialista, ministrando
Brinquedoteca para as turmas do primeiro ano e Literatura para as turmas do segundo e
terceiro anos, atendendo as dez turmas da area (quatro turmas de primeiro ano, trés de
segundo ano e trés de terceiro ano).

Ao longo do tempo, houve mudangas na composi¢ao da equipe, e cada pessoa que
passou pela area deixou suas marcas por meio dos momentos compartilhados. Outras se
integraram como professoras e professores substitutos, contribuindo para a continuidade
e o fortalecimento do trabalho pedagogico desenvolvido.

Naquele momento, o ingresso no CAp Eseba/UFU foi marcante ndo apenas para
mim, mas para toda a institui¢do. O concurso publico havia sido aguardado por muitos
anos, ¢ sua realizagdo representou uma importante renovagdo no quadro docente. Na
época, 36 novos professores ingressaram na escola, e, pouco tempo depois, mais quatro
se juntaram ao grupo, totalizando 40 novos docentes. Essa chegada numerosa trouxe a
escola uma energia renovada, com diferentes trajetdrias, olhares e experiéncias que se
somaram aquelas ja consolidadas, fortalecendo o compromisso coletivo com uma
Educagao publica de qualidade. Para atuar no primeiro ciclo do CAp Eseba/UFU, foram
aprovadas trés professoras pedagogas da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), a
saber professora Rochelle para atuar na area de Educacao Infantil, professora Kellen e eu
para atuarmos na 4rea de Alfabetizacio Inicial®.

Atualmente, nossa equipe da area de Alfabetizacao ¢ composta pelas professoras
efetivas Andréa, Clarice Carolina, Joice, Mariane, Marcia, L.éa, Luciana, Vaneide, Maria
Isabel, Simone Cléa, pelo professor Johnatan e pelas professoras contratadas: Emilene e
Tayna. Tenho muito orgulho de compartilhar a caminhada profissional com esse grupo,

cuja parceria e compromisso fortalecem o trabalho cotidiano em nossa escola.

8 O CAp Eseba/UFU é organizado por Areas de conhecimento sendo as mesmas: Educagdo Infantil
(composta por 8 turmas de 1° ¢ 2° periodo), Alfabetizagdo Inicial (composta por dez turmas de primeiro ao
terceiro ano), Filosofia, Psicologia, Educacdo Fisica, Arte, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias.
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Homenagem realizada no CEMEPE pela equipe Primeira reunio no CAp Eseba/UFU. Da
gestora da SME para as trés professoras esquerda para direita: Kellen, Reitor Alfredo,
aprovadas no concurso do Edital 029/2010 do eu, diretora Elisabeth e Rochelle

CAp Eseba/UFU Da direita para esquerda: eu,
Kellen e Rochelle.

Professoras da equipe da Alfabetizagdo em 2010.

Atrds, da direita para esquerda: Priscila, Denise, Clarice Carolina, Mariane, Pérola, Mara e eu. A
frente, da direita para a esquerda: Eliana Garcia, Luciana, Eliana Carleto, Rosdnia, Lais e Kellen.

Trata-se de um coletivo de docentes comprometidas e comprometidos com a
construcdo de um ensino mais humano, que se dedica com sensibilidade e com empenho
as multiplas demandas da escola, valorizando o vinculo com cada estudante e o trabalho

colaborativo entre colegas.
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Meu trabalho se desenvolve em estreita colaboragao com a equipe, nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Cumpro uma carga
horaria semanal de 12 horas-aula, de 60 minutos cada, exclusivamente dedicadas ao
contato direto com os estudantes, no periodo da tarde. Meu trabalho, bem como de
minhas/meu colegas ¢ estruturado de modo a abarcar as dimensdes de ensino, pesquisa,
extensdo, gestdo e representacdo. Entre essas, as atividades de ensino — que englobam o
trabalho em sala de aula, o apoio pedagodgico, o planejamento individual e coletivo, além
da organizagdo e elaboragdo de materiais — ocupam a maior parte do tempo previsto no
nosso plano de trabalho.

As manhas sdo reservadas a reunides pedagogicas e também administrativas, aos
planejamentos por ano de ensino, as atividades administrativas, a representagao da area e

a outras agdes institucionais, como pesquisa, extensao, representatividade e formacao.

Equipe docente da Alfabetizagdo em 2025

Da esquerda para a direita atrds: Johnatan, Clarice, Maria Isabel, Mariane, Léa, Emilene, Vaneide,
Luciana. Da esquerda para a direita a frente: Simone, Taynd, eu e Andréa na Caminhada com a
familia realizada dia: 23/08/2024 no Parque do Gdvea, Uberlandia/MG.

Os diferentes encontros que mantenho com o grupo da escola incluem Reunioes
por area de conhecimento, Reunioes por Ciclo, Reunioes de Dialogos, Conselho de

classe, Planejamentos Pedagogicos Coletivos e Reunioes de Planejamento Pedagogico
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das Professoras Regentes do ano de ensino, Atendimentos as Familias das criangas,
participacdo em Comissoes Internas, Conselho Pedagogico Administrativo — CPA, no
ano em que atuamos como coordenadores/as de area, Plenarias de PPP — Projeto Politico
Pedagogico e também Encontros de Formagaes.

Essas reunides, formagdes e atendimentos possuem periodicidades distintas e, ao
longo dos anos, foram assumindo diferentes formatos, acompanhando as transformagoes
institucionais e pedagdgicas da escola. Considero relevante discorrer sobre cada um
desses encontros, na singularidade de seu contexto, pois tais momentos revelam a
complexidade e a riqueza do trabalho coletivo que sustenta a pratica pedagogica. Cada
tipo de reunido — seja de carater pedagodgico, administrativo ou voltado ao
acompanhamento dos estudantes — desempenha um papel fundamental na construgao de
uma escola democratica, reflexiva e integrada. Ao detalhar esses encontros, torna-se
possivel evidenciar de que maneira as decisdes sao tomadas de forma colaborativa, como
os processos formativos se consolidam e como o didlogo constante entre os diferentes
atores escolares contribui para o aprimoramento das praticas e o fortalecimento do projeto
educativo da instituicao.

As Reuniées por Area de Conhecimento configuram-se como encontros semanais
ou quinzenais entre os docentes de uma mesma area, com o propoésito de discutir questdes
administrativas, refletir sobre o cotidiano escolar e planejar, de forma coletiva, o trabalho
pedagogico especifico da area. Esses momentos se constituem como espagos de dialogo,
de tomada de decisdes e de constru¢do de acdes conjuntas que fortalecem a coeréncia e a
unidade do trabalho docente.

A foto que se segue retrata um momento, no turno da manha, de intenso trabalho,
de dedicac¢ao e de resiliéncia do grupo diante das inimeras demandas enfrentadas. Mesmo
com o compromisso de retornar no periodo da tarde para ministrar as aulas, o grupo se
mostra tdo engajado que ultrapassa o tempo previsto para as discussoes e decisoes. Entre
materiais escolares, computadores e documentos espalhados pelo espago, o registro revela
uma manhad em que o tempo de dedicacdo foi extrapolado — como em tantas outras

ocasides que exigiram de no6s empenho, parceria e compromisso coletivo.
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Reunido de drea presencial na escola no ano de 2019, da esquerda para a direita atrds: Joice, eu,
Léa, Clarice, Andréa, Alexandra, Vaneide e Johnatan. Da esquerda para a direita & frente: Beloni,
Mariane e Luciana.

Nas Reunioes de Ciclo, considerando que a area de Alfabetizacdo integra o
primeiro ciclo do CAp Eseba/UFU e se articula com outras areas de conhecimento, como
Educacao Infantil, Educacao Fisica, Filosofia, Psicologia, Informatica e Arte, realizamos
encontros voltados a discussao de questdes pedagogicas e administrativas relacionadas as
demandas especificas desse ciclo, envolvendo docentes de todas essas areas que atuam
nas turmas desde a Educac¢ao Infantil até o terceiro ano do Ensino Fundamental.

Coordenadas pela Equipe Gestora ou pelo(a) Coordenador(a) de area, essas
reunides t€ém como objetivo refletir e organizar propostas de ensino, trabalhos de campo
e eventos que envolvem todo o ciclo, como o Dia da Familia na Escola e as atividades
culturais com a comunidade — acdes que demandam planejamento coletivo e a
participagdo de todos os docentes envolvidos, além da discussdo de questdes
administrativas. Esses encontros promovem o alinhamento de praticas, a troca de
experiéncias e a construcdo conjunta de estratégias que fortalecem o trabalho

interdisciplinar.



Equipe do primeiro ciclo apés reunido de ciclo Equipe do primeiro ciclo no Semindrio
realizada no ano de 2015. Partilhas de Pesquisas e Prdticas Docentes no
dia 22/10//2025.

As Reunioes de Didlogo constituem momentos muito significativos na rotina
escolar, pois possibilitam a troca de ideias entre toda a equipe docente — professores
regentes e especialistas — que atuam com estudantes dos mesmos anos de ensino. Essas
reunides sdo conduzidas por docentes das areas de Psicologia Escolar e Educagio
Especial, configurando-se como espagos de escuta, de partilha e de construcao coletiva,
nos quais diferentes olhares se complementam e contribuem para o aprimoramento das
praticas pedagdgicas e para o fortalecimento do compromisso com a inclusao e o cuidado.
Nessas ocasides, sao discutidas propostas e a¢des voltadas as necessidades de cada turma
ou crianga, abordando também aspectos socioemocionais dos estudantes e orienta¢des
relativas as especificidades do publico-alvo da Educacdo Especial. Por meio dessas
reunides, comumente sdo definidos encaminhamentos especificos do corpo docente,
direcionados as necessidades e particularidades evidenciadas de cada estudante.

As reunides de Conselho de Classe ocorrem ao final de cada trimestre com todos
os docentes do ano de ensino e tém como finalidade socializar os casos dos(as) estudantes
cujo desempenho se encontra aquém do esperado, bem como apresentar os
encaminhamentos ja realizados nas turmas. Entre esses encaminhamentos, destacam-se:
a participagdo no Apoio Pedagogico em contraturno, oferecido pela professora regente; a
participag¢@o nas oficinas psicoeducacionais, também em contraturno, conduzidas pelos
docentes da 4area de Psicologia Escolar; o atendimento no AEE, realizado pelas
professoras do Atendimento Educacional Especializado; além de acompanhamentos com
profissionais externos a escola — como fonoaudidlogos, psicologos, psiquiatras,
neurologistas, entre outros. Outro encaminhamento que também ¢é socializado refere-se

aos resultados das reunides realizadas com esses profissionais externos, nos casos em que
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o(a) estudante se encontra em algum tipo de acompanhamento especializado. Essa
reunido ¢ registrada em ata e preenchida por todos os presentes

As Reunioes de Planejamento Pedagogico Coletivo consistem em encontros que
retinem a equipe de professores que atuam no mesmo ano de ensino, incluindo docentes
regentes e especialistas. Esses momentos coletivos t€ém como propdsito promover
articulagdes e aproximacgoes interdisciplinares entre as diferentes areas do conhecimento,
bem como favorecer o desenvolvimento de projetos de ensino de carater coletivo.

J& as Reunioes de Planejamento Pedagdgico das Professoras Regentes referem-
se a encontros realizados exclusivamente pelo grupo de docentes regentes, responsaveis
pelas turmas de um mesmo ano de ensino. Nesses momentos, sdo organizados os projetos,
as atividades e a sistematizagao dos conteudos dos diferentes componentes curriculares
previstos no Plano Curricular Educacional (PCE) correspondente aquele ano. Trata-se de
um espaco de estudo, didlogo e construcdo coletiva que favorece a coeréncia e a
continuidade do trabalho pedagdgico desenvolvido com as turmas.

Essas reunides tém-se constituido, para mim, em importantes espagos de partilha
e aprendizado coletivo. Por meio delas, tenho ampliado meu olhar sobre o planejamento
pedagogico e reafirmado a importancia do didlogo entre pares como elemento essencial
para garantir a intencionalidade e a coeréncia das a¢des educativas no cotidiano escolar,
promovendo aprendizagens mais significativas, dialdgicas e discursivas. Mello (2009,
p.8) aponta que:

E o/a professor/a, ainda, quem — ao conhecer a importancia da relagio
que a crianga estabelece com a cultura para a sua apropriagdo — pode
intencionalmente buscar as formas adequadas para provocar nas
criangas o estabelecimento de uma relagdo com a cultura que favorega
o estabelecimento das maximas qualidades humanas nas diferentes
etapas de seu desenvolvimento.

Como o ensino constitui a base dos nossos projetos de pesquisa e de extensao,
considero essas reunides uma das mais importantes. Expresso aqui meu sincero
agradecimento aos colegas docentes que, ao longo desse percurso, integraram comigo
diferentes grupos de ano de ensino e compartilharam reflexdes, experiéncias e olhares
diversos sobre o fazer pedagdgico, contribuindo de maneira significativa para o meu

crescimento profissional e humano.
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Professoras: Rosdnia e Clarice com as quais Professoras: Léa, Rita e Helenice ministrando
atuei de 2010 a 2013, tomando um café comigo a oficina para as alunas da Pedagogia na
comigo ha sala das professoras. Faced/UFU no dia 25/06/2014.

Professora Mariane, Daniella eu e Professoras: Luciana, Léa e eu dramatizando A Histéria da
Léa na festa junina de 2015. escrita no projeto de Contagdo de Histérias em 2016.

Professoras rege

Segundo slide retirado da apresentagdo Professora Clarice, eu e professor Johnatan na
da 1% reunido com familiares de 2017. culmindncia dos Escritores Mirins de 2019.
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Professoras: Julizze, Beloni, Leticia e eu na festa
julina de 2022.

Professora Beloni, Leticia e eu e a
frente professora Joice Mundim na
festa julina de 2023.

Professoras: Bruna, Leticia, eu Eu e as professoras: Professora Andréa, eu e

e Clarice na festa julina de Maria Isabel, Clarice e Clarice com nossos hovos

2024. Simone no dia do adesivos do Mauricio de Sousa
Brinquedo - 11/09/2024. - 24/06/2025.

Registro também meu agradecimento a gestdao do CAp Eseba/UFU, representada

atualmente por Nubia e Flavia, pelo comprometimento, pela condugdo ética e pelo

incentivo constante ao trabalho docente, que tém contribuido de forma significativa para

a consolidagdo de uma pratica pedagogica pautada na reflexdo, na colaboragdo e no

compromisso coletivo.
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Diretora Nibia e nossa assessora Fldvia nha visita a minha turma para apreciagdo das maquetes
construidas e apresentadas no dia 27/10/2025.

As Reunioes e Atendimentos aos Familiares referem-se a encontros mensais,

semanais ou trimestrais, que podem envolver todos os docentes de uma mesma turma ou,

em alguns casos, apenas um(a) docente em didlogo direto com as familias, com o objetivo

de tratar de questdes relacionadas a vida escolar dos estudantes. Por meio dessas reunides,

os docentes conseguem dialogar com as familias e estabelecer parcerias em prol do

desenvolvimento dos estudantes e dos projetos pedagogicos desenvolvidos.

1%  Reunido
15/03/2025.

com

as familias

de

2025

Reunido com as familias do 2° trimestre -
29/10/2025.

Frequentemente, esses momentos contam com a participa¢ao de professores de

aulas especializadas, profissionais da Psicologia Escolar, da equipe de Educagdo Especial
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e/ou da gestao do CAp Eseba/UFU, atuando junto a professora regente, fortalecendo a
comunicacdo, o acompanhamento individualizado e a articulagdo entre escola e familia.
Gostaria de expressar também meu profundo agradecimento a toda a equipe de
trabalho, em especial a professora Lucianna Ribeiro e ao professor Klénio, ambos da area
de Psicologia Escolar e a professora Joice Mundim, da area de Educacao Especial, pela

parceria e pela colaboragdo nos trabalhos desenvolvidos.

Na foto a esquerda eu e o amigo Klénio, na foto do meio Lucianna Ribeiro e na foto a direita
eu e a amiga Joice Mundim. - registros feitos ao longo de 2025.

As Reunioes de Comissdo Interna caracterizam-se por encontros organizados
conforme as demandas especificas de cada comissdo do CAp Eseba/UFU, voltados a
discussdo de temas pertinentes aos objetivos de cada grupo. Ao longo desses anos,
participei de diversas comissoes, entre elas a Comissdao do Projeto Integrar, a Comissdo
de Festas e a Comissdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Atualmente, integro a
Comissdo de Calendario e a Comissdo de Horarios.

Em razao do espacgo limitado deste memorial, optarei por exemplificar apenas um
dos trabalhos que desenvolvi em comissdes: o realizado em 2013, quando integrei, junto
a equipe da época, a Comissdo Interna do Projeto Integrar.

No ano de 2013, a Comissao do Projeto Integrar era composta por mim, da area
de Alfabetizagdo; pelas professoras Silene, Maisa ¢ Mariana, da drea de Matematica;
pelas professoras Claudia, Gabriela e Klénio, da area de Psicologia Escolar; pelo
professor Cleber, da area de Educagdo Fisica; pela professora Lavine, do Atendimento
Educacional Especializado (AEE); e por quatro pais de estudantes. A comissdo era
coordenada pela professora Claudia Silva de Souza, da area de Psicologia Escolar de

nossa institui¢ao, e tinha como foco contribuir para o enfrentamento da violéncia escolar.
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Para tanto, ao iniciarmos os trabalhos, dedicamo-nos a refletir sobre possiveis
acoOes a serem desenvolvidas ao longo do ano em torno dessa tematica. Como primeira
iniciativa, elaboramos um questiondrio a ser aplicado em todas as turmas do quarto ao
nono ano do CAp Eseba/UFU, com o objetivo de abordar questdes relacionadas a
violéncia no contexto escolar. Apods a organizacao dos dados, planejamos as estratégias a
serem desenvolvidas com essa tematica nas dezoito turmas do quarto ao nono ano de
nossa escola.

Para o trabalho com as turmas, n6s, da Comissdo do Integrar, nos dividimos para
que cada integrante ficasse responsavel por desenvolver as agdes com um ano de ensino.
Fiquei responsavel pelos quintos anos. Entre as atividades realizadas, assistimos e
discutimos com os estudantes o video “Kindness Boomerang — One Day” [Cadeia de
gentilezas]’. Langado em 2011, o video apresenta uma sequéncia de gentilezas que mostra
como pequenas agoes podem gerar grandes transformagdes no convivio social.

Apoés a exibigdo, realizamos uma roda de conversa para que os estudantes
pudessem expressar o que haviam sentido e compreendido. As falas revelaram percepgoes
sensiveis sobre o poder dos pequenos gestos e sobre a importancia de cultivar atitudes de
respeito e empatia no cotidiano escolar. Muitos reconheceram situagdes em que ja haviam
recebido ou oferecido uma gentileza e destacaram como esses gestos simples podem
transformar o ambiente da escola. Essa discussao nos permitiu refletir, de forma coletiva,
sobre como cada um pode ser agente de mudanca, fortalecendo lagos de convivéncia e
promovendo uma cultura de paz.

Para além das agdes internas com os estudantes, o grupo organizou um seminario
com a comunidade escolar, realizado no anfiteatro da escola, com foco na tematica
Educagdo para a Paz no Enfrentamento a Violéncia Escolar. Também promovemos o /
Semindario Integrar/Eseba: Educagdo para a Paz no Enfrentamento a Violéncia Escolar,
ocorrido nos dias 5 e 6 de julho de 2013, no anfiteatro da Universidade Federal de

Uberlandia.

° Life Vest Inside — Kindness Boomerang — “One Day”. Life Vest Inside, 2011. 1 video (5 min 40).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nwAYpLVyeFU. Acesso em: 14 nov. 2025.
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da comissdo no anfiteatro do CAp Eseba/UFU.

Encontro Projeto Integrar: estreitando as relagées familia-escola, promovido em 2013 pela equipe

O seminario foi um momento muito significativo, pois possibilitou o didlogo entre

professores, estudantes, familias e equipe gestora em torno da construcao de uma cultura

de paz na escola. As falas, apresentacdes e trocas de experiéncias revelaram o quanto a

violéncia, em suas diferentes formas, atravessa o cotidiano escolar, mas também

mostraram que € possivel enfrenta-la com escuta, com empatia e com agdes coletivas.

I Semindrio Integrar/Eseba: Educagdo Para a Paz no
Enfrentamento & Violéncia Escolar, realizado nos dias
05 e 06/07/2013, no anfiteatro da Universidade
Federal de Uberlandia. Da esquerda para a direita:
Silene, Mariana, Rochelle, eu, Adriano Gosuen, Cldudia,
Carla Bianca, Veridiana e na décima posigdo Gabriela
(décimo lugar).

Professor  Klénio tocando no
momento de abertura do I Semindrio
Integrar/Eseba: Educagdo Para a
Paz no Enfrentamento a Violéncia
Escolar.
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I Semindrio Integrar/Eseba: Educagdo Para a Paz no Enfrentamento a Violéncia Escolar realizado
nos dias 05 e 06/07/2013, no anfiteatro da Universidade Federal de Uberlandia.

Essa vivéncia me fez lembrar Paulo Freire (1996), quando afirma que a Educagao
¢ um ato de amor e, por isso mesmo, um ato de coragem. Falar sobre paz e enfrentamento
da violéncia ¢ falar também sobre relagdes humanas, respeito as diferencas e
reconhecimento do outro como sujeito de direitos e saberes. Assim, a paz nao se constroi
como auséncia de conflito, mas como presenca de didlogo, justica e solidariedade, tal
como propde Norberto Bobbio (2000) ao refletir sobre a paz como uma conquista ética e
politica.

Foi bonito perceber o envolvimento dos estudantes e o reconhecimento da
importancia de transformar os espacos escolares em ambientes de convivéncia mais
respeitosa e solidaria. Essa experiéncia reforgou em mim a crenca de que a Educacao para
a paz se faz nas pequenas atitudes do cotidiano, nos gestos de cuidado e na forma pela
qual aprendemos a escutar e a conviver com o outro.

Em 2024, integrei a Comissdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) (Anexo: 7),
instancia responsavel por revisar, avaliar e propor encaminhamentos voltados a
construcdo e atualizagdo do documento que orienta as praticas pedagogicas e
institucionais da escola. O PPP tem como finalidade geral orientar o projeto educativo da
instituicdo, definindo sua identidade, seus eixos norteadores e metas para a agdo
pedagbgica. A participacdo nessa comissdao tem possibilitado, ao longo do tempo, uma

compreensdo mais abrangente dos principios que sustentam a proposta educativa do CAp
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Eseba/UFU, bem como a contribui¢do ativa dos docentes para o aprimoramento coletivo
desse instrumento fundamental de orientagao das agdes pedagogicas e institucionais.

Uma das fun¢des da Comissdo do PPP ¢ planejar e organizar as Plenarias,
garantindo que os temas a serem discutidos com toda a comunidade escolar sejam tratados
de forma democratica e organizada. Essas plenarias constituem momentos fundamentais
de participacdo coletiva, nos quais docentes, estudantes, familias e demais membros da
comunidade escolar podem dialogar, apresentar sugestoes e colaborar na construgdo das
diretrizes pedagogicas e institucionais da escola. Por meio dessas reunides, € possivel
assegurar que as decisdes sejam compartilhadas, promovendo transparéncia,
responsabilidade e o fortalecimento do projeto educativo como um espago de construgdo
coletiva e reflexdo continua sobre as praticas e os objetivos da institui¢ao.

As atuais Reunioes de Coordenadores ocorrem com apenas um representante de
cada area de conhecimento da escola, denominado(a) conselheiro(a), e realizam-se uma
vez por més para a deliberagdo de diversas decisdes administrativas e pedagdgicas. No
entanto, nem sempre foi assim. Quando ingressei no CAp Eseba/UFU, os chamados
Conselhos Pedagogicos Administrativos (CPA) eram realizados no anfiteatro da escola,
com a presenca massiva de docentes, técnicos(as), familiares, equipe gestora e, de modo
geral, de toda a comunidade escolar. Cabe ressaltar que, nesse espaco, todos(as) os(as)
docentes da escola possuiam direito a voz e a voto, o que conferia um carater amplamente
participativo as decisdes institucionais.

Em 2016, foi proposta e aprovada, por maioria, a transformag¢do do CPA da escola
de modelo pleno para um modelo de representatividade. Apods a deliberagao, encaminhou-
se um memorando a Procuradoria Geral da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
em 07 de junho de 2016 (MI n.° 163/2016/SD/ESEBA), solicitando anélise e parecer
sobre a proposta de adequagdo do Conselho do CAp Eseba/UFU ao Estatuto e ao
Regimento da Universidade.

A proposta previa a constituicdo de um Conselho com reunides ordindrias
mensais, composto por 25 membros, assegurando a efetiva participagdo de representantes
dos estudantes e das familias, além de docentes e técnicos administrativos, de modo
semelhante ao modelo ja adotado pela Escola Técnica de Satde (Estes/UFU). A minuta
de regimento interno foi elaborada com base no funcionamento previsto pelo Estatuto do

CAp Eseba/UFU, de 1981.
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A procuradoria Geral (PARECER n°00403/2016/PF/UFU/PFFUFUB/PGF/AGU
— SEI 23117.05743/2016-30) concluiu que a alteragdo proposta encontrava respaldo e
estava em conformidade com as normas legais e regimentais aplicaveis.

Desde entdo, o(a) coordenador(a) de area passou a ser o(a) responsavel por levar
as reunidoes do Conselho de Coordenadores as decisdes e os resultados das discussoes
realizadas em sua respectiva area, atuando como representante legitimo do grupo, com
direito a voto e a argumentacdo em nome da area que representa. Esse formato difere do
modelo anterior, em que as deliberagcdes eram realizadas em reunides do CPA, com a
participagdo direta de toda a comunidade escolar.

Além dessas reunides, realizo a cada ano, juntamente com o grupo de docentes do
ano de ensino que atuo, o trabalho com o Apoio Pedagogico, voltado aos estudantes que
apresentam dificuldades em seu processo de aprendizagem. Essas acdes complementam
o trabalho realizado em sala de aula e buscam oferecer um acompanhamento mais

individualizado, respeitando o ritmo e as necessidades de cada crianca.

Na sala das professoras algumas docentes do primeiro ciclo reunidas apds um Conselho Pedagdgico
Administrativo de modelo pleno realizado no Anfiteatro da escola. Da esquerda para a direita
atrds: Rochelle, Mariane, Priscila, eu, Beloni, Fldvia, Nibia, Clarice, Analdcia, Celine, a frente
Ménica e Lavine e abaixo Rita.
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Atividade de Apoio Pedagé- Atividade de Apoio Pedagé- Atividade de Apoio Pedagé-
gico - 18/08/2014. gico - 16/08/2023. gico - 05/11/2024.

Esse cotidiano, marcado pelo planejamento, pela docéncia e pela reflexdo
coletiva, evidencia o quanto cada decisdo e cada gesto docente podem repercutir para
além do conteudo ensinado, influenciando o modo como as criangas se relacionam com
o conhecimento, com o outro € com a escola. Assim como as demais praticas pedagogicas
foram se transformando ao longo do tempo, o Apoio Pedagdgico também passou por
mudangas significativas, adquirindo novas formas de se concretizar & medida que as
proprias criangas, os recursos pedagogicos e nods, docentes, também nos
transformévamos.

Inicialmente, quando ingressei no CAp Eseba/UFU, esse trabalho se caracterizava
como um momento de retomada de contetidos ja trabalhados em sala de aula, podendo
incluir até atividades ndo concluidas pelos estudantes. Com o passar do tempo, contudo,
fomos reconhecendo a necessidade de propor atividades vinculadas aos géneros
estudados, mas de maneira mais ludica, contextualizada e significativa para as criangas.
Atualmente, além desse trabalho voltado a Lingua Portuguesa e a Matematica, articulado
as tematicas em estudo na sala de aula, o Apoio Pedagogico passou a incorporar o uso de
novas tecnologias e materiais diversificados, ampliando as possibilidades de
aprendizagem e de engajamento dos estudantes.

Ja os Encontros de Formag¢do no CAp Eseba/UFU nao ocorrem com uma
periodicidade fixa nem se destinam exclusivamente a um unico segmento. As formagdes
que se tém mantido de modo mais continuo sdo aquelas organizadas pelos grupos
constituidos a partir das 4reas de conhecimento, bem como por docentes que, pertencendo
a uma mesma area, participam de grupos de estudos externos ao contexto escolar.

Com o decorrer do tempo, tivemos estudos que envolveram mais de uma area de
ensino, especialmente com foco na curricularidade. Também j& foram realizados estudos

especificos por area, de acordo com tematicas ou demandas proprias do momento
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histérico vivenciado pelos grupos de docentes. De todo modo, por ser uma escola de
grande porte e dividida em diversas areas de conhecimento, as formagdes internas variam
significativamente de grupo para grupo.

A titulo de exemplo de uma formagao promovida em resposta a uma necessidade
identificada em todo o ciclo, destaco o I Encontro Interunidades Eseba-IPUFU,
organizado pelas areas de Psicologia Escolar e Educagao Especial, com a participacao de
todos os docentes do primeiro ciclo. Naquele periodo, a escola passou a receber um
niimero expressivo de estudantes ptblico-alvo da Educacgdo Especial'®, o que evidenciou

a necessidade de criar espacos de didlogo, de reflexdo e de formagao continuada voltados

ao aprimoramento das praticas pedagogicas inclusivas.

Formagdo do I Encontro Interunidades Eseba-IPUFU realizada com equipe de docentes do
primeiro ciclo.

Recordo que, naquele momento, a escola foi considerada pioneira, por estar
abrindo caminhos ainda nao trilhados na Educacdo Especial, em razdo do expressivo

numero de criancas publico-alvo da Educacao Especial inseridas nas turmas regulares.

10°A partir de 2014, em fungdo da A¢do Civil Publica proposta pelo Ministério Publico Federal em Minas
Gerais (MPF/MG, 2013), foi determinada a reserva de vagas por sorteio publico para criangas com
deficiéncia, observando-se o percentual minimo de 10% e maximo de 20% das vagas oferecidas. O
documento menciona expressamente a Agdo Civil Ptblica n® 3157-96.2013.4.01.3803, de 30 de setembro
de 2013, que determinou a reserva de vagas no Cap Eseba/UFU.
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No caso do meu grupo, de Alfabetizagao Inicial, em razao de a carga horaria frente
ao ensino ser a mais elevada entre todos os docentes da escola, as possibilidades de
formagao mostram-se mais restritas. Ainda assim, considero nosso grupo — assim como
todo o grupo do primeiro ciclo, que compreende os/as docentes regentes que atuam na
Educagdo Infantil e na Alfabetizacio — bastante estudioso € comprometido com um
ensino de qualidade.

Historicamente, desde que entrei no CAp Eseba/UFU, junto ao grupo de
alfabetizadoras, temos realizado estudos individualizados e coletivos. A titulo de exemplo
vou contextualizar o Grupo de Estudos de Alfabetizagao Inicial (GEAI).

Em 2012, participei, junto as minhas colegas de area, da criacao do GEAI no CAp
Eseba/UFU. O surgimento do grupo decorreu das demandas observadas no cotidiano
escolar, nas quais percebemos, em nossa area, a necessidade de aprofundar estudos e
reflexdes sobre os processos de alfabetizagdo. Desde o inicio, nosso propdsito foi
investigar e discutir tematicas relacionadas a alfabetizagdo, contribuindo para as
pesquisas na area, fortalecendo o didlogo entre teoria e pratica e aprimorando o processo
de ensino-aprendizagem no contexto em que atuamos. O grupo foi inicialmente
constituido com a professora Clarice Carolina Ortiz de Camargo como presidenta e a
professora Mariane Ellen da Silva como suplente. Em 2013, assumi a presidéncia,
cabendo a professora Priscila Gervasio Teixeira a fungdo de suplente.

A constituicdo do grupo também expressou nosso compromisso com a fungao
social do colégio de aplicacdo, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
além do desejo de ampliar o didlogo com outros educadores da regido e de estabelecer
parcerias com o Ensino Superior.

No segundo semestre de 2012, mobilizadas pela implantagio de um novo
programa imposto pelo Governo, que envolveu o estudo apenas de docentes que atuavam
no ambito estadual e municipal, criamos uma linha de pesquisa voltada especificamente
para analisar a proposta € os possiveis impactos da implementagdo do Programa do
Governo Federal Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa'! entre docentes e discentes da

alfabetizacdo inicial do CAp Eseba/UFU.

'O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foi um programa do governo federal
brasileiro, instituido em 2012 pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), com o objetivo de garantir que todas as
criangas estivessem alfabetizadas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental. O Pacto articulava a¢des de
formagdo continuada de professores alfabetizadores, distribuicdo de materiais didaticos ¢ de apoio
pedagdgico, além do acompanhamento e avaliagdo dos processos de ensino ¢ aprendizagem, em parceria
com universidades publicas e secretarias estaduais e municipais de educagéo.
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Nessa linha, o trabalho desenvolvido incluia proposi¢des a partir do Pacto, analise
critica e reflexdo sobre suas implicagdes praticas. Entre eles, destaco a formacdo
colaborativa entre docentes, a producdo de saberes a partir dos materiais didaticos e
literarios, o uso de jogos e tecnologias educacionais, além do acompanhamento e da
supervisao das praticas docentes e da analise das avaliacdes tematicas.

Para o desenvolvimento desses estudos, cada integrante do grupo ficou
responsavel pela leitura e andlise de um dos cadernos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)!2. Individualmente ou em duplas/trios, as docentes
realizaram a leitura dos materiais, elaboraram analises criticas e socializaram suas
reflexdes com o restante do grupo. A partir dessas discussdes coletivas, definia-se um
tema presente no Pacto para ser aprofundado por meio da producio de textos, articulando
os conteudos do programa aos nossos referenciais tedricos e as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola. O grupo se reunia em diferentes espagos, inclusive na residéncia
de uma das docentes que, naquele periodo, encontrava-se afastada para cursar o Mestrado
— a professora Clarice Carolina Ortiz de Camargo. As reflexdes construidas nesse
processo permitiram ao grupo aprofundar o olhar sobre a relagdo entre formacao
continuada de professores, concepgdes pedagdgicas e praticas de planejamento voltadas

aos contextos da Alfabetizacdo Inicial.

Encontro do GEAT na residéncia da professora Clarice Carolina.

12 Os cadernos do PNAIC sdo materiais pedagogicos elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) com
o objetivo de orientar docentes alfabetizadores no planejamento e na execucdo de atividades de leitura,
escrita e oralidade para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Cada caderno aborda um tema especifico
relacionado a alfabetizag@o, apresenta fundamentos teoricos e sugere atividades praticas, servindo como
suporte para a formagdo continuada dos professores ¢ para a articulagdo entre teoria e pratica em sala de
aula.
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Essas discussdes coletivas me possibilitaram revisitar concepcdes de
alfabetizacdo, refletir sobre praticas e estratégias de ensino e compreender com mais
profundidade as politicas publicas voltadas a alfabetizacdo inicial. Ao longo do processo,
a troca com colegas e pesquisadores/as ampliou meu olhar sobre a sala de aula,
fortalecendo minha pratica pedagdgica e reafirmando o papel da pesquisa na formagao
docente.

Ao término das atividades, procedemos a socializacdo do percurso investigativo e
dos resultados obtidos por meio da organizacdo de um numero tematico sobre
Alfabetizagio, publicado na Revista Olhares & Trilhas", revista do CAp Eseba/UFU,
Qualis A4.

Nesse dossié, toda a equipe docente da area de Alfabetizagao Inicial, em conjunto
comigo, publicou artigos que visaram socializar as analises teoricas produzidas pelo
GEAI do CAp Eseba/UFU, compartilhar as aprendizagens construidas coletivamente e
fomentar o debate académico sobre alfabetizagdo no contexto educacional brasileiro. A
publicacao evidenciou, ainda, o compromisso do grupo com a articulagao entre pratica e
teoria, consolidando contribui¢des significativas para a formag¢ao docente e para o avango

das discussdes sobre alfabetizacdo na idade certa no ambito nacional.

Olhares & Trilhas

At Arquivos Noticks Sobre ~

Idioma

v. 18 n. 3 (2016): DOSSIE ALFABETIZAGAO INICIAL - PACTO PNAIC

form, 0
0ssh, QUe apresenta
G t 3l (GEAI Enviar Submissdo
& Trilhas 08 de formisgBo 00 PNAIC.. Frente & €58€ 0OV

bildade das docentes nesse

Informacgdes

APresentacos em forma de artigos.

Publicado: 2017-08-23

Fonte: https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/issue/view/1425

13 Revista Olhares & Trilhas, Uberlandia, v. 18, n. 32, set. 2016. Dossié Alfabetizacdo Inicial — Pacto
PNAIC. Disponivel em: https:/seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/issue/view/1425. Acesso em: 8 nov.
2025.
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Nesse mesmo dossié, além do artigo, tive a oportunidade de compartilhar um
relato de experiéncia relacionado a literatura e ao processo criativo na alfabetizagao
(Anexo: 8).

Essas produgdes possibilitaram que as reflexdes desenvolvidas pelo grupo e por
mim alcancassem diferentes publicos e reforgassem meu compromisso com a Educacao,
com a pesquisa € com a promogao de praticas pedagogicas significativas e de qualidade
voltadas as criancgas.

Ap0s esse periodo, o Grupo de Estudos em Alfabetizagdo Inicial (GEAI) passou
a se envolver de maneira mais intensa nas questdes pedagogicas internas do CAp
Eseba/UFU.

A partir do segundo semestre de 2017, estive afastada de minhas atividades
docentes para dedicar-me a conclusdo do doutoramento. Entretanto, enquanto eu
intensificava meus estudos e pesquisas individuais, o grupo permaneceu em atividade,
dando continuidade aos processos formativos e as discussdes acerca da alfabetizacao.

Foi nesse contexto que ocorreu o I Seminario Regional de Educagdo Bdsica:
Ensino, Pesquisa e Politicas Publicas, realizado entre 25 e 28 de outubro de 2017, evento
promovido pelo CAp Eseba/UFU. Mesmo ndo estando naquele momento em atuagdo
direta no ensino, participei do semindrio e publiquei, em coautoria com as professoras
Joice Ribeiro e Eliana Carleto, o artigo O ensino da leitura na escola: panorama,
perspectivas que posteriormente foi incluido na publicagdo coletiva em formato de livro
intitulado Educacgdo Basica: ensino — pesquisa — politicas publicas (2019), organizado
pela professora Clarice Carolina O. de Camargo e pelo professor André Luis Bertelli
Duarte. Essa obra reuniu produgdes de docentes de diferentes areas da escola,
constituindo-se como um importante registro das experi€ncias pedagogicas e das
reflexdes desenvolvidas no ambito do CAp Eseba/UFU. O langamento se deu na sede da
Adufu - Associacdo dos Docentes da Universidade Federal de Uberlandia - Secao
Sindical, em 28/11/2019.

Assim como as agdes formativas, mesmo diante do tempo escasso frente as
multiplas demandas do cotidiano escolar, o grupo de Alfabetiza¢do historicamente se
envolve em diversas acdes extensionistas, seja por meio das iniciativas promovidas pela
escola, seja por meio de seus grupos especificos de estudo. Essas agdes t€ém contribuido
de forma significativa tanto para a autoformagdo docente quanto para a formagdo de

outros profissionais da Educagdo, reafirmando o compromisso do grupo com a
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socializagdo de saberes e com o fortalecimento dos vinculos entre ensino, pesquisa e

extensao.

Langamento da obra Educagdo Bdsica: ensino - pesquisa- politicas pdblicas. Da esquerda para a
direita (atrds): André Sabino, Lucianna Ribeiro, eu, Joice, Vaneide, Clarice, Mariza e Mara. A
frente: Luciana, André Luis, Selma e Daniel.

Capa do livro Educagdo bdsica: ensino - Da esquerda para direita: Clarice, Luciana e eu
pesquisa - politicas publicas. no evento de langamento do livro
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Uma agdo que o grupo realizou no campo da extensao atuando na comissao
organizadora e ministrando minicurso foi o curso O processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: linhas de experiéncias, realizado(a) no periodo
de 08/04 a 13/11/2019, sob coordenagao da professora Luciana Soares Muniz.

Cada docente ministrou um minicurso aos participantes no Centro de Estudos
Julieta Diniz (CEMEPE). No meu caso, o minicurso intitulado Uma proposta
metodologica para inserir criangas no mundo da cultura escrita foi realizado nos dias
10/05/2019 e 10/07/2019, com o objetivo de socializar a metodologia desenvolvida na
pesquisa de Doutorado em Educacgao realizada sob a forma de pesquisa de intervengao na
Eseba/UFU com alunos de primeiro ano do Ensino Fundamental.

Esse trabalho resultou também em uma publicagdo coletiva, langada em 2021, no
formato de livro intitulado O processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do
ensino fundamental — Linhas de experiéncias, organizado pelas professoras Luciana
Soares Muniz, Vaneide Corréa Dornellas € Lucianna Ribeiro Lima. A obra reuniu
producdes de docentes da area de Alfabetizacdo, bem como dos professores Klénio e
Lucianna, ambos da area de Psicologia Escolar, referentes aos minicursos ministrados. O
meu artigo tem como titulo “Uma possibilidade de alfabetiza¢do discursiva: dialogo
entre alfabetizadoras” e nele abordo as interlocugdes realizadas nesta formagao.

Essa experiéncia se constituiu como um espacgo significativo de formagao
continuada e de socializagao de saberes docentes, possibilitando o didlogo entre pesquisa
e pratica pedagdgica e fortalecendo a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao. Além
disso, representou uma oportunidade de divulgar resultados de investigacdes académicas
que, a0 mesmo tempo, se enraizam nas praticas cotidianas da escola, contribuindo para a
qualificacdo do trabalho docente e para o aprimoramento das praticas alfabetizadoras no

ambito da Educacao Basica.
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Registro do segundo mddulo do minicurso do dia Capa do livro O processo de
10/07/2019. ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental -
Linhas de experiéncias.

Independentemente de se configurarem como formagdes internas ou externas,
compreendo que essas agdes desempenham um papel essencial no desenvolvimento
profissional docente, & medida que favorecem o aprofundamento tedrico, a socializagao
de praticas pedagogicas e a construcdo coletiva de saberes vinculados as demandas
cotidianas da escola. Além disso, contribuem para o fortalecimento do projeto pedagdgico
institucional, ao promoverem o didlogo entre diferentes concepcdes de ensino,
articulando teoria e pratica e estimulando uma reflexao critica e continua sobre o fazer
docente.

Acredito que os processos formativos podem se desenvolver em diferentes frentes
de trabalho, e no CAp Eseba/UFU temos diversas oportunidades que contribuem para
nossa formagdo. Entre elas, destacam-se os cargos de gestdo de concursos e processos
seletivos, que oferecem experiéncias unicas de aprendizado, responsabilidade e reflexao
sobre as praticas e valores que sustentam a carreira docente. Foram muitos processos de
selegdo que me exigiram critérios, sensibilidade e até olhar critico: bancas de sele¢ao de
estagios, bancas de avaliacdo de desempenho de colegas e a presidéncia de banca de
concurso para professor efetivo na area.

A titulo de exemplo, em 2013, com apenas trés anos de experiéncia no CAp
Eseba/UFU, fui surpreendida com um desafio que jamais imaginaria assumir tdo cedo: a
diregdo me convocou para ser presidente da Banca do Concurso Publico de Provas e

Titulos para o preenchimento de vaga de professor/a efetivo/a na area de Alfabetizagdo
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Inicial (Anexo: 9). Naquele momento, muitas colegas da minha area estavam em
liberacao para Doutorado ou Mestrado, e algumas se encontravam afastadas por questoes
de saude, de modo que apenas eu e mais duas professoras efetivas permaneciamos em
exercicio. O restante do corpo docente era formado por professoras contratadas e
candidatas ao concurso, o que tornava o cendrio ainda mais delicado.

Para enfrentar esse desafio, contei com o apoio de professores parceiros de outras
universidades, a saber Eliana Sala da Uninove — SP e José Marcio da Silva Costa da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), cuja contribuicdo foi
fundamental para garantir a organizacdo ¢ a conducgdo adequada do concurso. Assumir
essa responsabilidade exigia rigor técnico, conhecimento profundo da area, capacidade
de organizagao e lideranga, além de tomada de decisdes assertivas em um contexto de
equipe reduzida.

Assumir a presidéncia de uma Banca de Concurso representou um desafio singular
em minha trajetoria. A responsabilidade de conduzir o processo de avaliacdo de forma
¢tica, criteriosa e transparente exigiu ndo apenas conhecimento técnico, mas também
organizacao, discernimento e habilidade para mediar decisdes coletivas. Essa experiéncia
ampliou minha compreensdo da dimensdo pratica da carreira docente, revelando que a
formacdo se d4a ndo apenas em cursos ou planejamentos, mas também na vivéncia de
situagdes que exigem tomada de decisdo, reflexdo €tica e comprometimento com a
Educagao publica.

Essa experiéncia foi extremamente enriquecedora, permitindo-me compreender
melhor a gestdo académica, o trabalho colaborativo e a importincia da confianga nas
relacdes profissionais, fortalecendo significativamente minha atuacdo pedagdgica e
administrativa no CAp Eseba/UFU.

Portanto, o trabalho no CAp Eseba/UFU se desenvolve em multiplas frentes de
atuacdo, nas quais participo de maneira intensa junto ao meu grupo. Estou presente nas
reunides, contribuindo para o atendimento das demandas da escola e nos dialogos que
subsidiam as decisoes coletivas. No cotidiano da escola, vivencio também momentos de
celebracdo e de apresentagdes culturais, entre outros eventos que envolvem toda a equipe
da Area de Alfabetizago Inicial e do primeiro ciclo. Sou muito feliz por trabalhar nesta
escola, e essas experiéncias, que compartilho com grande satisfagdo, fortalecem a coesao
e o espirito de colaboragdo do grupo.

Na proxima secdo, compartilho algumas das experiéncias de luta e de resisténcia

que marcaram minha trajetdria como professora de um Colégio de Aplicagdo. Ser docente
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nesse espago significa enfrentar, cotidianamente, desafios que ultrapassam o ambito da
sala de aula, pois envolvem a defesa da Educagao publica, gratuita e de qualidade em um

pais onde esse direito, tantas vezes, precisa ser reafirmado e reconquistado.

2.2.1 Das lutas que nos formam: enfrentamentos e conquistas na trajetoria

docente

Historias, nossas historias.
Dias de luta, dias de gloria.

Charlie Brown Jr.

Apesar do profundo amor que nutro por esta escola, ela me impds desafios que
nenhuma outra, em minha trajetdria, jamais exigiu. Nossas batalhas por uma Educagao
de qualidade ultrapassam as salas de aula, a escola e, muitas vezes, os limites de nossa
cidade e estado. Ao longo de uma década e meia no CAp Eseba/UFU, acredito que
vivenciamos muito mais dias de luta intensa do que de gloéria.

Ainda assim, cada batalha enfrentada foi valiosa, e os momentos de conquista
compartilhados com colegas tornaram-se inesqueciveis. Gostaria de relatar todas as lutas
vividas, mas, considerando o espago deste memorial, destacarei apenas duas situacoes de
enfrentamento que vivi junto ao corpo docente da nossa escola e a outros Colégios de
Aplicagdo, as quais foram especialmente significativas para mim, além de uma
experiéncia de conquista que marcou profundamente a minha trajetoria e de meus/minhas

colegas.

2.2.1.1 Dos dias de luta: resisténcias dos Caps por condig¢oes de trabalho

Em 2011, com apenas um ano de atuagdo no CAp Eseba/UFU, vivemos uma
situagdo delicada. Logo no inicio do ano, sofremos os efeitos de um corte de orgamento
do Governo Federal destinado a Educacdo em nosso Pais. Diversos professores que
haviam sido devidamente aprovados em seus processos seletivos para lecionar em
Colégios de Aplicacdo e em Institutos de Ensino vinculados ao Governo Federal
comegaram a trabalhar em fevereiro, mas ndo foram cadastrados oficialmente, e
tampouco receberam salario até o més de maio.

Muitos desses profissionais haviam se mudado de cidade em razio do resultado

dos processos seletivos, € outros deixaram empregos anteriores para assumir 0S Novos
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cargos. Assim, durante meses, inimeros professores e professoras brasileiros/as
trabalharam desde o inicio do periodo letivo, em fevereiro, para cumprir 0S compromissos
assumidos contratualmente com as institui¢des, mas as obrigagdes contratuais ndo foram
igualmente cumpridas por parte dos 6rgaos responsaveis.

Essa situagdo impactou profundamente as condi¢des de trabalho e de vida desses
profissionais. No nosso CAp Eseba/UFU, dois docentes contratados da area de
Alfabetizagdo Inicial, ndo tiveram seus contratos renovados em pleno ano letivo. Com
esse corte, duas turmas, de segundo ano ficariam sem aula.

Diante dessa realidade, o corpo docente reuniu-se e deliberou que, se duas turmas
ndo pudessem ter seus cotidianos escolares preservados e os respectivos docentes
permanecessem sem remuneracao, toda a escola interromperia suas atividades. E assim
ocorreu. Esse foi um momento de unido e resisténcia, em defesa nao apenas das condi¢des
de trabalho docente, mas também do direito das criangas a continuidade de suas
aprendizagens, frente aos efeitos diretos dos cortes or¢gamentarios do Governo Federal na
Educacdo'.

A decisdo de paralisar as atividades foi tomada pelo corpo docente, de forma
coletiva, marcada por muita emocao e senso de responsabilidade. Entendiamos que nao
se tratava apenas de uma questdo administrativa, mas de uma defesa do direito das
criangas a continuidade de seus processos de aprendizagem e do respeito as condigdes de
trabalho do/da docente.

Ao suspendermos as aulas, realizamos reunides com as familias para explicar a
situacdo, e a comunidade respondeu com grande empatia e envolvimento. Muitos pais e
maes se uniram a no6s, compreendendo que a luta pela contratagdo das docentes nao era
apenas dos professores, mas de todos que acreditavam na Educagdo publica de qualidade.

A mobilizagdo teve ampla repercussdo, uma vez que diversos Colégios de
Aplicagdo, assim como 0 nosso, interromperam suas atividades e se engajaram na mesma
luta, fortalecendo a agdo coletiva e pressionando as instancias superiores das

universidades a buscarem uma solu¢do para o impasse.

4 Em maio de 2011, o Ministério da Educagdo foi um dos 6rgios afetados pelo contingenciamento
orcamentario do Governo Federal, que bloqueou cerca de R$ 1,9 bilhdo da pasta, comprometendo
contratagdes e o pagamento de professores substitutos e temporarios em instituicdes federais de ensino
(Brasil, 2011).
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No entanto, quando as contratagdes foram finalmente efetivadas, nao foi possivel
preencher as duas vagas necessarias. Diante disso, iniciamos um processo de organiza¢ao
interna para administrar a nossa propria precarizagao.

O arranjo foi construido coletivamente: a coordenadora da area de Alfabetizacao
assumiu uma das turmas, e a professora contratada, classificada em primeiro lugar no
processo seletivo, assumiu a outra. Dessa forma, conseguimos retomar as aulas e garantir
que todas as turmas tivessem seus docentes regentes, ainda que a custa de um esforgo
adicional e de uma sobrecarga para o grupo.

Essa experiéncia me marcou profundamente, pois revelou, de forma concreta, o
quanto o compromisso coletivo pode transformar situagdes adversas. Vivenciamos,
naquele momento, a contradi¢ao entre a precarizagao imposta pelas politicas publicas e a
poténcia do trabalho docente quando ¢ movido pela responsabilidade e pela solidariedade.
Mesmo diante da auséncia de condi¢des adequadas, conseguimos assegurar o direito das
criangas a continuidade das aulas e reafirmar a forga de uma escola publica construida
por sujeitos que acreditam no que fazem.

Na condicdo de Colégio de Aplicagdo, muitas vezes sofremos ataques e
enfrentamos a retirada de direitos que nos colocam em situagdo de precarizagdo em nosso
fazer docente — e, na maioria das vezes, a sociedade sequer toma conhecimento disso.
Mas, dessa vez, foi diferente. Conseguimos mostrar a comunidade o quanto estavamos
limitados pela falta de condi¢des concretas de funcionamento, e as familias dos nossos
estudantes compreenderam € se uniram a nos nessa luta.

Vivenciamos, naquele momento, a contradi¢do entre a precarizagao imposta pelas
politicas publicas e a poténcia do trabalho docente quando ¢é movido pela
responsabilidade e pela solidariedade. Mesmo diante da auséncia de condic¢des

adequadas, foi um momento de muita unido e de forga coletiva.
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Reunido de pais, professores e Agdo conjunta pais, alunos e Manifestagdo pais
alunos com o Reitor Prof. Alfredo professores - Reitoria Campus de  alunos -
Julio Fernandes - Reitoria UFU - Sta. Ménica - 18/05/2011. 03/06/2011.

Campus Sta. Mdnica - 19/05/2011.

Foto: Christian Alves Martins Foto: Christian Alves Martins

Reunido de pais de alunos na Manifestagdo pais de alunos - 03/06/2011.
Eseba - 20/05.

Fonte: https://esebaativa.blogspot.com/p/fotos.html2utm_source=chatgpt.com

Esse momento foi particularmente especial para mim, pois marcou um periodo de
intensa producao autoral voltada ao coletivo, para além da minha sala de aula. Por isso,
peco licenca ao leitor para compartilhar algumas dessas produgdes realizadas nesse
periodo de luta ainda no CAp Eseba/UFU, que expressam ndo apenas meu fazer docente,
mas também meu compromisso ético, politico e afetivo com a Educacao publica e com a
valoriza¢ao do magistério.

Em uma das reunides que realizdvamos com o corpo docente, a equipe gestora,

representantes da comunidade escolar e do sindicato, no anfiteatro da escola, esbocei um
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texto de carater poético, buscando contextualizar o momento que estdvamos vivenciando.
Compartilhei essa escrita com meu colega da area de Historia, professor Getulio Ribeiro,
e com minha colega da 4rea de Alfabetizagio, professora Mariane Ellen.

Ao lerem o texto, tiveram a ideia de transforma-lo em musica, a fim de ampliar
sua divulgacdo junto a comunidade escolar. O professor Gettlio, a época, integrava o
programa de radio da escola, denominado Programa EsebAtiva, e, por isso mesmo, ja
tinha acesso ao estudio da Radio EsebAtiva. Decidimos transforma-lo em um rap de
protesto'®, com o objetivo de expressar, de forma artistica, as tensdes e dentincias daquele
contexto. (Anexo: 36)

No contexto escolar, o rap de protesto tem-se mostrado uma estratégia pedagogica
potente, por favorecer a expressao critica dos sujeitos, o debate sobre direitos sociais ¢ a
valorizagao da cultura popular como instrumento de formagao cidada e politica. Diante
do momento critico que vivencidvamos, marcado pela auséncia de contratos e pela
consequente precarizacdo das condi¢des de trabalho, optamos por esse estilo musical
como forma de resisténcia e expressao coletiva. Definimos, entdo, que o professor Getulio
ficaria responsavel pela composi¢dao e pelo tratamento dos sons do rap no estudio,
enquanto a professora Mariane Ellen, em parceria com ele, realizaria a gravagao das vozes

da minha composi¢ao.

De acordo com a letra da misica
a) Destaque da mesma cor as palavras que rimamm

RAP DO CAp ESEBA-UFU
b) Copte os nomes de meses:

Primeiros meses do ano,
substitutos aprovados,
comegamos um trabalho,
bem felizes, animados.

Fevereiro, margo, abril,
e até maio esperando,
um sistema que nio abre,

Qualidade no ensino,

€ coisa séria, pode crer!
Mas sem os profissionais,
nio existe o que fazer!

Somos uma minoria:
Colégio de Aplicagio,

mas estamos junto ao Rio,

e também ao Maranhio.

<)

Copte o3 nomes de cidades:

d) Por que algumas palavras foram escritas com letra maldscula?

e)
9

Voce jd ouviu falar em sigha? Quais siglas aparecem na letra da masica
acima?

Vamos pesquisar? Quais os significados das siglas que vocé encontrou ne
RAP?

Escreva uma frase para cada palavra abaixo

os contratos desteano. T TRABALHO -
X Vamos neste movimento,

De repente uma portaria, lutar pela educagio, QUALIDADE -
que nos chama a atengo valorizar nossa escola, .
MEC tira dos GAPS; fazendo a contratagdo! PRECARIZAGAO -
Direito a contratagio!

Valorizar nossa escola, CONTRATO -
As turmas sem professores, fazendo a contratagio!
nao ha como trabalhar! MOVIMENTO

Naio nos falta outra opgio,
ando ser paralisar.

Autora: Marcia Marting de Oliveira Abreu . . "
(profa. Area de Alfabetizagio Inicial ESEBA) 2- Copie uma frase da misica:
Vozes: Mariane £llen Silva (profa. Area de
Alfabetizagio Inicial ESEBA)

Getilio Ribeiro (prof. Area de Histéria

x \
Unidos em uma agio, A) Exclamartiva

contra a precarizagio,
nio podemos contratar:
como vamos trabalhar?

ESEBA)

4 . ) Interrogativa
Gravagio e mixagem: Getilio Ribeiro 8) % '

€) Que tenha dois pontos:

Texto e atividade construidos por mim em 2011 para as turmas da Alfabetizagdo Inicial.

150 rap de protesto constitui uma vertente do movimento hip-hop marcada por letras de caréter politico e
social, que expressam criticas as desigualdades, a exclusdo e as injustigas estruturais. No Brasil, ganhou
destaque a partir da década de 1990, com grupos como Racionais MC’s, Fac¢@o Central e, posteriormente,
artistas como Emicida e Criolo, que utilizam a muisica como forma de resisténcia e conscientizagdo coletiva.
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ApoOs a gravacao em estudio, a musica foi, posteriormente, apresentada a
comunidade escolar durante as atividades vinculadas ao movimento docente,
configurando-se como uma forma de expressdo coletiva e um simbolo de resisténcia
diante das adversidades vivenciadas naquele periodo. Sua divulgacdo no Programa
EsebAtiva ampliou o alcance da mensagem, possibilitando que estudantes, docentes e
familiares refletissem sobre o contexto politico e educacional do pais.

Ao retornarmos as aulas com os estudantes de nossas turmas, além de reforcarmos
a divulgacdo da musica “Rap do CAp Eseba/UFU” e de realizarmos o trabalho
pedagbgico com o texto, em virtude da proximidade da festa julina, desenvolvemos novas
acoes pedagobgicas relacionadas a tematica. Nesse contexto, criei, juntamente com minha
turma do terceiro ano, uma parddia da musica “Xote das Meninas”, de Luiz Gonzaga, ¢
depois criei também um pot-pourri com uma sequéncia de cancgdes populares
tradicionalmente exploradas nas festas juninas, unindo a tematica do momento que
vivenciavamos ao contexto de celebracdo das tradi¢cdes culturais. Essa producgdo foi
trabalhada com as turmas previamente e apresentada por minha turma, comigo, durante a
realizagdo da festa julina da escola, no ano de 2011.

Antes do evento nos passamos em todas as turmas da Alfabetizacdo, levando a
musica de sala em sala, compartilhando com os estudantes a forca e a alegria daquele rap
coletivo, sob a orientacdo da professora Lucielle Arantes, nossa professora de musica. Foi
um momento de grande aprendizado e encantamento: lembro-me com carinho de quando
ela me ensinou a tocar o triangulo, gesto simples, mas carregado de significado, que

simbolizou a unido ¢ a harmonia que marcaram todo aquele processo.

Parddia: Xote da ESEBA - 2011
(Misica: Xote das meninns - Lulz Gonzaga).

Composicho: Rrafl, Mircia M. de O. Abrew - Ares da AMabecizahe Inicial

O professor 1080 dia acorda codo;
Pra trabalhar com amor na educagio!
$6 que 3 ESEBA esti toda desfaleada;
E o MEC alo, 4i nem exphcacio!
Tem a promessa, de uma portana,
Que diz sempre que sa1, mas ela alo s alo!

O MEC ado' Dexxa mass contratar!
O MEC nlo! Dexxa mass contratar!

Aulas de Francés, alo tem mais nada!
Ingits ¢ Histdna estho desalcaday’
A Educagio Fissca ndo tem o professor!
E 0 corpo docente nlo pode i pro dostor!

O MEC nlo! Derxa mass contratar!
O MEC slo' Dexxa mass contratar!

Cadé anal da porana™!!!
Serd que van derxar, 3 ESEBA cootratar?
Se querem qualsdade ¢ valor sa educaglo;
Tem que valonzar quem constrds essa naglo!

O MEC ndo! Derxa mass contratar!
O MEC ado' Dexxa mass contratar!
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A atividade possibilitou integrar o trabalho musical as praticas culturais e sociais
da comunidade escolar, favorecendo o desenvolvimento da expressdo artistica, do
sentimento de pertencimento e da valorizacdo da cultura popular como componente
formativo do processo educativo. Além disso, promoveu a reflexdo critica sobre a
realidade vivida, reafirmando a poténcia da escola publica como espago de resisténcia, de
criacdo e de valorizagdo das expressdes populares no percurso formativo dos estudantes.

Ademais, naquele mesmo ano, surgiram diferentes produgdes musicais elaboradas
por estudantes e docentes, inspiradas no processo de composi¢des que desenvolvi. Como
exemplo, destaca-se uma fabula de Braguinha'® (Anexo: 10), trabalhada na época com as
turmas de terceiro ano no contexto do estudo das fabulas. A dramatiza¢do dessa obra
resultou na transformacao dos refrdes em rap, a partir de uma proposta colaborativa entre

duas docentes das turmas de terceiro ano envolvidas.

Poesia dramatizada:
A CIGARRA E A FORMIGA

Apresentagdo da fdbula A Cigarra e a Formiga na versdo poética de
Braguinha adaptada com musica de rap para todas as turmas da
Alfabetizagdo Inicial do CAp Eseba/UFU. Minha amiga Rosdnia e eu.

Braguinha (Carlos Alberto Ferreira Braga, também conhecido como Jodo de Barro, 1907-2006).
Compositor, cantor e poeta brasileiro, destacou-se pela sensibilidade poética ¢ pela valorizag@o da cultura
nacional em suas obras. Entre suas composi¢des, destaca-se a adaptagdo em forma de cang@o e texto poético
da fabula A Cigarra e a Formiga.
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Além das produgdes académicas, acredito que criagdes artisticas como essas com
que me envolvi e varias outras sempre me ajudaram também a dialogar com os estudantes
e a comunidade escolar. A possibilidade de explorar o teatro, a musica, os gestos como
recurso pedagogico e expressivo. Essas experiéncias artisticas revelam o quanto acredito

na forca da arte para encantar, ensinar e criar vinculos afetivos no processo educativo.

2.2.1.2 Dos dias de Gléria: conquistas que nos fortalecem

No ano de 2014, eu e meus amigos e minhas amigas do CAp Eseba/UFU
participamos de uma conquista voltada para os docentes que sao da carreira EBTT, que ¢
0 Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC)'" e fomos contemplados com o
avango em nossas carreiras, uma conquista que representou ndo apenas o crescimento
individual, mas o fortalecimento coletivo dos docentes da carreira EBTT.

A Comissao Interna de Avaliacdo de Reconhecimento de Saberes e Competéncias
(CIARSC), instituida pela Portaria R n.° 974, de 3 de outubro de 2014, foi responsavel
por avaliar os docentes do CAp UFU e da Escola Técnica de Saude (ESTES) da UFU.
Ainda antes do final daquele ano, conseguimos implementar o RSC para a maioria dos
docentes ativos, tornando efetivo esse importante marco em nossa trajetoria profissional
e fortalecendo o reconhecimento da experiéncia e competéncia acumuladas ao longo de
anos de dedicacao a Educagao.

Tive a honra de compor Bancas de avaliagdo de RSC de diversos docentes de
outras universidades brasileiras, considerando que as comissdes eram compostas por um
docente interno e dois externos. Além disso, tive o privilégio de avaliar, no processo de
RSC, trés amigas queridas e colegas da area de Alfabetizacao de nossa escola: professoras
Beloni Cacique Braga (Anexo: 11), Eliana Aparecida Carleto (Anexo: 12) e Vaneide
Corréa Dornels (Anexo:13). Essas avaliagdes ndo apenas contribuiram para o avango de
suas carreiras, mas também fortaleceram o sucesso coletivo do processo avaliativo e

reafirmaram a importancia do trabalho colaborativo e ético na trajetdria docente.

17 No contexto do governo Dilma, o Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) refere-se a um
direito previsto pela Lei n.° 12.772/2012, voltado para os professores da Carreira do Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT). Seu principal objetivo € valorizar a carreira docente por meio do
reconhecimento da experiéncia profissional ¢ da qualificagdo académica, como participagdo em conselhos,
publicacdes e orientagdo de alunos, mesmo que o professor ndo possua formalmente o titulo de Pos-
Graduagdo, como Especializacdo, Mestrado ou Doutorado.
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Amigos e amigas, da esquerda para a direita atrds: Ana Llcia, Leandro, Vaneide, Clarice, Léa,
Beloni, eu e Helenice. A frente: Rones, Priscila, Eliana e Rita.

Sinto-me profundamente grata ao Governo que, naquele periodo, buscou valorizar
a carreira docente, reconhecendo a importancia do trabalho de quem atua na base da
Educagao em ambito federal. Estendo também minha gratidao a todos os governos que,
em diferentes momentos, tém apoiado e continuam apoiando o ensino, a pesquisa, a
saude, a ciéncia, as vacinas e todas as acdes que contribuem para o desenvolvimento do
Pais e para a melhoria das condi¢des de vida das camadas populares mais vulneraveis da
nossa sociedade.

Reafirmo, ainda, meu respeito e admiragdo a todos os professores e professoras
que exercem sua profissdo em diversos segmentos, contribuindo de forma igualmente
essencial para a formagao humana e para o fortalecimento da Educagao publica em nosso
Pais.

A seguir, compartilho algumas experiéncias metodologicas que tém integrado o
meu cotidiano como professora-pesquisadora no CAp Eseba/UFU, experi€ncias essas que
a escola, ao longo de quinze anos de atuagdo, t€ém-me oportunizado vivenciar junto as
criangas e a meus colegas de profissdo, favorecendo, a cada dia, o meu desenvolvimento
docente e investigativo. Diante da diversidade de praticas construidas nesse percurso,
selecionei aquelas realizadas em parceria com grupos de professoras com os quais atuei,
marcadas pela criatividade, pelo engajamento coletivo e pelo compromisso com a

reflex@o pedagdgica e com a construcao de saberes compartilhados.
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2.2.1.3 Das novas lutas, novas aprendizagens: seguimos em movimento

Em 2016, também vivenciamos um outro periodo de intensas lutas e mobilizacdes.
Participar da greve daquele ano exigiu coragem e determinagao, pois nos posiciondvamos
contra o golpe de 2016, que depds a presidenta Dilma Rousseff e levou Michel Temer a
Presidéncia. Ao mesmo tempo, resistimos a PEC 241'®, também conhecida como PEC
55, apresentada em dezembro de 2016, que estabelecia o congelamento, por vinte anos,
dos investimentos em areas essenciais como Educagdo e saude, ameacando direitos da
populacdo e o futuro da escola publica. Esse periodo reforgou em nds a consciéncia de
que a defesa da Educacdo e da democracia exige presenca, acao coletiva e luta continua.

Nesse contexto, estudantes de todo o Pais se mobilizaram em defesa da escola
publica, ocupando seus espacos de estudo como forma de resisténcia e de afirmacao
politica.

As ocupagdes das escolas surgiram também como resposta a reforma do Ensino
Meédio, implementada pelo governo Temer por medida provisoria em 2016, que alterou a
organizacdo curricular e flexibilizou disciplinas sem didlogo com professores, com
estudantes ou com gestores escolares. Diante desse cenario, os jovens transformaram a
indignacdo em ag¢do, ocupando escolas, institutos e universidades e criando verdadeiros
espacos de resisténcia, de estudo e de solidariedade.

Lembro-me de acompanhar com admiragdo e esperanca aquele movimento que se
espalhou por todo o Pais. As escolas, antes silenciadas por tantas auséncias, tornaram-se
pulsantes: nelas se organizavam debates, oficinas, assembleias, aulas publicas e
momentos de acolhimento coletivo. Foi um tempo em que se aprendeu, dentro e fora da
sala de aula, o verdadeiro sentido da democracia, da luta ¢ da defesa da Educacao como
direito social.

Mediante esse cenario, em que estdvamos em greve ¢ mobilizados diante de todo
o processo de retirada de direitos, junto com um grupo de docentes do CAp Eseba/UFU,
planejamos e desenvolvemos uma proposta de trabalho com os estudantes do sexto ao
nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Frei Egidio Parisi, em Uberlandia,

no dia 27 de outubro de 2016.

18 A Proposta de Emenda a Constituigdo n.° 55, de 2016, originalmente apresentada como PEC 241/2016
na Camara dos Deputados, instituiu o chamado Novo Regime Fiscal, estabelecendo o congelamento dos
gastos publicos federais por vinte anos, limitando o aumento das despesas primadrias a variagdo da inflagdo
do ano anterior. Aprovada em 13 de dezembro de 2016 e promulgada como Emenda Constitucional n° 95,
amedida ficou conhecida como a “PEC do Teto dos Gastos”, impactando diretamente as areas de educagao,
satde e assisténcia social (BRASIL, 2016).
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A atividade foi organizada por meio de rodas de leitura, utilizando textos das obras
literarias O livro dos pontos de vista, escrita e ilustrada por Ricardo de Azevedo, e Historia
da cabega do Zé, de Silvia Camossa, com ilustragdes de Camila Mesquita. A partir das
leituras, realizamos debates em pequenos grupos e a confeccdo de cartazes, produzidos
coletivamente pelos estudantes que foram compartilhados ao final do encontro.

Esse momento foi de intensa reflexdo e de aprendizado coletivo, reafirmando a
importancia da escuta, da formacao critica e da participag¢@o dos jovens nos debates sobre
o futuro da Educacgao publica.

As ocupagdes de 2016 mostraram a forga da juventude e a poténcia
transformadora da escola quando ela se torna, de fato, um espacgo de fala, de escuta e de
protagonismo — e tenho orgulho de ter feito parte desse processo junto aos colegas do

CAp Eseba/UFU e aos estudantes da escola ocupada.

Portdo de uma das escolas Roda inicial de apresentagdo para falar do objetivo de nossa
ocupadas. visita e escutar um pouco os estudantes. Da esquerda para a
direita: Mariane, eu e Leticia.

Mediadora: eu. Mediadora: prof.® Clarice.
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Mediadora: prof.® Mariane. Mediadora: prof.? Joice.

Momento de mediagdo de leitura e debate com os estudantes nos pequenos grupos.
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Cartaz produzido pelas docentes do CAp Eseba/UFU como registro do encontro, junto a um dos
cartazes resultantes do trabalho de um dos grupos de estudantes.
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Nés ao final do encontro nha escola ocupada, da esquerda para a direita: Janine, Mariane, Joice,
eu e Clarice.

Grupo de docentes do CAp Eseba/UFU. Atividade do Abrago simbélico no Campus
Santa Ménica da UFU.




114

Fonte:https://photos.google.com/share/AF1QipPmDxG9g20QzAsIHeRmp6EvzHIMIS37
NURM;j85ZeP_ YNHFmGruSodFzLoXY fGseKw?key=TzZR4WnpxM IMwLTF3RjR1d
HhaOFJUUFcxS3NRS3J3

Outra acao que realizamos, ainda no més de outubro de 2016, nesse mesmo
contexto de resisténcia e enfrentamento a retirada de direitos, foi o Abrago a UFU — uma
manifestagdo simbdlica e potente, organizada em conjunto com nossa comunidade
escolar. O ato contou com a participacdo de estudantes, familiares, universitarios e
servidores da Universidade Federal de Uberlandia, que se uniram em torno do Campus
Santa Monica para expressar, de forma coletiva e afetiva, a defesa da universidade publica
e da Educacao de qualidade para todos. Reunimo-nos, no periodo da tarde, concentrando-
nos proximos a entrada do Campus Santa Monica da UFU. Em seguida, unimo-nos em
um grande circulo humano, formando uma corrente em torno do Campus como gesto de
defesa da Educacdo publica, da democracia e da valorizacao das instituigdes federais de

ensino.

2.3 Da construcio das primeiras praticas no CAp Eseba/UFU

Ao assumir a posse no CAp Eseba/UFU, em agosto de 2010, passei a atuar com
uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental, permanecendo nesse ano de ensino
por quatro anos € meio. Essa experiéncia revelou-se extremamente enriquecedora e, ao
mesmo tempo, desafiadora.

Diferentemente das demais escolas das redes municipal e estadual da cidade, o
CAp Eseba/UFU ¢ organizado por ciclos, sendo o primeiro ciclo concluido no terceiro
ano do Ensino Fundamental. Atuar nesse momento final do ciclo possibilitou-me observar
como os estudantes “chegam” ao terceiro ano € como “saem”, nao apenas de um ano de
ensino, mas de um ciclo inteiro, ingressando em um novo contexto. Essa transi¢dao
evidencia mudancas significativas e especificas para os alunos da institui¢do, o que
caracteriza uma particularidade do modelo educativo do CAp Eseba/UFU.

Enquanto o primeiro ciclo funciona no periodo da tarde, o segundo ocorre pela
manha. Assim, ao final do terceiro ano, os estudantes passam a estudar no periodo da
manha, permanecendo at¢ o nono ano e concluindo sua trajetéria escolar no CAp
Eseba/UFU. Além da mudanga de horario, os estudantes, que até entdo tiveram uma
professora regente de referéncia e, no maximo, cinco professores especialistas, passam a
ter dez docentes, um para cada disciplina, com aulas distribuidas em até dois horarios por

manha, muitas vezes exigindo deslocamentos entre diferentes espacos. Para criancas de
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oito a nove anos, essas alteragdes representam impactos importantes no tempo, no espago
e nas relagdes de aprendizagem, destacando ainda mais a especificidade do contexto
escolar.

Diante dessas caracteristicas, nos, professoras do 3° ano, em articulacdo com a
equipe multidisciplinar — composta por Psicologia, coordenacao, assessoria e docentes
dos terceiro e quarto anos — desenvolvemos estratégias especificas para mediar e
minimizar os conflitos e desafios apresentados pelos estudantes nesse periodo de
transi¢do, reforcando a singularidade pedagodgica do CAp Eseba/UFU em relagdo as
demais escolas de Uberlandia e de grande parte das escolas brasileiras.

Ao assumir o cargo de professora no CAp Eseba /UFU, pude planejar e articular
de maneira mais coesa e alinhada com o grupo de docentes que compartilhavam comigo
esse trabalho, a saber, as professoras Clarice Carolina e Rosania e me apropriar dos
projetos que ja faziam parte do cotidiano da escola.

Entre os projetos institucionais desenvolvidos na época, destacava-se o Projeto de
Iniciacao Cientifica Discente (PICD), realizado ao longo de todo o ano, com uma
culminancia em que os estudantes apresentavam os resultados de suas investigagdes a
comunidade. Foram muitas as experiéncias significativas vivenciadas com as turmas de
terceiro ano, especialmente no incentivo a curiosidade, a pesquisa e a autoria das criancas,
que aprendiam a investigar o mundo a partir de suas proprias perguntas. A titulo de
exemplo, apresento amostras de algumas etapas do projeto desenvolvido com a turma em

2011.

Atividade de campo do projeto de PICD intitulado O homem e a Natureza, do terceiro ano/2011.
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Atividade de pesquisa e de produgdo no projeto de PICD intitulado O homem e a Natureza, do
terceiro ano/2011.

Culminancia do projeto de PICD intitulado O homem e a Natureza, do terceiro ano/2011.

Desde que ingressei na escola, percebi que cada area desenvolvia seus proprios
projetos, sempre muito diversos e elaborados a partir das especificidades de cada campo
do conhecimento em que os grupos de docentes atuavam. Na Alfabetizagdo Inicial, area
em que trabalho, ja existia um projeto de ensino bastante significativo, voltado a envolver
as criangas em praticas pedagogicas que valorizassem a pluralidade cultural presente no
contexto escolar, possibilitassem a vivéncia de diferentes linguagens e promovessem a
socializa¢do do conhecimento produzido coletivamente ao longo do ano letivo.

O projeto, que anteriormente recebia o nome de Artes em Cena, passou a ser
intitulado Escritores Mirins a partir de 2016 e, atualmente, encontra-se em sua décima
edicao. O Escritores Mirins ¢ desenvolvido anualmente com as criangas da area de
Alfabetizagdo e com os(as) docentes, de forma interdisciplinar, envolvendo diferentes
linguagens e campos do conhecimento. O processo culmina em uma grande socializagao
das produgdes autorais elaboradas ao longo do ano, sobretudo aquelas resultantes do

trabalho com os géneros textuais, aberta a toda a comunidade escolar.
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No evento de culminancia, as turmas nao apenas autografam os livros com as
producdes autorais realizadas coletivamente, mas também compartilham com suas
familias as diferentes produgdes realizadas nas varias areas de conhecimento ministradas
ao longo do ano. Além disso, sobem ao palco do anfiteatro do CAp Eseba/UFU para
apresentar, em forma teatral ou musical, um dos textos trabalhados em sala de aula,
celebrando o percurso de aprendizagem, expressao e autoria das criangas.

Nos primeiros anos da minha trajetoria na escola, a equipe docente da area de
Alfabetizagdo elegia, a cada ano, uma temdtica comum a todos os anos de ensino, do
primeiro ao terceiro ano, para apresentar no evento final do Artes em Cena. Com o tempo,
entretanto, essa estratégia foi sendo modificada, e cada ano de ensino passou a definir
tematicas vinculadas aos géneros textuais trabalhados em cada sala de aula que sempre
foram muito diversificados.

No ano de 2012, em celebragdo ao centendrio de nascimento do grande poeta
brasileiro Vinicius de Moraes, o IV Artes em Cena/2013 teve como tema “Encontro com
Vinicius ”, desenvolvido com as turmas da Alfabetizacao Inicial. Em 19 de outubro de
1913, o poeta completaria, naquele periodo, cem anos de nascimento. A escolha dessa
tematica se justificou pela relevancia e pela riqueza da arte legada por Vinicius de Moraes
em seus processos de criagdo, especialmente nos campos da musica e da literatura infantil,
que marcaram profundamente sua trajetdria existencial e artistica.

Dessa forma, o projeto, além de prestar uma homenagem ao autor, teve como
proposito proporcionar as criangas da Alfabetizagao Inicial o contato com suas obras em

suas mais diversas formas de expressao.

Um dos momentos dos ensaios dos 3° B para o Convite para as apresentagdes do Arte em
evento do Artes em Cena/2013, com o tema cena 2014: Encontro com Vinicius!
Encontro com Vinicius, na culmindncia do projeto
de ensino.
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Em 2014, pela primeira vez, a equipe formada por mim e pelas professoras Léa,
Rita e Helenice decidiu experimentar algo novo: organizar um caf¢ literario. O evento,
que chamamos de I Café Literdrio dos primeiros Anos, foi semelhante ao Artes em Cena,
mas envolveu apenas as turmas de primeiro ano. Tivemos apenas aquela edi¢do, que ficou
marcada como uma experiéncia especial de leitura, de autoria e de partilha de alimentos
com as criangas das turmas de primeiro ano e seus familiares. Ao final do mesmo ano,
realizamos, juntamente com o restante da equipe da Alfabetizacdo, o Artes em Cena de
2014, que teve como tematica os textos narrativos de forma especial as fabulas e os contos

de fadas.

Apresentagdo da adaptagdo da pega: Apresentagdo dos textos poéticos vivenciados nas salas
Branca de neve e os sete andes pelo de primeiro ano no I Café Literdrio dos primeiros
1° ano B/2014 no evento do Artes em Anos/2014.

cena/2014 que teve como tfema:
Histdrias! Tantas histdrias!

Cd presenteado das criangas com registros do Artes em
Cena 2013 Encontro com Vinicius.
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Etagiicia da PROGRAD.

Capa, contracapa e amostra de produgdo no livro da turma construido no contexto de trabalho
com as fdbulas em 2015.

Entre as tradi¢des que faziam parte do projeto, havia o costume de presentear as
criangas ¢ seus familiares, ao final do evento, com um CD que reunia registros
fotograficos e audiovisuais das atividades realizadas na escola, incluindo ensaios,
apresentacdes e momentos de producio nos diversos espagos escolares. Com o avango
das tecnologias digitais, essa pratica foi gradualmente sendo substituida por outras formas
de registro e compartilhamento.

Para além dos projetos institucionais e daqueles que envolvem a area, como o
Escritores Mirins, o CAp Eseba/UFU sempre me proporcionou, desde o inicio, a
possibilidade de experimentar praticas individuais, nem sempre com adesdo de todo o
grupo docente. Sinto-me grata por ter vivido tantas experiéncias significativas junto as
criangas.

No trabalho pedagdgico desenvolvido com as turmas de terceiro ano, busquei
sempre equilibrar duas dimensdes complementares em meus planejamentos: por um lado,
assegurar o acesso aos conteudos curriculares previstos para essa etapa do Ensino
Fundamental; por outro, reconhecer que se tratava de criangas que também necessitavam
do ludico, da brincadeira e dos jogos. Assim, a cada ano, incluia em minhas aulas
propostas que estimulassem a imaginacgdo e a criatividade, favorecendo experiéncias de
aprendizagem significativa e a producao de saberes em contextos colaborativos.

Acredito que, hoje, at¢é mesmo em fun¢do da menor rotatividade de professores,
conseguimos desenvolver projetos mais integrados e compartilhados, o que fortalece o
sentido de continuidade e de unidade no trabalho pedagogico da escola.

Um dos primeiros projetos que desenvolvi ao iniciar minha atuagdo docente com

as turmas de terceiro ano, no contexto da alfabetizagao do CAp Eseba/UFU, foi o projeto
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de literatura Viajando pela Leitura, desenvolvido ao longo de quatro anos. Esse projeto
articulava a leitura literaria com diferentes formas de representagdo das historias, tanto
individual quanto coletivamente, com a presen¢a ou ndo de familiares.

A dinamica acontecia da seguinte maneira: no inicio de cada ano, reunia os
estudantes em roda para apresentar a proposta, mostrando o caderno ampliado —
confeccionado em meia cartolina, encadernado e acondicionado em uma sacola propria
para o projeto. Em seguida, dispunha no centro da roda uma selecao de cerca de 30 titulos
literarios, do meu acervo pessoal, que as criangas podiam manusear antes de escolher a
obra que desejariam fazer o trabalho a ser apresentado para a turma.

Ap6s as escolhas, eu registrava em uma lista os nomes dos estudantes juntamente
com os respectivos livros selecionados e elaborava o cronograma anual de apresentagoes.
Em seguida, fixava uma copia desse cronograma na contracapa do caderno ampliado, ao
lado da apresentag@o do projeto (Anexo 14), e também socializava com os familiares das
criangas por meio da primeira reunido de familiares do ano e por meio do envio do bilhete
explicativo do projeto enviado na agenda escolar das criangas junto com o cronograma.

A cada semana, a crianga responsavel levava para casa a obra escolhida junto ao
caderno ampliado, dentro da sacola, e dispunha de uma semana para realizar a leitura,
elaborar sua interpretacdo e registrar suas percep¢des em familia. Paralelamente, eu
planejava uma atividade sistematizada relacionada a obra, que envolvia o uso de materiais
pouco comuns no cotidiano do terceiro ano — como tinta, palitos de picolé, corddes,
massa de modelar, botdes, lantejoulas, entre outros — para que, em sala de aula, as
criangas realizassem uma produgao sobre a historia lida.

Na semana seguinte, reservdvamos um momento especifico para o
desenvolvimento das atividades do projeto. Esse encontro incluia a apresentagao da obra
e da interpretacdo realizada pela crianga responsavel, seguida de uma roda de conversa
sobre o texto lido.

No dia da apresentacdo, o estudante tinha a op¢ao de narrar a histéria mostrando
as paginas do livro ou utilizando apenas a ilustragdo registrada no caderno ampliado do
projeto. Quando escolhia apresentar o livro, ao final também compartilhava o desenho e
o texto produzidos. Além disso, as criangas podiam contar com a presenca de familiares
— pais, irmaos, avos ou tios — no momento de socializar a histéria e sua interpretacao

com a turma, de acordo com sua escolha e disponibilidade.
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Posteriormente, todos os estudantes participavam da atividade planejada por mim,
que buscava contemplar tanto a interpretagdo subjetiva da obra quanto sua representagao
por meio de diferentes técnicas — como pinturas, colagens e recortes.

Ao final de cada atividade, cada estudante elaborava uma produ¢do individual
sobre a historia apresentada, inclusive a propria crianca responsavel pela leitura da
semana. Todas essas producdes eram organizadas em pastas pessoais, que reuniam os
registros desenvolvidos ao longo do ano por cada crianga, permitindo acompanhar a
expressdo individual e a apropriacdo da linguagem escrita por cada estudante.

A seguir, apresento alguns registros da sacola, do caderno ampliado e de
produgoes realizadas pelas criangas durante diferentes momentos de desenvolvimento do

projeto, como de atividades elaboradas nos anos de 2011, 2012 e 2013.

Capa do caderno ampliado do projeto
Viajando pela Leitura do 3°ano A de
2010 do CAp Eseba/UFU.

Capa do caderno ampliado do projeto
Viajando pela Leitura do 3°ano C de
2013 do CAp Eseba/UFU.
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Sacola utilizada para o transporte do caderno
ampliado e livro para casa no ano de 2013.

Amostra de produgdo do caderno ampliado de 2011 - desenho e colagens.

AR YYD NN

L N
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA el
Escola de Educagdo Basica

Projeto: Viajando pela Leitura
Aluno(a): Data: __/__ /2011

Vocé hoje ouviu a histéria do livro: Bichodario, quem escreveu foi Telma Guimardes,
quem ilustrou foram Sami e Bill e quem contou foi a aluna Kailanne. Faca uma

montagem através de ilustragdo de uma “mistura de bichos”.

Vamos |3, capriche! Vocé é capaz!
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Atividade elaborada para a realizagdo pela turma apds a apresentagdo.
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Amostra de produgdo do caderno ampliado de 2012 - desenho e colagem.
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0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA el
Escola de Educagdo Basica
Projeto: Viajando pela Leitura
Aluno(a): Data: __/__ /2014

Hoje ouvimos a histéria: Medinho e Meddo, escrito por Lucina Marina Marinho Passos,
ilustrada por Leninha Lacerda e contada pelo aluno Gabriel. Faga uma ilustragBo dos
dois principais personagens:

| JOAOROMAO, OFIGURAO! | ~ TIAQ,OTRAPALMAO
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Amostra de produgdo do caderno ampliado de 2013 - pintura.

Atividade elaborada para a realizagdo pela tfurma apds a apresentagdo.
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0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA .
Escola de Educagdo Basica

AY

\ Projeto: Viajando pela Leitura

\ Aluno(a): Data: __/__ /2013
AY

AY

AN

Que legal! O aluno Caio nos apresentou hoje a histéria Controle Remoto, escrita por
Tino Freitas e ilustrada por Mariana Massarani. Na maior parte da histéria 0 menino
era controlado pelos adultos. E vocé? Caso também tivesse um controle que
controlasse as reagdes dos adultos? llustre como vocé o usaria:

L aaddd

Amostras de produgdes dos cadernos ampliados e materiais utilizados no momento de
apresentagdo para a turma.

Na apresentagdo do livro Brincando com Na apresentagdo do livro O grande urso
adivinhas os familiares levaram as esfomeado a crianga levou os fantoches que
fichinhas junto com a crianga para ela construiu de papeldo em casa para apresentar
perguntar as charadinhas para os colegas, para a turma.

bem como a lista com as respostas.

Como evidenciam as amostragens, os materiais € recursos empregados nas
producdes apresentaram variagdes conforme a criatividade e a disponibilidade de
materiais em cada familia. Assim, as criancas e seus familiares puderam exercer
autonomia na escolha dos materiais a serem utilizados.

Essa experiéncia marcou profundamente a mim, aos estudantes e aos familiares,
muitos dos quais se envolveram de maneira significativa, ampliando a dimensao afetiva
e educativa do projeto. Mais do que um trabalho de leitura, o Viajando pela Leitura

transformou-se em um espago de encontro, de partilha e de construcao coletiva de saberes,
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fortalecendo vinculos entre escola e familia e evidenciando o potencial da literatura como
mediadora de aprendizagens significativas, criativas € humanas.

Nagquela época, ainda que de forma intuitiva, eu ja carregava comigo a convicgao
de que a leitura literaria, de maneira singular, oferece possibilidades significativas para a
formacao leitora dos sujeitos. Atualmente isso se apresenta para mim como uma certeza.

Loyola (2013, p. 115) afirma que:

Entre formar um leitor e formar um leitor literario ha uma grande
diferenga. Um leitor literario bem formado 1&é qualquer coisa, mas ao
mesmo tempo ndo se pode falar do inverso; um voraz leitor de textos
técnicos, contetidos virtuais sobre atualidades etc. pode ndo conseguir
enxergar, compreender e experimentar a complexidade e a beleza de
uma grande obra literaria.

Em consonancia com a autora, pude perceber que a literatura ndo apenas contribui
para a formagdo leitora, mas também se apresenta como poderosa mobilizadora da
constituicdo humana dos sujeitos. Por acreditar nisso — mesmo que de maneira intuitiva
—, sempre valorizei profundamente a relagdo das criangas com os textos literarios,
reconhecendo seu potencial transformador na aprendizagem e na formagado dos atos e
gestos humanos, enfim, em uma forma¢ao humanizadora.

E, assim, ano apds ano, fui-me reinventando junto a cada grupo de criangas das
turmas com as quais tive a oportunidade de atuar. A seguir, apresento o registro da
primeira turma em que atuei no meu ingresso no CAp Eseba/UFU em 2010 e da minha

turma atual, de 2025.

Foto tirada em agosto de 2010 com a minha Foto tirada em margo de 2025 com a minha
primeira turma do 3°ano A, no CAp Eseba/UFU. turma deste ano - 2° ano B, no CAp
Eseba/UFU.
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Algumas praticas pedagdgicas que ja existiam na escola foram sendo incorporadas
por mim em conjunto com o corpo docente da época, composto por seis docentes novatas
e quatro que ja atuavam havia bastante tempo na institui¢ao.

A titulo de exemplo, cito os Cadernos de Memérias"

, um instrumento de registro
individual e coletivo em que as criangas escreviam (ou ditavam, desenhavam, colavam
imagens, fotos, bilhetes etc.) relatando suas vivéncias, sentimentos, aprendizagens e
descobertas no cotidiano escolar.

O instrumento utilizado para o registro das experiéncias didrias era um caderno
coletivo da turma, no qual, a cada dia, uma crianga relatava como havia sido sua tarde na
escola. No dia seguinte, geralmente no inicio da aula, faziamos o compartilhamento das
memorias registrada por um/a dos/as estudantes da turma na roda. Além de preservar
essas narrativas, tal pratica contribuia para o processo de construcao e de registro da
memoria coletiva, configurando-se como um rico recurso que contribuia com a avaliag@o
processual, continua e partilhada entre docentes e discentes. As avaliagdes e
consideragdes do grupo sobre os registros das criancas eram sempre mediadas pela
intervencdo da alfabetizadora, que buscava, de forma positiva, favorecer os avangos
individuais e coletivos.

Em 2010, ano em que entrei no CAp Eseba/UFU essa pratica era ja consolidada
em todo o primeiro ciclo da escola (Educagdo Infantil e Alfabetizagao Inicial).

Apos as leituras dos registros discentes, o alfabetizador podia ainda redefinir seu
planejamento, a rotina da turma e até mesmo sua propria pratica. A partir das reflexdes
realizadas, o fato de o trabalho concretizar-se de forma continua e processual, desde a
entrada dos estudantes na escola, na Educacao Infantil até o terceiro ano do Ensino
Fundamental, oferecia elementos significativos para a observacdo dos avangos na
aprendizagem, nos varios aspectos da apropriacdo do sistema de escrita e de seu uso como
forma de expressao, tanto na oralidade quanto na escrita. Conforme afirmamos, Camargo,

Silva e Abreu (2013):

Mediante a importancia de se desenvolver um trabalho que contemple
a alfabetizacdo e o letramento de forma significativa e contextualizada
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a analise, por parte do
alfabetizador, dos conhecimentos e habilidades j& adquiridos ou ndo por

19 As praticas de registro das lembrangas dos discentes sobre as experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar por meio do Caderno de Memorias tiveram inicio no ano de 1990 no CAp Eseba/UFU, quando uma
professora interessada e preocupada com a vivéncia da produgao de textos na escola quis desenvolver agdes
no sentido de tornd-la uma pratica cotidiana. O trabalho, inicialmente intitulado “Nosso didrio”, com o
decorrer dos anos foi identificado como “Caderno de Memorias™ ou “Caderno de Relatdrios.
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seus alunos, sobre a linguagem escrita, delineia-se como fundamental
para que ele possa planejar e viabilizar os processos de letramento em
sala de aula. Enfim, faz-se necessario que o alfabetizador conheca seus
alunos, as relacdes que cada um deles ja estabeleceu com o universo da
escrita até aquele momento e reflita sobre suas praticas cotidianas.
Partindo do pressuposto de que essa demanda faz-se presente na
atuacdo do professor-alfabetizador, considera-se que a pratica de
registros discentes com o Caderno de Memorias configura-se como um
procedimento sinalizador do desenvolvimento dos processos de
alfabetizagdo dos educandos, bem como um suporte metodoldgico que
contribui com a revisao pedagdgica das praticas de alfabetizagdo e de
letramento. Sendo assim, essa pratica possibilita uma avaliagdo tanto
por parte do alfabetizador quanto do aluno.

Nesse sentido, esse instrumento contribuia significativamente para que nos,
professoras, compreendéssemos melhor as relagdes estabelecidas pelos estudantes no
contexto escolar, bem como refletissemos sobre o que a escola vinha oferecendo e
identificassemos aspectos passiveis de ajuste ou aprimoramento nas praticas pedagogicas
e nos espacos educativos. Além de todos esses aspectos, o Caderno de Memorias também
favorecia a autonomia das criangas, permitindo que se posicionassem tanto por meio da
linguagem escrita quanto da oral, especialmente nos momentos de apresentagdao e de
discussdo dos registros produzidos.

Nesse processo de escrita, os alunos iam gradativamente, desde o primeiro ano,
expressando-se, por meio da lingua escrita, de maneira mais subjetiva e ndo apenas
descrevendo os fatos. De forma significativa, emitiam opinides, sensagdes e sentimentos
sobre o que havia acontecido no dia relatado por eles. Para ilustrar essa evidéncia,
Camargo, Silva e Abreu (2013, p. 93) selecionaram o seguinte relatorio que revela como
a crianga consegue organizar suas ideias, refletir sobre suas experiéncias e atribuir

significado pessoal aos acontecimentos.

Uberlandia, 30 de junho de 2011. Hoje ¢ terga-feira. Cheguei na escola
sentamos nas carteiras e fizemos a rodinha. Logo apds fizemos a tarefa,
depois fomos para o lanche. Hoje era pudim de chocolate estava uma
delicia, comi duas vezes, entdo fomos para o patio e eu brinquei de
pique-pega, minha brincadeira preferida. Voltamos para a sala e depois
descemos para a aula de Educacao Fisica, meu time perdeude 1 x O e
eu fiquei muito triste por isso. Mas na proxima a gente ganha. Fim!
(Aluno de primeiro ano/2011).



128

Além de o recurso permitir essa expressao do vivido por meio da escrita, ele ainda
oportunizava as criangas a terem espaco para poder falar das questdes que para elas eram
importantes, significativas.

Nesse contexto, o/a docente assumia o papel fundamental de mediador/a,
conforme a perspectiva de Vygotsky. Apos a leitura das producdes, promovia momentos
de didlogo, com perguntas que incentivavam a crianga a explicar, aprofundar e clarificar
o que havia desejado expressar. Dessa forma, a autonomia da crianca se desenvolvia
gradativamente, a medida que internalizava estratégias e conceitos que, inicialmente,

surgiam com o0 apoio do/a docente. Camargo, Silva e Abreu (2013, p.94) afirmaram:

O professor, nesse processo, ndo possui o0 objetivo de exigir a emissao
de opinides por parte dos alunos, no entanto, em seu papel de mediador,
cabe a ele conversar com os alunos apos a leitura e, aos poucos, intervir
pedagogicamente, de forma que o aluno seja estimulado a expressar
essas opinides oralmente sobre o que ele registrou para que,
futuramente, todos passem a emitir suas opinides, expressar seus
desejos, medos, desconfortos ou expectativas, por meio dos registros
escritos. Essa intervencdo concretiza-se por meio de questionamentos
por parte do professor, tais como: “De todas essas atividades que vocé
escreveu, qual foi a que vocé mais gostou de fazer?”, “Vocé colocou,
no seu relatorio, que a aula de informatica passou rapida demais. Por
que voceé acha que teve essa sensacdo?”, “Vocé disse que nao gostou do
recreio, mas nao ficamos sabendo os motivos. Aconteceu algo de que
vocé ndo gostou?”.

Nesse sentido, considero que o trabalho que desenvolvi, junto a equipe de
docentes, com o Caderno de Memodrias, nos primeiros anos de atuagdo no CAp
Eseba/UFU, configurou-se como um instrumento pedagogico significativo, pois dava voz
aos estudantes, permitindo-lhes expressar ideias, sentimentos e interpretagdes sobre os
acontecimentos vivenciados. Ao registrar suas experiéncias, as criancas eram estimuladas
a desenvolver senso critico, criatividade e autonomia, construindo gradativamente sua
capacidade de reflexdo e de tomada de decisdes.

Dessa forma, o caderno ndo apenas registrava informagdes, mas também favorecia
o uso da escrita para a vida, promovendo a apropriacao do conhecimento de forma ativa
e significativa. Além disso, consolidava praticas que valorizavam a participagdo € o
protagonismo infantil no processo de aprendizagem, aspectos que considero hoje

principios fundamentais de uma Alfabetizacdo Humanizadora.
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urma das Corujas

Amostras de cadernos de memdrias de primeiro ano/2010 Amostras de cadernos de
- CAp Eseba/UFU. memdrias de primeiro ano/2017 -
CAp Eseba/UFU.

No inicio de 2015, ap6s quatro anos e meio atuando com o terceiro ano no CAp
Eseba/UFU, mesmo tendo aprendido muito nesse periodo, senti a necessidade de
trabalhar com criangas na fase mais inicial da alfabetizagdo. Por isso, solicitei minha
transferéncia para o primeiro ano. Para minha surpresa, esse retorno ao inicio da
alfabetizacgdo representou um reencontro com minhas praticas anteriores e despertou meu
interesse em desenvolver uma pesquisa voltada para a apropriacdo do sistema de escrita.

Sempre mantive uma relagao significativa com a leitura e com as historias, tanto
no ambito familiar quanto no escolar. Sempre que encontrava uma obra que considerava
interessante, especialmente textos literarios, sentia a necessidade de compartilha-la, fosse
com os estudantes na sala de aula, com meus filhos e sobrinhas na hora de dormir, ou
mesmo com outros familiares.

Assim, ao iniciar minha atua¢ao no primeiro ano, em 2014, abracei com dedicacao
o projeto de Contagdo de Historias, tradicionalmente desenvolvido pelo corpo docente
desse ano de ensino. O esfor¢o em refletir sobre a melhor forma de apresentar uma
historia as criangas, de maneira ludica e envolvente, possibilitou-me explorar minha
propria imaginagdo, incentivar a criatividade, tanto minha quanto das colegas professoras,
e estreitar ainda mais meu vinculo com as obras literarias e com os estudantes desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental, fase que, para mim, se configura como
determinante para o processo de alfabetizagdo e para a formacao do leitor literario.

Nessa época, eu ja demonstrava preocupacdo com os diferentes recursos que

poderiamos utilizar nas apresentagdes, pois compreendia que o trabalho com os diferentes
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géneros textuais nos permitia ampliar o repertério literario e expressivo das criangas.
Minha intencdo era tanto caracterizarmo-nos de alguma forma ao contar as historias,
quanto utilizar recursos variados e ainda envolver as proprias criancas nas contacdes
destinadas as demais turmas do mesmo ano de ensino.

Como oportunizar que os proprios estudantes vivenciassem esse momento exigia
outras exploracdes em sala de aula, de modo que se apropriassem com maior
profundidade das obras, sugeri ao grupo que, além das conta¢des de histérias conduzidas
pelas docentes, cada turma pudesse, pelo menos uma vez a cada semestre, apresentar um
texto aos colegas das demais turmas, por meio de dramatizagdo, de jogral ou de musica.
Dessa forma, cada professora se organizava junto a sua turma para escolherem um texto
de um dos géneros trabalhados com que mais se identificassem para ser apresentado em
formato de dramatizagdo. Para minha alegria, os diferentes grupos de docentes que
atuaram comigo acolheram a proposta, contribuindo significativamente para sua

efetivacdo e sucesso, conforme demonstram algumas amostragens a seguir.

Momentos de Contagio de Histdrias com o género Fdbula apresentadas no més de outubro de
2014 com diferentes recursos.

Dramatizagdo da fdbula A cigarra e a formiga Apresentagdo da fdbula A corrida dos
junto as minhas estagidrias para as 4 turmas sapinhos, apresentada pela professora Rita
de primeiro ano em 07/10/2014. com a caixa de teatro de sombras para as

quatro turmas de primeiro ano em
14/10/2014.
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Apresentagdo da fdbula O ledo e o ratinho,
apresentada pela professora Helenice com
bonecos de animais para as quatro furmas de
primeiro ano em 21/10/2014.

Dramatizacdo da fdbula Festa no Céu,
apresentada pela professora Léa para as
quatro furmas de primeiro ano em
28/11/2014.

Contagdo de Histéria com diferentes géneros literdrios em 2015.

Apresentagdo da obra Chapeuzinho Vermelho,
apresentada pela Prof.® Daniele para as
quatro turmas com uso do featro de
fantoches.

Apresentagdo da obra Chapeuzinho Amarelo,
de Chico Buarque, apresentada pela Prof.®
Mariane, caracterizada.

Apresentagdo da minha furma com a obra
ABC, de Tatiana Belinky, para as quatro
turmas de primeiro ano.

Dramatizagdo realizada pela minha turma da
histéria da Branca de neve e os sete andes
para as quatro furmas de primeiro ano.
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A medida que planejavamos e realizavamos as contagdes de historias, reafirmava-
se em mim a convic¢ao de que valia a pena investir na aproximacao das criangas com o0s
livros de diferentes maneiras, pois existe uma relagdo profunda entre o prazer de ouvir
uma historia narrada e o desejo de ler de forma autonoma. Bajard (2007, p. 87), sobre

essa relagdo, destaca:

Sendo a primeira modalidade de experimentacdo na infancia, o jogo,
mobilizado desde o primeiro contato com o livro, se revela um meio
para sua apropriagdo. A brincadeira ativa na crianga sua disposi¢do
ludica em harmonia com a ficgdo literaria. Atraida pelo mundo da
literatura gragas as imagens e a voz do mediador, que confere vida as
historias adormecidas nos livros, talvez a crianca chegue a desejar o
poder de saber ler detido pelo adulto.

Para além dessa minha preocupacio, ja dessa época, de oportunizar as criangas a
vivéncia do texto que conheciam junto aos colegas da turma, sempre percebi o espago da
escola, como também propicio a manifestacdes afetivas. Acredito que isso seja bom para
nos, docentes, e especialmente para a formagao das criancas. Nesse sentido, além de
sempre estimular a equipe docente a realizar essas diferentes formas de mediagao literaria
a cada ano, também sempre me preocupei com as oportunidades no contexto da escola de
as criancas se expressarem de diferentes formas.

Mesmo ao trabalhar com turmas maiores, nunca perdia a chance de preencher os
corredores da escola com uma bela musica cantada pelos estudantes, ou de animar
setores mais silenciosos, transformando cada espago em um ambiente de criatividade,
de vivéncia coletiva e de expressao da vida. Nesse sentido, no trabalho com a literatura,
nunca me contentei em explorar as obras de forma passiva. Buscava sempre que as
criangas experimentassem o texto poético, seja por meio de musicas ou historias. A cada
ano, oferecia oportunidades para que interpretassem musicas, apresentassem historias e
realizassem releituras, especialmente em homenagens, estimulando sua criatividade,
expressdo, compreensdo critica dos textos e demonstragdo de afeto por meio da

literatura.
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Apresentagdo do poema Leildo de Jardim de Cecilia Meireles em forma de cangdo ao hosso técnico
de assisténcia em administracdo e entrega da carta coletiva em agradecimento por consertar
uma das portas de nosso armdrio no dia 23/05/2022.
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Apresentagdo do poema Leildo de Jardim de Cecilia Meireles em forma de cangdo em homenagem
a professora Vanessa de S. F. Dangelo.




134

Apresentagdo do tfexto Aquarela de
despedida para a professora Thais,
contratada ha época que teve seu contrato
encerrado.

Apresentacdo do texto O Bad do Tesouro, em
homenagem a Gabriela, profissional de apoio
da nossa turma, em seu Chd de Fraldas,
organizado pela professora Rochelle e toda
equipe do AEE em 2024.

pelo seu aniversdrio.

Apresentagdo do texto Passeio no Jardim, em homenagem a nossa diretora Nibia em 15/03/2023

Acredito na poténcia do papel do professor como mediador de situacdes

significativas de leitura e de interagdo com os textos, como as exemplificadas

anteriormente. Contudo, reconheco que os proprios livros, em sua materialidade e

contetido, também possuem forga formativa e transformadora. A questdo central ¢ que,

na infincia, cabe a nds, adultos, e, de modo especial, aos professores e professoras, a

responsabilidade de garantir que bons livros cheguem as maos das criangas,

possibilitando-lhes experiéncias estéticas e cognitivas que ampliem seu universo cultural.
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Bajard (2007) também ressalta a importancia dessa forma de contato da crianca
com o material textual. Tanto o acesso ao texto escrito quanto a oralidade contribui para

o desenvolvimento infantil, favorecendo a apropriacdo da escrita e o ingresso na cultura.

O encontro da crianga com os livros abre o mundo da lingua escrita, ou
seja, de uma outra linguagem. A riqueza da lingua oral se acrescenta a
da lingua escrita que, por sua vez, vai participar da Educacdo da pessoa
em todas as suas dimensdes, imaginaria, cientifica, espiritual, civica,
mas também linguageira e cognitiva (Bajard, 2007, p. 41).

Foi a partir dessa convic¢do acerca da importancia desse encontro especial,
criangas e livros, ja evidenciada na minha trajetoria no Mestrado, que passei a ampliar,
cada vez mais, as formas de promover esses encontros.

Nesse sentido, sempre procurei valorizar os espagos € os recursos que o CAp
Eseba/UFU disponibiliza para promover o encontro das criangas com o livro. A escola
conta com um rico acervo em sua biblioteca, do qual os alunos realizam empréstimos
semanais de obras literarias. Ao longo desses anos, busquei valorizar ao méximo tanto o
espaco da biblioteca quanto a presenca dos livros, mostrando as criangas o quanto sdo
privilegiadas por poderem escolher, a cada semana, um livro para levar para casa, folhea-
lo e compartilhd-lo com suas familias — consciente dos inimeros beneficios que essa
experiéncia proporciona ao seu desenvolvimento.

Além do acervo da biblioteca, disponho também de um acervo pessoal de obras
literarias, que coloco a disposicdo dos estudantes da minha turma a cada ano letivo.
Integro esse material aos diversos momentos planejados para o contato das criangas com
os livros, a saber: as Sessdes de Mediacdo de Leitura, tais como o momento E Hora da
Histéria®’, e outros, os Projetos literdrios, as Rodas Literdrias, as Estratégias de Leitura,
bem como as Descobertas de textos € 0s retornos aos textos, que compdem um conjunto
de praticas voltadas tanto para a alfabetizagdo como para a formacao de leitores literarios.

Essas formas de encontro foram sendo ampliadas de maneira significativa ao
longo do meu processo de doutoramento. No entanto, como ¢ dificil desvincular o que
apresento hoje de maneira separada, opto, neste memorial, por abordar todas essas

experiéncias neste mesmo item.

20 E Hora da Histéria foi o nome idealizado pela professora/pesquisadora para se referir ao momento das
proferigdes realizadas em roda de alguns titulos literarios selecionados especialmente para este momento.
O tapete magico foi um recurso construido pela professora/pesquisadora com o material emborrachado de

EVA em formato de uma flor em que as pétalas indicam na escrita cursiva: E hora da historia! Era utilizado
no meio da roda e sinalizava o horario de ouvir uma historia.
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O momento £ Hora da Histéria é uma prética de sessdo de mediagio literaria, que
idealizei ja ha algum tempo com o propdsito de criar um espago simbolico e afetivo de
encontro das criangas com os livros. Essa pratica foi inspirada em Bajard, que ressalta a
importancia do texto sonoro e das ilustragdes, que nesses momentos de mediagdo, “[...]
criam um contexto propicio a elaboracao de hipoteses plausiveis sobre o sentido do texto
grafico.” (BAJARD, 2007, p. 86).

Para esse momento, disponho de um tapete que delimita o espaco da atividade e,
posteriormente, passei a utilizar outros diferentes aventais, como forma de sinalizar as
criangas que se trata de um momento especial, distinto dos demais momentos da rotina.

A ideia do tapete nasceu assim que entrei na Eseba junto a empolgagao de saber

que estaria com as criangas.

Momentos E hora da Histdria do 2° B/2025.

Tapete idealizado e confeccionado por mim em 2010.
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Nessas ocasioes, a leitura ¢ mediada pela professora, em roda, podendo ocorrer de
diferentes maneiras: ora apenas com a proferi¢ao do texto literario pela docente, ora com
a exploragao do livro selecionado, acompanhada da disponibilizagdo de outras obras apds
a leitura. Nesses momentos, as criancas t€ém a oportunidade de apreciar o livro proferido
pela professora ou, ainda, de escolher os livros que desejam ler, realizando leituras
individuais ou compartilhadas. Essas leituras, em duplas, em trios ou em pequenos
grupos, permitem valorizar tanto o contato individual e intimo da crianga com o livro
quanto as experiéncias coletivas de leitura, que favorecem o didlogo, a troca e o
encantamento compartilhado pela literatura. O livro selecionado e proferido pela
professora costuma se tornar o preferido e mais disputado pelas criangas, fato que pude

evidenciar em diversas ocasides. Abreu (2019, p. 178) identificou:

Sempre que os livros eram expostos na mesa para a escolha, os alunos
manifestavam o desejo de pegar aquele que havia sido explorado na
roda. Fato que chegava a gerar conflitos entre eles, necessitando muitas
vezes da intervenc¢do da professora/pesquisadora ao ter que fazer sorteio
ou propor um desempate para os dois alunos que pegaram o livro ao
mesmo tempo. Depois de lido, o livro se tornava um dos mais
disputados pelos alunos, fosse para leitura na sala ou ainda para levarem
para casa.

As Sessoes de Mediagdo de Leitura, para além do espaco da sala de aula, também
acontecem em outros ambientes da escola, escolhidos de forma intencional para ampliar
as possibilidades de encontro das criangas com os livros.

Entre tantos aprendizados preciosos que tive com Elie Bajard, um dos mais belos
foi compreender o valor de proporcionar as criangas a mediacao da leitura em diferentes
espacos. Nesse contexto, a montagem do P¢é de Livro foi uma dessas vivéncias marcantes.
(Bajard, 2012). (Anexo: 15)

A partir da proposta de Bajard, em diferentes momentos, realizamos essas sessoes
na biblioteca, nas quadras e em um local de nossa escola que conta com uma ampla area
verde, o Campus Educacao Fisica. Esse espaco, que as criancas carinhosamente chamam
de Floresta Encantada, tornou-se um cendrio especial de leitura, onde a natureza, o
imaginario e a literatura se entrelagam de maneira sensivel e significativa.

Juntamente com nossas estagiarias e profissionais de apoio, montamos,
coletivamente, nas arvores desse espaco, os livros de forma que fiquem expostos
dependurados, de forma convidativa, como frutos prontos para serem colhidos. As

criangas podem escolher livremente o que desejam ler, folhear ou simplesmente observar,



138

vivenciando a literatura de modo espontaneo e prazeroso. Esse espaco tornou-se um ponto
de encontro, de trocas e descobertas, onde as historias circulam, ganhavam novas vozes

e se transformavam em experiéncias partilhadas.

Pé de Livro na Educagdo Fisica - Floresta Encantada - minha turma do 1.° ano B de 2023. Na (ltima
foto eu e minha eterna mestra Adriana Pastorello.

Pé de Livro no pdtio do CAp Eseba/UFU - com as trés turmas de segundo ano/2025.
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Outra forma prazerosa de aproximar as criancas da leitura sdo os piqueniques
literarios. Sempre que possivel, busquei proporcionar esses momentos em que as criangas
tém a oportunidade de compartilhar e saborear lanches e livros literarios — alimentando,

a0 mesmo tempo, o corpo e a alma.

Piquenique literdrio no Campus Educagdo Fisica - Floresta Encantada - minha tfurma de primeiro
ano /2023.

‘\-@ S

£

Piquenique literdrio na quadra do CAp Eseba/UFU - com as trés turmas de segundo ano/ 2025,
na Ultima foto da esquerda para a direita: Prof.® Clarice Carolina, Prof.® Andréa e eu.
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Os projetos literarios, iniciados com o ja apresentado Viajando pela Leitura,
desenvolvido entre 2010 e 2013, foram se modificando ao longo dos meus anos de
atuacdo no CAp Eseba/UFU. Cada edicdo trazia algum detalhe diferente, mas todas
mantinham dois aspectos em comum: as crian¢as dispunham de um tempo maior para
estar com as obras escolhidas por elas mesmas, a partir do acervo da biblioteca, e as
propostas eram desenvolvidas semanalmente em casa, para serem apresentadas na
semana seguinte.

Um aspecto que se diferenciou bastante ao longo dos anos foi o tipo de proposta
elaborada e os suportes utilizados para o desenvolvimento das atividades.

Entre 2014 e 2017, nos, da equipe docente dos primeiros anos, optamos por
utilizar um caderno especifico para o trabalho com a literatura. Nele, elaboravamos as
propostas e, junto com as criangas, colavamos as atividades nas paginas, desenvolvendo-
as em sala de aula e também encaminhando-as semanalmente para realizacdo em casa.
Essas experiéncias eram sistematizadas e aprofundadas apos as sessdes de mediagdo
literarias, especialmente as realizadas no projeto contagdes de historias.

Em 2018, ano em que fui liberada para a finalizagdo do meu Doutorado, a area de
Alfabetizagdo do CAp Eseba/UFU passou a contar, em seu curriculo, com a disciplina
especifica de Literatura, ministrada pela(o) coordenadora(or) da area.

Ja em 2019, ao retornar do Doutorado, elaborei, juntamente com os colegas
professor Johnatan e professora Clarice Carolina, o projeto literario Experiéncias
Literdrias. Tratava-se de um instrumental inico (Anexo: 16), elaborado para o registro
das obras lidas semanalmente pelas turmas de segundo ano, a partir do acervo da
biblioteca.

Em 2020, voltei a atuar nos primeiros anos e, em decorréncia da pandemia,
trabalhamos a literatura majoritariamente de forma remota, experiéncia que sera
apresentada no capitulo referente a essa tematica.

De 2022 a 2023, anos em que voltei a assumir a regéncia de turma de primeiro
ano de maneira presencial, juntamente com a equipe de professoras, elaboramos uma
ficha de avaliag@o das obras que eram lidas de forma que a criangas registrava o nome do
livro e a data da leitura e marcava um emoji (Anexo: 17).

Jaem 2023, sentimos a necessidade de ampliar o espago para produgao disponivel
nas fichas literarias, de modo que as criangas tivessem maior oportunidade de expressar
suas impressoes sobre as obras lidas. Nesse sentido, elaboramos juntas o projeto Minhas

Leituras Literarias de 2024. O projeto contava com uma ficha unica para todas as obras,



141

com dados basicos, entretanto,continha um espago destinado a expressdo livre das

criangas sobre cada leitura, conforme ilustram as imagens a seguir.
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Capa e exemplo das fichas do Minhas Leituras Literdrias.

%Wﬁz {
EicoLA O EpucachoBASIcR
Minhas experiénciﬁ%

literarias

Capa do Projeto literdrio Minhas Experiéncias Literdrias 2025.

Atualmente, apos varios anos de atuacdo no primeiro ano, passei a atuar no

segundo ano e, em parceria com as professoras Andréa e Clarice Carolina, estamos
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desenvolvendo o projeto literario Minhas Experiéncias Literarias, em um formato que eu
adaptei no inicio do ano letivo de 2025, com o propoésito de atender as especificidades

das turmas desse nivel de ensino.

Livro 6 ’ _
il S

6773
Nome do livro:

Nrme be ot st

’ Nome do autor/autora:
Wema b Bt ol ww s aber

Nome do ilustrador/ilustradora:

e vl ey 4 :"ro;-‘.‘-lo-'a-,-,r
150 210 fox rade” Se este livro fosse uma Histérias em
[0 ename [ s termar o e Quadrinhos, com certeza um dos baldes de fala

seria assim:

D . o0 enipr my L] L
—tesle podtx e . Pertinia par e @ bevter ®e © © o o
" ® ® ® ® & o o
L

D-n-u .

B e R
rag e o b e

D  teety wfer ot ve

Desene 3 parte Que mass te Chamou 3 tenglo

Livro 11

Nome do livro: Nor&d: ivro:

Nome do autor/autora:
Nome do autor/autora:

Nome do ilustrador/ilustradora:
Nome do ilustrador/ilustradora:

Se este livro fosse uma Revista Cientifica para . N
Criancas como vocé criaria a capa? Imagine que esse livro fosse um conto de fadas. Escolha um

personagem da histéria que vocé leu para ser o vildo/vila e
o/a heréi/heroina. Desenhe e escreva os nomes:

Herdi/heroina Vildo/vila

Exemplo de fichas com as propostas do Projeto literdrio Minhas Experiéncias Literdrias 2025.
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Ao planejar o projeto de literatura para os segundos anos, eu nao poderia deixar
de valorizar o percurso literario ja vivenciado pelas criangas no ano anterior. Como as
turmas do primeiro ano, em 2024, haviam estudado, como géneros de aprofundamento:
Poemas, Contos de fadas e a Revista Cientifica para Criangas, procurei, na elaboracao
do projeto Minhas Experiéncias Literarias de 2025, articular os novos géneros previstos:
Poemas, Historias em Quadrinhos e Fabulas, aos géneros ja explorados anteriormente
no curriculo do primeiro ano. A titulo de exemplo, apresento a seguir algumas amostras
das propostas que expressam essa organizacao.

Para além das propostas mencionadas anteriormente, o projeto Minhas
Experiéncias Literarias, também contempla atividades diversificadas, que envolvem

diferentes areas do conhecimento, bem como momentos de criagdo e producao de

desenhos e textos escritos pelas criangas. (Anexo 18)

Proposta do livro de nidmero 8 em que tinham que apés a leitura da obra criar um brinquedo ou
algo que tinha na histéria utilizando materiais recicldveis. Da esquerda para a direita: Nicollas,
Helena, Manuela e Pedro Henrique.

Considero igualmente essencial oferecer as criangas espagos em que possam
remeter-se ao que leram, expressando suas ideias, pensamentos € sentimentos sobre as
obras. A literatura, nesse sentido, vai muito além do dominio da leitura e da escrita: ela
possibilita experiéncias estéticas, desperta emocdes, provoca questionamentos e amplia o
olhar das criancas sobre si mesmas e sobre o mundo. Esses momentos de partilha e de
reflexdo, quando as criancas falam sobre o que sentiram e pensaram ao ler, favorecem o
desenvolvimento da autoria, da sensibilidade e da construcdo de uma relagao afetiva e
significativa com a leitura literaria.

Nessa perspectiva, o planejamento semanal prevé um momento especifico para o

compartilhamento das producdes realizadas no projeto e para a exposi¢do oral,
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geralmente realizada em roda, na qual as criangas relatam o que fizeram, o que acharam
da obra e se a indicariam aos colegas.

As rodas literarias constituem momentos de discussdo e compartilhamento sobre
as obras lidas. Elas ocorrem tanto no dia da apresentacdo das propostas do projeto literario
quanto ap6s os momentos de apreciacao das obras, realizados nas sessdes de mediacdo

de leitura ou apo6s o trabalho com determinada obra, a partir do trabalho com estratégias

de leitura especificas, as quais serdo apresentadas a seguir.

Momentos de compartilhamento do projeto Momento de discussdo apés a mediagdo de
literdrio: Minhas Experiéncias Literdrias da leitura no E Hora da Histdria na biblioteca do
turma do 2° ano B em 2025. CAp Eseba/UFU nha apreciagdo do livro Roupa

para sapo de Drica Arena em 2023.

As Estratégias de Leitura®' se caracterizam como um valioso recurso também na
formacao do leitor literario infantil. Tive a oportunidade de vivenciar essas estratégias
tanto no formato on-line, durante o periodo de pandemia, quanto no formato presencial.
Neste capitulo, contudo, deter-me-ei na abordagem do formato presencial, uma vez que
o formato on-line serd tratado no capitulo especifico destinado as questdes do contexto

pandémico que vivenciei.

2l As estratégias de leitura aqui utilizadas seguem Harvey e Goudvis (2007) e foram sistematizadas por
Souza (2019), envolvendo procedimentos que favorecem a compreensdo consciente do texto.
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No trabalho presencial, busquei incorporar as Estratégias de Leituras em
diferentes momentos da rotina escolar, de modo a favorecer a aproximacao das criangas
com o texto literario e a ampliacdo de suas experiéncias de leitura. Essas estratégias
compreendem o conhecimento prévio, as conexdes, a inferéncia, a visualizagdo, as
perguntas ao texto, a sumarizagdo e a sintese. Por meio delas, procurava estimular a
construgdo de sentidos, a interacdo com o texto e o desenvolvimento de uma postura ativa
diante da leitura.

ApOs trabalhar com as Estratégias de Leitura no contexto remoto, dei
continuidade a esse trabalho no cotidiano escolar das turmas de primeiro ano em que atuei
entre 2022 e 2024; entretanto, nesse periodo, ndo realizava a sistematizacdo em nenhum
instrumento especifico. A partir de 2025, na atuagdo com a turma do 2.° ano B, passei a
organizar, juntamente com as professoras Andréa e Clarice Carolina, o trabalho com as
Estratégias de Leitura, bem como as questdes que emergem da singularidade de cada
grupo, em um caderno especifico — adotando o mesmo procedimento utilizado pelas
docentes nos anos anteriores. Optei por exemplificar cada estratégia apos a explicagdo de
cada uma.

Nessa organizagdo, sistematizamos os graficos dos conteudos elaborados pelas
criangas ao utilizarem a estratégia trabalhada. Esses graficos organizadores, também
conhecidos como mapas conceituais, constituem ferramentas que possibilitam ao
professor, ainda que de forma parcial, compreender os modos de pensar das criancas
durante o processo de leitura. Em razdo do espacgo destinado a escrita deste memorial,
apresento aqui apenas um grafico referente a estratégia de ativamento de conhecimento
prévio, a primeira trabalhada da sequéncia. Os exemplos de graficos das demais
estratégias encontram-se apresentados nos anexos. Eles foram produzidos com a minha
turma neste ano, correspondendo a cada tipo de estratégia trabalhada, conforme a
sequéncia cronologica em que foram realizadas.

A primeira estratégia trabalhada ¢ denominada de Conhecimento prévio.
Mobilizar o conhecimento prévio é essencial em qualquer processo de leitura, pois ¢ a
partir dele que o leitor verifica se sua compreensdo esta ocorrendo dentro de suas
possibilidades interpretativas. Girotto e Souza (2010) denominam essa estratégia de
“guarda-chuva”, por abranger e sustentar todas as demais. Harvey e Goudvis (2007) a
definem como a base do pensamento, uma vez que recorremos a ela para realizar

inferéncias, levantar hipoteses e estabelecer conexdes. Assim, ao acionar o que ja
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sabemos durante a leitura, ampliam-se significativamente as chances de compreender o
texto.

Durante o trabalho com as estratégias, incentivamos as criangas a reconhecerem e
utilizarem seus conhecimentos prévios como pontos de partida para novas aprendizagens,
em situagdes que permeiam todas as areas do conhecimento. A titulo de exemplo, trago
uma situagdo em que o conhecimento prévio das criangas foi estimulado.

Durante a Semana Preta do CAp Eseba/UFU??, ao adentrar o espago
especialmente ambientado para a mediacao de leitura com o livro Obax, de André Neves,
propusemos as criangas a ativagao de seus conhecimentos prévios por meio de perguntas
disparadoras, como: O que vocés lembram ao verem esses tecidos? Essas estampas?

Na realizacao das Conexoes, parte-se do principio de que as criangas devem
relacionar suas experiéncias pessoais e seus conhecimentos de mundo com as novas
leituras, favorecendo uma compreensao mais profunda e significativa do que leem. Essas
conexdes podem manifestar-se de trés formas: Texto-Leitor (Anexo: 19), quando a leitura
desperta lembrangas, emogdes ou experiéncias pessoais; Texto-Texto (Anexo: 20),
quando algum elemento do texto remete a outra obra ja conhecida; e Texto-Mundo
(Anexo: 21), quando o contetdo lido se relaciona com aspectos da sociedade, fatos ou
acontecimentos do mundo real.

A estratégia de leitura Visualizagdo (Anexo: 22) consiste na estratégia de formar
imagens mentais a partir da leitura, envolvendo ndo apenas o aspecto visual, mas também
a percepcdo de aspectos sensoriais sugeridos pelo texto. Visualizar implica construir
sentidos e significados durante a leitura. Essa pratica favorece a concentracdo no texto e

contribui para ampliar o interesse e o envolvimento do leitor com a obra.

2 A Semana Preta: construindo uma escola antirracista é um evento anual promovido pela Escola de
Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia, com agdes voltadas a valorizagdo da cultura afro-
brasileira ¢ africana, a promogao da diversidade étnico-racial e ao enfrentamento do racismo. Disponivel
em: https://www.eseba.ufu.br. Acesso em: 09 nov. 2025.
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Sessdo de mediagdo de leitura com o livro Obax, durante a Semana Preta do CAp Eseba/UFU no
dia 16/09/2025.

OB A X Estratégia de leitura — Ativar o conhecimento prévio

Livro: Qbax — André Neves
? Data: 16/09/2025

Nomes Meu conhecimento previo
Lia Lembra as capulanas da aula de arte
Ana Carolina Lembra as pessoas negras
Yuri Lembra a minha roca por causa da cabana
Mariah Me lembra as barracas de festa junina
Maria Clara Me lembrei da nossa Semana Preta
Felipe I1sso e muito usado na Africa. As mulheres as
» vezes carregam até bebezinhos em panos assim
Miauel Isso me lembra 0 nosso Piquenique Literario
g porque tinha muitos panos coloridos
Julia Isso eles usam muito na cabeca, as pessoas que
moram la na Africa
Lembra os povos indigenas, eles tambem usam
Helena .
esses panos coloridos.
Maria Eduarda Lembrei do povo preto
Ana Carolina Lembro de dormir porque esta muito confortavel
Lia Eu lembrei de uma historia que eu ouviu da

Alimald. Ela também era da Africa.

J& a estratégia Inferéncia (Anexo: 23) refere-se a habilidade de compreender o que
esta implicito no texto, identificando sentidos que ndo foram expressos de forma direta,
mas que podem ser percebidos por meio das pistas deixadas pelo autor. Cabe ao professor
auxiliar a crianga nesse processo, incentivando-a a relacionar seus conhecimentos prévios

com as informagdes presentes na leitura, conforme afirma Girotto e Souza (2010, p. 76),
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com a inten¢do de que os alunos infiram, os professores devem ensina-
los a como agir durante a leitura. Devem mostrar a eles as dicas que
cada texto possui e ensina-los a como combina-las com seu
conhecimento prévio para fazer inferéncias adequadas

As Perguntas ou questoes ao texto (Anexo: 24) trata-se de uma estratégia que
estimula o didlogo constante entre o leitor e o texto. Ao formular perguntas durante a
leitura, o leitor mantém-se mais atento e engajado na busca pelas possiveis respostas que
o texto oferece. Esse movimento favorece o processo de compreensdo. Além disso, ¢
importante observar a natureza das perguntas elaboradas: quanto mais complexas e
reflexivas forem, mais exigirdo inferéncias e, consequentemente, maior sera a
profundidade da compreensdo alcancada.

Ao iniciar o trabalho com a estratégia Perguntas ao Texto, as criangas ja
demonstram certa facilidade em inferir, ¢ a0 mesmo tempo apresentam resisténcia em
formular perguntas sobre o texto. Antes de se familiarizarem com essa pratica,
frequentemente iniciam suas falas com expressdes como “eu acho...”. Para orienta-las,
coloco no quadro exemplos de perguntas, como: O que sera? Por que sera? O que foi?,
que servem de modelo para suas elaboragdes e manifestagdes orais, incentivando-as a
questionar o texto em vez de apenas expressar suposicoes. Dessa forma, a pratica guiada
possibilita ensinar de maneira clara a aplicagdo correta da estratégia.

Ja a estratégia Sumarizagdo (Anexo: 25) consiste na habilidade de reconhecer as
ideias principais de um texto, distinguindo-as dos detalhes secundérios. Ao praticar a
sumarizagao, o leitor exercita a sintese e aprofunda sua compreensao, aproximando-se da
esséncia do que foi lido.

A tltima estratégia € a sintese (Anexo: 26), que diz respeito a habilidade de reunir
e articular as principais ideias de um texto, elaborando um resumo que evidencia a
compreensdo construida durante a leitura. Nesse processo, o leitor amplia e reorganiza
seu pensamento, incorporando novos conhecimentos e estabelecendo relagdes com
saberes j& adquiridos. Assim, ao sintetizar, alcanca uma compreensao mais profunda e
significativa do que foi lido.

A leitura ¢ uma atividade humana capaz de transformar sujeitos e contextos. O
individuo torna-se leitor ao se envolver com os textos, construindo significados a partir
de suas experiéncias. O contato com obras literarias desperta o interesse e o prazer pela

leitura, evidenciando a importancia de praticas escolares significativas. Por isso,
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considero as estratégias de leitura grandes aliadas na formagdo do leitor literario,
especialmente no meu fazer de alfabetizadora.

Cabe ressaltar que o trabalho com Estratégias de Leitura, exige selecao prévia de
obras que favorecam o desenvolvimento das competéncias propostas, apoiando o leitor
iniciante por meio de estratégias como inferéncia, visualizagdo, conexdes e formulagdo
de perguntas, formas diversas de compreender o texto.

O envolvimento das criancas nas atividades permite que expressem suas
interpretacdes, promovendo participacdo ativa e estabelecendo uma relagdo pedagdgica
baseada no didlogo, em que suas vozes sdo valorizadas.

Outra proposta metodologica, adotada ha algum tempo para favorecer tanto o
desenvolvimento do leitor proficiente quanto o processo de alfabetizagdo, ¢ a denominada
Descoberta de Texto™. Essa proposta, desenvolvida pelo Dr. Elie Bajard (2012), contribui
significativamente para a conquista da lingua escrita.

Partindo do pressuposto apresentado pelo autor de que “[...] ler ¢ tomar
conhecimento de um texto grafico” (Bajard, 2007, p. 24) e de que o uso da lingua ¢
elemento primordial no processo de apropriagdo da escrita, entende-se que a
aprendizagem da leitura pela crian¢a ndo pode ocorrer apenas por meio do ensino técnico
do sistema de escrita, mas deve acontecer no uso efetivo da lingua, materializada em
enunciados orais e escritos em situagdes concretas. Em outras palavras, a apropriacao da
lingua deve ocorrer no proprio ato de ler, e ndo dissociada dessa agao.

Para a introducdo dessa metodologia, ¢ necessario considerar alguns aspectos
fundamentais que integram a proposta e que contribuem de maneira significativa para o
desenvolvimento da consciéncia grafica (Bajard, 2012) e, consequentemente, para a
ampliacdo da compreensdo textual, a saber: Entre esses aspectos destacam-se: a dupla
caixa, a escolha do texto e a exploragdo do espaco em branco.

O primeiro elemento a ser incorporado ¢ a utilizagdo da dupla caixa.
Tradicionalmente, a escrita em caixa alta tem sido adotada no inicio da escolarizagao, por
ser equivocadamente considerada um recurso que facilita o processo de alfabetizacao.
Essa pratica, contudo, reflete uma concepcao limitada de lingua, centrada apenas na

correspondéncia entre sons e letras. O uso da dupla caixa, por sua vez, contribui de forma

23 A Descoberta de Texto ¢ uma metodologia desenvolvida por Elié¢ Bajard no Projeto Arrastdo, em Sao
Paulo, voltada para a analise e compreensdo textual por meio de estratégias de exploracdo da escrita e do
texto. Esse instrumento desenvolve o processo de compreensao textual de forma independente do canal
sonoro dando lugar as operagdes visuais de leitura.
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mais ampla para a compreensao do sistema de escrita, pois evidencia aspectos 0s aspectos
graficos da escrita, como o uso de maitsculas em nomes proprios, a pontuagdo € a
organiza¢do dos paragrafos. Além disso, aproxima as criancgas das formas graficas que
circulam socialmente, tornando a aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Da mesma forma, a familiaridade com tecnologias como tablets e smartphones
intensifica o contato com textos que empregam ambas as formas de letra, refor¢ando a
necessidade de trabalhar essa variagdo desde a Educacdo Infantil. Abreu (2012, p. 129)
afirma,

entende-se que o uso da escrita apenas em caixa alta prejudica o
processo de desenvolvimento da leitura uma vez que elimina as
distincdes dos formatos das letras e dificulta o reconhecimento das
palavras. Sendo assim, considera-se que o uso da caixa dupla na
alfabetizacdo especialmente para o aspecto da apropriacdo da leitura
seja fundamental.

O apontamento apresentado anteriormente buscou contribuir com a reflexao
acerca das diferentes formas de apropriagao da lingua escrita, reafirmando a convicgao
de que o uso da caixa dupla se configura como a estratégia mais pertinente para a
efetivacdo de wuma alfabetizagdo contextualizada, significativa, discursiva e
humanizadora. Trata-se de uma pratica que possibilita apresentar as criangas a linguagem
tal como ela se manifesta na vida real, favorecendo a compreensao de seus usos sociais e
comunicativos no cotidiano dentro e fora do contexto escolar.

A selecdo do texto constitui o segundo aspecto a ser destacado. A proposta
metodoldgica parte do principio de que a leitura acontece no encontro do leitor com um
texto grafico ainda ndo conhecido. O termo “desconhecido” refere-se, portanto, a um
texto que as criangas nunca tenham visto ou ouvido antes. Para isso, ¢ fundamental que o
professor conhega seus alunos e suas preferéncias, de modo que a escolha do texto
desperte interesse e envolvimento. Nesse sentido, a escolha do género textual, precisa
articular os interesses das criangas com os objetivos pedagdgicos do docente.

O terceiro aspecto em evidéncia ¢ o espago em branco. E por meio do texto que
se torna possivel reconhecer esse elemento e, assim, auxiliar as criangas a ampliar a
consciéncia grafica e a compreender o conceito de palavra. Desenvolver essa consciéncia
implica perceber a relacdo entre as palavras que compdem o texto, o que s6 ocorre quando
as criangas identificam a existéncia do espago em branco entre elas. O uso da dupla caixa
contribui para tornar essa percepc¢ao ainda mais evidente, favorecendo a compreensao dos

limites de inicio e término de cada palavra.
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A proposta da Descoberta de Texto, desenvolvida por Elie Bajard, enfatiza a
importancia de que a crianca se aproxime do texto de forma ativa e reflexiva, nao apenas
como leitora passiva. Um dos pontos centrais dessa metodologia € o retorno ao texto, que
permite que o estudante revisite e explore o material lido diversas vezes, aprofundando a
compreensao e ampliando o conhecimento linguistico.

O processo inicia-se com a escolha do texto, que deve despertar curiosidade e
interesse, sendo preferencialmente inédito para as criangas, conforme ja afirmado, um
texto que elas ainda ndo tenham lido nem ouvido, com nivel de dificuldade linguistica
acessivel e vocabulario em grande parte conhecido.

Em seguida, ocorre a exposicao do texto, que pode ser apresentada em diferentes
suportes, como cartaz, projecdo em data show, afixado na lousa, enrolado em uma
cartolina, conforme a necessidade do professor, criando um clima de expectativa diante
do inédito. O primeiro contato dos alunos com o texto deve ser visual e silencioso,
permitindo uma leitura atenta “com os olhos”, em pensamento.

Depois, o professor realiza a pergunta inicial, instigando a turma a pensar sobre o
tema com questdes abertas, como: “Do que trata esse texto?”. A partir dai, da-se inicio a
exploragdo do texto, quando o professor propde perguntas especificas e os alunos buscam
justificativas dentro do proprio texto, deslocando-se até o quadro para intervir
diretamente.

As criangas passam a marcar € investigar o texto, utilizando giz de cera colorido,
canetinhas ou lapis de cor para sublinhar, contornar ou destacar sufixos, palavras e
expressoes. Tragam setas, relacionam termos semelhantes, introduzem sindénimos e
antonimos, e constroem relacdes de sentido. O professor, por sua vez, registra as
descobertas ao lado do texto, transformando-as em pistas para a compreensao coletiva.

No encerramento da sessdo, o professor observa o nivel de envolvimento da turma
e, com base nas pistas registradas, realiza uma sintese do contetido. Por fim, o texto ¢ dito
em voz alta, primeiro pelo professor e, em outro momento, pelos proprios estudantes.
Essa transmissdo vocal marca a consolidagdo da compreensdo: o texto, agora
significativo, ¢ expresso com entonagao e escutado pelos colegas com prazer. Em sessdes
seguintes, ocorre o retorno ao texto, fortalecendo a apropriagao da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, o texto deixa de ser apenas um enunciado a ser decodificado e
passa a ser um instrumento de investigacdo e interacdo. A crianca ¢ incentivada a

reconhecer palavras ja conhecidas, identificar palavras que conhece oralmente, mas ainda
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ndo visualmente, e conceituar palavras completamente novas, sempre no contexto do
proprio texto.

Nesse sentido, a proposta da Descoberta do Texto introduz uma nova perspectiva,
ao possibilitar que o professor conduza a crianca no aprofundamento de diferentes niveis
de conhecimento linguistico. Mediante um texto inédito para a crianca, o papel do
professor ¢ mediar o processo de aproximagao e de compreensao do conteudo. Para isso,
¢ fundamental compreender o que esta envolvido nos atos de reconhecer, de identificar e
de conceituar uma palavra. No livro 4 descoberta da lingua escrita, Elie Bajard (2012)

apresenta essa metodologia, detalhando cada um desses niveis de conhecimento.
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Descoberta de texto no cartaz de papel Descoberta de texto na projegdo na lousa. As
ampliado. Estudante Edmundo. criangas indicam a palavra e a cor que quer circundar
a palavra e a professora assinala caneta digital.

Ao retornar ao texto, movimento que normalmente ocorre em outro dia, a crianga
¢ capaz de retomar as relagdes entre palavras e ideias, reconhecer padrdes linguisticos,
refletir sobre significados e fortalecer a compreensao global da narrativa ou do conteudo
explorado pela docente, de forma contextualizada e significativa. A titulo de exemplo
apresento duas atividades de retorno ao texto dos géneros: Poema e Historia em

quadrinhos, ambas produzidas neste ano.
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Barros - 22/04/2025.

Atividade de retorno ao texto um dia apés a descoberta do texto O menino e o rio de Manoel de

Fonte: ZIRALDO. Menino Maluquinho -
Quando seus pais saem de casa, o que
vocés mais gostam de fazer? [Tira em
quadrinhos]. In: As Aventuras do Menino
Maluguinho. Sdo Paulo: Globo, s.d.

Atividades de retorno ao texto realizadas no dia
seguinte da Descoberta de texto com ativamento
do conhecimento prévio. Estudante Matheus

O retorno ao texto, portanto,

ndo ¢ uma simples releitura, mas uma revisita

estratégica que permite que os estudantes construam sentido, estabelegam relagdes entre

as palavras e o contexto, e desenvolvam autonomia na leitura e apreendam a estrutura da

lingua escrita. Bajard (2012) aponta que esse movimento favorece um aprendizado mais

significativo, pois a crianga ndo so 1€, mas interage, questiona e interpreta, consolidando

o texto como objeto de descoberta continua.
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Com o tempo, junto aos diferentes grupos de docentes que estiveram comigo nas
turmas de primeiro ano, fomos elaborando outras formas de concretizar a proposta da
Descoberta de Texto, de Elie Bajard, sem perder sua esséncia, ja apresentada, de
possibilitar que as criangas reconhecam, identifiquem e conceituem as palavras (Bajard,
2012) de um texto desconhecido pelo canal dos olhos. No entanto, a forma que mais
realizamos, até os dias atuais, ¢ aquela que segue o passo a passo original do autor,
utilizando o texto ampliado em cartaz e com o texto projetado na lousa por meio do data
show.

A imagem a seguir ilustra uma dessas formas: apos a observacao atenta ao texto
realizada silenciosamente por todas as criangas a professora propde que cada uma escolha
uma palavra presente em uma das fichas ja recortadas e, em seguida, localize essa mesma
palavra no texto ampliado. Ao encontra-la, a crianga cola a palavra sobre a correspondente
no texto e se achar outra igual liga as palavras correspondentes. Essa atividade,
possibilita, assim como na proposta de Bajard, a comparagdo entre formas graficas e a

apreensao do texto em sua totalidade na busca pelo sentido: do que fala o texto.

Olha algirand.

cr?,i XC

Descoberta de texto realizada com a colagem das fichas escolhidas pelas criangas apés a
observagdo do texto.

Portanto, considero que essa proposta metodologica ¢ muito produtiva, pois
coloca em destaque a busca pela compreensao do texto por meio do didlogo. As criangas
passam a se envolver com diferentes formas de leitura, voltando-se para o significado e o
sentido das palavras presentes no texto. Nesse movimento simultaneamente individual e

coletivo, elas constroem, de fato, o entendimento do que significa ler; por isso, ¢ uma
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pratica que faz parte dos meus planejamentos desde o ano de 2016, ano em que conheci
essa metodologia.

Mediante todas essas metodologias que compdem o meu cotidiano e que t€ém nos
textos a sua base estruturante, registro aqui minha profunda gratiddo a todas e todos que,
com sensibilidade e rigor estético, dedicam-se cotidianamente a criacdo de obras de
literatura infantil. Seus livros, tecidos de palavras, imagens e sentidos, tornam-se para
mim ndo apenas referéncias formativas, mas possibilidades concretas de oferecer as
criangas com quem atuo, ano apds ano, o acesso a um bem cultural indispensavel. A cada
titulo descoberto, a cada narrativa compartilhada, renovo a convic¢do de que a literatura
¢ caminho de humanizagdo — e que, sem o trabalho incansavel desses autores e autoras,

esse percurso seria muito mais pobre e restrito.
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Eu e o autor Dagoberto no langamento de sua Eu e Mari Deus, artista e ilustradora da obra
obra Mari, a mariposa, e Marieta, a borboleta, Roupa para Sapo, escrita por Drica Arena e
publicada pela editora Pedro & Jodo Editores publicada pela editora Pedro & Jodo Editores
em 2022. em 2023.

Dos recursos descritos anteriormente neste texto, voltados a aproximagado das
criangas com os livros, as mediagdes de leitura por meio do tapete E hora da Historia e
os projetos literarios sempre me acompanharam. No entanto, as Estratégias de Leitura e
a Descoberta de Texto foram experimentagdes ou, em termos freinetianos, verdadeiros
tateamentos, que apenas passei a vivenciar a partir do meu processo de doutoramento.

Ao observar, nas turmas de primeiro ano, como as criangas construiam sentidos
sobre a escrita e se apropriavam dos conhecimentos advindos das leituras realizadas em
diferentes atividades, identifiquei a necessidade de oferecer textos de qualidade e de
trabalha-los de forma planejada e intencional. Com o tempo, tornou-se evidente a maneira

pela qual os estudantes estabeleciam relagdes entre as leituras e as situagdes do cotidiano,
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reafirmando a importancia de articular a alfabetizacdo as experiéncias infantis com
distintos géneros textuais.

Diante dessa constatagdo, ao final de 2014, idealizei um projeto que me
possibilitasse desenvolver uma metodologia de alfabetizacdo capaz de integrar
concepgoes sobre o desenvolvimento das criancas, suas capacidades de argumentacao e
criatividade, e que, a0 mesmo tempo, me permitisse refletir sobre o processo de
apropriagdo da escrita a partir da diversidade de géneros presentes na sociedade. Esse
projeto nasce, portanto, como sintese de um percurso de observacdes, estudos e praticas,

articulando a pesquisa académica a vida viva da sala de aula.

2.4 Do Doutorado em Educacio

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

Em 2015, fui aprovada no Programa de Pos-Graduacao da Universidade Federal
de Uberlandia e com muita gratiddo na alma retornei a esta institui¢do, que foi a base da
minha formagdo académica. Naquele momento, tive a oportunidade de reencontrar
professores e professoras queridas, que guardo em lugares muito especiais no meu
coragdo, € que ja haviam me acompanhado durante a graduagdo. Dentre eles, destaco as
professoras Valéria Aparecida D. Lacerda de Resende, Graga Aparecida Cicillini e
Myrtes Dias da Cunha.

Tive também a honra de conhecer outras docentes, entre as quais destaco a
professora Geovana Ferreira Melo e a professora Adriana Pastorello Buim Arena,
orientadora do meu processo de doutoramento e minha eterna mestra.

Assim que iniciei o doutorado, duas situacdes foram determinantes para que eu
avangasse de forma mais ampla o meu pensamento critico-reflexivo. A primeira foi a
disciplina que cursei com a professora Adriana Pastorello, intitulada 7opicos Especiais
em Saberes e Praticas Escolares 11: Constitui¢do da Autoria em Trabalhos Cientificos:
formas de escrita e normas de formatagdo, que me instigou a refletir muito sobre a escrita

académica e o lugar do sujeito que escreve na producdo de conhecimento.
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A segunda foi a minha entrada no Grupo de Estudos e Pesquisas Lecturi,
vinculado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia
(FACED/UFU), espaco que ampliou minhas possibilidades de dialogo tedrico e de
reflexdo coletiva sobre linguagem, pensamento e producao de conhecimento na area

educacional.

2.4.1 Da disciplina Topicos Especiais em Saberes e Praticas Escolares II:
Constituicio da Autoria em Trabalhos Cientificos: formas de escrita e

normas de formatacao

A disciplina, ministrada pela professora Adriana, no primeiro semestre de 2016,
eranova no programa, e ela, com seu jeito sensivel de ser, fez questao de iniciar o percurso
perguntando quais eram as nossas expectativas. Desde o inicio, contudo, demonstrava
grande dominio sobre a condugdo do processo, garantindo que noés, seus estudantes,

alcancassemos os objetivos tragados ao estruturar a disciplina.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

9

- Refletir sobre as diferentes concepgdes de linguagem e suas implicagdes para o discurso ;‘
cientifico. 1
- Perceber as tensdes existentes entre as teorias estudadas ¢ a produgio de um pensamento novo.

- Discutir a natureza do signo linguistico, a habilidade de ler ¢ de escrever, ¢ o desenvolvimento do
conhecimento.

- Analisar os papéis de sujeito, pesquisador ¢ autor.

Fonte: Ficha da disciplina Tépicos Especiais em Saberes e Prdticas Escolares II: Constituigdo da
Autoria em Trabalhos Cientificos: formas de escrita e normas de formatagdo ministrada pela
professora Adriana Pastorello Buim Arena no 1° semestre de 2016.

Foi por meio dessa disciplina, que conheci autores como Roland Barthes, Michel
Pécheux, Victor Klemperer, Patrick Charaudeau e Jean-Paul Bronckart e pude
reencontrar outros ja estudados em textos diferentes, como Michel Foucault, Lucien
Goldmann e Umberto Eco. Além disso, tive meu primeiro contato com Mikhail M.
Bakhtin e, sob a mediagdo da professora, fui levada a refletir profundamente sobre o

processo de escrita autoral, sobre a escrita dialdgica e sobre 0 modo como nossa propria
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constituicdo interfere em nossas pesquisas, por vezes dificultando que percebamos outros
vieses possiveis.

Dentre os autores apresentados na disciplina, Mikhail Bakhtin foi aquele que mais
fez sentido para mim, acompanhando-me como referéncia tedrica e existencial durante
toda a pesquisa € mesmo ap6s o término do doutorado. Meu primeiro contato com ele
ocorreu por meio dos textos de Marilia Amorim, O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas
Ciéncias Humanas, e também por parte da obra de Bakhtin, Estética da Criagdo Verbal.

Por meio dessa disciplina, conheci e compreendi melhor a concepgao bakhtiniana
da voz do outro que nos habita. Para uma pesquisadora que se propunha a trabalhar com
a linguagem, como era o meu caso, esse foi um ganho imenso, pois me fez perceber a
inevitavel complexidade dos conceitos com os quais eu iria me deparar. Tive ainda meu
primeiro contato com alguns conceitos bakhtinianos, como o dialogismo, e pude
compreender que o encontro de consciéncias se d4 através da dialogia, pois € o outro que
nos permite tomar consciéncia de nds mesmos. Entendi, também, que a presenca do outro,
para Bakhtin, ¢ dialogica, diferentemente da concepgao de Vigotski, para quem a presenga
do outro ¢ dialética.

Dentre essas e tantas outras reflexdes que Bakhtin me possibilitou, aprendi, ainda,

24 1o nosso processo de reflexdo e

que podemos sim “trocar alhos por bugalhos
producado, no sentido de que € necessario trazer para o texto as ideias que pretendemos
refutar, para entdo afirmar com propriedade aquilo que realmente pensamos. Compreendi
que, para refutar uma ideia contraria a minha, ¢ indispensavel conhecé-la profundamente,
pois sO assim ¢ possivel estabelecer um didlogo genuino e fundamentado com o
pensamento do outro.

Aprendi também por meio de nossa leitura e discussdo do texto: A escrita do
Acontecimento de Roland Barthes®®, que ser pesquisadora é ser, antes de tudo, uma
curiosa, alguém movida pelo desejo de saber cada vez mais. E, para saber um pouco mais,
¢ preciso reconhecer o quanto ainda nao se sabe, como ensina a maxima socratica: Sei
que nada sei, reforgada na nossa discussao de Platdo (1968).

E, por fim, ainda sob a orientacdo de minha eterna mestra Adriana, aprendi, por

meio dessa disciplina, que devemos ser como uma cebola. No processo investigativo,

2 Trocar alhos por bugalhos é uma expressdo popular comum no Brasil e em Portugal, usada para se referir
ao ato de confundir ou trocar algo, seja uma situagdo, fato ou entre coisas que ndo tem nada a ver uma com
a outra (mesmo que sejam ligeiramente semelhantes).

23 A leitura citada se encontra em BARTHES, Roland. A escrita do acontecimento. Tradug¢io de Ivone C.
Benedetti. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004. —p. 161 - 168
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cada camada que retiramos — concepgdes, hipdteses, teorias — nos aproxima de uma
compreensdo mais profunda, mas o miolo permanece: nossas crengas, nossa cultura,
nossas experiéncias e conhecimentos prévios. Foi através desse aprendizado que percebi
como a pesquisa ndo ¢ apenas um exercicio intelectual, mas também um caminho de
autoconhecimento, no qual a orientagdo cuidadosa da professora nos permite despir
camadas sem jamais perder a esséncia que nos constitui como pesquisadora.

No meu proprio processo investigativo, tive o privilégio de contar com uma
orientadora que me ajudou a retirar varias camadas, sempre me orientando de forma a
preservar o meu miolo, a base que sustenta minha identidade.

A disciplina teve duracdo de apenas um semestre, mas continuei aprendendo com
a professora Adriana, tanto por meio da minha inser¢ao no grupo de estudos Lecturi,
espacgo que contribuiu de forma significativa para a ampliagao da minha formagao como

pesquisadora, quanto por meio das nossas reunides de orientagdo da pesquisa.

2.4.2 Da jornada inicial no Lecturi

O grupo de estudos Lecturi’® desempenhou papel fundamental em minha
formacdo como pesquisadora, assim como contribui significativamente para todos que
por ele passam. Sua organizagdo cuidadosa e o modo respeitoso com que 0os membros se
relacionam criam um ambiente propicio ao didlogo, a reflexdo e a construgdo coletiva do
conhecimento, permitindo que cada participante desenvolva tanto habilidades académicas
quanto crescimento pessoal.

Sob a mediagdo das lideres, professoras Adriana e Valéria, o grupo promove
discussdes intensas sobre textos tedricos, experiéncias de pesquisa e praticas docentes,
sempre valorizando a pluralidade de vozes e perspectivas. Nesse ambiente, aprendi a
importancia de perceber o texto, meu e dos outros, como um territério de sentidos em
constante construcdo, no qual cada palavra carrega marcas de historias, contextos e

sujeitos.

26 O Grupo Lecturi, inicialmente denominado Implicagdes da perspectiva historico-cultural para o ensino
da leitura e da escrita, foi criado em 2009 com o propoésito de promover a¢des de estudo, pesquisa e extensao
sobre o ensino da leitura e da escrita. Vinculado a perspectiva historico-cultural, o grupo ampliou, a partir
de 2015, seus referenciais teodricos, incorporando outras abordagens sobre os fendmenos da linguagem. Em
2017, passou a adotar o nome Lecturi — termo em latim que expressa a atitude de ler, escolher e eleger o
que se 1€, simbolizando o movimento continuo de estudo e investigagao que caracteriza o grupo. O grupo
¢ liderado pelas professoras Adriana Pastorello Buim Arena e Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende.
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A combina¢ao de rigor académico e acolhimento que o grupo apresenta
proporciona um ambiente estimulante, no qual cada participante ¢ convidado a refletir,
dialogar e aprofundar sua compreensdo sobre os temas estudados, desenvolvendo
habilidades essenciais tanto para a pratica investigativa quanto para o crescimento

pessoal.

Eu e a Adriana na revelagdo do nosso Amigo Fechamento dos estudos do ano de 2018
Invisivel de Livros que realizamos no dia mimo que ganhamos da Adriana e da Valéria.
13/12/2019.

Além disso, tive a oportunidade de participar, como membro da organizagao, de
projetos de extensdo, minicursos, semindrios, coloquios e atividades manuais com
enfoque reflexivo no desenvolvimento do pensamento, que o grupo realiza, os quais sao
intitulados Da Mdo ao Pensamento. Essa experiéncia me permitiu vivenciar na pratica o

didlogo entre teoria, acdo e teoria, consolidando a compreensdo de que a pesquisa € a
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formacdo académica sdo processos dindmicos, coletivos e profundamente
transformadores.

A atividade “Da mao ao pensamento” consiste em uma proposta pedagogica que
integra trabalhos manuais com o exercicio do pensamento critico e reflexivo. Partindo da
ideia de que a agao manual € um potente mediador do processo cognitivo, a pratica busca
articular a experiéncia sensivel e concreta com a elaboracdo de conceitos e a reflexao
teorica. Ao desenvolver projetos manuais, como constru¢do de objetos, modelagem,
desenho ou outros trabalhos praticos, os participantes sdo estimulados a observar, analisar
e problematizar suas agdes, promovendo a interacao entre o fazer e o pensar. Dessa forma,
a atividade ndo apenas valoriza o desenvolvimento de habilidades motoras e criativas,

mas também fortalece a capacidade de reflexao, de tomada de decisdes fundamentadas e

de construcao de conhecimento significativo.

Atividade Da Mdo ao Pensamento na casa da Valéria - confeccdo de flores de tecido, realizada no
dia 01/04/2019.

Foram muitos os eventos pensados e realizados a varias maos, sempre com muito
cuidado, carinho e seguindo os exemplos de nossas lideres, Valéria e Adriana. Dentre
eles, destaco o minicurso presencial, também transmitido on-line, com o Dr. Ruben de
Oliveira Nascimento?’, que nos presenteou com suas reflexdes na fala: Didlogo sobre

Vigotski, realizado em novembro de 2017.

27 Ruben de Oliveira Nascimento, psicologo, mestre em Educacido pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), atua como
professor no Instituto de Psicologia da UFU. Suas pesquisas abordam a psicologia histérico-cultural e os
processos de ensino e aprendizagem a luz da teoria de Vigotski.
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Esse foi um ano marcado por um estudo denso e aprofundado das escritas de
Vigotski, conduzido por nossas lideres. Lemos e discutimos juntas o prologo e o capitulo
4 da obra Vygotsky revisitado: una historia critica de su contexto y legado, de Van der
Veer e Valsiner, além de varios capitulos da obra A construgdo do pensamento e da
linguagem (tradug¢ao de Paulo Bezerra), bem como das obras Psicologia pedagogica e
Imaginagdo e cria¢do na infancia.

O minicurso aconteceu ja no final do ano e, por meio dele, pude perceber a
maxima socratica “sei que nada sei”, estudada na disciplina da Adriana. J& no inicio da
fala de Ruben, grande estudioso de Vigotski, ele afirmou: “O que Vigotski escreveu em
10 anos levariamos uma vida para entender.” Ja nessa primeira fala consegui perceber a
imensidao e grandiosidade das contribui¢des do tedrico para nés todos e especialmente
da area da educacdao. Me fez reafirmar o outro aprendizado que tive na disciplina da
Adriana que foi: “para saber um pouco tenho que saber muito.”

Além desse minicurso, destaco também os estudos desenvolvidos em 2018,
periodo em que nos dedicamos a filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin. Nesse
contexto, tive a oportunidade de estudar as obras de Volochinov e de aprofundar meus
conhecimentos acerca da filosofia bakhtiniana. J& haviamos estudado a obra Marxismo e
filosofia da linguagem em sua integra, na tradugio de Paulo Bezerra®®, mas optamos por
retomar o estudo a partir da versdo reeditada, traduzida por Sheila Grillo*, o que nos
possibilitou realizar uma analise comparativa entre as versoes, tanto no que se refere aos
conceitos quanto as interpretacdes presentes em cada uma das obras.

Nesse mesmo ano, nos dias 16 ¢ 17 de maio de 2018, realizamos o II Coloquio
Lecturi, intitulado O estudo da linguagem em Jakubinskij, Bakhtin e Volochinov, com o
objetivo de ampliar o debate e a reflexdo sobre o conceito de linguagem nas perspectivas
de Viktor K. Jakubinskij, Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov, bem como analisar
suas contribuigdes para o ensino da lingua materna em contextos escolares e nao
escolares. O evento consolidou as reflexdes teoricas e as discussdes promovidas pelo
grupo ao longo do ano de 2017.

O coldquio resultou de agdes extensionistas e de estudos desenvolvidos em 2017

pelo proprio grupo, em colaboracdo com os grupos de pesquisa “O Ensino da Leitura e

28 A obra Marxismo e filosofia da linguagem, edi¢do mais antiga - 16. ed., publicada Editora Hucitec de
2014, apresenta o nome Bakhtin/Volochinov.

2 A obra Marxismo e filosofia da linguagem, edigdo mais recente - 1. ed. publicada pela Editora 34 de
2017, apresenta o nome Volochinov (Circulo de Bakhtin).
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da Escrita como Processos Dialdgicos — GLEPDIAL” (Faced/UFMA) e “Processos de
Leitura e de Escrita: Apropriacao e Objetivagdo — PROLEAO” (Unesp/Marilia), além de
buscar parceria com o grupo “GEISE — Grupo de Estudos Interacionismo Socio-

Discursivo em Educagdo” (UNRN/Argentina).

IT Coldquio Lecturi: o estudo da linguagem em Jakubinskij, Bakhtin e Voldchinov. Da esquerda
para a direita: Dagoberto, Adriana, Valéria, Dora Riestra, Joelma e Edith.

Nessa época, encontrava-me na fase final do meu doutorado, cuja defesa ocorreu
no inicio de 2019. Trata-se de um trabalho sobre o qual discorrerei adiante e que carrega,
em sua construcdo, profundas contribui¢cdes provenientes das experiéncias e estudos

vivenciados no Grupo Lecturi, ao qual ofereco meu sincero e eterno agradecimento.

2.4.3 Da realizacao da pesquisa de doutorado

Durante o doutorado, desenvolvi minha pesquisa diretamente na escola em que
atuava como professora pesquisadora, acompanhando criancas de cinco e seis anos no 1°
ano do Ensino Fundamental. Esse espaco cotidiano de atuacdo docente constituiu-se,
simultaneamente, em campo de investigacdo e laboratorio de experiéncias pedagogicas,
possibilitando articular teoria e pratica de modo concreto.

Diferentemente do mestrado, em que ocupei o papel de supervisora educacional
realizando uma pesquisa em alfabetizacdo, este trabalho me colocou simultaneamente na

posicdo de professora alfabetizadora e pesquisadora. Esse processo nao apenas me
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permitiu aprimorar minhas praticas docentes, mas também aprofundar minha
compreensdo sobre o ensino da leitura e escrita, evidenciando como a investigagao
académica pode se entrelacar com a experiéncia concreta em sala de aula, beneficiando
tanto minha formagao quanto o aprendizado das criangas.

O foco da pesquisa foi a constru¢do de uma proposta metodologica de
alfabetizacdo em que os textos ocupassem lugar central, funcionando ndo apenas como
instrumentos para o estudo da leitura e da escrita, mas como meios significativos de
expressdo, comunicacdo e produgdo de sentidos. O objetivo era elaborar uma pratica que
fizesse sentido. Sentido para mim e, sobretudo, sentido para as criangas.

Para o alcance do propdsito de desenvolver uma possibilidade metodolégica de
trabalho com criangas em processo de apropriagao da lingua escrita, foi realizada uma
pesquisa de intervengao.

Ao trabalhar com os textos como material pedagdgico, busquei proporcionar as
criangas experiéncias de leitura e escrita que respeitassem suas hipoteses sobre a
linguagem e estimulassem a autonomia, a reflexao e a criatividade.

A proposta se realizou a partir de Planos de ac¢do’® constituidos por sequéncias
didaticas especificas idealizadas para diferentes géneros textuais. A organizacdo de todo
o trabalho foi norteada por quatro eixos tematicos, sendo eles: Contexto extratextual,
Texto grafico, Palavra e Leitura.

Os dados foram gerados na minha relacdo com as criancas durante o ano letivo de
2016. Os instrumentos metodologicos foram os proprios Planos de agdo juntamente com
a observacao participante, a construcao de didrio de campo e a transcri¢ao das filmagens
de micro entrevistas ocorridas em micro eventos do cotidiano com os sujeitos sobre as
produgdes, orais e escritas, produzidas no decorrer das experiéncias planejadas e
vivenciadas.

A pesquisa teve como base os pressupostos teoricos defendidos por Bakhtin e
Volochinov sobre linguagem e a Teoria Historico Cultural representada especialmente
por Vigotski, fundamentais para nortear o trabalho e as andlises dos dados. Para a
idealizacdo da proposta pedagégica de intervengao, foram fontes de inspiragao os estudos

de Bajard, Jolibert, Schneuwly, Dolz, Marcuschi e Bernardin. J& as analises de dados

30 Os Planos de Agdo, elaborados no ambito do doutorado, foram constituidos por sequéncias didaticas
especificas idealizadas para diferentes géneros textuais organizadas a partir de eixos norteadores definidos
na pesquisa. Esses planos atuaram simultaneamente como instrumentos de coleta de dados e como
orientadores das praticas pedagdgicas desenvolvidas, sendo adaptados a cada estudo conduzido com um
género textual especifico.
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apoiaram-se também em contribuicdes de autores de diferentes areas, dentre os quais se
destacam, além dos ja mencionados, Arena, Smith, Fiorin e Smolka.

Os resultados indicaram que o envolvimento dos sujeitos no trabalho proposto
com os géneros textuais, norteado pelos eixos tematicos, auxiliou qualitativamente tanto
o processo de alfabetizagdo das criancas como também seus processos de
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Sendo assim a proposta se apresentou
como uma real possibilidade metodologica de formacao de leitores e produtores de textos.

A sistematizagdo da pesquisa concretizou-se na tese intitulada A crianga e a
apropriagdo da cultura escrita: uma possibilidade de alfabetizagdo discursiva, composta
por dois volumes.

O Volume 1 apresenta o corpo da tese propriamente dito, com toda a estruturagao
da investigacdo: a discussao sobre a importancia da linguagem no desenvolvimento
humano e no processo de alfabetizacio; os pressupostos tedrico-metodologicos do estudo;
o percurso de busca pela metodologia mais adequada aos objetivos da pesquisa; o
caminho metodologico efetivamente realizado; o processo de selecdo dos dados
analisados; bem como os principios fundantes de uma alfabetizacao discursiva e os eixos
que orientaram toda a pesquisa, os quais se configuram como o coracdo da tese, pois foi
por meio deles que se delineou uma possivel proposta metodoldgica de alfabetizacao.

O Volume 2, por sua vez, reune seis Planos de ag¢do correspondentes aos
diferentes géneros textuais trabalhados na pesquisa. Além dos Planos de agdo, apresenta
reflexdes sobre a producgdo escrita na alfabetizagdao, em uma perspectiva discursiva e
contextualizada, e socializa situagdes de produgdo oral e escrita desencadeadas nas
interagdes entre as criangas e os textos literarios.

Este volume foi organizado com o propodsito de oferecer aos alfabetizadores
acessos as diversas sequéncias didaticas idealizadas e desenvolvidas, permitindo
compreender a concretizagdo do trabalho fundamentado nos quatro eixos tematicos da
proposta.

Tendo em vista a possibilidade de que o resultado da pesquisa pudesse contribuir
tanto para pesquisadores da area da alfabetizacdo, quanto para professoras alfabetizadoras
e também pesquisadoras, dediquei essa producdo a dois publicos distintos.

O Volume 1 foi dedicado as criangas, pois tenho plena consciéncia de que, sem
elas, nada teria sentido nem teria acontecido. O Volume 2 dediquei aos docentes, por
acreditar que, talvez, essa experiéncia possa inspirar outras professoras e professores em

seus proprios caminhos de pesquisa e pratica.
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Dedico esta tese a todos os alunos que a cada dia,
a cada aula, possibilitam a reflexdao sobre os
processos de ensino e aprendizagem. S3o vocés
que impulsionam e estimulam a busca docente
por novos caminhos.

Dedico este trabalho a todos aqueles que acreditam
na permanente construgdo de um mundo melhor
por meio da educagdio e que atuam com
profissionalismo para o alcance desse objetivo. A
vocés, queridos professores e professoras que
possuem a coragem de ensinar e aprender a cada
dia com seus alunos.

Dedicatéria inserida no Volume 1 da tese A

crianga e a apropria¢do da cultura escrita:

uma possibilidade de alfabetizagdo discursiva.

Dedicatéria inserida no Volume 2 da tese Uma
proposta metodoldgica para inserir criangas
pequenas no mundo da cultura escrita.

Considero que este momento da pesquisa constituiu-se, para mim, em uma
experiéncia muito especial e produtiva, pois pude colocar em pratica, em meu fazer
pedagdgico e no papel de professora, e ndo mais apenas de orientadora, aquilo que vinha
estudando. Vivenciei, em minha propria sala de aula, experimentagdes que até entdo nao
havia realizado, como o uso da letra em dupla caixa e a exploragao dos espagos em branco,
aspectos que se fundamentam em uma abordagem bastante distinta daquela comumente
adotada, inclusive por mim antes da pesquisa.

Trata-se de uma exploracdo da lingua que favorece o desenvolvimento da
consciéncia grafica, permitindo as criangas apreenderem os sentidos que a escrita carrega.
Por isso, quando olho para tras e vejo o meu percurso, sinto-me grata pelo caminho
trilhado e muito feliz por ter realizado essa pesquisa.

Quando realizei a pesquisa, trazia comigo a expectativa de me tornar uma
professora, e, especialmente, uma alfabetizadora, mais consciente e preparada. Se
conseguisse isso, ja me sentiria plenamente satisfeita. No entanto, o trabalho de doutorado
transformou ndo apenas minhas praticas, mas também as de colegas do CAp Eseba/UFU,
ampliando as possibilidades de reflexao, estudo e intervencao pedagogica no processo de
alfabetizacdo. Os impactos da pesquisa foram concretos ja no mesmo ano da minha
defesa, tanto na area em que atuo no CAp Eseba/UFU quanto, posteriormente, na
Educagao Infantil.

Na minha area, o impacto mais imediato foi a reestruturacdao do PCE — Plano
Curricular Escolar dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental na area de Lingua
Portuguesa. Até entdo, os géneros textuais eram utilizados de forma indistinta, sem uma
defini¢do clara quanto a profundidade do trabalho em cada ano de ensino.

A partir da apresentagdo da minha pesquisa ao grupo, na qual desenvolvi, ao longo

de um ano, sete Planos de A¢do correspondentes a seis tipos de géneros textuais, o
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coletivo sentiu a necessidade de delimitar quais géneros seriam trabalhados de maneira
mais aprofundada em cada ano de ensino da Alfabetizacao Inicial.

Dessa forma, ao final dos trés anos, as criangas teriam vivenciado o trabalho com
uma variedade maior de géneros de forma mais consistente, assim como propus em minha

possibilidade metodologica desenvolvida, Abreu, 2023 (p. 219) propde que

Essa forma de escrita sera priorizada porque esse foi o foco da presente
proposta pedagogica: o ato cultural de escrever com a produgdo de
pensamento. Conforme ja afirmado, esse trabalho se apoiou na ideia de
que “[...] o pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza”
(Vigotski, 2009, p. 409), portanto, a producdo escrita sera também
discutida na perspectiva da utilizacdo da lingua viva na relacdo com o
outro. Nesse sentido, o ato de escrever, priorizado tanto nesse momento
de reflexdes sobre o processo, como nas agdes vivenciadas com o0s
alunos, foi o de construcao de enunciados mergulhados em diferentes
situacdes discursivas nas relagdes com os outros.

Essa reestruturagdo do Plano Curricular da Alfabetizac¢do Inicial, realizada pelo
coletivo de docentes da area, garantiu que, em todos os anos do ensino, as criangas
tivessem acesso a um trabalho aprofundado com diferentes géneros textuais, incluindo
narrativos, informativos e informativo-cientificos, para além dos textos literarios.

Essa defini¢do passou a orientar o trabalho de todos os docentes da érea,
fortalecendo a coeréncia pedagogica entre as turmas e assegurando que as aprendizagens
das criangas se desenvolvessem em um movimento de continuidade e aprofundamento.

Além disso, a partir dessa nova organizag¢ao, os professores puderam repensar suas
praticas de leitura, escrita e andlise linguistica, buscando sempre a articulagdo entre os
eixos de ensino propostos e os principios de uma alfabetizagdo discursiva, significativa e
contextualizada.

O fato de ter direcionado meu trabalho a valorizagdo da consciéncia grafica, com
a priorizacao do sentido da escrita, reverberou em interlocugdes com algumas professoras
da Educacdo Infantil, com quem compartilhei experiéncias e reflexdes. A partir dessas
trocas e de suas reflexdes, elas passaram a adotar o uso de textos, em dupla caixa, em suas
praticas com as criangas nos primeiros anos de escolarizacdo em nossa escola.

Assim, percebo que o impacto da minha pesquisa ultrapassou o ambito individual,
alcancando a pratica coletiva e contribuindo para a consolidacdo de um modo de trabalhar
com as criangas no processo de apropriagao da escrita de uma forma mais coerente com

0s pressupostos teoricos que atualmente defendemos no CAp Eseba/UFU.
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Assim como a minha pesquisa influenciou a organizacdo da equipe docente da
qual faco parte, outras pesquisas, experiéncias e estudos desenvolvidos por diferentes
docentes também repercutiram em nossa area, ocorrendo de forma concomitante as
transformagdes decorrentes dos resultados do meu processo investigativo.

Para elucidar a influéncia desses estudos, experi€éncias € pesquisas em nossas
questdes organizacionais voltadas a melhoria da pratica educacional, apresento um
processo formativo vivenciado em 2019, logo apos o meu retorno do doutorado. Nessa
ocasido, promovemos uma formagao interna em que algumas docentes se dispuseram a
compartilhar pesquisas e praticas pedagogicas ja consolidadas e reconhecidas.

Foi a partir dessa formagao interna que realizamos as mudancas decorridas do meu
estudo, ja apresentadas acima, e também outras em decorréncia dos trabalhos

apresentados pelas colegas Luciana Soares Muniz e Beloni Cacique Braga.

Apresentagdo da prof.® Luciana sobre o percurso e a conquista do 11.°Prémio Professores do
Brasil em 2018, com o projeto Didrio de Ideias: linhas de experiéncias, em 13/03/2019.

Apresentagdo da professora Beloni sobre o trabalho Importdncia de recursos diddticos
adequados no ensino da cultura africana, realizado na Africa, em 09 /04/2019.
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Apresentagdo do meu trabalho de doutorado: A crianga e a apropriagdo da cultura escrita: uma
possibilidade de alfabetizagdo discursiva, em 22/05/2019.

Apos as nossas apresentacoes, lembro-me de que nds, docentes da Alfabetizacao
Inicial que ja desenvolviamos trabalhos voltados a cultura africana e indigena, em
cumprimento tanto as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 quanto ao nosso curriculo
interno, especialmente por meio das obras literarias, a partir da apresentagdo da professora
Beloni, que compartilhou de suas experiéncias com os povos africanos, passamos a
dedicar maior atengdo aos recursos utilizados no trabalho pedagdgico com a cultura
africana, incluindo alguns materiais’! elaborados pela propria docente.

Lembro-me de que esse movimento também se estendeu a area da Educagdo
Infantil, a mais proxima dos anos de ensino em que tenho atuado, e, aos poucos, toda a
escola foi se sensibilizando quanto a importancia e a qualidade do trabalho com a cultura
afro-brasileira.

Em outubro de 2020, iniciamos o projeto Construindo uma Escola Antirracista:
Ingresso e Permanéncia de Cotistas na Educagdo Basica®, que representou um marco

para a institucionalizacdo da Lei n® 10.639/2003. A partir dessa iniciativa, passamos a

31 A professora Beloni Cacique Braga ¢ autora do livro A Pequena Alimatd (2017) e da Pasta de Jogos da
Pequena Alimatd, materiais produzidos com apoio do Programa Municipal de Incentivo a Cultura de
Uberlandia (PMIC), voltados ao trabalho pedagogico com a cultura africana e afro-brasileira.

320 projeto Construindo uma Escola Antirracista: Ingresso e Permanéncia de Cotistas na Educacdo
Basica foi desenvolvido na Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(ESEBA/UFU) entre outubro de 2020 e abril de 2022. Teve como objetivo promover a¢des formativas e
pedagdgicas voltadas a valorizagdo da diversidade étnico-racial e ao enfrentamento do racismo,
consolidando praticas antirracistas no cotidiano escolar.
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realizar anualmente a Semana Preta: construindo uma escola antirracista® evento que
jé& se encontra em sua quinta edicao.

Assim como o trabalho da professora Beloni certamente contribuiu para ampliar
a conscientizagdo docente acerca da importancia do ensino da cultura afro-brasileira e
africana, a apresentacdo da professora Luciana sobre o Prémio também teve grande
impacto em nossa trajetoria formativa. O reconhecimento nacional de suas praticas e a
forma como socializou suas experiéncias pedagogicas inspiraram outras docentes e
reverberaram positivamente nas acdes desenvolvidas em nossa escola, fortalecendo o
compromisso coletivo e ampliando o trabalho com a metodologia do Didrio de Ideias.
Com o passar dos anos, esse trabalho foi se consolidando e, a partir deste ano, passou a
constituir-se como uma disciplina®* no curriculo da Alfabetizacdo Inicial.

Todos esses movimentos de mudanca coletiva evidenciam o pressuposto
vigotskiano acerca da importancia fundamental do outro em nossas experiéncias e
aprendizagens, pois, como afirma Vigotski (2000, p. 24), “através dos outros,
constituimo-nos. Em forma puramente logica, a esséncia do processo do desenvolvimento
cultural consiste exatamente nisso”.

Considero que esse momento foi especialmente significativo e frutifero para a
formacdo em nossa area. Assim como este, vivenciamos varios outros que evidenciaram
a teoria em constante dialogo com a pratica, levando-nos a repensar e aprimorar nossas
acOes pedagbgicas e, consequentemente, a elevar a qualidade do ensino oferecido as
nossas crian¢as do CAp Eseba/UFU.

Ao revisitar minha trajetoria no doutorado, reconheco que este percurso
representou nao apenas uma conquista académica, mas também um processo profundo de
transformacao pessoal e profissional. As reflexdes e aprendizagens construidas ao longo
da pesquisa ampliaram meu olhar sobre a pratica docente e fortaleceram meu
compromisso com uma educacao critica, colaborativa e emancipadora.

Os impactos do estudo estendem-se para além da sala de aula, reverberando na

cultura escolar e nas relacdes pedagogicas do contexto em que atuo, reafirmando a

33 A Semana Preta: construindo uma escola antirracista. Uberlandia: ESEBA/UFU, 2020-. E um evento
anual promovido pela Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia, com agdes
voltadas a valorizag@o da cultura afro-brasileira e africana, a promog¢ao da diversidade étnico-racial ¢ ao
enfrentamento do racismo. Disponivel em: https://www.eseba.ufu.br. Acesso em: 9 nov. 2015.

34 A disciplina Laboratério de ideias, criada no CAp Eseba/UFU em 2022, tem como objetivo promover a
utilizacdo da metodologia Diarios de ideias, articulando os contetdos de Lingua Portuguesa e Ciéncias.
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importancia da pesquisa como instrumento de renovagdo e de construcao coletiva de
saberes no cotidiano da escola.

Como nos lembra Paulo Freire (1996, p. 53), “a alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca”, nesse percurso de formagao,

fui feliz no achado e mais feliz ainda na busca.
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3 DA DESCOBERTA DA PROFESSORA HUMANIZADORA - MEU
ENCONTRO COM FREINET

As criangas tém necessidade de pao, do pdo do
corpo e do pao do espirito, mas necessitam ainda
mais do seu olhar, da sua voz, do seu pensamento
e da sua promessa. Precisam sentir que
encontraram, em vocé e na sua escola, a
ressondncia de falar com alguém que as escute,
de escrever a alguéem que as leia ou as
compreenda, de produzir alguma coisa de util e
de belo que ¢ a expressdo de tudo o que trazem
nelas de generoso e de superior.

Freinet, 1996. p. 34.

Em fevereiro de 2019 defendi minha tese de doutorado e iniciei um periodo de
intensos estudos, vivéncias e partilhas, desenvolvidos tanto na escola, conforme ja
mencionado, quanto no grupo de estudos Lecturi, que naquele ano elegeu como foco de
investigagdo o tedrico Célestin Freinet.

Ao iniciar os estudos, fui me surpreendendo com os escritos de Freinet e com os
didlogos realizados entre os membros do Lecturi. Nesse processo, descobri algo que
realmente nao sabia até entdo, reafirmando para mim a maxima socratica “S¢ sei que nada
sei”: Sempre fui freinetiana e ndo sabia. Essa foi uma frase que verbalizei diversas vezes
em tom de brincadeira, mas na qual realmente acredito. Acho que a semente de seus
ensinos ja se encontrava plantada na minha alma.

Até entdo, desde que entrei no Lecturi, junto com o grupo, formado, em sua
maioria, por educadoras e educadores, busquei me apropriar, por meio das leituras e
discussodes, de autores que considero fundamentais na minha formagao € no meu processo
de doutoramento: Vigotski, Voloshinov e Bakhtin. Ja trazia, no meu repertério de estudos,
construido no préprio Lecturi, algumas nogdes que fui apreendendo sobre esses trés
tedricos, cujos pensamentos me sustentaram profundamente em suas diferentes
perspectivas sobre o desenvolvimento humano — olhares alicer¢ados na psicologia, na
filosofia, na linguistica e na critica literaria.

Foi nesse contexto de estudos e trocas que, ao nos debrucarmos sobre as obras de
Célestin Freinet, comecei a perceber as aproximacgdes teoricas entre suas ideias e aquelas

que ja me acompanhavam nas leituras de Vigotski, Voloshinov ¢ Bakhtin e ainda a
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algumas praticas que eu realizava e se aproximavam de sua forma de ver a crianga, a
escola e analisar o trabalho dentro das institui¢des escolares.

Assim como os trés tedricos que haviamos estudado, Freinet acreditava na
poténcia do sujeito que aprende em interagdo com o outro, nas experiéncias vividas e nas
praticas significativas que emergem do cotidiano. Suas concepgdes sobre a aprendizagem
ativa, o trabalho cooperativo e a livre expressao da crianga ressoaram profundamente em
mim. Passei a reconhecer em minha propria pratica muitos gestos e modos de fazer que
ja dialogavam com seus principios — e foi assim que compreendi, com alegria e surpresa,
que realmente sempre havia sido uma freinetiana, mesmo antes de saber.

A escolha de estudar Freinet, proposta por nossas lideres Adriana e Valéria,
revelou-se, a meu ver, extremamente acertada. Isso porque os estudos que ja vinhamos
realizando, especialmente a partir de Vigotski e Voloshinov, somados as reflexdes sobre
os escritos de Freinet, nos possibilitaram compreender uma psicologia da aprendizagem,
uma filosofia da linguagem e diretrizes pedagogicas que compartilham visdes de mundo,
de conhecimento e de ser humano bastante aproximadas. Assim, pudemos entrelacar, a
partir desse tripé de campos académicos distintos, uma trama de significados singulares,
que dialogava intensamente com o ja construido, até entdo pelo grupo.

A primeira obra de Freinet que estudamos no ano de 2019 foi o primeiro volume
da obra Ensaio de Psicologia Sensivel. O estudo dessa obra foi fundamental para que eu
pudesse compreender, de forma mais profunda, as bases psicoldgicas e filosoficas que
sustentam a pedagogia do trabalho proposta por Freinet. Nela, encontrei reflexdes que me
ajudaram a perceber como o ser humano aprende e se desenvolve a partir da experiéncia
vivida, das sensa¢des e da acdo concreta.

No inicio do 2° semestre, concomitantemente ao estudo de Freinet, inspiradas em
um documentario que assistimos no Lecturi sobre escolas inovadoras, vimos uma
experiéncia numa escola de Barcelona que apresentava um trabalho com caixas de
pesquisa que se aproximavam da proposta de Freinet e comegamos a nos organizar para
realizar uma proposta investigativa, nos moldes freinetianos, com as Caixas de Trabalho,
atividade inspirada na proposta dos ficharios autocorretivos presentes na Pedagogia
Freinet.

A ideia era que as caixas de trabalho fossem propostas pelos proprios membros
do grupo, desenvolvidas e avaliadas coletivamente no dia da apresentagdo, com o
proposito de aprimora-las e, posteriormente, utilizd-las em sala de aula durante a

pesquisa-intervencao que desenvolveriamos no ano de 2020. No encontro do dia 1° de
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julho de 2019, ficou definido que apresentariamos uma caixa por més, cada uma voltada
a uma tematica especifica, de modo a aprofundarmos essa técnica freinetiana.

Montamos diversas caixas, entre elas a Caixa com Materiais do Mundo
Maranhense, a Caixa dos Azulejos, a Caixa do Coco Babacu, entre outras. Nesse periodo,
considerando que o ntimero de criancas com deficiéncia no CAp Eseba/UFU ja era
bastante significativo, comecei a idealizar e organizar uma nova caixa que passaria a
integrar o trabalho: a Caixa de Pesquisa — Inclusdo. No anexo 27, apresento a ficha que
havia esbogado a época.

Estadvamos muito empolgadas, pois planejavamos iniciar esse trabalho em 2020,
em diferentes salas de aula de Uberlandia, pertencentes a distintas redes de ensino. Essa
diversidade nos permitiria analisar tanto o processo quanto os resultados da proposta. No
entanto, assim como ocorreu em todo o mundo, fomos surpreendidas pelos efeitos
devastadores da pandemia de Covid-19 — tema que abordarei em outro subtitulo.

Para além da organiza¢ao das caixas de trabalho que organizdvamos conseguimos
também ainda no 2° semestre nos aprofundar nas diferencia¢des das duas versoes da obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem por meio da proposta de um didlogo realizado com
o professor Dagoberto Buim Arena na tarde do dia 26 de agosto de 2019. Na ocasido,
dialogamos com ele sobre a terceira parte da obra, intitulada: A Interagcdo Verbal,
refletindo sobre o contetdo, nas duas versoes, procurando estabelecer o que coincidia € o
que se diferenciava entre elas. Ainda nesse semestre demos continuidade as nossas
leituras e reflexdes da obra ja anunciada, Ensaio de Psicologia Sensivel.

Em novembro de 2019, realizamos o /Il Coloquio Lecturi: A vida na escrita e a
escrita na vida — um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet, evento do qual
participei ativamente em toda a programacdo. Além de colaborar com a comissdo
organizadora, fui parecerista Ad Hoc, tive a oportunidade de apresentar reflexdes nas
comunicagdes orais juntamente com a professora Adriana, sobre o nosso texto O jornal-
mural como possibilidade de uso da lingua viva (Anexo: 28), escrito para o evento sobre
a experiéncia com o jornal que tive no doutorado e ainda atuei no evento como uma das

5

ministrante do Café Lecturi®>, apresentando uma fala intitulada: 4 crianca e a

apropriagdo da cultura escrita: uma possibilidade de alfabetiza¢do discursiva, no dia

350 “Café Lecturi” é um encontro promovido pelo Grupo Lecturi (Faced/UFU) com as pesquisadoras
Adriana Pastorello Buim Arena ¢ Valéria Aparecida D. Lacerda de Resende como mediadoras, cujo
propdsito ¢ fomentar didlogo e trocas entre pesquisadores, alunos e professores sobre tematicas emergentes
na educacdo, a partir de ambiente descontraido, tipo “café”. Informagdes sobre o Grupo Lecturi podem ser
consultadas em: Grupo Lecturi — Faced /UFU. Acesso em: 12 nov. 2025.
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02/12/2019, dialogando sobre as praticas desenvolvidas no trabalho de doutorado com os
participantes do evento. (Anexo: 29)

Do nosso Il Coléquio Lecturi, liderado por Adriana e Valéria, tivemos como
resultado a publicagdo da obra A vida na escrita e a escrita na vida — um encontro entre

Vigotsky, Voloshinov e Freinet, também organizada por elas e langada no inicio de 2020.

A vida na

um encontro entre

Vu;d;‘l;- Velsghines: ¢ € reundh

=

Capa do livro A vida Eu e a Adriana no momento da minha apresentagdo: A crianga e a
na escrita e a escrita apropriagdo da cultura escrita: uma possibilidade de alfabetizagdo
na vida - um encontro discursiva, no Café Lecturi - 02/12/2019.

entre entre Vigotsky,
Voloshinov e Freinet.

Ainda em 2019, concomitantemente a minha participacdo no grupo de estudos
Lecturi e imersa nas reflexdes pela oOtica freinetiana, iniciei alguns “tateamentos
experimentais” (Freinet, 1964) em sala de aula, especialmente com as reunides de
cooperativa, apoiada nos conhecimentos construidos pelo grupo. Nesse ano, ao atuar no
2° ano, pude também experimentar a possibilidade metodoldgica da alfabetizagdo
discursiva que havia idealizado e aplicado nas turmas de 1° ano em 2016 ¢ 2017, agora
com criancas de uma faixa etaria maior. Além disso, participei de diversos eventos, entre
os quais destaco 0 X SICEA — Seminario de Institutos, Colégios e Escolas de Aplicagdo,
realizado em Porto Alegre (Anexo: 30), ocasido em que publiquei o artigo Cartilha ndo,
textos discursivos sim!

A partir de 2020, a area de Alfabetizacdo, no CAp Eseba/UFU a Eseba, passou a

se dedicar ao aprofundamento teoérico da alfabetizagdo em uma perspectiva discursiva, se
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debrugando especialmente na produgdo de Elie Bajard (2012), por meio da criagdo do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo - GEPA, idealizado e coordenado pelas
professoras Joice Ribeiro M. da Silva e Andréa Porto Ribeiro, envolvendo a participacdo
de professoras do CAp Eseba/UFU e de outras institui¢des das diferentes redes de ensino
de Uberlandia e de outras cidades.

Esses estudos contribuiram significativamente para a incorporagdo dessas
concepgdes ao curriculo de alfabetizagdo do CAp Eseba/UFU, bem como para a
organizagdo didatico-metodologica da area, evidenciando o compromisso da equipe, da
qual faco parte, em articular as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola com os
debates e referenciais tedricos contemporaneos.

Inicialmente o grupo voltou-se especialmente para o estudo das obras de Elie
Bajard (2012), cujas concepgdes dialogavam com as teorias que eu ja vinha estudando e
com as ideias nas quais eu também acreditava e me reconhecia.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de ler e discutir diversos textos
referentes a alfabetizacdo discursiva, bem como varios escritos de Elie Bajard. Entre eles,
destaco dois estudos realizados em 2020: a releitura de A descoberta da lingua escrita
(Bajard, 2012) e o Dossié ProCLE: A Procura da Compreensio da Lingua Escrita (Bajard,
2014)%, escritos que eu ainda nio conhecia a época e que contribuiu significativamente
para corroborar com a minha compreensao ja reafirmada sobre uma alfabetizacao
orientada para os olhos, o sentido e os diferentes usos sociais da lingua.

No grupo GEPA, também realizamos reflexdes proficuas sobre outros textos de
Bajard e sobretudo de varias produgdes do professor Dagoberto Buim Arena. Entre todas
essas leituras e discussdes, destaco o video que tive o privilégio de assistir novamente
com o grupo: Aula Publica com o professor Dagoberto Buim Arena (UNESP, campus de
Marilia) — Alfabetiza¢do Humanizadora®. Nesse video, o autor apresenta reflexdes sobre
alfabetizacdo que dialogam diretamente com a perspectiva critica desenvolvida no seu
artigo: Por uma alfabetizagdo a margem esquerda: para abandonar o tripalium e abragar

a poiesis, o qual tive a oportunidade de ler individualmente.

3 O Dossié ProCLE: A Procura da Compreensio da Lingua Escrita (BAJARD, 2014) apresenta os
fundamentos e resultados do Projeto ProCLE, desenvolvido por Elie Bajard com professores da rede
municipal de Marilia (SP). O documento discute praticas de alfabetizagdo centradas na compreensdo da
lingua escrita, destacando abordagens como a “descoberta do texto”, a consciéncia grafica e as sessoes de
mediacdo de leitura. Disponivel em: https://www.inscricoes.fmb.unesp.br. Acesso em: 14 nov. 2025.

37 Video da Aula Publica com o professor Dagoberto Buim Arena (UNESP, campus de Marilia) —
Alfabetizacdo Humanizadora, disponivel no YouTube, no qual o autor discute principios da alfabetizagdo
humanizadora e perspectivas criticas sobre o ensino da lingua escrita. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vCYx-tMyEOA . Acesso em: 14 nov. 2025.
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Nesse sentido, considero que a participagdo nos grupos de estudos Lecturi e
GEPAH se configuraram como um importante espago de formacdo continuada,
possibilitando o meu aprofundamento teérico e o aprimoramento das minhas praticas
pedagogicas. As reflexdes construidas coletivamente, ancoradas em referenciais tedricos
solidos e em experi€ncias compartilhadas, contribuiram para ampliar minha compreensao
sobre o processo de alfabetizacdo e sobre a centralidade da linguagem na formagao
humana que ja havia refletido tanto no doutorado.

Essa vivéncia formativa continua refor¢ou a importancia do trabalho colaborativo
e do estudo sistematico na consolida¢do de uma pratica docente critica e fundamentada.
Contudo, a partir de 2020, o contexto educacional passou a ser atravessado por um novo
cenario: a pandemia da Covid-19, que imp0s desafios inéditos ao exercicio da docéncia.
E sobre esse periodo e as implicacdes do ensino da alfabetizagdo nesse contexto que

tratarei agora.

3.1 Da alfabetizacdo na pandemia — os desafios da sala de aula virtual

O ano de 2020 foi marcado por grandes desafios, cujos impactos se estenderam
para os anos seguintes. Para mim, que tenho na docéncia com as criangas uma das minhas
maiores realizagdes, esse periodo representou um momento de intensas aprendizagens e
superagoes. Apesar das adversidades, considero que consegui me reinventar € até mesmo
me superar, tanto nas reflexdes quanto nas agdes pedagdgicas realizadas nesse contexto,
especialmente com o apoio do grupo de estudo Lecturi.

Acredito que neste momento historico, estavamos estudando realmente quem
teriamos que estudar, o grupo inspirado em Freinet se reinventou e eu como fazia parte
dele me reinventei também. Passamos a nos encontrar no formato on-line e como tudo na
vida, tivemos perdas e tivemos ganhos. Perdemos as tardes com o nosso bom cafezinho
mineiro e as reflexdes tao proficuas que faziamos presencialmente na nossa salinha da
Faced/UFU, discutindo de pertinho com nossas sabias lideres.

Por outro lado, ganhamos muito, o fato de os encontros passarem a ser remotos
possibilitou que o grupo se expandisse para além das fronteiras da nossa cidade, reunindo
pessoas de diferentes regides do Brasil que, assim como nos, buscavam novas e melhores
formas de atuar em suas salas de aula. Por meio das trocas ¢ do estudo, essas interagdes

enriqueceram ainda mais nossas interlocugdes.
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Peco licenga aos leitores para reproduzir, a seguir, um texto que produzi para o
nosso Livro da Vida do Lecturi’® 2020, lido na abertura do encontro do dia 02/06/2020.
Até entdo, esse texto tinha acesso restrito aos membros do Lecturi, mas decidi publiciza-
lo neste memorial, por compreender que ele expressa de forma sensivel os sentimentos e
percepgdes que me atravessavam naquele periodo, bem como a alegria de reencontrar as

amigas e de poder refletir coletivamente sobre os escritos de Freinet.

Texto para o nosso livro da vida — Lecturi

A escrita deste texto revela de maneira peculiar as minhas percepgdes e impressdes sobre um
encontro muito especial ocorrido no dia 19 de maio de 2020 das 14:00 as 16:00. Esse
encontro ocorreu em um momento histérico em que o mundo luta para combater o COVID-
19, que se tornou uma pandemia em nosso planeta e que tem ceifado milhares de vidas.
Nesse contexto, as pessoas procuram os cuidados fundamentais para a sobrevivéncia e uma
das principais medidas preventivas ¢ a do isolamento social em que ndo podemos exercer
presencialmente as nossas diversas atividades seja no ambito social, ou ainda, no meu caso,
no ambito profissional.

Por exigir o afastamento do “outro”, acredito que esse momento seja propicio a reflexdo.
Reflexdo sobre noés mesmos, sobre as nossas agdes no mundo com o0s seus espacos, na
sociedade e também na escola. Tenho a consciéncia de que esse seja um movimento coletivo
e ndo apenas individual. Pelas nossas naturezas de seres historico-culturais, talvez esses
pensamentos sejam inevitaveis e por isso pensamos tanto em tudo isso.

Dentre as atividades que faziam parte do meu cotidiano e que eu tenho sentido muita falta
uma delas era a participagdo no grupo de estudos Lecturi que também foi suspenso e que
agora estamos retomando no formato on line.

O referido encontro, citado no inicio do meu texto, ¢ justamente o primeiro do qual eu
participo, nesse formato, tendo a oportunidade de tecer reflexdes junto a pessoas queridas
que possuem um objetivo comum: pensar sobre a constru¢do de uma educagdo de qualidade.
E para esse encontro tivemos ainda a presenca forte e viva dos pensamentos do nosso querido
professor Celestin Freinet, mestre do trabalho e do bom senso.

Através de suas parabolas, ditas em termos franceses, ou ainda de suas cronicas, expressao
mais pertinente ao contexto brasileiro, Freinet nos convidou a refletir sobre aspectos
epistemologicos da educagdo formal, com sua obra: Pedagogia do Bom Senso.

A partir da proposta apresentada por Adriana e Juliana de leitura e discussdo sobre duas
cronicas da referida obra, o encontro se desenvolveu permeado por partilhas de experiéncias,
pontos de vistas e ainda de conexdes com o atual momento em que vivemos hoje.

A primeira cronica lida por Juliana foi a intitulada A Pedagogia da Casaca. Por meio da
metafora sobre a escolha de diferentes vestimentas tivemos a oportunidade de refletir sobre
as escolhas praticas e tedricas, em nossas atua¢des enquanto docentes. O autor nos apresenta
a pertinéncia entre as diferentes formas de se vestir para educar e os objetivos priorizados em
sua forma de atuagdo em sala de aula. Segundo ele: “E preciso escolher.”(Freinet, 2004, p.
36)

Tomo a liberdade de escrever, metaforicamente, assim como Freinet, sobre o tempo em que
vivemos e sobre a educagido que precisamos. Acredito que muito em breve, vamos precisar
de uma roupa diferente da comumente usada nas escolas, para conseguirmos cumprir 0 nosso
papel de educadores que somos na sociedade. Essa costura sera necessaria no mundo pos-
pandémico, ndo teremos escapatdria! Quando o processo de pandemia passar tudo e todos
estardo diferentes: nova sociedade, nova economia, novo mundo e sera necessaria uma nova
escola, com uma nova roupa.

A pandemia de forma imperativa, vem nos forcar, para ndo dizer nos impor, novas
aprendizagens, novos aspectos a serem pensados ¢ que estdo sendo vivenciados por todos, de

30 Livro da Vida do Lecturi era produzido nos moldes freinetianos: ao final de cada encontro, um membro
do grupo ficava responsavel por redigir um texto que registrasse os principais acontecimentos, reflexdes e
vivéncias partilhadas. Esse mesmo texto era entdo lido por seu autor ou autora na abertura do encontro
seguinte, retomando a memoria coletiva e fortalecendo a continuidade das discussdes.
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uma forma ou de outra, tais como: a vunerabilidade da vida, a importancia da ciéncia, a
economia, a historia, enfim sdo varios fatores de analises necessarios. Acredito que as nossas
reflexdes no Lecturi podem se definir como o inicio de um bom “alinhavo” para essa nova
vestimenta que nos sera necessaria.

A segunda crénica lida por Adriana foi a intitulada O cavalo nao estd com sede: entdo troque
a agua do tanque! A leitura e discussdo deste pequeno e profundo texto nos oportunizou a
analise de como o olhar para os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem pode
ser ressignificado. Para que o processo ocorra faz-se necessario sujeitos e ndo apenas objetos.
Para que o “cavalo beba a dgua”, ndo basta a presenga do cavalo e da dgua no tanque, ¢
preciso que o cavalo tenha a sede. A partir dai discutimos e eu continuei apds o encontro com
as minhas indagagdes provocadas pelo nosso encontro: Como criar a sede de aprender nos
educandos? E a sede docente? Que tipo de sede se configura? Sera que a sede do professor é
compativel com a sede dos alunos? Como se da a sede da leitura e da escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? E a sede de verbalizar? E a de tocar? Em momentos em que o toque
nos apresenta como fator de risco, como educar sem tocar? Sdo perguntas que me tocam e
que me agugam a sede ¢ a fome de aprender nesse momento em que vivemos.

Mediante a tantos questionamentos encontro possiveis respostas na interlocug¢ao com Freinet
mediada pelo meu grupo de estudos o importante ndo ¢ oferecer a agua, independente de ser
turva ou ainda limpa, o primordial ¢ agugar a sede.

“E lamentavel qualquer método que pretenda fazer beber o cavalo que nio esta com sede. E
bom qualquer método que abra o apetite de saber estimule a poderosa necessidade de
trabalho”. (Freinet, 2004, p.19).

Gostaria de finalizar esse texto com dois agradecimentos.

O primeiro ¢ ao nosso querido mestre Freinet por nos possibilitar com sua obra Pedagogia
do Bom Senso a interpretagido de seus escritos por meio das teorias que nos embasam e que
noés acreditamos. Dai a beleza da obra construida por metaforas. Se fosse um texto um pouco
mais académico, ndo nos abriria para essa possibilidade de interpretacao.

O meu outro agradecimento ¢ ao grupo Lecturi que se constitui de pessoas que me ajudam a
pensar numa educagdo de qualidade que cumpre com o seu papel de fazer o mundo ser
melhor. Novos horizontes desafiadores se apontam para os diferentes setores da sociedade e
certamente para o contexto educacional. Obrigada a todos vocés que me ajudam a pensar
sobre as diferentes formas de ser e de estar no mundo como pessoa e especialmente como
professora. Que possamos cada vez mais aprender a provocar a sede e a fome nas criangas ¢
juntos alinhavar novas vestimentas para a educagdo escolar.

Marcia Martins de Oliveira Abreu

Nesse ano, 2020, estudamos no Lecturi, todos os capitulos das obras de Freinet:
Educacdao do Trabalho e Pedagogia do Bom Senso, em formato online. Para cada
capitulo, eram designados dois/as debatedores/as responsaveis por conduzir a discussao.

No contexto da escola, iniciei, junto as amigas e as criangas, o ano de 2020 repleta
de planos, como faziamos a cada novo inicio de ano letivo. No entanto, em margo, assim
como ocorreu em todas as escolas, a nossa também precisou fechar as portas em razao da
pandemia da Covid-19. A partir desse momento, fomos desafiadas a repensar nossas
praticas e a buscar diferentes formas de continuar exercendo o nosso papel de educadoras,
ainda que em condi¢des completamente distintas das que estdvamos acostumadas.

Inicialmente, nossa escola optou coletivamente por oferecer, no site institucional,
atividades direcionadas a cada faixa etaria que elabordvamos no formato de um roteiro
mais geral com atividades ludicas envolvendo alguns conteudos que ja haviamos

trabalhado. No entanto, nem todas as familias conseguiam acessa-las, e muito menos as
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criangas, pois, entre 0 nosso publico existiam casos em que apenas um dos responsaveis
possuia um aparelho celular, o que impossibilitava o acesso das criangas as atividades

propostas.

Reunido remota do grupo Lecturi no ano de 2020.

Dessa forma, os pais que tinham condi¢des de garantir o acesso dos filhos a
internet (por meio de rede, computador ou outros dispositivos) comegaram a nos
pressionar para que adotassemos o ensino on-line ja no primeiro semestre de 2020.

O corpo docente, entretanto, resistiu a essas pressdes, compreendendo que a
adocdo imediata do ensino on-line poderia acentuar ainda mais as desigualdades entre as
familias e ferir o direito de algumas criangas a educagdo, uma vez que nossa escola € para
todos, € ndo para alguns.

Diante disso, realizou-se uma pesquisa com as familias para verificar suas
condi¢des de acesso tecnologico e, com base nos resultados e no Censo Escolar, o
Conselho da Escola instituiu, por meio da Resolugdo n° 4/2020, o Ensino Remoto
Emergencial (ERE)* no ambito do CAp Eseba/UFU. A partir dessa regulamentacio, foi
possivel atender as demandas dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade

socioecondmica, garantindo o acesso a equipamentos e conexao de internet conforme as

39 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma modalidade temporaria adotada pela Eseba/UFU durante
a pandemia da COVID-19, regulamentada pela Resolucdo n°® 4/2020, com o objetivo de garantir a
continuidade das atividades pedagogicas de forma nao presencial.
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possibilidades financeiras da instituigdo e as politicas de assisténcia estudantil da
universidade.

No inicio de 2021, mesmo com regras sanitdrias mais moderadas, o Conselho
Pedagogico e Administrativo (CPA) do Cap Eseba/UFU, instancia deliberativa da
Unidade Especial de Ensino, decidiu, no dia 5 de outubro de 2021, pela continuidade das
aulas em formato remoto até o encerramento do ano letivo. Assim, o ano de 2021 ocorreu
integralmente de forma remota, em nossa escola.

No contexto da sala de aula virtual, juntamente com as colegas Clarice, Mariane
e Beloni, procurei contribuir com o grupo nas adaptagdes das nossas propostas ao formato
remoto. Diversas atividades previstas no nosso PCE do 1° ano precisaram ser
reformuladas, porém, em razao dos limites deste memorial, exemplificarei apenas com
uma delas intitulada Caixa de Memorias.

A Caixa de Memorias, ¢ uma atividade que desenvolvemos ja hé alguns anos com
as criangas de 1° ano, no eixo Identidade, em que propomos as criangas uma pesquisa
junto aos familiares para descobrirem a origem de seus nomes — quem os escolheu e
qual o seu significado. Concomitantemente, as criangas sao convidadas a procurar em
suas casas vestigios, objetos ou vestimentas que fizeram parte de seu nascimento e dos
primeiros anos de vida. Esses materiais sdo reunidos em uma caixa que elas mesmas
decoram a sua maneira.

Apos o periodo de confecgdo da caixa e de organizacao dos materiais, marcamos
uma data para que as criangas apresentem aos colegas tanto as descobertas sobre a origem
de seus nomes quanto os objetos encontrados que fizeram parte de sua trajetoria de vida.
No dia marcado, cada turma realiza as apresentacdes individuais dentro de sua propria
sala e, ao final, organizamos uma grande exposi¢do, na qual as turmas visitam as demais
salas e recebem os colegas para compartilhar suas experiéncias.

O trabalho que realizei junto ao grupo de docentes do 1° ano, nesse periodo, foi
composto por propostas tematicas elaboradas com o objetivo de promover a
interdisciplinaridade, diversificando os recursos disponiveis. Essas propostas eram
reunidas em um material que, na época, nomeamos de roteiros quinzenais para serem
utilizados nas aulas sincronas e assincronas®’. Para além do planejamento coletivo

desses roteiros, realizado em parceria com minhas colegas Clarice, Mariane ¢ Beloni,

40 No ERE da Eseba/UFU, aulas sincronas eram encontros em tempo real com o professor, enquanto aulas
assincronas eram atividades realizadas pelas criangas em seu proprio horério.
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idealizei diversos recursos pedagogicos voltados as quatro turmas, entre eles o Jogo das

24 horas™'.

Apresentagdo da Caixa de Memdrias - 2023. Estudante Noah.

Apresentacgdo da Caixa de Memdrias na aula sincrona - 20219.

*1'0 Jogo das 24 horas, composto por uma cartela e duas tampinhas de refrigerante, foi idealizado por mim
para ser jogado nos contextos das casas no periodo da pandemia no roteiro 2 que tratava da tematica:
Aniversario. O jogo vinha ao final de uma sequéncia que elaborei em cima da obra literaria Licia Ja-vou-
indo, de Maria Heloisa Penteado. Tanto o jogo como a maioria das atividades desta sequéncia didatica eu
produzi com a utilizacdo dos recursos disponiveis no site gratuito do Canva.
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Jogo das 24 horas e atividade, ambos elaborados para o roteiro 4 do ERE/2020 do CAp
Eseba/UFU.

Além do trabalho que realizei junto ao grupo de docentes das turmas de 1° ano, no
planejamento das atividades, propus também acdes voltadas a todas as criangas da area
de Alfabetizacdo, com o objetivo de alcangar os estudantes do 1° ao 3° ano. Uma dessas
acOes foi a criagdo da Sacola da Criatividade, inspirada na pedagogia de Célestin Freinet.
Tratava-se de uma sacola enviada as casas das criancas contendo materiais diversos, que
poderiam ser utilizados tanto em propostas previamente planejadas quanto em momentos
de criacao livre, favorecendo a expressdo e a autonomia infantil. As sacolas foram
montadas com materiais provenientes do almoxarifado da escola e, em alguns casos,
complementadas com itens disponibilizados pelas proprias docentes.

No campo da extensao, nesse mesmo periodo, me candidatei a fazer parte de uma
comissao chamada Qualidade de vida no trabalho na Escola de Educagao Basica da UFU,
composta em julho de 2020, durante o periodo da pandemia. Essa comissao contou com
a participacdo de membros das diversas comissoes ja existentes na escola e criamos nela
o projeto intitulado Conexdes ESEBA**. A Teve como objetivo articular agdes de

integracdo entre professores, alunos e familias, promovendo atividades como oficinas

420 Conexdes Eseba/UFU foi um projeto institucional da Escola de Educagio Basica da Universidade
Federal de Uberlandia cujo objetivo era promover a¢des formativas, integrar diferentes setores da escola e
fortalecer praticas pedagdgicas colaborativas por meio do didlogo e da reflexdo entre docentes e estudantes
no contexto da pandemia.
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voltadas ao cuidado com a saude mental da comunidade escolar, buscando apoiar
emocionalmente todos os envolvidos e fortalecer a cooperagao e o bem-estar coletivo em

contexto remoto.

Sacola da Criatividade, inspirada por mim em Freinet e distribuida & todos os estudantes da
Alfabetizagdo do CAp Eseba/UFU em 2020.

Uma dessas acdes foi a criagdo do programa de podcasts Gotas de Poesia, que
permitia a docentes, estudantes e membros da comunidade escolar gravarem recitagdes
poéticas. As gravagdes eram editadas pela equipe da radio EsebAtiva e publicadas no
blog criado para o projeto, promovendo a circulacdo dos textos e fortalecendo a
integragao da comunidade, bem como o cuidado com a saide mental em contexto remoto.

Para contribuir com as publica¢des produzi a poesia autoral intitulada Felicidade®
(apresentado na proxima pagina).

Concomitantemente aos meus trabalhos no CAp Eseba/UFU, no grupo Lecturi as
reflexdes freinetianas eram tecidas a todo vapor. Atentas as necessidades que nos,
professores, viviamos naquele momento, Adriana e Valéria propuseram, em maio daquele
ano, a realizagdo de um curso de extensdo no qual teriamos a oportunidade de
experimentar, na pratica, um trabalho inspirado nas reunides de Cooperativa idealizada
por Freinet. Essa organizagdo tem como principio central a cooperagdo ativa,
fundamentada na partilha de saberes. Assim, cada participante do grupo ¢ convidado a
socializar seus conhecimentos, experiéncias e descobertas, de modo que, ao final, todos
ampliam suas aprendizagens por meio desse movimento coletivo de troca e construgao

compartilhada, no qual o saber deixa de ser individual para tornar-se verdadeiramente

43 Disponivel em: https://soundcloud.com/r-dio-eseba-ativa/gotas-de-poesia-5-felicidade. Acesso em 13
nov. 2025.
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coletivo pois, “a cooperagao ¢ a lei fundamental da escola moderna. Cada crianca

participa, contribui e se reconhece no trabalho comum; € no esforgo coletivo que o grupo

encontra sua forga e que cada um descobre o seu lugar.” (Freinet, 1996, p. 72).

Poesia: Felicidade - Marcia
Felicidade, menina arteira

E quando menos esperamos
Nos sentimos passaro no ninho.

Em uma situagdo, as vezes corriqueira
Numa singela brincadeira

Se faz presente em alguns segundos
De uma tarde inteira.

Muito bom poder te sentir

No calor do sol, na chuva que molha
Na planta que nasce

De estar aqui e agora.

Da mesma forma que chega
Discretamente como uma aurora
Sem nem mesmo avisar

Vocé vai embora.

Fazer o qué?!!!

S6 tenho gratidao

Pois sei que ndo és para sempre

S6 aparece em instantes de distracao

Felicidade a gente s6 encontra
Nas coisinhas do dia-a-dia
Seja em tempos normais

Ou em dias de pandemia.

Chega em momentos simples, bem devagarinho

Gotas de Poesia

Felicidade

de Marcia Abreu
por Marcia Abreu

Gotas de Poesia #5 -
Felicidade G
Radio Eseba Ativa

P 466 - 2:33 - Set 8, 2020

Gotas de Poesia #5 - Felicidade
@ n

Ghesarwe  Radio Eseba Ativa

Nessa perspectiva, o grupo discute, complementa e aprende coletivamente, e foi

exatamente assim que procedemos. Adriana e Valéria langaram a proposta, e todas nos

abragamos a iniciativa, realizando juntas o curso de extensdo /V Curso de Extensdo —

Linguagem e Processo de Humanizagdo: Ferramentas Digitais, (Anexo: 31). sob a

coordenacdo de Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende, com carga horaria de 60

horas, iniciado em 1° de julho de 2020 e finalizado em 30 de agosto do mesmo ano.

Inicialmente, cada membro do grupo que se sentiu a vontade, compartilhou com os

demais quais ferramentas sabiam utilizar ou com o que ainda tinha certa proximidade. A

partir dessas manifestagdes, elaboramos uma lista e organizamos um cronograma de

datas.
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Por meio dessa extensao tivemos modulos que nos possibilitou aprender a utilizar:
Formularios Google, Prezzi, Programa Excel, criacdo de sites gratuitos, site do Canva,
aplicativo VLLO (um programa de edicao de videos para dispositivos mdveis que permite
inserir efeitos, cortes, textos e trilhas sonoras de maneira pratica e acessivel), criagdo de

sites.

UNIVERSIDADE FLDERAL DE UBERLANDIA
PRO REITORIA DE EXTENSAD, i X, SUNTOS ESTUDANTIS
FACULDADE |
CRUMOI

1V Curso de Extensiao

Ferramentas
digitais

Formulério de inscrigdes

https://formsgle/CsHg3NVxNcU6yACLA

Folder do IV Curso de Extensdo Ferramentas Digitais realizado
pelo grupo Lecturino ano de 2020.

Freinet considerava o conselho o coragdo da escola moderna, pois € o espaco de
cooperacao, comunicagdo e construgdo coletiva, e foi isso que experienciamos com a
realizagdo deste curso de extensao promovido pelo Lecturi.

Nesse periodo, eu estava imersa em diversos cursos voltados ao uso de
tecnologias, buscando me aprimorar para atender da melhor forma possivel ao ensino no
formato on-line. Nao optei por listar exaustivamente todas as formacdes realizadas, pois
certamente ndo caberiam neste memorial. Contudo, compartilho, nesta parte, alguns dos
cursos que conclui durante a pandemia, experiéncia que acredito ter sido comum a muitos
professores e professoras brasileiras diante das exigéncias daquele momento.

Realizei o curso da MargiEducation, com carga horaria de 20 horas (Anexo: 32 );

o curso O Direito a Educa¢do em Tempos de COVID-19: experiéncias, limites e desafios



187

do ensino remoto na Educag¢do Basica, de 40 horas (Anexo: 33); o curso Como configurar
meu curso EaD?, promovido pelo Centro de Educacdo a Distancia (CEaD) da
Universidade Federal de Uberlandia, vinculado ao programa “Rede de Extensdo
#UFUEMCASA”, com carga de 30 horas (Anexo: 34); e o curso Microsoft Teams para
Docentes no Ensino Remoto, de 24 horas (Anexo: 35 ). Além desses, participei ainda de
formacgdes voltadas a saide mental, praticas de yoga e outros temas relevantes para aquele
momento.

Dentre todas essas formacgdes voltadas a instrumentalizagdo para o uso de
tecnologias nenhuma delas foi tdo significativa para mim — e tdo aplicavel a minha vida,
como defende Freinet em relagdo ao ensino dos conteudos — quanto o IV Curso de
Extensdo — Linguagem e Processo de Humanizagdo: Ferramentas Digitais.

O uso de recursos digitais contribuiu significativamente para minha pratica
pedagbgica, para o desenvolvimento das atividades escolares e para a minha vida.
Aprender a editar videos no VLLO possibilitou a criagdo do video “Madscaras que falam”,
elaborado a partir de uma propaganda apresentada pela professora Clarice, no qual as
criangas registraram acontecimentos significativos em suas madascaras € enviaram
fotografias para compor o material.

Para além desse uso na escola me permitiu também presentear pessoas que amo
com videos personalizados carregados de emocao trazendo na lembrangca momentos
Unicos.

Assim como esse aplicativo, varios outros fazem hoje parte do meu cotidiano
diario, como por exemplo o CANVA. Ainda na pandemia ja sabendo utilizar o recurso
na versdo gratuita com auxilio da professora Fernanda Quaresma da Silva elaborei um
Caderno de orientacdes sobre seguranca no uso da internet intitulado Eu No Espago Web-
Orientagoes sobre seguranga na internet-Alfabetizacdao Eseba/UFU 2020 voltado para o
publico dos estudantes da Alfabetizagdo para ser enviado as familias e a todas as criangas
da Alfabetizagao Inicial do CAp Eseba/UFU. O qual pode ser visualizado na integra no
anexo 37.

Além disso, realizei registros das salas de aula com as Sacolas da criatividade e
os materiais escolares que seriam enviados nas casas sobre as mesas, com o objetivo de
produzir um video para ser compartilhado com todas as criangas do 1° ano via WhatsApp.
Em homenagem ao Dia Internacional da Alfabetizagdo, elaborei outro video que

contrastava os espagos escolares vazios ¢ descoloridos com os mesmos ambientes
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ocupados pelas criangas e em cores, evidenciando a presenga infantil como elemento

central da vivéncia escolar, conforme apresentam as amostras a seguir.

5 H Alfabetizacdo 5 H

A Internet tem muitas  coisas 5 H Era uma vez algumas criangas

R e legais, nela vocé faz pesquisas, participa de que conversavam em um chat!
jogos divertidos, conversa com seus amigos, lé

Elas falavam sobre a escola, sobre a

- histérias de livros variados, ouve mdsicas, .
) . ; saudade dos amigos e que agora
assiste filmes e muitas outras coisas!

Mas para fazer tudo isto com seguranga vocé

WEB m precisa tomar alguns cuidados. Este material foi por causa de um tal "Covid 19"
=

estavam realizando as atividades onlin

criado com muito carinho para vocé e a seguir
iremos |he mostrar uma histéria e muitas dicas
Orientagdes sobre para se proteger.

seguranga na internet Créditos: Marcia Martins de O. Abreu

0 Alfabetizacao e
° Eseba/UFu-zozof&ﬂk

As 3 primeiras pdginas do caderno de orientagdes sobre seguranga no uso da internet intitulado
EU NO ESPACO WEB- Orientagées sobre seguranga na internet-Alfabetizagdo Eseba/UFU 2020
enviado aos estudantes da Alfabetizagdo do CAp Eseba/UFU no inicio de 2020.

da Ga -2020a dade escolar Homenagem da Alfabetizacin Eseba/UFU - 2020 a comunidade escolar

da G -2020a escolar

Video: Homenagem da Alfabetizagdo Eseba/UFU - 2020 a comunidade escolar, produzido e
publicizado no dia 08 de setembro de 2020 - Dia Internacional da Alfabetizagdo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qsoHyowsito
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O ano de 2020 foi também marcado por uma intensa participa¢ao em palestras,
tanto como ouvinte quanto como ministrante. Entre elas, destaco as interlocugdes com os
grupos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de
Marilia, realizadas a convite do professor Dagoberto, (Anexo: 38) e da Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA), a convite da professora Joelma Reis Corréa (Anexo: 39)

Ao final deste mesmo ano foi criado o NAHum — Nucleo de Alfabetizagdo
Humanizadora. O grupo se constituiu da necessidade de articular estudos, praticas e
reflexdes sobre o processo de alfabetizagdo em um espago coletivo de aprendizagem.
Idealizado por um grupo de educadoras comprometidas com a formagao continuada e a
melhoria das praticas pedagdgicas, o nicleo surgiu como um ambiente de troca de
saberes, investigacdo e inovagado didatica, privilegiando a perspectiva freinetiana e as
contribuicoes de autores como Vigotski e Voloshinov. Conforme afirma Miller (2020,

p. 2),

o Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora inicia seus trabalhos com o
objetivo de ampliar as discussoes teodricas e praticas sobre o processo
de alfabetizagdo no campo das ciéncias humanas e constituir um
conjunto de conhecimentos, analises e reflexdes sobre a tematica, que
possibilitem uma visdo e um posicionamento criticos frente as
concepgoes defendidas nos documentos oficiais € presentes em certas
praticas escolares que focalizam a lingua como sistema formal de
representacdo da linguagem humana, e o de promover debates tedricos
e disseminar praticas para a criagdo de um movimento composto por
professores de diferentes instdncias educacionais, na defesa de uma
Alfabetizagdo Humanizadora.

Desde a sua criagdo, o NAHUM tem se dedicado a promover a cooperagao entre
professores, o estudo coletivo de teorias e metodologias da alfabetizacdo e o
desenvolvimento de experi€ncias que integrem pesquisa e pratica em sala de aula,
fortalecendo a aprendizagem significativa e a humanizagao do ensino.

Por meio do acesso as formacgdes e as publicagdes realizadas pelo nucleo, nos,
professoras e professores, temos conseguido nos distanciar cada vez mais de perspectivas
que valorizam métodos mecanicistas e buscarmos integrar a crianga como sujeito ativo
no processo de alfabetizagao.

Nesse sentido, a perspectiva humanizadora tem se consolidado, no contexto
educacional brasileiro, como uma abordagem pedagdgica que visa respeitar e valorizar as
experiéncias, culturas e contextos dos estudantes, promovendo uma aprendizagem
significativa e transformadora. Por isso, deixo aqui o meu eterno agradecimento,

especialmente em nome dos alfabetizadores e alfabetizadoras brasileiras, por toda a
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partilha de conhecimentos advindos do NAHum, que também me ajudou a me descobrir

uma professora humanizadora.

3.2 Da leitura e da brincadeira por meio das telas: o poder da literatura

O ano de 2021 apresentou desafios duplos. Na area de Alfabetizac¢ao, conforme ja
mencionado, o coordenador ou a coordenadora de area assume, além das funcdes de
coordenacdo, o componente curricular de Literatura nas trés turmas de 2° ano e nas trés
turmas de 3° ano, bem como o componente curricular de Brinquedoteca nas quatro turmas
de 1° ano. Foi exatamente esse conjunto de responsabilidades que assumi durante o nosso
2° ano de ERE.

Um dos maiores desafios ao assumir essa dupla fungao foi a gestao do tempo. As
aulas sincronas referentes aos componentes curriculares de Literatura e Brinquedoteca
tinham duragdo de apenas 30 minutos por turma, semanalmente. Frequentemente, ao
iniciar as atividades em sala, recebia chamadas telefonicas ou mensagens com demandas
administrativas. Em diversas ocasides, optei por ignorar essas solicitagdes, priorizando
sempre os estudantes, tentando honrar o meu compromisso e postura profissional na
condugdo das atividades pedagdgicas.

Apesar do tempo reduzido, consegui ministrar as aulas de forma eficaz. Nos anos
seguintes, ao rever estudantes que participaram dessas disciplinas comigo, muitos
mencionaram que passaram a gostar de ler livros gracas as nossas aulas. Essa percepgao
¢, para mim, extremamente gratificante, pois evidencia o impacto positivo do trabalho
desenvolvido na formacao das criancas e na constru¢ao do habito de leitura.

No inicio do ano, antes de assumir as aulas, eu tinha clareza de que trabalharia
com Literatura nos 2° e 3° anos; no entanto, a Brinquedoteca trouxe incertezas quanto a
condugdo do trabalho. Considerando que minha proposta inicial era desenvolver com as
criancas as Estratégias de Leitura, ja apresentadas no 2° capitulo, surgiu a ideia de
articular, no trabalho com as turmas de 1° ano, a literatura com as brincadeiras, criando
uma abordagem integrada que favorecesse tanto o desenvolvimento da leitura quanto a
experiéncia ludica.

O projeto que idealizei, que articulava a literatura as brincadeiras infantis, ocorria
da seguinte forma: primeiramente, na aula sincrona, eu apresentava a obra literaria
digitalizada as criangas por meio da tela projetada e desenvolvia com elas as estratégias

de leitura. Apds a discussdo sobre a obra e a realizagdo dessas estratégias, eu propunha
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uma brincadeira inspirada na narrativa trabalhada. As brincadeiras eram desenvolvidas
em outro momento pelas criangas, com ou sem a participagdo de seus familiares, e os
registros eram enviados pelas familias, por meio da Plataforma Teams, para que
pudessem ser compartilhados na aula seguinte. Esses registros eram organizados em
Power point e compartilhados na aula seguinte que repetia a mesma sequéncia didatica.

Neste ano tive trés estagiarias curriculares da Faced/UFU que me acompanharam
nas aulas sincronas do ERE. Uma delas era minha amiga do Lecturi, Juliana Chieregato
Pedro, que havia ministrado o mddulo sobre Podcast no nosso curso: IV Curso de
Extensdo - Linguagem e Processo de Humanizagdo: Ferramentas Digitais. Como
haviamos estudado, com ela a criacdo e formatagdo de podcasts por meio do recurso
Audacity*, pedi o seu auxilio para que desenvolvéssemos um programa de podcasts com
todas as turmas em que eu atuava (do 1° ao 3° ano).

Assim, a proposta pedagogica que idealizei, na qual a literatura perpassou todas
as dez turmas da alfabetizacdo do CAp Eseba/UFU, resultou na produgdo do Programa
de Podcasts: Conversas literdrias sobre o Ler e o Brincar, com esse publico, tendo como
resultado a gravagdo das rodas de conversas sobre suas experiéncias de leitura, suas
brincadeiras e seus modos de relacionar imaginacgdo, narrativa e cotidiano. O podcast
funcionou como um espago de expressao infantil e de valorizagdo das vozes das criangas,
ao mesmo tempo em que ampliou as possibilidades de intera¢dao e producdo de sentidos
no contexto do ensino remoto.

O trabalho com as obras da colecdo Pontos de Vista, de Ricardo de Azevedo,
selecionadas para o desenvolvimento das estratégias de sumarizacdo e sintese com as
turmas de 2° e 3° anos, resultou também na realizagdo de ateliés de producao de textos.
As produgoes individuais dos estudantes compuseram um e-book das turmas de 2° ano e
outro e-book das turmas de 3° ano. Esse foi um trabalho do qual me orgulho muito de ter
desenvolvido com as criangas, pois todas as etapas foram pensadas coletivamente com

elas.

# Audacity é um software livre e de codigo aberto destinado a gravacio, edigdo e tratamento de arquivos
de 4udio. De uso intuitivo, permite ao usuario realizar cortes, ajustes de volume, insercdo de trilhas e
aplicacdo de efeitos sonoros, sendo amplamente empregado em produgdes educativas e materiais
multimidia.
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Capa do e-book das turmas de 1° ano que reline os registros das brincadeiras provenientes do
trabalho com as obras literdrias has aulas de Brinquedoteca/2021 e amostra de pdginas.

3.3 Das interlocucdées com grupos nacionais em prol da alfabetizacdo no

contexto pandémico

No auge da pandemia, a pratica da alfabetizacdo se deu em meio a um cenario
marcado por ataques diretos a educacdo de base e a ciéncia. Enquanto nos,
alfabetizadores, buscavamos garantir o direito das criangas a aprendizagem, o governo
federal impunha métodos retrogrados, alegadamente “cientificos”, que desconsideravam
as evidéncias pedagdgicas consolidadas. Paralelamente, politicas publicas essenciais,
como a vacinagdo e o fomento a pesquisa, eram desvalorizadas ou sabotadas,
aprofundando desigualdades e fragilizando o desenvolvimento infantil. Nesse contexto
de adversidade, a interlocucao com grupos e redes nacionais de educadores tornou-se um
espaco vital de resisténcia, trocas e articulagdes em defesa de praticas alfabetizadoras
comprometidas com a ciéncia e com os direitos das criangas.

Na mesma época, por intermédio da Adriana, recebi o convite da Barbara Cortella
para participar de uma mesa-redonda, no formato de live, intitulada 7V Didlogos sobre
alfabetizagdo: Perspectiva discursiva para Alfabetizagdo, realizada em 17 de junho, com
transmissao online. O encontro contou com a participagdao da professora Dra. Regina A.
M. de Souza (UFMS) e teve como mediadora a professora Dra. Elizabeth O. Lucio
(UFPA).

A partir dessa participagdo, fui convidada a integrar um grupo formado por
professores e estudiosos do processo de alfabetizagdo. Nesse espaco, tive a honra de

dialogar com importantes referéncias que marcaram minhas pesquisas, especialmente
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durante o doutorado, tais como os professores Jodo Wanderley Geraldi, Ana Luiza
Bustamante Smolka, Cecilia M. A. Goulart e Suely Amaral Mello.

Inicialmente, o grupo, com gestdo colegiada, recebeu o nome de AlfaDisc, em
razdo de seus membros serem todos defensores de uma alfabetizagdo discursiva.
Posteriormente, passamos a nos organizar em subgrupos por regido que eram chamados
de mini circulos. Atualmente, o grupo denomina-se Maos Dadas pela Alfabetizagdo, do
qual ndo fago mais parte. Consegui permanecer neste grupo apenas no ano de 2021 pelo

acimulo de demandas no ambito profissional e pessoal.

Dialogos Sobre Alfabetiza¢ao - Live #8

dileag 0

d f

f@ SETEC ‘:“i'ﬂ Profa. Dra. Mércia M. de Oliveira Abreu
YUY e orer (ESEBA/UFU)

Cartaz e momento da live: Didlogos sobre alfabetizagdo: Perspectiva discursiva para
Alfabetizagdo IV, realizada em 17 de junho, com transmissdo online. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=uzof W6t2KcE&utm_source=chatgpt.com

Ainda no ano de 2021, diante dos primeiros impactos da pandemia, além das
demandas referentes ao ensino das 10 turmas de alfabetizacdo, por meio do ERE, eu
exercia as fungdes de coordenagao, que incluiam administrar as demandas administrativas
do grupo, representa-lo em conselhos e acompanhar reunides e encaminhamentos junto a
equipe e a comunidade. Nesse contexto, senti-me também responsavel pelo acolhimento
do grupo de docentes.

Uma das ag¢des que realizei para demonstrar aos professores da area de
alfabetizacdo que, apesar da distincia fisica, permaneciamos unidos foi o envio, a
residéncia de cada um, de um estojo acompanhado de uma mensagem carinhosa,

valorizando nosso trabalho e nosso papel coletivo.
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Estojos distribuidos no Dia dos professores a alguns docentes do CAp Eseba/UFU ho ano de 2021.

Da mesma forma que pude acolher neste periodo, também pude vivenciar o
acolhimento proporcionado pelo grupo de estudos Lecturi. As professoras Adriana e
Valéria foram pessoalmente a residéncia de cada membro do grupo que morava em
Uberlandia, entregando uma flor e um doce como gesto de carinho e apoio nesse momento
delicado. Para os membros que moravam fora da cidade, enviaram o mimo pelo correio.

Durante o primeiro semestre deste ano, estudamos a obra de Freinet Método
Natural I e no segundo semestre, influenciadas pelas leituras de Freinet, que nos incentiva
a escuta sensivel no fazer pedagogico, realizamos outro curso de extensdo V Curso de
Extensdo: linguagem e processo de humaniza¢do — Conversas com professores. Os
encontros foram planejados de forma que pudéssemos oferecer aos participantes sessdes
de mediagdo de leitura seguidos de momentos de discussdo colocando em pratica o
enfoque DIGA-ME®.

No6s, membros do Lecturi, organizamo-nos em duplas e trios para realizar a
selecdo das obras que seriam trabalhadas em cada encontro, ficando também responséaveis
pela condugdo das mediacdes. As cursistas foram orientadas a produzir um Didrio de
Leitura, registrado a cada sessao e passivel de ser compartilhado no inicio do encontro
seguinte. Na sessdo em que atuei como mediadora, juntamente com as amigas Karen e
Valéria, selecionamos o conto “A Cartomante”, de Machado de Assis, cuja proferi¢ao

ficou sob minha responsabilidade.

45 A expressdo “Diga-me” é o nome para o enfoque do trabalho com educagio literaria criado por Aidan
Chambers. Ela ¢ utilizada como recurso para desenvolver a¢des de escuta das percepgdes dos participantes
sobre um texto lido, favorecendo a reflexdo, a troca de ideias e o aprofundamento da compreensao leitora.
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Tivemos, ainda, no dia 17/07/2021, por meio do nosso Café Lecturi, a
oportunidade de estabelecer uma interlocugao online com Rosa Taberneiro, referéncia no
enfoque Diga-me na Espanha. O evento fez parte da programacao do curso e foi intitulado
“Café Lecturi: Conversa Literaria com Rosa Taberneiro”®.

Ao final do ano depois dessa imersao no enfoque Diga-me, cada membro do grupo

recebeu outro mimo em suas casas muito bem escolhido por Adriana e Valéria, o livro

Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas praticas de leitura, de Cecilia Bajour,

NS
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Livro presenteado aos membros do Lecturi em agosto de 2021.

A obra reafirmou para mim o valor da escuta, da conversa literaria e do registro
na mediacao em praticas de leitura, consolidando conceitos que haviamos explorado em
nosso curso de extensdo. Essa perspectiva dialogou profundamente com minha
experiéncia no Grupo Lecturi, que me desafiou, junto as minhas parceiras, a planejar e
conduzir encontros e mediagdes literarias, e também com a pratica em sala de aula, junto
as criangas, na aplicacdo das Estratégias de Leitura. Ao vivenciar esses momentos,
percebi de maneira concreta como a escuta sensivel e o registro atento das percepcdes dos
participantes ndo apenas ampliam a compreensao dos textos, mas também fortalecem o
dialogo, a troca de ideias e a construcao coletiva do conhecimento entre mediadores e
leitores.

Peco licenga aos leitores para compartilhar meu texto para o livro da vida do
Lecturi de 2021 que retrata minha alegria de estudar Freinet, poder me humanizar nesse

coletivo e ainda dividir as alegrais com as amigas.

46 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0 nsUGFziVM. Acesso em: 14 nov. 2025.
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Livro da vida

O dia 05 de outubro foi para mim um dia muito especial.

Iniciamos o nosso encontro de forma muito poética e surpreendente! Primeiramente
tivemos o “momento arte” preparado carinhosamente por nossa amiga Raquel. Ela nos
apresentou o video: Paisagens de Passagem, que faz parte do espetaculo Escutatoria,
produzido pelo grupo Emcantar que sempre nos presenteia com as suas produgdes culturais.
Apos assistirmos ao video os comentérios que vieram na sequéncia foram permeados de
muitas reflexdes e emogdes. Raquel fez o destaque da frase mencionada no video do
Emcantar: “Escrevo na minha lingua tatuagens da minha retina” justificando a escolha do
video pelo fato de que estamos estudando o Método Natural I nos chamando para reflexdo
de valorizar o que ¢ natural, a vida, na educagao.

Logo em seguida fomos pegas de surpresa com uma novidade para 14 de especial! Uma

Com imagens da presencga dessa nova vida e ao som da musica Anunciagdo de Alceu
Valenga, Raquel nos anunciou de forma muito emocionante a presenga de Joaquim.

Nada como um encontro em que seria discutido a vida se iniciar com a noticia de uma
vida tdo especial estar sendo gerada por uma amiga tdo especial. "Tu vens, tu vens, eu ja
escuto os teus sinais!!!" Que venha o Joaquim, que com certeza, trard muitas alegrias!!! Num
ano de tantos desafios e tristezas, nossa amiga Raquel fecha o pentltimo encontro do
Lecturi/2021 nos anunciando a vida, a esperanga ¢ a alegria.

A proposta de estudo para este encontro foi a discussdo sobre o texto: Agir sempre no

sentido da natureza da obra: O método natural I — a aprendizagem da lingua.
Adriana iniciou o debate sobre o texto refletindo a nossa atual situacdo em que a pressa
imposta nos processos educacionais muitas vezes tem matado a possibilidade de aprendizado.
A rapidez nos processos que a escola impde aos alunos, € infrutifera porque o aprendizado
precisa de tempo, precisa de tateamento, precisa de amadurecimento. Destacou ainda a
invisibilidade do trabalho do professor, chamando a atengdo para o fato de que com excegao
dos alfabetizadores, os professores diferentemente dos demais profissionais ndo podem ver
o resultado de seu trabalho. Essa afirmacdo me fez pensar o quanto isso ¢ verdadeiro pois
semeamos sementes que nao sabemos que futuro terao.

Apos a observagdo sobre a pressa elencada por Adriana varias pessoas também se
manifestaram deixando claro para todas nds que essa imposi¢do de aligeiramento dos
processos hoje é vivenciada também pelos docentes.

Valéria nos chamou a atencdo para o alerta que Freinet faz sobre a memorizagdo e o
controle, que ainda hoje estdo tdo fortemente presentes nos processos educacionais. Destacou
ainda a comparagdo da educacdo com o processo de plantio, que o adubo exagerado pode
sobrecarregar a planta e que ela ndo vai conseguir absorver os nutrientes necessarios para o
seu desenvolvimento, e que a gente tem que ter a necessidade de aprender, mas hoje
infelizmente existe um silenciamento das vozes das criancas.

Além do controle e do silenciamento apontado por Valéria, outro aspecto apresentado
fortemente pelo grupo foi da falta de oportunidade de expressao da crianga que ja existia e
tem sido tdo acentuada nesse contexto pandémico de ensino remoto. Algumas pessoas
também expressaram o cansago que sentem de exercer hoje essa profissdo que tanto amam
mas que ndo tem tido a oportunidade de fazer o que acreditam com seus alunos.

Em contrapartida, foram também apontadas o quao grande sdo as possibilidades e a poténcia
oferecidas pelas criangas de nos auxiliar no processo ensino-aprendizagem. Valéria destacou
que quando damos essa abertura as criangas elas so6 tém a nos ajudar nos processos.

Foi ainda bem discutida e acentuada a ideia da escola da vida defendida e materializada
por Freinet como aquela escola que garante as aprendizagens verdadeiramente indeléveis.
Ficou bem forte a ideia de que todas as boas experiéncias sdo fincadas na vida, fazem as
criangas quererem aprender sobre a cultura indelével, que jamais serd esquecida. Freinet
aponta como imprescindivel gravar na crianga as experiéncias de tateamento da vida porque
quando a gente aprende e ndo pratica a gente esquece, mas se aprendemos na vida, isso jamais
sera esquecido.

Outra ideia que o texto aponta e que foi bastante destacada foi a de que a crianga ndo tem
medo da dificuldade do esfor¢co desde que seja motivada. O ensino da escola vai marcar o
nosso comportamento. Adriana destacou que quando vocé esquecer tudo o que sobrar é a
cultura que vem marcada nas nossas vidas. Mas infelizmente a escola quer economizar!
Economizar esforgos, economizar gestos, economizar ensinos € com isso economiza as
aprendizagens!!!!



198

A escola quer ensinar/contar para as criangas tudo que ja foi descoberto para economizar
o tempo de ensino e de aprendizagem. No entanto, a crianca ouvir de alguém como ¢é se
apresenta muito diferente dela sentir, viver, tatear. Ela tem que usar e abusar dos gestos que
sdo aprendidos. Ao invés dessa economia temos que oferecer a abundancia das
experimentagdes, das descobertas, das expressoes, do tateamento, dos gestos e
consequentemente das aprendizagens.

Fernanda chamou-nos mais uma vez a aten¢do a um trecho ja destacado por algumas
colegas de que a crianga ndo teme a dificuldade e o esfor¢o desde que seja motivada. Neste
sentido Freinet nos auxilia a pensar que a organizagdo do trabalho pode e deve preparar para
a vida, pois realmente a vida é.

Patricia destacou uma ideia ja abordada desde o inicio de nossos estudos do método
natural 1 a de que: “a escada do aprender ¢ e sempre serd infinita pois enquanto estivermos
vivos estaremos tateando”. Adriana entdo chamou a atencdo para essa ideia apresentada no
texto da necessidade de estabelecer o processo normal de tentativa experimental com o sabio
exemplo freinetiano da subida na escada do conhecimento e do poder.

Na época do Freinet havia um pensamento predominante em relagdo a aprendizagem da
lingua de que para aprender a escrever a crianca precisava antes memorizar da forma
“correta”. E hoje essa ideia infelizmente ainda estd presente ndo apenas nas praticas
pedagdgicas mas sendo colocadas como ideal nos documentos oficiais. Isso nos leva a pensar
que Freinet tem mesmo razdo: “A escola ¢ inimiga da tentativa”. A escola é contra o
tateamento, é realmente contra a vida!

Felizmente temos ainda profissionais da educacdo que acreditam na construcdo de um
mundo melhor e ndo medem esforgos para lutar por isso. Que entendem que tudo e todos
precisam de um tempo para desenvolver e que estamos também permanentemente subindo a
infinita escada do aprender.

Hoje tenho muita clareza de que o grupo Lecturi ¢ constituido de pessoas com este ideal
e sou eternamente grata por fazer parte dele.

Que venha 2022 cheio de vida, que possamos usar ¢ abusar dos nossos gestos, expressoes,
esforcos, motivagdes e aprendizados neste coletivo que nos constitui diariamente. Que venha
mais Freinet em nossas vidas! E que possamos cada vez mais deixar a vida penetrar nas
nossas escolas, pois a vida é!

Marcia Martins de Oliveira Abreu —26/10/2021

Ainda neste ano, foi langada a obra Por uma pedagogia Freinet: bases epistémicas
e metodologicas, na qual Arena e Resende (2021) sistematizam os fundamentos teoricos
e metodologicos que sustentam a pedagogia de Célestin Freinet e suas possibilidades no
contexto contemporaneo.

Essa obra, construida coletivamente por diversos professores-pesquisadores
dedicados ao estudo do movimento e do vasto legado de Freinet, ampliou minha
compreensao sobre o carater formativo das praticas freinetianas e estabeleceu um dialogo
direto com as experiéncias que descrevo neste memorial.

Em 2022, novamente sob a organizacdo de Adriana e Valéria foi publicada a obra
Dialogos com a pedagogia Freinet: fundamentos e praticas em movimento. O livro
refor¢a que as técnicas freinetianas s6 t€ém sentido quando afirmam valores democraticos,
de participagdo e igualdade reunindo estudos de casos e experiéncias de professores
brasileiros que implementaram reunides de cooperativa, textos livres, jornais escolares e
outras técnicas freinetianas. A obra ainda apresenta como essas praticas foram adaptadas

no contexto brasileiro, mantendo fidelidade aos principios freinetianos, mas respondendo
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a uma realidade concreta e diversa. Minha contribui¢do nesta obra foi com a produgao do
texto A livre expressdo na linguagem escrita: um atelié de escrita autobiografica, no
qual, eu compartilho a minha experiéncia pedagdgica com a linguagem escrita realizada
de forma online nos anos iniciais do ensino fundamental, j4 mencionada anteriormente,
com base no principio da livre expressdo, apresentado e exemplificado por Célestin
Freinet em suas praticas e escritos.

Em 2023, a publicagdo da obra Refragdes da palavra freinetianas: cronicas para
professores encerra a trilogia que, conforme afirmam Arena e Resende (2023), “pretendeu
elevar o estatuto do educador Célestin Freinet para o de um autor imprescindivel para o
pensamento pedagdgico contemporaneo”. Nesse livro, produzimos cronicas — ou
parabolas — inspiradas nos escritos de Freinet presentes em Pedagogia do Bom Senso. A
partir da leitura das crénicas do autor, cada membro do grupo escolheu uma cronica e
escreveu sua propria reflexdo, atualizando os sentidos freinetianos em didlogo com
questdes contemporaneas. A cronica que escrevi intitula-se “O cavalo ndo esta com sede,
entdo troquem a agua...”, texto no qual procurei revisitar e ressignificar principios
freinetianos a luz das questdes vividas na escola hoje. Tenho muito orgulho de ter
contribuido para esse trabalho coletivo, que reafirma a poténcia e a atualidade da

pedagogia freinetiana.

POR UMA PEDAGOGIA FREINET: DIALOGOS COM A PEDAGOGIA FREINET:
bases epistémicas e metodologicas fundamentos e praticas em movimento

REFRACOES DAS PALAVRAS FREINETIANAS:
cronicas para professores

Capa das trés obras que abordam a Pedagogia Freinetiana, organizadas por Arena e Resende.
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O ano de 2021 foi marcado também para mim de grandes reflexdes estimuladas
pelo NAHum. Além das publicagdes ja realizadas na se¢io Eu faco assim*’, e as leituras
dos boletins individuais e junto ao grupo GEPAH, fui convidada, neste ano para participar
de uma entrevista com a Adriana que compds a 2* temporada do NAHumCAst*. As
perguntas me fizeram refletir sobre a minha trajetéria docente me instigando a pensar
questdes que estavam ja bem no passado e que eu jamais pararia para refletir se ndo
fossem as perguntas dela que eram:

1- Como foi esse seu processo de construgdo, de uma nova visdo de alfabetizagdo?
E que mudanga que isso trouxe para a sua pratica?
2- Marcia puxe pelos fios da memoria e nos conte sobre uma prdatica pedagogica
que vocé ja vivenciou e que seja totalmente descolada da vida da crianca e que
foi a gota dagua pra sua mudanga de pratica. As falas das criangas ou de alguma
crianga em especial que estavam inseridas nessas prdticas repetitivas nessa
perspectiva de alfabetiza¢do pelo método silabico te ajudaram a buscar esses
novos caminhos?

3-Marcia, qual foi o projeto de escrita que vocé mais gostou e viu que a crian¢a

mergulhou na vida?

Sempre acreditei que todos nds, independentemente da area de atuagdo, buscamos
respostas, mas so as perguntas que realmente nos movem, assim como as perguntas da
Adriana moveram o meu pensamento. Como observa Freinet (1976, p. 92), o verdadeiro

impulso da educagdo nasce do desejo de conhecer:

as ajudas, as ligdes, os exemplos nao terdo nenhuma influéncia
educativa se ndo forem o alimento desejado da dindmica experiéncia
tateada; elas sdo tanto mais eficazes quanto mais a experiéncia for ativa
e viva.

E esse desejo, essa curiosidade que pulsa nas criangas, que transforma o aprender
em descoberta, tornando cada experiéncia significativa e viva. A educacao, assim, ndo se

reduz a transmitir respostas, mas a nutrir a busca pelas proprias perguntas.

47 A secdo “Eu fago assim” nos boletins do Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora (NAHum) retine relatos
de praticas pedagdgicas de professores alfabetizadores alinhadas a perspectiva humanizadora.

4 O NAHumCast ¢ um podcast produzido pelo NAHum que retine professores-pesquisadores para discutir
temas centrais sobre alfabetizagdo. As temporadas sdo organizadas em episodios tematicos, e o programa ¢
disponibilizado para ser ouvido a qualquer momento. Disponivel em: https://nahum-lescrever.com.br/2a-
temporada-do-nahumcast/. Acesso em 15 nov. 2025.
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Assim como o/ pesquisador/a, as criancas descobrem mais por meio das
perguntas, que as guiam por caminhos de investigacdo, reflexdo e descoberta, até que as
respostas se revelem. E nesse movimento de questionar e buscar que encontro o valor
maior da aprendizagem. Por isso, valorizo profundamente as perguntas.

Sempre aprendi muito com os adultos, mas sdo também as criancas que,
cotidianamente, me instigam a aprender, especialmente por meio de seus
posicionamentos e de suas perguntas. Sou profundamente grata pelo percurso que trilhei
nas interlocucdes com os diversos grupos de estudo que tém alimentado minha formacao.
Esses espacos coletivos ampliaram minhas compreensdes sobre alfabetizagao,
aprofundaram minhas reflexdes teoricas e fortaleceram meu fazer pedagogico. Cada
didlogo, leitura e encontro contribuiu para que eu revisitasse minhas praticas com mais
criticidade e intencionalidade e para que eu mesma pudesse elaborar novas perguntas e
buscar respostas — ainda que provisorias — que seguem orientando meu caminhar.

Pensando ainda no poder das perguntas, acredito que foi por isso que, ao escolher
as questdes que comporiam o meu Jornal-Mural para as reunides de cooperativa —
encomendado carinhosamente pela Adriana a uma artesa da cidade de Garga/SP — fiz
questdo de priorizar as perguntas. E por meio delas que as criangas expressam suas
duvidas, desejos e inquietagdes — em suma, seus pensamentos, aquilo que pulsa nelas e

orienta nossa escuta pedagogica.

Registro do Jornal mural com as fichas correspondentes.
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Nesse sentido, depois de compartilhar minhas experiéncias formativas e os
aprendizados construidos junto a outros/as estudiosos/as e pesquisadores/as como eu,
passo agora a apresentar um pouco das aprendizagens que construi com as proprias
criangas — aquelas que, com sua curiosidade e seus modos singulares de perguntar o

mundo, também se tornam minhas maiores mestras.

3.4 Das reunioes de cooperativa

Aprendo com as criangas o tempo todo, desde o momento em que chego a escola,
as 12h45, até o instante em que saio, por volta das 17h40. Foram intimeras as
aprendizagens construidas ao longo da minha trajetoria, mas, desde que iniciei o trabalho
com as Reunioes de Cooperativa, inspirada na proposta de Freinet, essas aprendizagens
se intensificaram de maneira profunda.

Ao aplicar essa proposta pedagogica, descobri que ela nos permite acessar com
mais clareza o pensamento das criangas, sua capacidade de expressdo e seu
posicionamento critico. Assim como os grupos de estudo que me formaram, me
constituiram e me humanizaram, as Reunioes de Cooperativa revelaram-se um espago
igualmente potente de participacdo, escuta e constru¢do coletiva — agora vivenciado
junto as proprias criangas, que, com suas vozes € perguntas, também me ensinam a ser
uma educadora melhor.

A partir de 2022, passei a tatear aquilo que considero ser as Reunides de
Cooperativa em minhas aulas: um processo formativo, transformador e profundamente
autobnomo, no qual as criangas e a professora tém a oportunidade de vivenciar a
participagdo, a escuta e a construcdo coletiva. Ao longo desse percurso, pude
experimentar diferentes situagdes que me levam a acreditar que a reunido de cooperativa,
¢ uma técnica freinetiana fundamental para convocar as criangas a responsabilidade de
falar e de escrever sobre os acontecimentos da sala e sobre sua convivéncia com o0s
colegas, promovendo inevitavelmente a interlocugao, favorecendo o debate e sustentando
processos de tomada de decisdo coletiva.

Freinet elege a palavra escrita como um instrumento poderoso, mas apenas quando
esta enraizada na experiéncia e na vivéncia da vida. A palavra a que ele se refere em seus
escritos ndo ¢ a do dicionario, dos exercicios escolares ou das repeticdes mecanicas: a

palavra morta. Trata-se da palavra viva, aquela que nasce do cotidiano, das situagdes
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reais, dos sentimentos e das agdes das criancas; a palavra que faz sentido porque foi

experimentada. Freinet (1977, p. 77) afirma:

Partimos sempre de um principio pedagogico, as palavras, os conceitos
mais ou menos logicos que elas exprimem, s6 sdo um enriquecimento
se forem o resultado e o prolongamento da nossa experiéncia pessoal
incorporadas na nossa vida ligados ao nosso futuro.

Nesse sentido, para ele, a escrita ndo poderia se reduzir a um exercicio mecanico,
mas deveria constituir-se como uma ferramenta viva, capaz de ser utilizada no cotidiano.
Ao propor praticas como as reunides de cooperativa, o educador garante espagos nos
quais as criancas pudessem registrar suas angustias, necessidades e sugestoes,
possibilitando o uso da escrita em uma perspectiva social e contextualizada, vinculada ao
direito de opinar e de participar da organizagao da rotina escolar.

Independentemente de estarem alfabetizadas ou nao, as criangas tém assegurado,
nesses espacos, o direito de se expressar. Assim, a palavra, escrita ou ditada, ganha
significado real, pois emerge da vida e retorna a ela transformada em acao, didlogo e
construgado coletiva. Nesse processo, o papel do adulto € favorecer a interagao, intervindo
quando necessario, seja para orientar ou sugerir alternativas. Essas técnicas configuram
um espaco de didlogo e de produgdo escrita viva e significativa, no qual as criancas
encontram a oportunidade de se expressar, participar e transformar a vida em grupo.

Desde 2022, ano em que retornei a docéncia no formato presencial, venho
desenvolvendo essa técnica ao longo do ano letivo com as turmas de 1° ano que assumi.
Minha experiéncia mais aprofundada, portanto, ¢ com essa faixa etaria. Em 2025, ao
passar a atuar no 2° ano, continuei implementando as mesmas praticas e tenho colhido,
de forma igualmente significativa, os frutos desse trabalho, que tanto contribui para a
formagao das criangas.

Por meio do registro realizado nas fichas escolhidas, as criancas usam a palavra
para/na vida. Sao textos que elas constroem de forma livre e contextualizada, cumprindo
a funcdo social de expressar ideias e opinides de maneira verdadeira, autonoma e,
sobretudo, ligada a vida e as preocupacdes que atravessam seu cotidiano. Nesse
movimento, a crianga também aprende que a ata ¢ um género responsavel por organizar
atividades humanas e registrar decisoes tomadas em assembleia, compreendendo sua

fun¢do comunicativa e social.
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Capa dos cadernos de registro das reunides de cooperativa.

Registro de um momento de escolha Registro de um momento de produgdo das questdes nas
das fichas. fichas escolhidas.




Momento de leitura das questdes para o grupo refletir e discutir. Na foto a esquerda o
estudante Miguel e na foto a direita estudante Maria Clara.

A Reunido de Cooperativa atribui as criancas a responsabilidade de falar e
escrever sobre os acontecimentos da sala e sobre sua convivéncia com os colegas. Essas
préticas criam espacos de interlocugdo e favorecem as tomadas de decisio coletivas. A
titulo de exemplo tomo a liberdade de expor uma situagdo ocorrida na turma do 2° B/2025,
mediada por essa técnica.

No inicio do ano, em nossa segunda reunido de cooperativa, realizada em
08/04/2025, a Laura apresentou seu incomodo em relagdo aos materiais que estavam
sobre o0 armério da sala, formulando a pergunta: “Por que ha coisas em cima do armario?”
(Laura, 08/04/2025).

A partir desse questionamento, expliquei que, ao chegar naquele espago no inicio
do ano, os materiais ja estavam ali. As criangas, entdo, juntamente comigo, comegaram a
levantar hipoteses: poderia ser material de um professor que ja havia trabalhado naquela
sala; poderia pertencer a um docente de outro turno; ou talvez fosse de alguém que ndo
tinha outro lugar para guardar seus pertences. Essas foram as respostas e ponderacoes
construidas coletivamente diante da pergunta proposta.

Na nossa reunido do dia 09/09/2025 o incomodo da crianga ¢ novamente expresso,

porém agora por meio de uma proposta: Eu queria que tirassem essas coisas que td no

armario! (Laura, 09/09/2025)



206

Ao ser lida na reunido a proposta foi aprovada pela totalidade do grupo e juntos
procuramos saber de quem era e o porqué esses materiais estavam l4. Como
encaminhamento nés decidimos que iamos realizar um levantamento e descobrir quem
era a dona ou o dono dos materiais para fazermos a solicitagdo de retirada ou
reorganizagdo. Descobrimos que era da professora Vaneide que deu aula 14 ha muitos
anos ¢ nao retirou quando mudou de sala. Entdo combinamos uma forma respeitosa de
solicitar que esses materiais fossem reorganizados na sala ou em outro espago. Para isso
0 grupo escreveu e entregou uma carta fazendo a solicitagdo. A professora autorizou o
préprio grupo a retirar e reorganizar em outro espaco que ela ocupa hoje para ministrar

as aulas de literatura, conforme elucidam as imagens a seguir.

Pergunta apresentada na reunido do dia Proposta apresentada ha reunido do dia
08/04/2025. 09/09/2025.

Registro da pauta sobre a proposta da Laura, da votagdo e do encaminhamento.
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Entrega da carta e pedido de atengdo ao
conteddo.

Registro apés a leitura da carta e do andncio de
permissdo para retirada dos materiais.

Retirada dos materiais de cima do armdrio.

Organizagdo dos materiais has prateleiras da
sala de Literatura.
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Registro do antes e depois da efetivagdo da proposta.

Diante de situacdes como a apresentada, entendo que, no ambito das Reunides de
Cooperativa, a escrita das criangas se torna mais potente e significativa. Ela passa a
assumir o lugar de uma palavra registrada, dotada de sentido e fun¢do, materializando-se
em bilhetes, anotagdes no caderno e demais formas de expressdo que circulam entre o
grupo. E nesse movimento que a vida coletiva se amplia, se qualifica e se transforma de

maneira mais rica e positiva.

Registro de um momento dos secretdrios realizando as assinaturas ha finalizagdo da reunido.
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Todo esse processo, vivenciado ano apOs ano com as turmas, tem me ensinado
profundamente em meu fazer docente, levando-me a refletir sobre multiplos aspectos
junto as criangas. Acredito que essas experiéncias me tornam, a cada dia, uma professora

mais reflexiva, gragas a elas, as criancas.

3.5 Da realizacido de novos estudos

No ano de 2022, iniciamos, no GEPA, nossos estudos sobre a obra Eles [éem, mas
ndo compreendem (Bajard, 2021). Nela, o autor discute de forma critica a distancia entre
a leitura mecanica e a leitura compreensiva, demonstrando que a escola frequentemente
ensina as criancas a “dizer” as palavras, mas ndo necessariamente a compreendé-las.
Bajard aponta que esse equivoco metodoldgico contribui para o analfabetismo funcional.

Ao defender uma alfabetizacao orientada para o sentido, ele reforca a importancia
de praticas que envolvam textos reais, mediagdo qualificada e situagdes significativas de
leitura. Ao longo de 2022 e 2023, mergulhamos na densidade e complexidade do livro,
promovendo leituras e debates que nos desafiaram a pensar nosso trabalho de forma mais
critica e intencional. Finalizamos nossas leituras e discussoes somente ao final de 2023.

Em 2024, apoiando-se nas reflexdes da Alfabetizagio Humanizadora *° (Arena e
Arena, 2024), o grupo que se chamava GEPA passou a se chamar GEPAH — Grupo de
Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo Humanizadora. Algumas de suas integrantes

730 atuando

também participaram do curso de extensdo “Alfabetizacdo Humanizadora

como cursistas ou ministrantes, com o objetivo de defender uma “alfabetizacdo

humanizadora, ndo excludente e culturalmente diversa” (Arena e Arena, 2024, n.p.).
Neste mesmo ano, fizemos leituras e reflexdes de diversos boletins do NAHUM®!

e estudamos a obra Alfabetiza¢gao Humanizadora — Principios e Fungoes de Caracteres

4 A concepgdo de Alfabetizagdio Humanizadora foi formulada por Dagoberto Buim Arena e Rosangela
Machado Arena (2024), no ambito da Universidade Estadual Paulista (UNESP), culminando na criagdo do
NAHUM — Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora. Essa proposta articula principios da psicologia
historico-cultural e da pedagogia freinetiana, defendendo uma alfabetizag@o ndo excludente, culturalmente
diversa e centrada no sujeito, que compreende a leitura e a escrita como praticas sociais e humanas, e ndo
apenas como habilidades técnicas.

0O curso de extensdo Alfabetizagio Humanizadora em 2024 constituiu uma formacdo voltada ao estudo
aprofundado dos principios e fungdes da alfabetizagdo humanizadora. A proposta incluiu leitura e discussdo
de obras de referéncia, vivéncias de analise da mediacdo da leitura, reflexdo sobre praticas docentes e
compreensdo da escrita como signo cultural e pratica social, articulando teoria e pratica ao longo da
formacao.

31 Os boletins do NAHUM sdo materiais produzidos pelo Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora com o
propdsito de orientar e fortalecer as praticas pedagdgicas dos professores. Reunem reflexdes teoricas,
estudos, relatos de experiéncias e encaminhamentos metodoldgicos que servem como suporte formativo
continuo as ac¢des de alfabetizagao.
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(ARENA; ARENA, 2024), fundamental para aprofundar a compreensao da alfabetizacao
humanizadora. Nesta obra, os autores defendem que alfabetizar vai além do dominio do
codigo alfabético, pois os caracteres sdo signos culturais cuja apropriagdo se da pela
compreensdo, pelo contato com textos reais e pela mediacdo qualificada. Assim, a obra
reafirma que alfabetizar ¢ inserir a crianca na cultura escrita, valorizando seus saberes,
sua autoria e sua relacdo com a linguagem.

Para o ano de 2025, decidimos retomar a leitura da obra Eles [éem, mas ndo
compreendem (Bajard, 2021), agora sob outra perspectiva: a de articular os contetidos do
texto as nossas praticas pedagogicas. Atualmente, estamos estudando o 4.° capitulo da
obra, intitulado “Estratégias de Identificacdo”.

A convite de nossa atual gestora, Nubia Silvia Guimaraes, realizamos ainda dois
encontros com Ana Luiza Bustamante Smolka, nos dias 30/09 e 05/11 de 2025, abertos
aos docentes do 1° ciclo de nossa escola e também aos membros do GEPAH. Esses
encontros nos nutriram de importantes reflexdes acerca das acdes que temos conseguido
desenvolver no CAp Eseba/UFU, bem como sobre as perspectivas futuras.

Nesse intervalo foram muitos dialogos estabelecidos também com varios grupos
de outras cidades brasileiras, dentre eles destaco o que realizei a convite da professora
Greice Ferreira da Silva da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para integrar a
equipe de ministrantes de palestras do curso de extensao Didlogos sobre alfabetizac¢do. a
leitura e a escrita na escola e na vida, realizado em 27/08/2022. A experiéncia foi muito
significativa, permitindo-nos estabelecer um didlogo extremamente proficuo com as
participantes.

J& no contexto do Lecturi, em 2022, depois de um ano inteiro ainda nos
encontrando pelas telas para estudar a obra O Método Natural I, fomos surpreendidas, ao
final do ciclo, com um presente muito especial de nossas queridas lideres Valéria e
Adriana: um encontro presencial com a atividade Da Mdo ao Pensamento. A vivéncia
aconteceu em nossa velha/nova Sala 101, no Bloco G, no Campus Santa Mdnica, no dia
06/12/2022, as 19h, e marcou o encerramento do percurso com afeto, memoria e a beleza

da partilha de conhecimentos.



211

Atividade Da mdo ao Pensamento - processo de confecgdo de lanternas.

A atividade Da mdo ao pensamento desse dia iniciou-se com a leitura de diversos
poemas distribuidos por Adriana e Valéria, logo ap6s as boas-vindas ao grupo. As duas
prepararam o ambiente com muito cuidado e delicadeza, adornando-o com pinhas
recolhidas em um espago publico aberto e organizando todos os materiais necessarios
para a proposta: vidros, musgos, canetas permanentes, entre outros.

Os poemas selecionados dialogavam diretamente com a produgdo que
realizariamos naquele encontro, todos os textos eram de Manoel de Barros, que nos
convidava com suas escritas a perceber a boniteza espalhada pelo nosso planeta.

Mesmo ainda de maéscara, por cuidado com meus pais idosos, minha felicidade
naquele dia foi imensa. Reencontrar as amigas, conversar, partilhar a vida e produzir algo

novo juntas fez desse encontro um momento inesquecivel para mim.

Membros do Lecturi no corredor do bloco 6 da Faced/UFU com suas lanternas finalizadas.
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Para acentuar ainda o gesto de acolhimento que nossas lideres sempre tiveram

conosco recebemos ao final bolachinhas de Natal personalizadas.

Valéria.

Adriana.

“As criangas tém necessidade de pao, do pao do corpo e do pao do espirito, mas

necessitam ainda mais do seu olhar, da sua voz, do seu pensamento e da sua promessa.”

(Freinet, 1996) e no6s adultos também. E foi isso que esse grupo Lecturi me ofertou

durante todo este tempo que estive nele: O pao do corpo e o pdo do espirito.

Atualmente ndo consigo estar junto ao grupo pelas outras demandas da minha

vida, mas, com certeza, minha alma serd eternamente lecturiana depois de todas as

experiéncias maravilhosas que este grupo me proporcionou.

Diante de todas essas interlocugdes, reconheco o quanto a aproximagao com as

leituras ndo apenas amplia meus conhecimentos e aprofunda meus processos formativos,
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mas também impacta diretamente meu fazer pedagogico e meu cotidiano com as criangas.
Cada leitura, didlogo e produgdo intelectual me constituiu de modo singular, abrindo
frestas para novas perguntas e reafirmando a poténcia do trabalho coletivo na educagao,
com efeitos concretos e sensiveis sobre minhas praticas e sobre meus estudantes.

No dia seguinte ao encontro, minha alegria era tdo grande que precisei
compartilhd-la com as criancas. Dividi com elas o texto de Manoel de Barros que havia
recebido e lido, contei sobre o nosso processo de criacdo das lanternas inspiradas na
natureza presente nos poemas €, no centro da roda, acendi a minha lanterna para que

pudessem aprecia-la. Queria partilhar com elas o “pao do espirito” que havia recebido do

grupo.

Estudantes do 1° B/2021 apreciando a minha lanterna produzida no Da mdo ao pensamento
realizado no dia anterior.

Encerro essa subsegdo que tratei sobre algumas partes que considero preciosas de
minha formacao, reafirmando a importancia da partilha de conhecimentos, experiéncias
e sensibilidades na formacao e sobretudo no processo de humanizagao.

Ao longo desse percurso, cada encontro, cada leitura e cada didlogo ampliou meu
olhar para a educacdo e fortaleceu meu compromisso com uma pratica mais humana,
critica e colaborativa. Essas vivéncias, ancoradas na troca e na construgao coletiva, nao
apenas nutriram meu fazer pedagdgico, como também reconfiguraram a maneira como

compreendo os processos de aprender e ensinar.
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3.6 Da publicacio da obra Alfabetizacdo em quatro eixos: o contexto
extratextual, a leitura, o texto grafico e a palavra e os seus rebatimentos na

formacao docente

No ano de 2023, publiquei a obra Alfabetizagdo em quatro eixos: o contexto
extratextual, a leitura, o texto grafico e a palavra, fruto da experiéncia investigativa que
desenvolvi em sala de aula durante o doutorado. Busquei organizé-la de forma acessivel,
reunindo alguns principios que considero importantes no trabalho com a alfabetizagao.
Meu intuito foi oferecer um material que pudesse apoiar outros professores no
planejamento e na compreensdo de suas praticas. Trata-se de um esforgo de
sistematizagdo que ndo pretende esgotar o tema nem propor uma metodologia inica, mas
contribuir para ampliar as possibilidades de reflexdo e acdo no cotidiano escolar,
especialmente nos contextos de alfabetizagao.

Assim como fiz com a minha primeira obra, fiz questdo de realizar o langamento
deste livro no proprio locus onde a pesquisa foi desenvolvida, o CAp Eseba/UFU. Minha
intencdo era devolver ao espago que sustentou a investigagdo — € as pessoas que a
tornaram possivel — parte do conhecimento construido coletivamente. Trata-se, para
mim, de um gesto de reconhecimento e continuidade, reafirmando a escola como
territério vivo de formacao, producdo e circulacio de saberes.

A obra também ganhou um segundo momento de circulacao publica ao ser langada
em Belém, durante o VI Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo — CONBALF, cujo tema
foi: Alfabetizac¢do e Democracia: direito a leitura e a escrita, que reafirmava principios

que dialogam diretamente com minhas escolhas pedagdgicas.

Eu e docentes do CAp Eseba /UFU no langamento da obra no dia 04/08/2023.
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Eu, meu esposo Mauricio e, abaixo Fala de abertura da Adriana de forma remota no
com o violdo, meu filho Gabriel. lancamento da obra nho dia 04/08/2023.

O langamento, realizado em 16/08/2023 na Universidade Federal do Pard (UFPA),
contou com minha presenga, algo que me deixou profundamente feliz, pois pude dialogar
diretamente com outros educadores sobre o percurso que deu origem ao livro. Participar
pessoalmente desse momento representou nao apenas a divulgacdo do trabalho, mas
também a possibilidade de o compartilhar com uma comunidade mais ampla de
profissionais comprometidos com a defesa da alfabetizagdo como direito e como pratica

democratica.

Langamento da obra ho VI Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo - CONBALF no dia 16/08/2023.
Langamento da obra no dia 04/08/2023, no anfiteatro do CAp Eseba/UFU.

Nesse evento de langamento, tive ainda a alegria de contar com a companhia da
minha colega de trabalho, professora Clarice Carolina, cuja presenga tornou o momento

ainda mais especial. Encontrei também ex-professoras da Faced/UFU professoras Sonia
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e Marilia, que marcaram minha trajetéria formativa, o que me trouxe uma sensacao bonita
de continuidade e pertencimento.

Além disso, pude compartilhar a publicacio da obra com duas referéncias
fundamentais dos meus estudos: as professoras Ana Luiza Bustamante Smolka e Cecilia
M. A. Goulart, algo que me emocionou profundamente, pois sdo autoras cujos escritos
me acompanharam intensamente durante a construcdo do livro. Vivenciar tudo isso no
mesmo congresso foi, para mim, uma experiéncia de grande significado pessoal e
profissional.

Assim que cheguei do congresso um profissional do Comunica UFU, o portal
oficial de comunicag¢do da Universidade Federal de Uberlandia, me pediu informagdes
para realizar uma publicag¢ao sobre a nossa participagdo no evento, tanto das professoras

do CAp eseba/UFU como as da Faced/UFU.

Professoras
representam a
ESEBA em evento
nacional de

alfabetizacao

f

* Miguel Santiago

r a reflexao e

0 tema central do evento foi "Alfabetizacdo e

reito & Leilura e 3 Escrita”. A partir da
558¢s em torno do acesso de
4 cidadania, por

criangas,
meio da leit
mais de
langame
contexto extratextual, a leitura, o texto grifico e a
palavra®, escrito pela professora da ESEBA, Dra. Mércia
Martins de Oliveira Abreu. O livro fol resultado da
pesquisa de doutorado da autora, que em entrevista 2o
Comunica UFU falou sobre a temética do livro: Trata
se do desenvolvir

livro "Alfabetizagao em quatro eixos: O

to de uma nova possibilidade de
alfabetizacdo (ensino da leitura e da escrita), por meio
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s e livros didaticos. A proposta parte sempre de
o desenvolvimento do trabalho e ndo das
partes menores da escrita como se vé C()ﬂ‘umi'“'.m
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0 CONBAIf fol promovido pela Associagdo Brasileira
de Alfabetizagdo (ABAIf), em parceria com redes,
sistemas de ensino e mais de 21 universidades
federais e estaduais, incluindo a Universidade Federal
de Uberlandia (UFU). O VI Cong
Alfabetizacdo contou com a presenca de
representantes do poder executivo, professores,
profissionais da educagdo ¢ estudantes de cursos de
graduacdo ¢ pos-graduagdo em Educagdo.

esso Brasileiro de

0 evento contou ainda com a participag¢ao da Profa
Dra Ana Luiza Bustamante Smolka, pesquisadora na
drea da Educagdo que foi pioneira nos estudos sobre a
alfabetiza¢do como um processo discursivo. A

professora esteve presente no evenlo e prestigiou o
langamento do livro da Dra, Mércia Martins de Oliveira
Abreu

A escola de Fducagdo Basica da Universidade Federal
de Uberlandia (ESEBA/UFU) fol representada por duas
professoras no VI Congresso Brasileiro de

Alfabetizagdo (CONBAIf), que aconteceu entre os dias b tharam present vem %o Arqu

Disponivel em: https://eseba.ufu.br/acontece/2023-09-professoras-representam-a-eseba-em-
evento-nacional-de-alfabetizacao?utm_source=chatgpt.com

No dia 22 de fevereiro de 2023, a amiga Greice Ferreira da Silva, da UEL, entrou
em contato comigo, solicitando que eu realizasse um didlogo com professoras da cidade
de Capinzal/SC, no més de abril. Infelizmente, ndo consegui estabelecer esse didlogo.

Entdo, ela me pediu autorizacdo para replicar a minha fala realizada em 2022, durante a
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formacdo do curso de extensdo Didlogos sobre alfabetizagdo: a leitura e a escrita na
escola e na vida, realizada em 27/08/2022, e eu autorizei.

Ap0s esses dois lancamentos do livro, Greice entrou novamente em contato para
verificar a possibilidade de adquirir um quantitativo maior de volumes da minha obra,
destinados a formagao de professoras da rede municipal de Capinzal. Como a quantidade
de exemplares que eu possuia ndo era suficiente, a Secretaria de Educagdo de Capinzal,
por intermédio da professora Suely Amaral Mello, negociou diretamente com a Editora
Pedro e Jodo — responsavel pela publicagdo do meu livro — a aquisi¢@o de 50 volumes,
necessarios para subsidiar os estudos na formagdo docente da rede publica de
Capinzal/SC.

No dia 8 de fevereiro a Greice novamente entrou em contato em nome da equipe
responsavel pela formagao me convidando para ir no més de julho de 2024
presencialmente para falar ao final da formacdo sobre os eixos do meu livro que seria
estudado pelas cursistas ao longo do semestre. Fiquei muito lisonjeada por terem
adquirido a obra e pelo convite e me organizei para estar com as professoras de Capinzal
nessa formagao, que se realizou no dia 16 de agosto de 2024.

Essa experiéncia em Capinzal foi para mim muito especial. Como tinhamos um
dia inteiro de formacao, consegui me organizar para dialogar com as cursistas pela manha
sobre os quatro eixos definidores da possibilidade metodoldgica que elaborei e apresentei
em minha obra. No periodo da tarde, pude compartilhar diferentes trabalhos realizados
com os diversos géneros que se encontram publicados no volume dois da minha tese. Os

didlogos foram muito proficuos, mas a experiéncia mais gratificante ainda estava por vir.

Momentos do didlogo com as cursistas de Capinzal no periodo da manhd - 16/08/2024.
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horario do almocgo, tive a alegria de conhecer uma das escolas de educagao infantil
da cidade e explorar seus diferentes espacos. Para minha surpresa e satisfacao, coincidi
com 0 momento em que as criancas chegavam para as aulas, tendo a oportunidade de
interagir com as criancas catarinenses nesse espaco. Essa experiéncia tornou-se ainda
mais significativa ao perceber como as praticas que eu compartilhava na formacao

estavam diretamente relacionadas a realidade das salas de aula, fortalecendo o didlogo

com as pI'OfCSSOI’ElS.

Visita ao Centro Municipal de Educagdo Infantil Pinguinho de Gente - Extensdo de Capinzal/ SC -
16/08/2024.

Foto tirada com as duas turmas de cursistas da manhd e da tarde em Capinzal/ SC ao final -
16/08/2025.

Ao final da tarde, quando encerramos o didlogo, a maioria das cursistas se
aproximou para pedir o meu autografo. Nem no lancamento do meu livro em Uberlandia
dediquei tantos volumes da obra. Simene, uma das organizadoras, ficou responsavel pelos
registros fotograficos e, ao chegar uma cursista ao meu lado para a foto, Simene me disse

com entusiasmo: “Marcia, abra o livro dela em qualquer pagina para vocé ver uma coisa”.
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Quando o fiz, para minha surpresa e alegria, encontrei todas as paginas assinaladas com
marcacoes € comentarios sobre os meus escritos. Nunca havia vivido uma experiéncia
assim; aquilo mexeu profundamente comigo. Sempre fui estudiosa, e sei o quanto as
marcagoes nos livros ajudam no aprendizado, mas perceber que, naquele momento, eu
me tornara uma referéncia para tantas professoras tornou a experiéncia extremamente

gratificante e inesquecivel.

Eu e a cursista Camila B. P. Duarte no momento do autdgrafo.

Ao final do dia, concedi ainda uma entrevista para o jornal local. Essa realmente
foi uma das experiéncias mais marcantes que vivi. Ter a oportunidade de dialogar com as
cursistas, perceber o quanto minha obra se tornara referéncia para tantas professoras e
vivenciar de perto a chegada das criancas na escola tornou aquele momento Unico e
inesquecivel. Por isso, quis registra-lo e compartilhd-lo com os leitores deste memorial,
como forma de celebrar o impacto do meu trabalho e a importidncia das formacdes

continuadas para a pratica docente.



Secretaria de Educagao de
Capinzal finaliza curso de
alfabetizagao

Caps

icitagao teve como objetivo aprofundar o

so de leitura e escrita desde a pré-

Na Ultima sexta-feira, dia 16 de agosto, a Secretaria
de Educagdo de Capinzal finalizou o curso de
alfabetizacdo voltado para professores da
educagdo infantii e do ensino fundamental. O
encerramento ocorreu no Centro Educacional e
contou com a participagdo da professora
formadora Marcia Martins de Oliveira Abreu,
integrante do grupo de alfabetizagdo.

0 curso, que teve como objetivo aprofundar o tema
da alfabetiza¢do, abordou o processo de leitura e
escrita desde a pré-escola até o quinto ano,
destacando a importancia da alfabetizagdo
funcional ao longo da vida. O encerramento marca
a conclusdo das etapas presenciais, mas o grupo
continuard seus estudos as tergas-feiras, com
encontros noturnos.

Durante o curso, a professora Marcia Martins
abordou a evolugao historica da alfabetizagdo e os
desafios atuais enfrentados na drea. Ela destacou
que a alfabetizagdo muitas vezes foi desvalorizada,
e seu objetivo é aprofundar os estudos e fornece
uma base tedrica sélida para uma formagao mais
estudantes. Entre os temas

'dados o trabalho com textos

e a importancia de ensinar com sent

significado, permitindo que os alunos se coné
[ -

A professora também trabalhou com os
participantes em seu livro, que explora os quatro
eixos principais da alfabetizagdo: contexto
extratextual, texto grafico, palavra e leitura. Além
disso, ela apresentou atividades praticas
relacionadas a outros géneros textuais, como o
jornal, enfatizando a relevancia dos meios virtuais
no processo de leitura e formagdo dos estudantes.
A proposta é que o ensino se adapte as
necessidades contemporaneas e as novas formas
de acesso a informagao.

Paralelamente ao curso de alfabetizagdo, a
semana também foi marcada pela realizagdo da
Jornada Literdria, que trouxe uma série de
atividades culturais para os alunos do municipio.
Entre os dias 12 e 15 de agosto, os alunos do
primeiro ao nono ano participaram de sessdes de
contagdo de histérias com as contadoras Rosana e
Rosane Castro, de Porto Alegre. As histérias, que
tiveram como tema principal o enredo popular
ligado ao cendrio do Rio Grande do Sul,
encantaram tanto as criangas quanto 0s jovens,
com narrativas adaptadas para diferentes faixas

Além das contactes de historias, a Jornada
Literaria contou com a presenga de uma ilustradora
que trabalhou com os professores de arte e com os
alunos do sexto ano. A ilustradora, responsavel
pelo livro "0 Menino Que Queria Ser Arvore”,
explicou aos estudantes o processo de criaglo,
impressdo e edigdo de um livro, oferecendo uma
visdo pratica e detalhada do trabalho de ilustracéo,

De acordo com a secretdria de educacao, Veranice
Lovatel, o ponto alto da Jomada Literdria esta
programado para o final de agosto, gquando
diversos autores, como Mari Fiaia, Pabllo Moreno,
Léo Cunha, Maria Puglia, Ana Rafa Munes, Sandra
Sarué, Ana Lasevicius e Fabiano Graffetti, visitardo
Capinzal. Eles participardo de atividades com os
alunos, discutindo suas obras, histérias e
literaturas, proporcionando uma rica experiéncia
cultural e educativa para a comunidade escolar.

Tags: capinzalsc curse  educacao
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A experiéncia em Capinzal evidenciou, de forma marcante, como podemos, por
meio da partilha de conhecimentos, contribuir para a formagao do outro. E justamente
nesse movimento de abertura ao outro e de constru¢do conjunta que se inscreve a

experiéncia que apresento a seguir: minha participagdo em uma pesquisa colaborativa.

3.7 Da participaciao em uma pesquisa colaborativa

No ano de 2022, retornei a regéncia do 1° ano e, com a volta ao ensino presencial,
vivenciamos um delicado equilibrio entre seguranca e normalidade: mascaras, dlcool em
gel e cuidados constantes conviviam com a tentativa de permitir que as criangas
retomassem experiéncias de aprendizado mais proximas do cotidiano habitual.

Iniciei o ano conduzindo tateamentos experimentais de técnicas freinetianas,
especialmente com o Livro da Vida e retomando as Reunioes de Cooperativa, que nao
realizava desde 2019. Esse retorno ndo representou apenas a retomada de praticas
interrompidas, mas também uma oportunidade de observar, apoiar € promover a interacao
das criangas de maneira mais intensa, reafirmando a importancia do contato direto, do
brincar e da construcao coletiva do conhecimento.

No més de agosto, recebi um convite para participar de uma pesquisa colaborativa
sobre avaliagdo formativa, o qual aceitei. A pesquisa teve como objetivo investigar
possibilidades de promover a participagdo de criangas, de familias e de professoras nas
praticas avaliativas desenvolvidas em uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, alfabetiza¢do, de uma escola publica federal de Educacao Basica, no estado

de Minas Gerais.

Livro da vida ampliado da turma de 2022 Livro da vida individual de 2022.




Registro de reunides de cooperativa de 2022. Estudante Jilia na foto a esquerda.

Dessa forma, ao final de agosto, a pesquisadora passou a atuar comigo em sala de
aula, o que representou uma situacdo inédita. Apesar da minha proximidade com a
professora pesquisadora, nunca haviamos vivido juntas os papéis de conduzir a mesma
turma, compartilhando diretamente as acdes. Até entdo, apenas compartilhdvamos o
planejamento; a execugdo das atividades ocorria separadamente, cada uma com sua
propria turma. Foi uma experiéncia muito especial. Dividir os problemas, os planos as
acoes, as estratégias realizadas no Apoio Pedagdgico, dentre todas as outras acdes
pedagogicas.

Em setembro de 2025, a pesquisa foi concluida e apresentada publicamente,
intitulada Avaliacdo Formativa Coparticipativa: didlogos e constru¢cdes com criangas,
familias e docentes da alfabetizagdo. Tomo a liberdade de reproduzir um trecho da tese
em que a pesquisadora descreve aspectos do meu percurso, tanto no ambito pessoal

quanto, especialmente, no profissional, a partir de seu olhar e das falas das criancas e da
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minha estagiéria a época — integrante do Projeto Incluir e estudante do curso de Historia

da UFU. Sobre mim, Camargo (2025, p. 118-122) afirma:

4.2.1 A professora PARceira

Participante do grupo diverso, apresentado no item anterior, a professora PARceira ¢é
docente efetiva do primeiro ano da Alfabetizag@o. Ela ¢ formada em Pedagogia, ¢ mestre e
doutora em Educagdo, desenvolve pesquisas nos temas leitura, escrita, Alfabetizacdo na
perspectiva discursiva, sendo seus trabalhos referenciados por seus pares da area da
Alfabetizagdo.

Leciona ha treze anos na Escola Ubuntu como professora dos primeiros, segundos ¢
terceiros anos e como coordenadora e desde o seu ingresso na escola, atua com a formagao
inicial e continuada de professores e professoras da Educacdo Basica por meio de palestras,
oficinas, minicursos, apresentagdes de trabalhos em eventos cientificos, participagdes em
projetos de extensdo, divulgag@o de pesquisas em artigos cientificos, capitulos de livros e
atua em projetos de ensino ¢ extensdo com criangas. Publicou dois livros autorais na area da
Alfabetizacdo nos anos de 2012 e 2023.

Ao perguntar para seus estudantes quais eram as caracteristicas da professora PARceira,
escutamos “sorridente”, “criativa”, “colorida”, “bonita”, “engracada”, “que ama historias.”
Tais caracteristicas podem ser observadas também nos desenhos que se seguem:

Figura 1: A professora PARceira: montagem de desenhos feitos por quatro criangas do 1° ano
da Escola Ubuntu.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os desenhos apresentam uma professora sorridente, mostrando uma imagem de uma
histéria no projetor e ajudando uma crianga na tarefa, cenas que pudemos observar no
cotidiano escolar. Sua trajetoria profissional anterior & Escola Ubuntu soma mais de uma
década de experiéncia na area de Educagdo Infantil e anos iniciais nas redes particular,
estatual e municipal de Uberlandia, desenvolvendo agdes principalmente para estudantes em
situagdo de vulnerabilidade social. Ela compds a equipe de acompanhamento de organizagdes
ndo governamentais conveniadas com a Prefeitura Municipal de Uberlandia e ja recebeu o
prémio de mengao honrosa no concurso preservagdo do patrimonio da cidade.

A professora acredita ser possivel transformar mentes e coragdes por meio da Educacdo
¢ busca materializar a sua crenga por meio da docéncia, ciéncia, pesquisa e formagéo.

[...] O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da Educagio, ¢ forjar em si um saber especial,
que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta: se a Educagéo
ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a Educag@o pode. Se a Educagio néo
¢ a chave das transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora
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da ideologia dominante. O que quero dizer é que a Educa¢do nem ¢ uma forga
imbativel a servi¢o da transformagao da sociedade, porque assim eu queira,
nem tampouco ¢é a perpetuacio do ‘status quo’ porque o dominante o decrete.
O educador e a educadora criticos nao podem pensar que, a partir do curso que
coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas
podem demonstrar que é possivel mudar. E isto refor¢a nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagogica (Freire, 2021, p. 110).

Assim, os modos pelos quais a praxis da docente ¢ assumida por ela em sua trajetoria
abarcam a dimensao politica e transformadora.

No ano de 2022 ela dividia o seu tempo entre a sua atuagdo profissional, pessoal e
familiar. Dedicava-se aos cuidados com seu lar, seu pai e mae idoso(a), suas plantas ¢
cachorro, enquanto acompanhava a fase adulta de seus filhos(as) e sobrinhas. Gostava de
viajar com seu esposo, fazer caminhadas nos parques da cidade, pilates, receber amigos(as)
e familiares em casa e promover a¢des beneficentes.

No ano da pesquisa, a professora desenvolveu algumas propostas pedagogicas
inspiradas em seus estudos de Freinet como o Livro da Vida e Jornal-mural. A sua pratica era
compartilhada e refletida com membros do grupo de estudos e pesquisas de alfabetizag@o,
cuja base tedrica ¢ discursiva. Na ocasido, a professora trabalhava conjuntamente com a
sistematizagdo dessa pratica para construgdo de capitulo de livro a ser publicado ainda no ano
de 2022, pelo grupo de estudos e pesquisas.

Dos(as) autores(as) citados(as) no grupo da alfabetizacao, a professora tem-se dedicado
a estudar mais profundamente Ana Luiza Smolka, Celestin Freinet, Elie Bajard, Lev
Vygotsky, Mikhail Bakhtin e Valentin Voloshinov.

Desde que a conhecemos, acompanhamos o seu compromisso com uma Educacao
democratica, publica, inclusiva e emancipatéria. A mesma percep¢ao ¢ relatada pela
Estagiaria do Projeto Incluir (2022):

[...] sobre a questdo democratica e autonoma, mas também do professor mais
como mediador, do que necessariamente como instrutor. [...] Eu ja vi a
professora PARceira trabalhando com vdrias questdes sociais de uma forma
muito tranquila. Eu acho que quando a gente vai trabalhar com algumas coisas
delicadas, a gente escorrega, ou com as maos delicadas demais ou com as maos
firmes demais. Ela faz isso de uma forma muito tranquila, ela explica toda a
situagdo. E eu acho que ela faz isso de uma forma que deixa as criancas tirarem
as suas conclusdes em relagdo aos temas. O que eu mais gosto realmente do
Paulo Freire ¢ a crenc¢a de que ninguém ¢é burro (risos). Todo mundo tem algo
a oferecer e existem perspectivas de mundo que sdo construidas dentro da sua
realidade material. Eu penso muito nisso também no teérico que eu uso para
minha pesquisa, que ¢ o Edward Thompson. Ele faz essas construcdes de
experiéncias pela sua realidade e construgdo de consciéncia social. [...] Eu acho
que a professora PARceira perpassa nessa questdo de valorizagdo do
conhecimento das criancas e eu a vejo sempre iniciando a atividade trazendo
o que elas sabem. Acho que a democracia interna ¢ muito importante.
Construg@o coletiva. Avaliagdo do processo, minimamente. Acho que isso,
uma Educacdo mais social (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022, grifos
nossos)

O depoimento da Estagiaria do Projeto Incluir evidencia uma percepgao critica acerca
das praticas pedagogicas da professora PARceira, especialmente no que se refere a mediagdo
de temas sociais ¢ a valorizagdo dos saberes das criancas. Ela estabeleceu diversas relacoes
entre as praticas democraticas e emancipatorias experienciadas no estagio com as teorias
freirianas, conhecidas, principalmente, devido a sua participa¢do nos movimentos sociais,
em especial, Levante Popular da Juventude. Além disso, reconheceu principios semelhantes
entre as experiéncias nos movimentos sociais com a praxis da professora PARceira.

Pesquisadora: Vocé consegue identificar principios do movimento
social na sala de aula?

32 Ano em que a pesquisa foi desenvolvida.
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Estagiaria do Projeto Incluir: Eu acho que tanto essa questdo
democratica e autébnoma, mas também de professor, mais como
mediador, do que necessariamente como instrutor. Eu acho mais nesse
sentido, ndo sei se o que eu falei faz sentido (Entrevista, set./2022, grifo
Nnosso).

Nao s6 fazia sentido como contribuia significativamente para compreendermos como o
estagio se fortalecia como um espago proficuo de reflexdo e de agdo sobre a Educagdo e como

as teorias se emaranhavam com a pratica, de forma continua e dialética, tanto por meio do

aprofundamento em referenciais ja conhecidos quanto pelo impulso e motivacao de explorar

novos(as) autores(as), como se observa no excerto a SEgUIr:

[...] Por mais que meu curso ¢ licenciatura, eu ndo tive nenhum contato,
teoricamente, com Freinet. Eu gostei bastante do Vigotski. Mas desde
que trabalho com a professora PARceira, de fato, eu sei que em algum
momento preciso parar para pensar em Freinet ou ler, porque realmente,
ela fala muita coisa, explica muita coisa. Eu gosto muito quando a
professora PARceira fala do trabalho dele com jornal-mural e carta.
Eu ndo tive contato, mas ¢ uma coisa que eu pretendo um dia buscar.
Parece o6timo (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022, grifo nosso)

Sua fala ressalta aspectos como a escuta, construc¢ao coletiva, autonomia das criangas e
a importancia da mediagdo docente como promogao do pensamento critico e da consciéncia
social. Tais elementos dialogam diretamente com a reflexao de hooks (2021, p. 45) para quem
“[...] a Educagdo democratica se baseia no pressuposto de que a democracia funciona, de que
¢ a base de todo o ensino e toda a aprendizagem genuina”.

A pratica pedagdgica observada e descrita pela Estagiaria do Projeto Incluir revela essa
perspectiva democratica em que as criangas sdo reconhecidas e valorizadas em sua
capacidade de refletir, de construir conhecimentos e de posicionar-se diante das questdes do
mundo.

Vale destacar que, ao longo dos anos, tivemos a oportunidade de desenvolver outros
projetos em parceria, construindo uma relacdo baseada no respeito, na admiracdo e na
amorosidade mutua. Por isso, tecer uma pesquisa de forma colaborativa e participativa com
essa professora contribuiu significativamente para o fortalecimento de uma mudanca de
paradigmas nas pesquisas cientificas superando a logica de neutralidade, da separagdo entre
sujeito/objeto, do distanciamento e da hierarquizagdo entre pesquisadora e professora.

Assumimos, assim, a nossa implicagéo e proximidade critica no percurso da pesquisa.

Minha participagdo nessa pesquisa me fez compreender, com ainda mais
profundidade, como os processos de parceria nos fortalecem. Sinto-me verdadeiramente
privilegiada por ter integrado essa investigacdo em 2022 e, trés anos depois, continuar
caminhando ao lado da pesquisadora, agora como colegas docentes na mesma escola. Em

muitas pesquisas, o vinculo constituido ao longo da jornada investigativa se encerra ao
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término do estudo; no nosso caso, contudo, o trabalho conjunto se desdobrou em novas
instancias e ganhou novos sentidos. A defesa da tese, Avaliagdo formativa
coparticipativa: didlogos e construgoes com criangas, familiares e docente da
alfabetizagdo, realizada em 05/09/2025 e posteriormente socializada na escola durante o
semindrio que realizamos no CAp Eseba/UFU este ano, intitulado: Semindario de
Fartilhas de Pesquisas e Praticas Docentes de 22/10/2025, tornou-se especialmente
simbolica neste momento em que escrevo o memorial.

Como ja destaquei anteriormente, sdo as perguntas que nos movem. Por isso, ao
final de 2022, ap6s todo o percurso vivido na pesquisa colaborativa, a pesquisadora me
convidou a responder um questionario sobre o processo. Considero esse movimento tao
significativo que sinto vontade de compartilha-lo aqui, por reconhecer que as reflexdes
suscitadas naquele momento continuam iluminando meu fazer docente ¢ meu modo de

compreender a parceria na pesquisa.

PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS - ENCERRANDO UM CICLO

Querida Mércia,

Nos meses de setembro a dezembro de 2022 fomos acolhidas enquanto
pesquisadoras por vocé, pelas estagiarias, pelas criangas e pelos familiares e
conseguimos, gracas a esse acolhimento, construir muitos dados para a pesquisa.
Sua abertura, didlogo e compromisso com a educacgao contribuiram muito para esta
etapatao importante! Porisso, gostariamos de expressar toda a nossa gratidao!

Assim, com o objetivo de alinhavar os processos vivenciados e a finalizacdo deste
ciclo, gostariamos de convida-la a responder algumas perguntas. As respostas
poderao ser escritas ou gravadas em audios. Pedimos que, caso opte por responder
por audio, por favor mencione de qual nimero e pergunta se trata a sua resposta.

1) No momento em que a pesquisa foi apresentada na reuniao docente, qual foi a
sua motivacao em considerar participar como professora colaboradora? Vocé
tinha alguma expectativa ou inseguranca/receio? Se sim, fale um pouco sobre.

No primeiro momento, em que a proposta foi apresentada para o grupo, minha

expectativa era de que a professora pesquisadora fosse contemplada na sua

necessidade de pesquisar na sua escola de origem, tendo em vista que ela € uma

referéncia de incentivo a pesquisa, ao estudo e aprimoramento pessoal e

profissional na area de alfabetizacao da Escola Ubuntu mas mediante a nao

manifestacao pelas demais professoras de 1* anos (ano de ensino em que a

pesquisa deveria ser realizada) me vi como a unica possibilidade de realizacao da
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pesquisa. Me senti feliz em ver que eu poderia contribuir com a pesquisa a ser
realizada.

2) Vocé ja teve contato com a pesquisa colaborativa anteriormente? Ja
desenvolveu ou participou de uma pesquisa desse tipo? Se sim, conte como foi.
Nunca havia participado de uma pesquisa colaborativa.

3) Quais eram as suas expectativas iniciais sobre 0 modo como a pesquisa
aconteceria? Quais aspectos se aproximam e/ou se distanciam de sua
expectativa inicial e os resultados alcan¢ados?

Considero que as minhas expectativas iniciais eram boas pelo fato de ja conhecer a

pesquisadora e a sua atuacdo nos processos de formacado docente, ensino,

pesquisa e extensdao. Mesmo sabendo que a atuagao da pesquisadora daria a minha
pratica um diferencial qualitativo, ao final do processo as expectativas foram
superadas.

4) Paravocé, quais eram 0os maiores desafios identificados no primeiro semestre,
em relacdo a sua pratica docente, as criancas, familiares e/ou outros
profissionais da escola? E no segundo semestre?

Considero que a mobilizacao dos familiares para contribuirem com 0s processos

das criancas, especialmente com o processo de alfabetizacdo se apresenta como

um desafio constante em nossa pratica alfabetizadora.

Com o inicio da atuacao da pesquisadora na minha pratica cotidiana, aos
poucos, as familias comecaram a ser mobilizadas nesse movimento, até porque
€ nessa época que iniciamos o Apoio Pedagégico oferecido quinzenalmente no
contraturno e a pesquisadora atuou ativamente nessa a¢ao junto comigo.

5) Neste ano vocé desenvolveu algumas praticas didatico-metodologicas
inspiradas em Freinet como o Jornal-mural, a Reunido de cooperativa e com
Livro da vida. O que te motivou a desenvolver tais praticas? Qual é a sua
avaliacdo do trabalho desenvolvido? Pretende dar continuidade nos proximos
anos?

O que me motivou trabalhar com as praticas de Freinet e continua me motivando a

trabalhar cada vez mais com essa perspectiva freinetiana é a oportunidade que

gracas a Deus eu tenho de poder experimentar diferentes praticas didatico-
metodoldgicas e poder perceber que o que o autor escreveu faz sentido.

E quando digo o autor eu me refiro ndo apenas ao Freinet. Na época do doutorado
eu percebia processos acontecendo com as criangas que eu ja havia lido por varios
autores e na minha pratica isso se concretizava exatamente da forma que outro
estudioso/a havia percebido. E isso tem acontecido também com o Freinet por meio
dos meus estudos de seus escritos desde o ano de 2019, que foi quando eu
realmente comeceiaestudar suas obrasjuntamente com o grupo de estudos Lecturi
-Faced/UFU e refletir sobre os aspectos que ele aborda da formacado humana e
especialmente da formacgao escolar.
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Ao comecar a ler e estudar Freinet fui me descobrindo freinetiana, pois me
identifiquei com tudo que lia dele, as “palavras alheias dele foram perdendo as
aspas para mim”(Bakhtin, 2002). E por meio das experiéncias com as criancas em
2019, 2020, 2021 e 2022 fui consolidando uma pratica com as bases freinetiana.

Apesar de nao ter experimentado a finco nenhuma técnica freinetiana nos anos
anteriores a livre expressao, a autonomia infantil, a valorizacdo da voz infantil, o
trabalho colaborativo, a formacgao pelo trabalho preconizadas por Freinet estavam
latentes na minha pratica. Ja no ano de 2022 foi tomada a decisao de experimentar
técnicas especificas deixadas pelo autor e ao final de todo o processo eu avalio que
realmente o diferencial na qualidade das relagdes estabelecidas pelos educandos
se concretiza nos pensamentos expressos por meio de falas, gestos, expressdes de
todos os envolvidos.

Para o0 ano que se inicia agora pretendo repetir as técnicas experimentadas, pela
primeiravez em 2022. Acredito que viver novamente as reunides de cooperativa com
0o Jornal-Mural e o Livro da Vida com outros sujetos me possibilitara dar
oportunidade para todos o0s novos educandos, estagiarias/os e para mim também
mais reflexdes, mais mudancas, mais vida, porque “a vida é”(Freinet) e estd ai para
servivida e experimentada da melhor forma que pudermos, que conseguirmos.

6) Vocé vé aproximacdes entre Freinet e Paulo Freire? Se sim, em quais aspectos?
Demais. Acho que Freinet e Freire foram educadores que se aproximaram na
preocupacao com a sociedade. Ambos apresentaram um projeto de sociedade mais
humana, mais democratica se contrapondo as praticas de ensino tradicionais e
repressoras.

Eu acredito que ambos souberam expressar, por meio de suas propostas
educativas, permeadas de concepcdes libertarias, o potencial que a educacao
possui de transformar a sociedade num lugar mais justo, mais humano.

7) Umdos principios da pesquisa colaborativa é “fazer COM”. Assim, apos o aceite,
iniciamos o didlogo para buscarmos uma forma de organizacao, construcao de
definicdes e de intervencdes que tivessem como objetivo a construcdo de uma
pesquisa colaborativa. Vocé considera que este objetivo respaldado no principio
de “fazer COM” foi alcancado? Justifique sua resposta.

Sim. O objetivo foi alcangado. A partir do momento que a pesquisadora comecou a
sua atuacao no meu trabalho todas as acdes foram pensadas e concretizadas em
parceria. As acdes foram sendo pensadas, analisadas, refletidas e reavaliadas em
todo o processo de forma a garantir a qualidade das relacdes entre todos sujeitos
envolvidos (professora, pesquisadora, criancas, estagiarias, familiares, corpo
docente e técnicos da escola).

8) Na sua opinido, nds conseguimos identificar, refletir e propor acdes acerca e a
partir das dificuldades, necessidades e possibilidades dos(a)s estudantes? Se
sim, dé exemplos, contando sobre alguma acao que tenha te marcado e por qué.
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Sim. Uma das inumeras situacdes que aconteceram e que agora me recordo foi
quando a mae daJulia confidenciou para a pesquisadora na porta da sala, no horario
da saida, sobre o incémodo da filha por ter sido agredida verbalmente por uma
colega da turma. A partir dessa situacao ambas pensaram numa estratégia de
conseguir com que a crianca agredida verbalizasse sobre a agressao e buscou-se
recursos também para investigar os motivos que levaram a crianga que agrediu a
fazer tal ato.

9) Um dos principios da avaliacao formativa (que engloba a triade aprendizagens-
avaliacao-ensinagens) é promover a autoria, o protagonismo, o dialogo, a
colaboracao e a participacao de todos/as os(as) sujeitos envolvidos (docentes,
familiares, estudantes, dentre outros). Nesse sentido, vocé considera que foi
possivel garantirmos estes principios para/com as criancas e seus familiares ao
longo do desenvolvimento da pesquisa? Se sim, escolha e conte sobre uma das
acoOes explicando os motivos da sua escolha.

Sim. Uma acao que pode exemplificar é a construcao do Diario de Bordo construida
parauma crianca daturma. A construcao deste recurso objetivou envolver a crianca,
seus familiares e a turma num processo de troca estimulando tanto o processo de
alfabetizacao em que todas as criangas se encontravam como também as trocas de
conhecimentos académicos e culturais envolvidos na situacao de viagem por um
longo periodo que a forgou a se ausentar do contexto escolar.

10) Um dos desafios identificados na pesquisa foi refletir e propor acdes que
possibilitem as familias compreender e participar das praticas de avaliagao
formativa (que engloba a triade aprendizagens-avaliagao-ensinagens)
desenvolvidas na escola de um modo geral. O que vocé sugere que seja feito
para melhorar esse aspecto?

Entendo que este desafio foi acentuado de forma muito marcante com a ocorréncia

da pandemia. As atividades/acOGes que aconteciam na escola com a entrada da

familia no contexto escolar (seja em datas especificas garantidas em calendario ou
ainda datas pré-agendadas entre docentes e familias como aniversarios das
criangas, projetos de parcerias escola e familia...) contribuiam com uma
proximidade maior entre os profissionais e os familiares. Com as restrigdes por
conta das condicdes sanitarias esse distanciamento e a troca ficaram muito

prejudicados. Uma evidéncia nitida desse processo de distanciamento e troca foi a

emocao dos familiares ao presenciarem as apresentacées ao final do ano, no

anfiteatro da escola, no evento Escritores Mirins/2022.

Mas independente dos rebatimentos da pandemia, acredito que a escola, de
maneira geral, tende a dar mais atencao aos problemas e as dificuldades das
criancas do que as potencialidades. Nesse sentido, sugiro que sejam garantidos
mais espacgos para a troca e encontros com 0s pais de cunho formativo e para
prestigiar as potencialidades de suas criangas, valorizando também os aspectos
positivos do desenvolvimento delas. Outra sugestao é dar mais énfase nas reunioes
com os familiares no tipo de avaliacao que fazemos, explicando que é processual,
que é formativa, que o que queremos garantir sdo as aprendizagens e conquistas
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das criangas. Perguntei na rodinha deste ano (2023) para as criangas o que elas
esperavam deste ano e duas criangas deram respostas que me preocuparam neste
aspecto:

Uma disse: “Tirar nota 10!” e a outra: “Ter nota boa em tudo!”

11) Vocé considera que os dados construidos ao longo da pesquisa colaboraram de
alguma forma com a sua pratica enquanto docente regente da turma? Se sim,
quais dados contribuiram mais e de que forma? Se nao, como 0s dados
poderiam contribuir com a sua pratica?

Os dados contribuiram duplamente de forma muito significativa para a minha

pratica educativa ndo apenas com essa turma.

Contribuiram no sentido de me ajudar a avaliar a minha prépria pratica pedagogica.
Tendo em vista que estava experimentando recursos novos, a professora
pesquisadora foi para mim um termémetro que me ajudou a identificar e reforcar
aspectos positivos no processo de experimentacdo dos recursos freinetianos.
Partindo do principio de que “O eu se constrdi na relacao com o outro” (Vigotski), a
pesquisadora no ano de 2022 foi 0 meu outro mais proximo que me ajudou a chegar
ao final da jornada melhor do que iniciei. Nesse processo, todos, indistintamente,
saimos diferentes deste processo.

Contribuiram também no sentido de me possibilitar a pensar em situacdes e
planejar novas estratégias de atuacao com as criancas. Especialmente em relacao
as criancas que ainda se encontravam a caminho de se alfabetizarem a
pesquisadora contribuiu auxiliando nas sondagens, nos planejamentos e execucoes
de acbes e ainda na orientacdo conjunta dos familiares para que as criancas
avancassem em seus processos.Na sua opiniao, quais temas e agoes desenvolvidas
na pesquisa podem ser considerados como pontos fortes ou que seja importante
apresentar natese?

12) Com base no jornal-mural que vocé desenvolveu com as criangas da turma, cite
0s aspectos relacionados a pesquisa:

a) Vocé felicita ou parabeniza: Eu felicito as acoes desenvolvidas por
meio da pesquisa que nos permitiram lancar um olhar reflexivo sobre
0s processos das criancas e também sobre 0s nossos.

b) Vocé critica: Eu critico a acao da escola-campo que cogita a
possibilidade de retorno da pesquisadora na atuacao como professora
antes do tempo definido por direito de liberacdo para a realizacao do
processo de doutoramento.

c) Vocé sugere: Eu sugiro pela experiéncia vivenciada que tenhamos mais
pesquisas colaborativas no contexto escolar. Todos sujeitos envolvidos
(criancgas, professora, pesquisadora, estagiarios...) ganham com esse
processo que particularmente eu nunca havia vivenciado.

d) Vocé pergunta: Eu pergunto por que nao podemos ter uma dupla de
docentes em cada sala de aula do nosso pais, pelo menos na educacao
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basica, desenvolvendo um trabalho colaborativo? Acredito que seria
também uma experiéncia muito boa se tivéssemos essa possibilidade.

13) Escreva uma mensagem ou escolha uma imagem que expresse/represente as
relagdes que foram estabelecidas e o processo vivenciado na pesquisa.

Essa imagem me remete a um percurso realizado lado a lado por pessoas que

buscam sempre um caminho possivel e que independente da distancia e dos

desafios enfrentados na estrada possuem a convic¢ao de que a jornada valera a

pena.

Sobre a escolha daimagem, depois a professora colaboradora enviou um audio
explicando:

Ai Clarice de Deus, na hora que eu li, uma imagem ou alguma coisa que represente..
Menina, na hora me veio essa foto! Ai eu fui la no whatsapp da Andréa, eu pensei em
pér as duas fotos, s6 que a outra, a gente esta parada de frente e essa gente esta
andando.

E olha o tanto de bagagem nos meus ombros e nos seus, e nas maos! (risos)

Entdo acho que essa foto retratou o percurso mesmo. Eu acho que ela representa a
gente no movimento, no percurso, na busca pelas coisas boas, a cabeca cheia de
idéias, as maos cheias de materiais.
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Entdo é isso! Nossa, eu fiquei até emocionada na hora que eu tive esse essa ideia de
por essa foto e fazer essa analise, sabe? Que a gente estava no percurso, em
movimento, saindo da escola, cheias de idéias, cheias de materiais nas maos.

Vocé jatem essa foto, mas fica ai de novo para vocé se lembrar mais!Ai, foto é bom
demais, né? E uma bencao esses registros na vida da gente!

E outra coisa que eu fiquei pensando, Clarice, foi o tanto que esse dia foi um dia
bom, né? Nossa, a gente montou aquela exposicao de revistas para as criancas! Foi
um dia cansativo, mas um cansativo bom, um cansaco produtivo! As criancas
gostaram, os bibliotecarios interagiram..

Nossa foi muito bom esse dia! Uma das milhares de lembrangas que eu tenho agora,
donosso2022 juntas! Obrigadao, viu? Eu que te agradeco por tudo que a gente viveu
juntas! (relato feito por whatsapp da professora colaboradora para a pesquisadora,
22/02/2023, grifo nosso)

Gratidao,
Pesquisadoras Clarice Carolina e Olenir

Transcrigdo da entrevista e do dudio enviado por whatsapp realizado pela pesquisadora.
Fonte: Camargo, 2025.

Defesa da tese, Avdliagdo formativa Semindrio de Partilhas de Pesquisas e Prdticas
coparticipativa: didlogos e construgdes com Docentes de 22/10/2025 com apresentagdo
criangas, familiares e  docente da do percurso investigativo trilhado pela

alfabetizagdo, realizada em 05/09/2025. pesquisadora Clarice Carolina.
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Encerrar este capitulo me leva a reconhecer que a descoberta de ser uma
professora humanizadora nao ¢ fruto apenas das minhas escolhas, mas do encontro com
tantas pessoas que, de diferentes formas, me constituiram ao longo do percurso. Agradeco
profundamente a todos e todas que estiveram comigo, que compartilharam saberes,
desafios e experiéncias, ajudando-me a crescer como profissional e, sobretudo, como ser
humano. E por meio dessa troca constante ¢ desse cuidado com o outro que continuo
aprendendo e me tornando uma professora e uma pessoa melhor a cada dia.

Ao final deste capitulo, apresento ainda o registro de docentes desta escola que,
juntamente comigo, alcancaram a titularidade no decorrer de 2025, bem como de
profissionais que atuam em diferentes setores da instituicdo. Tal registro expressa o
reconhecimento de que o funcionamento institucional resulta de um trabalho coletivo,
articulado e permanente, que ultrapassa o ambito da docéncia e se sustenta na

contribuicdo de todos os sujeitos que constituem a escola.

Docentes do CAp Eseba/UFU que alcancaram a titularidade no ano de 2025. Da esquerda para a direita: Inia
(21/08), Mdrcia (17/12), Suely (04/12), Bruno (11/12), Christian (27/11), André (30/10) e Liliane (17/01).
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Eu e representantes da
biblioteca: a esquerda Silvia

Eu e Izabel - coordenadora Eu e Cleide -coordenadora e .
e a direita Valdenice

do fturno da manhd do turno da tarde

. . Eu e Jurandir do setor Eu e Willian do setor de
Eu e Clarisse da secretaria de reprografia patriménio

administrativa

Eu e representantes da cantina- Eu e equipe da secretaria escolar-
da esquerda para direita: da esquerda para direita: Marcelo,
Fransciele, Patricia, eu e eu, Ana Paula e Edson
Marcela

| 4

Eu e Lourdes - Eu e Divina - técnica Eu e representantes da
técnica auxiliar de aposentada e hoje recepcdo - da direita para
limpeza terceirizada esquerda: Kdtia, Vanessa, eu e

Fldvia
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CONCLUSAO

Ao final desta trajetdria, que me suscitou tantas memorias € emogoes, opto por
colocar um ponto de reticéncias ao invés de um ponto final. Escrever sobre minhas
constitui¢des de professora, de evangelizadora, de alfabetizadora e de pesquisadora,
trouxe-me a tona lembrancas de momentos, conquistas e desafios que vivi ao longo dessa
caminhada. Muitas dessas experiéncias foram vividas com intensidade, e, se pudesse
voltar no tempo, faria tudo novamente, com a mesma paixao e dedicagao.

Ao longo do meu percurso, passei por um processo de humanizagao que considero
inconcluso e continuo. Reconhego que meu crescimento como pessoa e profissional €
uma jornada em constante desenvolvimento, e essa percep¢do me motiva a seguir
buscando minha evolu¢do em direcdo a uma maior compreensdo de mim mesma e do
mundo ao meu redor.

Embora nem todas as histérias possam ser compartilhadas nesta narrativa, acredito
que o essencial ¢ olhar para tras com orgulho do que construimos e seguir adiante com
esperanga, otimismo e o desejo de continuar aprendendo a cada dia. Trago comigo a
compreensdo de que nosso saber ¢ sempre inconcluso € que sempre temos a aprender,
enquanto estivermos aqui na terra.

A expressdo explorada no final do capitulo dois “sei que nada sei”, longe de
significar ignorancia, reafirma para mim a importancia da humildade intelectual:
reconhecer que o conhecimento € vasto, inesgotavel e sempre em movimento. Ao admitir
que nao sei tudo, abro espago para novas perguntas, multiplas possibilidades e para o
encantamento de aprender continuamente. E essa consciéncia que me impulsiona a
observar o mundo com curiosidade, a escutar com atencao, principalmente as criancas, €
a me permitir transformar pelas experiéncias que vivo.

Relembrar minha trajetoria e me colocar em perspectiva alimentou em mim o
desejo de realizar novas agdes, de buscar outros aprendizados e de contribuir de forma
significativa enquanto houver tempo nesta jornada. Meu proposito ¢ crescer diariamente
e me humanizar cada vez mais, guiada pelo entusiasmo de seguir em frente. Que o futuro
me reserve novas descobertas, alegrias, realizagdes e experiéncias verdadeiramente

humanizadoras com todos aqueles com quem convivo.
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Os pareceres emitidos pela banca examinadora, apresentados nos anexos: 40, 41,
42 e 43, constituem importante reconhecimento do percurso formativo e profissional aqui
narrado, bem como contribuem para o aprimoramento continuo da pratica docente, da

producdo académica e do compromisso institucional que orientam esta trajetoria.
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Anexo 1: Trabalho realizado no ano de 1994 na disciplina: Principios e Métodos de

Alfabetizagdo com a colaborag¢do de minha sobrinha Livia.
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Cont. Anexo 1: Trabalho realizado no ano de 1994 na disciplina: Principios e Métodos

de Alfabetizacdo com a colaboracao de minha sobrinha Livia.

ANEXOS 4
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Anexo 2: Declaracdo da Escola Municipal Prof.” Stella Saraiva Peanno validando que o
projeto Quem ama cuida e preserva foi premiado como o melhor projeto da rede

municipal de ensino de Uberlandia e como reconhecimento, a escola recebeu um

computador.
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Anexo 3: Formacao da comissdo de equipe de acompanhamento pedagogico e inspegao

das Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs) de Uberlandia/MG e distritos organizada

e selecionada na rede municipal de ensino pela SME.
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Anexo 4: Termo de outorga da FAPEMIG para publicacdo do livro: Ensino Fundamental

de nove anos: implicagdes no processo de alfabetizacdo e letramento
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Anexo 5: Langamento do livro Ensino Fundamental de nove anos implicagdes no
processo de alfabetizacao e letramento no VIII SICEA — Semindrio de Institutos, Colégios

e Escolas de Aplicagdo das Universidades Brasileiras.

21 a 24 de agosto de 2013
UFRN ~ Natal

CARTA DE ACEITE

Gilvania Mauricio Dias de Pontes

Prezada
Marcia Martins de Oliveira

Temos a satisfagao de comunicar que seu livro intitulado ENSINO
FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: IMPLICAGOES NO PROCESSO
DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO foi aceito para langamento
no VIII SICEA, promovido pelo Centro de Educagao da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, a ser realizado no
Campus de Natal/RN, de 21 a 24 de agosto de 2013.

Gilvania Mauricio Dias de Pontes
Presidente da Comissao Cientifica
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Anexo 6: Publicagao do artigo publicado no Dossié Alfabetizagdo e Letramento: desafios
contempordaneos a docéncia nas séries iniciais, organizado e publicado pelo corpo

editorial da Revista de Educa¢do PUC — Campinas em 2012.

Educacao |
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Anexo 7: Declaragdo comprobatdria de participacdo como membro do Projeto Politico-

Pedagogico (PPP) do CAp ESEBA/UFU (2024).

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Escola de Educacgao Basica
Av. Adutora Sdo Pedro, 40, Campus Educacdo Fisica - Bairro Aparecida, Uberldndia-MG,
CEP 38400-902

Telefone: (34)3218-2946 - www.eseba.ufu.br - eseba@ufu.br
DECLARACAO

Processo n? 23117.038060/2024-79
Interessado: Marcia Martins de Oliveira Abreu

A DIRETORA DA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, no uso de suas atribuicdes legais e
regulamentares, aprovado pela Portaria n? 6912, de 30 de novembro de 2023,
examinando os autos do Processo em epigrafe, declara, para os devidos fins que
Marcia Martins de Oliveira Abreu atuou como Membro da Comissdao do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola de Educagao Basica no ano letivo de 2024.

Por ser verdade, assino a presente.
Uberlandia, 10 de margo de 2025.

Seil _. |Documento assinado eletronicamente por Nubia Silvia Guimaraes, Diretor(a),
. 5 em 22/03/2025, as 22:12, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no
ssinated
eletrénca art. 69, § 1%, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https: .sei.ufu.br/sei/controlador_externo.ph

=0, informando o cédigo

Referéncia: Processo n® 23117.038060/2024-79 SEI n® 6160057
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Anexo 8: Relato de experiéncia publicado no Dossié atematico sobre a tematica da
Alfabetizagdo em 2016




253

Cont. Anexo 8: Relato de experiéncia publicado no Dossié atematico sobre a tematica da

Alfabetizagdo em 2016

e =
———————————————
- —

A literatwra infantil e suas contribuigdes para o processo criativo

na alfabetizaciio — Profa. Ma. Mércia Abreu — Eseba/UFU/MG

— —

.

by Y ( W™ ol
T o ® A N T\ W \ ol y
— A\ 1 e A\ 1?“ at v bl '?‘\ NPT o N m\:k\
W' »

0 processo de ensino e aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Inicial foi orientado pela |

.| Profa. Ma. Mércia Martins de Oliveira Abreu e desenvolvido durante o ano de 2014 com os

| alunos do 1¢ ano “A” da Escola de Educagdo Basica da UFU, em Uberldndia/MG. O projeto

| ' teve como objetivo a ampliagdo do universo de histérias adquiridas pelos alunos por meio da

literatura infantil e da produgdo criativa oral e escrita. Para o alcance desses objetivos, foram

‘,‘ desenvolvidas vérias agdes, quais sejam: propiciar o contato dos alunos com diferentes
f géneros textuais, tais como as fdbulas e os contos de fadas, por meio de leituras,
| dramatizagdes, trabalhos em grupo para identificacdo das falas dos personagens e das

' f caracteristicas dos géneros em estudo, com a contagdo de histérias e com a produgdo escrita ||
| desses géneros, contribuindo para o processo de desenvolvimento das competéncias
: referentes  leitura e 3 escrita dos alunos. Além disso, os alunos também foram expostos, ao

longo do desenvolvimento desse projeto, 3 apreciagio de apresentagao musical, tendo como

1| repertdrio alguns contos cldssicos e contemporaneos, a entrevista com ilustrador de uma das

’ obras trabalhadas, a visitas a livrarias, a dramatizagBes de varios personagens no contexto de |/

uma mesma histéria e a diferentes formas de socializagio com a comunidade externa. A

. culmindncia do trabalho ocorreu com a criagdo de um roteiro readaptado do conto de fadas: |

|| Branca de Neve e os Sete AnBes, bem como com sua dramatizac3o 3 comunidade interna e

|| externa. Houve ainda a producdo de um livro de fibulas de autoria da turma, que foi

| sodializado através do 19 Café literdrio dos 19 anos junto aos familiares. Com base nas

.| atividades desenvolvidas ao longo deste processo, os alunos tiveram a oportunidade de |{

vivenciar diferentes personagens de um mesmo conto, explorar vérias histérias com o uso de |

diferentes linguagens, em diversos contextos, dramatizar um roteiro criado por eles, junto 3

{| professora, e ainda de criarem suas préprias fabulas por meio da escrita e do desenho. )
|
1
i Apresentacdo do roteiro
| readaptado do conto de
fadas: Branca de Neve ¢ 0s
I Sete Andes, 2014, Alunos do
. 19 ano “A* da Escola de Curadoria e Layout da Galeria: |/
Educaclo Basica da UFU, Beloni Cacique Braga e Mara Ribia Colli o
(Rl

PRI AR Pl T T — ot
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Anexo 9: Presidenta de banca de Concurso Publico de Provas e Titulos para o

preenchimento de vaga de professor/a efetivo/a na area de Alfabetizagado Inicial
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Anexo 11: Banca do RSC- Reconhecimento de Saberes e Competéncias da professora
Beloni Cacique Braga
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Anexo 12: Banca do RSC- Reconhecimento de Saberes e Competéncias da professora
Eliana Aparecida Carleto
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Anexo 13: Banca do RSC- Reconhecimento de Saberes e Competéncias da professora
Vaneide Correa Dornellas
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Anexo 14: Cronograma do projeto literario Viajando pela leitura de 2011, 2012 e 2013

ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA

Projeto:

QARRRRRRRRRRRRERRN

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

i

N
——
-_—

LTSS

&

N

AN

Amanda Simlo Ridwiro O Da Wero 05.05-2011
Ana Luza Alhves Cunha 0 Monstro 12-05-2013
Ane Luiza Sega'a Ramos O Fomem ds Chuva 19.05-20112
Arthar Felpe K. Sintos Corpo de Gente ¢ Corpo de Bchoe 26-05-2011
Barbiara Oliwira Guerra Marley, O Chozinho Trapsihio 02-06-2011
Bruno Menrgue L. Souz Se s oises fossem Mies 09.06-2011
Danie! Henvrigae A Costa A Cass Somolenta 16-06-2011
Emanuele C de Olwwira o e Mara 04.08-2012
Felioe Cupido de Lucena O Liwro das AdivinhagOes 11.08-2011
Gabriels S. Rodrigaes Rodeifo, O Carmwiro 18-08-2013
Geovane Nunes L Santos Histéeia o= 3 Atos 25-08-2011
Feitor gLl G. Tavares O Som Das Letras 01.09-2012
Hennque de O G Baltazar Todo Mundo Tem Medo 08-09.-2011
Hupo Medeiros Mocers Mas Gow Bicho LUSelue 15-09-2011
\_mv,tuﬁo Corduro g 22-09-2011
SOARNY alter Siva Os Awntareiros 29.09-2011
Lana MA dos Reis Tedo Mundo Tem Amige 27-10-2011
Marculla DUSoGy salto, Pé- sem- silto 06-10-2011
Mara Cara Alvws Matos A Festa de Aniversir o 13.10-2011
Maria Nlia S C. Perers Como Gente Grande 20-10-2011
Mosds G Fernandes O Funi Escantado 03-11-2011
BUSGALF - Muiolino Tique-Taque 10-11.2011
S. Freitas Arroz ¢ Faijio 246-11.2013
Thiago Dias Rocha A Linhs Asanhada 29-11.2011
Victor Hago P.C. Moraes O Piovo 01-12-2011
Professora: Marcia Martins de Oliveira Abreu

PO
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Cont. do Anexo 14: Cronograma do projeto literario Viajando pela leitura de 2011,
2012 ¢2013

SRR RNRRRRRRRRNRRW®RN

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

-
——
_—

a4
G

ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA N \
\ Projeto: \
\ Ana Clara Marley, O Choznho 1rapaihio 30-04-2012 \
Brenda AHiutéra do Clo 14.05-2012
Davi Mas Qe Bicho 21.05-2012 \
Gabrielde Souzs Ando ¢ Ggante 28-05-2012
Gabirwl Rochag A Linhs Asanhada 046.06-2012
Gulis Borges 0 Mostro 11.06-2012 \
Gulis de Castro Micaquinho 16-06-2012
\ Galherme A Cass Somclenta 25-10-2012 \
Guitavo Rodeifo, O Carmwiro 13.10-2012
N lsmasl Como Gente Grande 02-07-2012 \
Mo Pedro AGainha v aPata 06-08-2012
AR S 13-06-2012 \
Lecnardo O Menino Qo Espava Pra Destro 20-08-2012
Lorens A Festa de Aniversdrio 27-05-2012
Lub Fernindo Lembrancas @0 Coracdo 03.09.2012 \
\ Maria Qara Damascenc De Hora em Hora. . 10-09-2012
N Maria Clara Mendes Nicolsw Tinha Uma Meia 17-09-2012 \
Masis Edaards O Som das Letras 26.09-2012
Maria Fernanda As Brincadeiras de Clara ¢ Tom 01-10-2012
Murle O Lwro dis AdivinhagOes 08-10-2012 \
Pedo Henrque Chagwulin®o A=are'o 15-10-2012
Putra Fadas Fols em Para 22-10-2012 \
Victor Corpo de Gente ¢« Corpo de Bcho 29-10-2012
\ Yan A Festa No Céu 05-11.20312 \
§ Professora: Marcia Martins de Oliveira Abreu ;\
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Cont. do Anexo 14: Cronograma do projeto literario Viajando pela leitura de 2011,
2012 e2013

Q\\\\\\\\\\\\\\\

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

M -~
> =y
-_—

ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA

Projeto:

Saptucs 28-06-2013 \
’ Ana Laurs A Cass Sonclenta 0107.2012
| Andreiss Duas JUD as Ow CO e 3108 QUe Seam 4 perne iz 04.07.2013 \
Arthar Ol Ot Amaquna biruta de Seu Ouve 0807.2013
| Biancs Lembrancas do Coragdo 1207-2013
Caio Controle Remoto 1507-2013
| Ruivdo O Lobo Bom com Cara de Lobo Mau 1907-2013
\ fermando Pontos de Interrogagio 09082013 \
Gabriv O Medinho v o 7N 1208-2013
SO Corpo de Gente « Corpo de Bcho 1908-2013 \
N Govanna Todo Mundo Tem Medo 26-08-2013
N Gatavo Brincando com Advinhas 30.08-2013
Heitoe AMentirs das Barata 04092013
| tsabelia de Lima 0 Cabwlo de Lok 110%-2013
Isabells de Souss Cadd 0 Docinho que Estave Aqui? 18092013 \
José Rubens Nicolau Tinhe uma Ideis 250%.2013
Lara Gente que Mora dentro da Gente 04-10.2013 \
UARAA O Menino g Esgiava para Dento 07-10-2013
| Marcos Vincus Coral dos Bches 11-10-2013
Mana Edunda Mariey, O Charnho Trapalhlo 14.10-2013
\i Maring Princioe COSSOus. 18-10-2013 \
Mutheus Amigos até de Daivo digus 21-10-2013
1 Natndla As Drincadeiras de Claca ¢ Tom 25-10-2013
\ Paulo Douglas Foio ove? Uma ove 031-11.2013 \
\ Pedro 0 prande urso wifomeado 04-11.2013
\ Professora: Marcia Martins de Oliveira Abreu \
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Cont. do Anexo 14: Apresentagdo do projeto colada no caderno ampliado de 2012

\\\\\\\\\\\\\ \\

o UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA .7‘
Projeto:

Uberidndia, 09 de abril de 2012.

Senhores pals e/ou outros responsavels:

LTSS

Conforme apresentado em reunddo, a twma do 3 o C estard desenvolvendo o
Projeto de Leitura ¢ Contagdo de Histdras: Visjando Pela Leitura do 3° azo C. no ano
de 2012

\ O projeto consiste na escolha de um livio poc cada crianga da turma. Apds a escolba

do livro, ela levard conforme o cronograma que se segwe, o livio que escollicu ¢ terd
WNA SCMANa para preparar o reseno (oom suss poopoas palavias), a ilustragho da parte
Que mats gostou ¢ os seguintes dados: data da realizagho, autor da obea, oditoca,
ustrador ¢ 0 nome do lewar (Prdpno nome) para apresentar pamn a tuma na segunda.
feira de cada semana. Apds a contagho da histdaa ferta pela cnanga, os alunos fazem
perguntas sobre a obea ¢ em seguda todos realiam a atvidade J4 claborada
antenormente sobee o livro.

////////////

A cnaea respoasavel pela husidna poderd se caractenzar, caso scja vidvel, na hoca \
du contacho. Poderd trarer wum traje, conforme a hastdnia ¢ serd auxibo da professoca na
caracienizacdo, antes da coatagbo de histdaa.

\ Ao final do ano os alunos levam sodas as atvidades realizadas nas contapdes de
hustdnias de todos colegas da turma.

\ Cootamos com a colaboragho de 1odos no apoio ao cavolvimento das cnangas no

progto, pois sabemos da mmpoctineia desse tipo de atividade na formagho de boas
kedtores ¢ escritores

\ Aseacionamense, BORA, Marcia Martias de Oliveira Abeeu \
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Cont. do Anexo 14: Bilhete explicativo do projeto enviado na agenda escolar das
criangas em 2012

ALSRA N RN

o UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA 44 \
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA |
Projeto:

Cinins,ae

Uberlind@, 24 de junho de 2013.

Senhores pals e/ou outros responsavels:

SIS S LS

Conforme apresentado em reunddo, a twma do 3 a0 C estard desenvolvendo o
Projeto de Leitura ¢ Contagdo de Histdrias: Visjando Pela Leitura do 3° amo C. no ano

de pora
O projeto consiste na escolha de um livro poc cada crianga da turma. Apds a escolha \

do livro, cla levard conforme o cromograma que se wgwe, o livio que escolhicu

Juntamente ocom o cademo coletivo da tunna ¢ terd de 2 a 3 daas para preparas o resumno

(com suas peopaias palavias), 2 ibastragho da parie que mais gossou com a utilizagso de

maskenials gue descjar ¢ as seguines nformagdes: mome do awor da obra, editoca,

\ dustrador ¢ o nome do leitor, ou w2, 0 nome do aluaola) ¢ 2 data de realizagio do
trabalho, para apresentar para a turma na data agendada. Apds 2 contaglo da histdaa

feita pela crianga, a turma faz perguntas relacionadas 3 hastdna ¢ sobee & peroepodes

dofa) alunofa) sobee o livio ¢ em seguida todos realizam 2 atividade Ji claborada

\ anteriormente pela professora

A cnanga respoasdvel pela hastdaia poderd se caracsenzar de algum penoaagem da
hastdnia ou de acordo com 2 temitica da obra, caso sega vidvel, para a hora da coatagso.
Caso algun familiar tenha dispoasbilidade de comparccer no hordrio da contaglo ¢
QUeira PALICIpar junto com seulsua) filho(a) desse momento, ajudando a contar ou
meamo dramatizando alguma parte, também serd muiso kgal estabeleccrmos essa
parcenia. As coiangas sO terdo a gashar! As apresentagdes previstas para quarna-feira ¢ \
sexta-fewra acontecerdo no ' badiooad 13:00). j4 as previstas pama seguada-fewra

acontecerdo sempre no 2 hackaod 1 4:10). \

Ao final do ano os abunos levardo todas as atividades realizadas nas coatagdes de
hastonas de todoa colegas da turma.

Cootamos com a colaboragho de todos no apoio ao eavolvimento das <nangas no
proKto, pois sabemos da mmpoctinoa desse tipo de atividade na formagho de boas
kitores ¢ escritores. Atenciosamente, goahs- Mircia Martins de Olivedra Abreu

Ass. dos respoasdveis \

SIS

4

LaL4
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Anexo 15: Paginas 36 a 39 do livro A descoberta da lingua escrita, escrito por Elie Bajard,
publicado pela Editora Cortez em 2012
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Anexo 16: Ficha do projeto de literatura: Experiéncias Literarias elaborada e utilizada em
2019
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Ficha tnica para o uso dos livros na biblioteca em 2020

Anexo 17

Livros de empréstinos da Biblioteca ~ 2020

Empréstimo | Datado Data para Nome do livro Avaliacao
numero | empréstimo | devolugao
1 20/0212020 | 27/02/2020 PRI Y
Qutro:
2 27/02/2020 | 05/03/2020 = < c\.)., Q
Outro:
3 05/03/2020 | 12/03/2020 = < ;\.)., ¢
Qutro:
< 12/03/2020 | 19/03/2020 20 < c\.)., Q
Qutro:
5 19/03/2020 | 26/03/2020 EIRUP X
Outro:
6 26/03/2020 | 02/04/2020 = < c\.)w
Outro:
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Anexo 18: As 4 primeiras paginas do projeto literario Minhas Experiéncias Literdrias,
que eu adaptei no inicio do ano letivo de 2025 para as turmas de 2° ano.

Livro 1

Nome do livro:

(ﬂvﬁro\\z,
Niana

Nome do livro:

Nome do autor/autora:

Nome do ilustrador/ilustradora:

O personagem do livro que eu mais gostei se chama:

‘ Nome do autor/autora: }
} Nome‘doilustradofl'ﬂustndora: ] <
5 Quem leu este livro comigo foi: ) §

AV VA 7 \ 4 VA 7 \ 4 VA AV

Este livro me trouxe:

ce 60 Che1a>.

medo reflexdao alegria conversas risadas

|
" e il e
1 i
I O R ]

Este é o desenho do meu personagem favorito:

VA AR AVE A vvwv

Vv Vv vv AV

) o~

Livro 3

Nome do livfo:

Iﬁif)ro 4

Nome do livro:

Nome do autor/autora:

Nome do autor/autora:

Nome do ilustrador/ilustradora:

Quantas paginas possui o livro que vocé leu?

Qual é a editora deste livro?

Em que ano essa obra foi publicada?

Desenhe a parte que mais te chameu' a atencgao:

®

: ol
r y

-~ %

Nome do ilustrador/ilustradora:

Quando li este livro o
~ tempo estava:

IMEN

quente frio chuvoso

Esse livro me fez viajar para:
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Anexo 19: Amostra de grafico da estratégia de leitura Conexdo Texto- leitor realizada no
ano letivo de 2025
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Anexo 20: Amostra de grafico da estratégia de leitura Conexdo Texto-texto realizada no
ano letivo de 2025
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Anexo 21: Amostra de grafico da estratégia de leitura Conexdo Texto- Mundo realizada
no ano letivo de 2025
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Anexo 22 Amostra de grafico da estratégia de leitura Visualizagdo realizada no ano letivo
de 2025
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Anexo 23: Amostra de grafico da estratégia de leitura Inferéncia realizada no ano letivo
de 2025

E— = — . - -

QAN NASCE WA

MONSTRO

Estratégia de Leitura - Inferéncia

Livro: Quando nasce um monstro.

Autor/a: Sean Taylor e Nick Sharrat

10/07/2025

Quem disse?

Quando ouvi/li/vi ... ::>

Inferi...

Felipe Ou é um monstro das florestas | Ou € um monstro do escuro
distantes ou...

Helena Ou é um monstro das florestas | Ou € um monstro da escola
distantes ou...

Antonella Ou é um monstro das florestas | Ou é um monstro dos animais
distantes ou...

Lia Ou ele come vocé ou... Qu ele te deixa dormir

Laura Ou ele come voceé ou... Ou ele come voce e sua cama |

Maria Eduarda

Time da escola

Ele vai chutar a bola.

Pedro Henrique Time da escola Ele vai jogar futebol L.

Agatha Time da escola Ele fica quieto

Yuri Time da escola Ou ele pode jogar no jogo iF

Felipe Time da escola Ou ele talvez cospe na|f
professora

Nicollas Time da escola Ou os alunos gostam muito ||

: dele ~

Agatha Se ele come adiretora Ou eles se assustam por ter
comido ela. b |

Julia Se ele come adiretora Ouele gosta da diretora porque ||

ela é doce.

Pedro Henrique

Se ele come adiretora

Ele come a diretora para ajudar
0S amigos

Helena Sai fora derrubando a parede | Ele come todas as escolas

Yuri senta-se na praca ou... Ou ele vai brincar i
Maria Eduarda senta-se na praga ou... Ou ele vai para o Shopping -
Nicollas senta-se na praga ou... Ou ele come o banco

Miguel senta-se na praga ou... Ou ele vai para 0 Mc Donalds

comer hamburguer

Pedro Henrique

E ele resolve dormir ld ou...

Ou ele vai dormir no hotel e
come a cama

Lia E ele resolve dormir la ou... Ou ele ndo paga o hetel -
Laura E ele resolve dormirla ou... Ou ele mata todos para néo ter
que pagar o hotel
Miguel E ele resolve dormir la ou... Ou ele sai quebrando tudo |
Yuri Panela de mingau na cabega | Ou joga uma panela de feijao |
do monstro ou...
Miguel Panela de mingau na cabega | Ou ele vai comer tudo |

do monstro ou...
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Anexo 24: Amostra de grafico da estratégia de leitura Perguntas ao texto realizada no
ano letivo de 2025
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Cont. do Anexo 24: Atividade com a estratégia de leitura Perguntas ao texto realizada
no ano letivo de 2025
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Anexo 25: Amostra de grafico da estratégia de leitura Sumarizagdo realizada no ano
letivo de 2025
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Anexo 26: Amostra de grafico da estratégia de leitura Sinfese realizada no ano letivo de
2025
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Anexo 27: Sistematizacdo da minha Caixa de pesquisa para pesquisa de campo de 2020

CAIXA DE PESQUISA - INCLUSAO

1 ’ o
'. : ~

-1 oculos que sirva de venda(natagzo)

-1 bengala guia dobravel

-Protetor auricular

-Faixa de pano para limitar movimentos

Videos
https-//www.youtube com/watch 2v=UinvTFoRpP8

Vivéncia - experimento
Faga alzuns experimentos:

Entregue 2 bengala e coloque a venda em um de seus colegas. Juntos vocés irdo
xompnh:'baeamm:ma,quadm,pmmdaescoh . Va perguntando ao(a)
seu(m)colegammdometosobteasuma;oeseousmoscmudospa

meio dessa expeniéncia.

Coloque agora em outro integrante do grupo © protetor auricular e junto com o grupo
tentem passar uma mensagem para ele usando recurso de seu corpo diferente da fala.

Agora outro integrante do grupo sera amarrado pelas m3os e tentar realizar a seguinte
atividade com vocés (brincar de roda, de pega-pega, de amarelinha e de bola).

Amemw\mmmm:mmoam;mopa
vez) e depois ra registrar por escrito individualmente.

Perguntas
Como vocé se sentiu quando realizou os experimentos?

Com qual deficiéncia vocé consegue lidar melhor, ajudando o amigo?
Existe alzum tipo de deficiéncia que vocé n3o conseguiria ajudar 0 amigo em nada?
Como vocé se sentiria se tivesse algum tipo de deficiéncia?
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Anexo 28: Parecerista Ad Hoc, comissdo organizadora e comunicacdo oral no /11
Coloquio Lecturi - 2019

r ::J :j;:»:ig:de - . PBQEX¢
® ~ —

- .

Marcia Martins De Oliveira Abreu

Certificamos que

atuou como Colaborador do(a) Comisdo Organizadora do(a) Il Coléquio Lecturi: a vida na escrita e a escrita na
vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet, promovido(a) pelo(a) Faculdade de Educacdo
(FACED) da Universidade Federal de Uberlandia, realizado(a) no periodo de 02/12/2019 a 05/12/2019, sob a
coordenacdo do(a) ADRIANA PASTORELLO BUIM ARENA, com carga horaria de 64 horas.

Prof. Dr. Héider Etemo da Silveira Uberlandia (MG), 27 de Agosto de 2020.
Pro-Reitor de Extensdo e Cultura

Uberlandia

r ::J:(ij\:';?ig:de - PBQEXG
L/ — —

LALLL

Certificamos que o trabalho
'O Jornal-mural como possibilidads de uso da lingua viva'

de autoria de

Marcla Martins De Ollveira Abreu

foi apresentado na Modalidade Comunicagdo Oral, no(s) dia(s) 05/12/2019, como parte das atividades do(a) Il
Coléquio Lecturi: a vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet,
promovido(a) pelo(a) Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade Federal de Uperlandia, realizado(a) no
periodo de 02/12/2019 a 05/12/2019, sob a coordenacdo do(a) ADRIANA PASTORELLO BUIM ARENA.

Prof. Dr. Héider Etemo da Silveira Uberidndia (MG), 27 de Agosto de 2020.
Pro-Reitor de Extensio e Cultura
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Cont. Anexo 28: Parecerista Ad Hoc, comissdo organizadora e comunicagdo oral no 17/
Coloquio Lecturi - 2019
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Anexo 29: Fala intitulada: A criangca e a apropriagio da cultura escrita: uma
possibilidade de alfabetiza¢do discursiva, no dia 02/12/2019, no Café Lecturi

Universidade . PROEXC

r Federal de
Uberlandia

Certificamos que
Marcia Martins De Oliveira Abreu

atuou como Ministrante do(a) Café Lecturi, A crianga e a apropriagao da cultura escrita: uma possibilidade de
alfabetizagao discursiva , no(s) dia(s) 02/12/2019, como parte das atividades do(a) Ill Coldquio Lecturi: a vida na
escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet, promovido(a) pelo(a) Faculdade de
Educagdo (FACED) da Universidade Federal de Uberidndia, realizado(a) no periodo de 02/12/2019 a 05/12/2019,
sob a coordenagdo do(a) ADRIANA PASTORELLO BUIM ARENA, com carga hordria de 2 horas.

Prof. Dr. Hélder Etemo da Silveira Uberidndia (MG), 27 de Agosto de 2020.
Pro-Reitor de Extensio e Cultura
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Anexo 30: Publicagdo do artigo Cartilha nao, textos discursivos sim! no X SICEA
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Anexo 31: Curso de extensdo [V Curso de Extensdo — Linguagem e Processo de
Humanizagdo: Ferramentas Digitais, 2020.

U_ Universidade P,ROEX,G

Uberlandia
Marcia Martins de Oliveira Abreu

Certificamos que

participou do(a) IV Curso de Extensao - Linguagem e Processo de Humanizagao: Ferramentas Digitais
promovido(a) pelo(a) Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia, realizado(a) no
periodo de 01/07/2020 a 30/08/2020, sob a coordenagdo do(a) VALERIA APARECIDA DIAS LACERDA DE
RESENDE, com carga horaria de 60 horas.

Prof. Dr. Hélder Etemo da Silveira Uberlandia (MG), 10 de Setembro de 2020.
Pro-Reitor de Extens3o e Cultura
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Anexo 32: Curso da Margi Education — 2020

WWW.MARGIEDUCATION.COM

CERTIFICADO DE CONCLUSAO DE CURSO

Certificamos que o aluno
Marcia Martins de Oliveira Abreu

conchiiu o curso

Sala de Aula com Google Meet e Classroom Start

Carga Horania: 20 horas
Conclusao: 15/05/2020 M " /

CEO - MargiEducation

>

/A\
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Anexo 33: Curso O Direito a Educag¢dao em Tempos de COVID-19: experiéncias, limites
e desafios do ensino remoto na Educagdo Basica - 2020

Universidade PROEXC

& =2 . -
sz

Marcia Martins de Oliveira Abreu

Certificamos que

participou do(a) O Direito a Educagdo em tempos de COVID 19: experiéncias, limites e desafios do ensino
remoto na Educagao Basica promovido(a) pelo(a) Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de
Uberlandia, vinculado ao programa ‘Programa Rede de Extensao’, realizado(a) no periodo de 14/06/2020 a
07/07/2020, sob a coordenacdo do(a) ALEXIA PADUA FRANCO, com carga horaria de 40 horas.

Prof. Dr. Hélder Eterno da Silveira Uberlandia (MG), 10 de Agosto de 2020.
Pro-Reitor de Extens3o e Cultura
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Anexo 34: Curso Como configurar meu curso EaD?, promovido pelo Centro de
Educacdo a Distancia (CEaD) da Universidade Federal de Uberlandia, vinculado ao
programa “Rede de Extensao #UFUEMCASA” - 2020

U Universidade o PBQEXC

o D )

Uberlandia
Certificamos que
Marcia Martins de Oliveira Abreu

participou do(a) Como configurar meu curso EaD? promovido(a) pelo(a) Centro de Educacdo a Distancia (CEaD)
da Universidade Federal de Uberlandia, vinculado ao programa 'Programa Rede de Extensao #UFUEMCASA',
realizado(a) no periodo de 20/04/2020 a 11/05/2020, sob a coordenacdo do(a) Vinicius Silva Pereira, com carga
horaria de 30 horas.

Prof. Dr. Hélder Etemo da Silveira
Pro-Reitor de Extens3o e Cultura Uberlandia (MG), 23 de Julho de 2020.
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Anexo 35: Curso Microsoft Teams para Docentes no Ensino Remoto — 2020

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA }

PRO-REITORIA DE GESTAO DE PESSOAS

CERTIFICADO

Certificamos que Marcia Martins de Oliveira Abreu, SIAPE 1804516, participou do curso
“Microsoft Teams para Docentes no Ensino Remoto”, no periodo de 21/09/2020 a 05/10/2020,
com carga horaria de 24h.

Uberlandia, 17 de novembro de 2020.

Centificado regisiraco na DICAP/UFU pelo ndmero: 12824
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Anexo 36: Producdo autoral da musica intitulada: Rap do CAp Eseba-UFU- 2021
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Anexo 37: Caderno de orientagdes sobre seguranga no uso da internet intitulado Eu No

Espaco Web- Orientagoes sobre seguranca na internet-Alfabetiza¢do Eseba/UFU 2020
voltado para o publico dos estudantes da Alfabetizacao

5 H Alfabetizacdo
EUNO
ESPACO

WEB o ;

OrientagGes sobre
seguranca na internet

Alfabetizacao H
D— Eseba /UFU - 2020‘ s

Mas, um dia ele me pediu algo estranho, queria
uma foto minha de calc3o de banho!?

Chamei minha mae . ela desligou o computador
e me explicou que eu jamais poderia enviar
fotos, enderego, telefone e senha as pessoas que
eu ndo conhecia pessoalmente.

Supernet's
A ;
o

B,

legais, nela vocé faz pesquisas, participa de

Intemet tem muitas  coisas

jogos divertidos, conversa com seus amigos, I&
histérias de livros variados, ouve mdsicas,
assiste filmes e muitas outras coisas!

Mas para fazer tudo isto com seguran¢a vocé
precisa tomar alguns cuidados. Este material foi
criado com muito carinho para vocé e a seguir
iremos Ihe mostrar uma histéria e muitas dicas
para se proteger.

Créditos: Mércia Martins de O. Abreu

 « "

e -

Ela disse também que muitas pessoas que, por
meio da internet, fingem ser outras, tem
homem que finge ser crianca, tem vildo que

finge ser amigo e podem enganar as pessoas.

5 B Era uma vez algumas criangas
que conversavam em um chat!
Elas falavam sobre a escola, sobre a

saudade dos amigos e que agora

estavam realizando as atividades online

por causa de um tal "Covid 19"

Os amigos de Pedro ficaram tristes e
assustados com essa historia, entdo Gabriel,
seu colega de turma na escola, disse que na
casa dele era diferente:

Vamos apresentar
algumas dicas para que
vocé possa usar a
internet como nés
usamos, com seguranca!

Pedrinho que ja usava o computador ha
mais tempo COMegou a contar uma

histéria estranha que aconteceu com

Mariana que prestava aten¢ao em tudo ja
conhecia os SuperNet”s e convidou o restante

da turma para conhecer também!
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Cont. Anexo 37: Caderno de orientagdes sobre seguranga no uso da internet intitulado

Eu No Espago Web- Orientagoes sobre seguranga na internet-Alfabetizacdo Eseba/UFU
2020 voltado para o publico dos estudantes da Alfabetizagdo

FIQUE ESPERTO!

internet, peca sjuda & um adult
para verificar se € adequado &
sua idade.

Jamais envie e/ou poste videos
seus, da sua familia ou amigos na
redes sociais. Sua privacidade é
importante!

Yrorgrrm
froron

&

o

DICAS DE SITES

hittpa/Antermnatsegura.br
httpe//intarnatsegura.br/pdtigula-intamet segura. pdf

hetps//internetsegura befcriancas

hetp/fnew.netica.org br/Mies/Cartiiha2012_web_150.pd
r

http//new.netica.org br/adolescentes/arquivos
cartilhas/cartiiha saferdicas.pdf

htp/fww familiamalssegura com befpdfivro
Internet-segura-maluquinho.pdf

Créditos Mércia Martins de Oliveira Abreu
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Anexo 38: Palestras para o curso de Pedagogia da UNESP- Campus de Marilia.

unesp? sEEme

Clmpa oo Marte

DECLARAGAO

DECLARO que a Dra. MARCIA MARTINS DE OLIVEIRA ABREU,
ministrou a palestra A CRIANGA E A APROPRIAGAO DA CULTURA
ESCRITA: UMA POSSIBILIDADE DE ALFA.BEHZACAO
DISCURSIVA para o 3° Ano, Turma A, da disciplina Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino: Alfabetizagdo, de minha
responsabilidade, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Marilia, das 8 as 11 horas, perfazendo 3
horas de duragio, no dia 15 de outubro de 2020, de modo remoto.

Marilia, 15 de outubro de 2020

Dr. Dagoberto Buim Arena

Professor do Departamento de Diditica da UNESP, cimpus de
Marilia

unesp" 3000 OE MESGUTA FINO"

Clmps oo Marka

DECLARAGAO

DECLARO que a Dra. MARCIA MARTINS DE OLIVEIRAD DE
ABREU, ministrou a palestra A CRIANGA E A APROPRIAGAO DA
CULTURA ESCRITA: UMA POSSIBILIDADE DE ALFABETIZAGAO
DISCURSIVA para o 3° Ano, Turma B, da disciplina Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino: Alfabetizagdo, de minha
responsabilidade, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Manlia, das igh3o as 21hgo,
perfazendo 2 horas de duragio, no dia 22 de outubro de 2020, de
modo remoto.

Marilia, 22 de outubro de 2020

Dr. Dagoberto Buim Arena

Professor do Departamento de Didatica da UNESP, campus de
Marnka
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Anexo 39: Palestra para turma da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

1 OA LEITURA
os

Certificamos que Mdrcia Martins de Oliveira Abreu conduziu a Roda
de Conversa sobre a tematica “A CRIANGCA E A APROPRIAGAO DA
CULTURA ESCRITA: uma possibilidade de alfabetizagdo discursiva”, no
Grupo de Pesquisa “O ensino da Leitura como Processos Dialégicos -
GLEPDIAL", vinculado & Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),

realizado no dia 18 de agosto de 2020, com carga hordria de 4 horas.

cr
OHALECHIE

> PROCES SO

£ PESQUIS

ShAc

uPc O

GLEPPDIAL

i<
¥
#
S¢
{_

EoNni o

(J"ﬂ"_ O Nei~

Coordenadora do GLEPDIAL
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Anexo 40: Parecer emitido pela Prof.* Dr.* Titular Miriam Raquel Piazzi Machado —

Membro Titular — Universidade Federal de Juiz de Fora — Membro Suplente Externo.

Banca Titular

Prof?. Dra. Miriam Raquel Piazzi Machado

Candidata: Prof? Dra. MARCIA MARTINS DE OLIVEIRA ABREU

Agradeco essa oportunidade de estar aqui hoje. Pela oportunidade de ler
o memorial e conhecer uma realidade tao proficua.

Muito bom estar nessa banca com pessoas tdo especiais... Luciana,
Vania, Deise.

Por ver essa sala cheia, vemos o quanto € querida, respeitada, querida...

Memorial denso, bem escrito. Também trarei trechos do memorial, como
fez a Prof. que me antecedeu, Vania. Farei coro com muitas reflexdes que Vania
apresentou.

Interessante que, algumas experiéncias de sua trajetéria se assemelham
com as que tive: a religiosidade como vivéncia, o casamento ao término da
faculdade, dois filhos, experiéncias em diversas escolas antes do CAp, a
implementagao de projetos, brinquedoteca, pinturas nas paredes, plantio de
arvores e referenciais tedricos. O amor pela educagdo e em especial, pela
alfabetizacdo. Isso motivou mais ainda a leitura do memorial, pois sinto que
bebemos da mesma agua inspiradora da educacgao.

Gosto muito das epigrafes em cada capitulo e como a autora conta sua
trajetdria profissional, em detalhes, permitindo ao leitor descobrir esse caminhar
com leveza e curiosidade. E como se percebe no coletivo que a constituiu. E
coloca o protagonismo infantil em sua pratica pedagogica, com certeza, um
diferencial.

Revela sua paixao com a educacao e com o que faz e ilustra de diversas
formas as suas experiéncias ao longo de seus anos como docente. Ja no inicio

de seu Memorial destaca, na p. 18:

As experiéncias que partilho nestas paginas ndo sao apenas
registros de uma trajetoria profissional, mas marcas afetivas que
permanecem vivas em mim e nas pessoas com quem caminhei.
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Cada gesto, cada descoberta, cada olhar de crianga que se
encantou com o mundo das letras foi deixando rastros de
humanidade que o tempo ndo apaga.

Revela o quanto sua pratica € cheia de afeto.

Impressionante o volume de registros das atividades trabalhadas com as
criangas desde 2001.

Muito relevante a consciéncia de que vai aprofundando ao longo de sua
formagao na pratica. Temos varios excertos que comprovam as reflexdes que
vao tomando forma e a constituindo. Uma dessas reflexdes encontra-se na p.
45:

Diferentemente daquela época, hoje, ao escrever este memorial,
compreendo que, assim como o peixe, a planta ou o pintinho que
as criangas levavam para casa, também as palavras e os textos
trabalhados na escola precisam ganhar vida no cotidiano infantil
para que os atos de ler e de escrever sejam efetivamente
significativos conectando-se a experiéncia, a emogao e ao
sentido que movem o aprender.

Se coloca como uma aprendiz que problematiza a propria pratica, como
no trecho da p. 64:

Ser uma pesquisadora, no campo educacional, ndo se resume
apenas a produzir conhecimento; envolve, sobretudo, a
disposicao de aprender continuamente, de questionar, de
problematizar a propria pratica e de buscar formas de contribuir
para a educacao de maneira significativa.

Percebe-se a professora preocupada em devolver a sociedade o
investimento que recebeu. Sua pesquisa de Mestrado resultou em um livro que
foi langado na escola onde trabalhou e fez a pesquisa.

Interessante como a autora apresenta o trabalho desenvolvido no CAp na
coletividade, compreendendo esse fazer que ndo se faz individualmente.
Portanto, seu memorial é também um registro das a¢des desenvolvidas no CAp
ao longo de sua trajetoria na instituicdo, um relato também histérico das praticas
que nele se desenvolvem. Na p. 106: “Além das produgdes académicas, acredito
que criagdes artisticas como essas com que me envolvi e varias outras sempre

me ajudaram também a dialogar com os estudantes e a comunidade escolar”.

O respeito as infancias, ao ludico que as constitui € mobiliza se faz sentir.
Na p. 117:
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No trabalho pedagdgico desenvolvido com as turmas de terceiro
ano, busquei sempre equilibrar duas dimensbes
complementares em meus planejamentos: por um lado,
assegurar o acesso aos conteudos curriculares previstos para
essa etapa do Ensino Fundamental; por outro, reconhecer que
se tratava de criangas que também necessitavam do Iudico, da
brincadeira e dos jogos.

O seu envolvimento contagia as colegas, como também é por elas
estimulada. Na p. 130: “Nesse sentido, além de sempre estimular a equipe
docente a realizar essas diferentes formas de mediacio literaria a cada ano,
também sempre me preocupei com as oportunidades no contexto da escola de
as criancgas se expressarem de diferentes formas”.

Sua compreensao do papel da leitura literaria se faz presente em toda sua
trajetoria, mesmo que tenha recentemente descoberto as estratégias de leitura.
Na p. 140:

A literatura, nesse sentido, vai muito além do dominio da leitura
e da escrita: ela possibilita experiéncias estéticas, desperta
emocgdes, provoca questionamentos e amplia o olhar das
criangas sobre si mesmas e sobre 0 mundo. Esses momentos
de partilha e de reflexdo, quando as criangas falam sobre o que
sentiram e pensaram ao ler, favorecem o desenvolvimento da
autoria, da sensibilidade e da constru¢ao de uma relagao afetiva
e significativa com a leitura literaria.

A escola tem papel fundamental na consolidagdo da experiéncia leitora.
Importante refletir com Walty que nem sempre as familias ddao conta desse
incentivo a leitura. Dessa forma, a escola tem esse papel, pois ao contrario, se
a escola nédo o fizer, nenhuma outra instituigdo conseguira fazer. (WALTY, I. L. C.
Literatura e escola: anti-licdes. In: EVANGELISTA, A. A. M.; BRANDAO, H, M.
B.; MACHADO, M. Z. V. (orgs.). Escolarizagao da leitura literaria: o jogo do
livro infantil e juvenil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003).

A professora detalha o desenvolvimento das atividades pedagogicas com
muita clareza, conviccdo e demonstra o quanto acredita em cada agao
executada. Isso é importante, pois o professor precisa acreditar na proposta para

que possa desenvolvé-la de forma habil.
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Gostei de ver vocé desenvolvendo o trabalho com as Estratégias de
Leitura. A professora Renata Junqueira de Souza foi minha orientadora no
Mestrado. Ver o trabalho se delineando € como se estivesse vendo concretizar
o que Renata defende com tanto gosto e competéncia.

O memorial € mais do que um resgate da vivéncia e experiéncia da
professora. Ela nos oferece os contextos, conceitos e suas elaboragdes tedricas
que direcionam a pratica. Isso favorece a leitura de um memorial que vai tecendo
o cotidiano escolar, onde cada agao tem um objetivo, cada agdo acontece de
fora organizada, intencional. A teoria se concretizando no fazer docente.

A professora tem uma rica produgao técnica, com artigos e livros
publicados em diferentes suportes de referéncia, todos diretamente relacionados
a sua pratica pedagdgica, relacionando ensino e pesquisa de forma
indissociavel.

A pesquisa de Doutorado publicada em 2 volumes revela a preocupagao
da autora em socializar as praticas exitosas desenvolvidas, sendo que oferece
um planejamento importantissimo, de contribuicdo muito relevante para o
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagdo na realidade pesquisada,
que pode servir de base para outras realidades.

E muito importante ver o resultado das pesquisas desenvolvidas pelas
professoras e professores da instituicdo voltando e transformando o espaco
escolar. E devolver ao publico o investimento na formagao dos professores. P.
167: “como afirma Vigotski (2000, p. 24), “através dos outros, constituimo-nos.
Em forma puramente ldgica, a esséncia do processo do desenvolvimento cultural
consiste exatamente nisso”.

Nesse movimento, quem mais sao favorecidas sao as criangas,
valorizadas enquanto pessoas, com seus sentimentos, sua pertenca e sua voz.
Parabéns pela trajetoria tdo linda de escuta, e por compreender que a construgao
do conhecimento precisa levar em conta as experiéncias e expectativas dos/das
estudantes sob sua responsabilidade. Parabéns pelo trabalho coletivo que
abracou no CAp. Com certeza, o diferencial dessa escola se encontra no tripé
ensino-pesquisa-extensdo, mas também no coletivo que busca sempre propiciar
praticas significativas aos seus estudantes.

E a sua concluséo diz muito, a p. 131:
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Relembrar minha trajetéria e me colocar em perspectiva
alimentou em mim o desejo de realizar novas acgbdes, de buscar
outros aprendizados e de contribuir de forma significativa
enquanto houver tempo nesta jornada. Meu propdsito € crescer
diariamente e me humanizar cada vez mais, guiada pelo
entusiasmo de seguir em frente. Que o futuro me reserve novas
descobertas, alegrias, realizagdes e experiéncias
verdadeiramente humanizadoras com todos aqueles com quem
convivo.

Parabéns! Titular com esmero!

Juiz de Fora, 17 de dezembro de 2025.



296

Anexo 41: Parecer emitido pela Prof.* Dr.* Dra. Vania Fernandes e Silva — Colégio de
Aplicagao de Joao XXIII — Universidade Federal de Juiz de Fora - Membro Titular

Externo.

Parecer Memorial Professora Marcia Martins de Oliveira Abreu

Por Profa. Dra. Vania Fernandes e Silva
Titular da Carreira de EBTT
CAp. Jodo XXIII/UFJF

Juiz de Fora, 17 de dezembro de 2025

Quero iniciar essa fala agradecendo a professora Marcia pelo convite
para estar neste momento especial de sua carreira, convite esse que muito
me honrou.

Cumprimento, ainda, as professoras: Professora Titular Dr2. Luciana
Soares Muniz — CAp Eseba/UFU Membro titular presidenta; Professora
Titular Dr2 Deise Nanci de Castro Mesquita — UFG Membro titular externo;
Professora Titular Dra. Vania Fernandes e Silva — CAp Jodao XXIIl — UFJF
Membro titular externo; Professora Titular Dr2 Nazaré Serrat Diniz de Souza
— UFPA Membro Titular Externo; Professora Titular Dr2 Miriam Raquel Piazzi
Machado - Membro Titular — UFJF Membro Suplente Externo; Professora
Titular Dr2 Maria Alice de Sousa Carvalho Rocha — UFG
Membro Suplente Externo, com as quais estabelecerei um didlogo sobre o
Memorial da Professora Marcia Martins de Oliveira Abreu.

Estamos aqui para conversarmos sobre uma trajetéria profissional de
formacao docente na qual diversas atividades contribuiram para que a
professora Marcia conseguisse percorrer um caminho desafiador por meio
da Educacgao; caminho esse sobre o qual vocé diz que “sempre estiveram
presentes o meu respeito a infGncia e o compromisso com um trabalho de

qualidade junto as criangas.”
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Ao ler o seu memorial encantei-me com o resgate que vocé faz de
uma cronica de Adélia Prado (que também foi professora), intitulada: O
QUE A MEMORIA AMA, FICA ETERNO no qual ela diz assim:

“E que a memoria é contrdria ao tempo. Enquanto o tempo
leva a vida embora como vento, a memoria traz de volta o
que realmente importa, eternizando momentos. Criangas
tém o tempo a seu favor e a memoria ainda é muito recente.
Para elas, um filme é sé um filme; uma melodia, s6 uma
melodia. Ignoram o quanto a inféncia é impregnada de
eternidade. [...] Somos a soma de nossos afetos e aquilo que
amamos pode ser facilmente reativado por novos gatilhos:
somos traidos pelo enredo de um filme, uma musica antiga,
um lugar especial.”

E eu diria: por uma aula bem dada, uma palestra ministrada, um livro
lancado, uma pesquisa finalizada, um olhar feliz de uma crianga
alfabetizada que aprendeu a ler a vida através do trabalho primoroso da
professora Marcia.

Ao ler o seu memorial Marcia, vocé me trouxe a memoria e me
colocou para pensar em: BAKHTIN, Michael; VOLOCHINOV, Valentin;
FREINET, Célestin; FREIRE, Paulo; entre outros, com seu texto narrativo e
reflexivo por meio do qual compartilha vivéncias bem como reflexdes.

Ao ler a sua histdria € o meu olhar exotopico (sobre o qual nos diz
Bakthin) que permite que lhe dé o acabamento e a real no¢ao de quem vocé
se constituiu como ser cultural, consistente, responsavel, atuante,
comprometida com os principios que alicercam a defesa da escola publica
de qualidade. Vocé percorreu um belo caminho na Educacao chegando a
professora doutora da carreira EBTT, prestes a ser tornar Professora Titular

da Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia. Entao

repito o que disse Adélia Prado: “o que a mem©dria ama, fica eterno!”
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Isso significa que vocé, desde o inicio, atua na perspectiva de uma

arquitetonica da respondibilidade da qual nos fala Bakhtin (BAKHTIN,

2010), na medida em que busca conhecer fragilidades e potencialidades do

lugar onde se atua, considerando os percursos ja instituidos e, na mesma

medida, as relacdes que se estabelecem mediadas por reflexdes coletivas

para o enfrentamento de desafios e a consolidacdao de possibilidades. Isto

porque, de acordo com Bakhtin (2010), na Arquitetura da respondibilidade

Cada um de nds ocupa um lugar e um tempo unicos na vida,
uma existéncia que é concebida ndo como um estado
passivo, mas ativamente, como um acontecimento. Eu
calibro o tempo e o lugar de minha propria posi¢cdo, que estd
sempre mudando pela existéncia de outros seres humanos e
do mundo natural por meio dos valores que se articulam em
atos.

Esse excerto de Bakhtin dialoga com o seu Memorial quando vocé

escreve que:

As experiéncias que partilho nestas paginas nao sao apenas
registros de uma trajetdria profissional, mas marcas
afetivas que permanecem vivas em mim e nas pessoas com
qguem caminhei. Cada gesto, cada descoberta, cada olhar
de crianga que se encantou com o mundo das letras foi
deixando rastros de humanidade que o tempo nao apaga.
S3do essas memarias — tecidas entre o afeto e a pratica —
gue revelam a alma de uma alfabetizadora que acredita
gue educar é um ato de amor, de resisténcia e de
permanéncia. Ao rememorar meu percurso Ccomo
alfabetizadora, procuro evidenciar os sentidos que atribui
a pratica pedagodgica e as relagdes que se construiram no
cotidiano escolar, compreendendo que o ato de ensinar é
também um ato de amar, de acreditar no outro e de
reafirmar a esperanca como principio educativo.

Foi assim que vocé se constituiu uma alfabetizadora humanizadora.

Pois bem, segundo Bakhtin (2003) é o outro quem nos da acabamento do
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lugar de visdao que ocupa, um olhar exotdpico. Entdao, no meu olhar
exotépico, quero lhe dizer que vocé nao se formou uma alfabetizadora
qgualquer, mas sim A alfabetizadora humanizadora (com a maiusculo) que
percorreu seu caminho preocupada com o ensino, a pesquisa, a extensao e
a gestdo na perspectiva de pautar a sua trajetdoria humana e profissional de
maneira inseparavel, conforme as suas proéprias palavras:

“Ao revisitar minha trajetéria, percebo que minha
constituicdo humana e profissional se construiu de maneira
indissociavel, alimentada tanto pelas experiéncias vividas
guanto pelos estudos e reflexdes tedricas que fui
incorporando ao longo do tempo. Cada desafio enfrentado,
cada descoberta na pratica docente e cada leitura
significativa contribuiram para moldar minha compreensao
sobre a linguagem, a aprendizagem e o papel do professor.
Reconheco que minhas experiéncias infantis, minhas
vivéncias como professora e as pesquisas realizadas se
entrelagam na formacao de quem sou hoje: uma profissional
consciente da importancia de valorizar a experiéncia do
estudante, de promover aprendizagens significativas e de
compreender a Educagao como um espaco de trocas, de
construcao de sentido e de transformacdo continua. Essa
integracao entre vida pessoal e pratica profissional
evidencia que meu percurso é resultado de um processo
histérico, social e reflexivo, que segue em constante
construcao.”

Desse modo, o resultado desse percurso de vivéncias que nos
estabelece como unidade pode ser percebido pela leitura do Memorial da
professora Marcia, pois s6 o outro pode nos dar acabamento (BAKHTIN,
2003). E esse olhar exotdpico que me permite ver aquilo que, do meu lugar
de existéncia, ndo vejo.

Portanto, vocé Prof2 Marcia, priorizou a alfabetizacao humanizadora,

baseada em Célestin Freinet, como referencial tedrico-metodoldgico —
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mesmo antes de estuda-lo —, o qual ampliou seus horizontes e impactou em
sua concepc¢ao sobre Educacgao, permitindo-a seguir entendendo que
“...0 processo de alfabetizacao nao se restringe a conduzir a
crianca ao dominio técnico do sistema de escrita, mas
envolve abrir espago para que a linguagem escrita se enraize
em sua vida, em sua imaginacao e em suas experiéncias
singulares.”

Assim, quero |he dizer que a Educacao publica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — mais especificamente o ciclo de alfabetizacao — foi
beneficiada pela sua atuacao profissional.

A alfabetizacdo humanizadora é o mote da Prof2 Marcia, pois
conforme ela mesma destaca: “Alfabetizar é, [...], possibilitar que a palavra
se torne viva, coletiva e transformadora, capaz de humanizar tanto
estudantes quanto professores”. E isso é fundamental, pois precisamos de
uma sociedade e de uma escola onde devemos respeitar as diferentes
experiéncias e aprender com elas. Vocé Marcia vivenciou a experiéncia de
atuar na transformacao da dura realidade de se ter escolas sucateadas por
sistemas de educacdo perversos, pois vocé busca os desafios e vé a
possibilidade de educar por meio da humanizacgao.

Quando a gente visita uma trajetdria como a da professora Marcia
sente a concretude do que Paulo Freire (1996) nos ensina sobre esperancar,
nos exortando a nao esperar acontecer, mas a sermos sujeitos historico-
culturais de nossa vida. Ratifica a possibilidade de acreditarmos que
podemos, com o nosso trabalho cotidiano e coletivo, mudar os rumos da
educacdo. Lutando, construindo um ensino humanizado visando as
possibilidades de aprendizagem com criatividade e respeito, através de um

trabalho com multiplos olhares, sentimentos, criacdes, experiéncias e,

principalmente, com humanidade.
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Nesse contexto articulado vejo efetivada a trajetdria profissional e
académica da professora Madrcia, cujo percurso profissional aqui
analisamos.

A professora Marcia cumpre com brilhantismo a compreensao do
papel dos Colégios de Aplicacdo, que sdao locus de formacao inicial e
continuada de professores. Segundo a Professora Daniela Motta de
Oliveira, esta compreensao ampliada do nosso papel —, que tem o ensino,
a pesquisa e a extensdao sempre alinhados com a tarefa maior de formacao
docente —, é a justificativa tedrica e pratica para a existéncia da(s) escola(s)
de aplicacdo inseridas nas universidades publicas.

Podemos, ainda, ver que o mestrado e o doutorado da Prof2 Marcia
foram pesquisas voltadas para o desenvolvimento e para a construcao de
uma pratica de ensino, de formacao inicial e continuada de professores e
de pesquisa muito significativos. O seu trabalho docente se articula com a
sua formacgao e com as suas pesquisas na pos-graduacao. Envolve, ainda,
projetos de extensao e a pratica de gestdao desenvolvida na coordenacgdo do
ciclo de alfabetizacao. Portanto, significa que o ensino, a pesquisa, a
extensao, a gestdo e a formacao inicial e continuada de professores estao
presentes em sua pratica. Tudo isso justifica a progressao da Prof2 Marcia
a classe de Professora Titular.

Finalizando este meu parecer, quero destacar que tornar-se titular na
carreira de EBTT e no magistério superior, enquanto progressao funcional,
mediante avaliacdao de desempenho e defesa de memorial ou de tese
inédita, é fruto de muita luta. Em todas as bancas que participo, falo isso
parafraseando a Prof2 Dr2 Daniela Motta de Oliveira, que foi presidente da

minha banca de titular, em 2019, e disse:
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“Ainda que muitos professores questionem a efetividade do
instrumento greve, destacamos, como emblemdtico neste
momento, que a conquista da inclus@o da classe de titular a
nossa carreira se deve ao esforco, realizado em 2012, do
conjunto de professores das instituicées federais de ensino
superior, que realizou a maior greve da historia do nosso
sindicato buscando a reestruturagdo da carreira do
magistério superior e Ensino Bdsico, Técnico e Tecnoldgico
(EBTT) e a criagdo de uma carreira unica. Se o resultado
daquela greve ndo foi o esperado e desejado por todos nds,
ndo é de menor importéncia a inclusdo da classe de titular
na carreira, também para os professores EBTT.”

E, também por isso, € importante a nossa filiacdao e insercao no
sindicato.

Para concluir registro novamente meu agradecimento por poder
participar da andlise do seu processo de titular repleto de vivéncias
humanizadoras, resiliéncias, competéncias e compromissos. Parabéns aos
filhos da Marcia pela grande mae! Parabéns ao marido pela grandiosa
mulher que tem ao seu lado! Parabéns, Marcia! Vocé é um grande exemplo

para a area de alfabetizacao.



303

Anexo 42: Parecer emitido pela Prof.* Dr.* Deise Nanci de Castro Mesquita —

Universidade Federal de Goias — Membro Titular Externo.

Banca Titular da candidata: Prof.? Dra. Marcia Martins de Oliveira Abreu
Prof?. Dra. Deise Nanci de Castro Mesquita — 17/12/2025

Critérios que adotei para a avaliacao.

I- Relevancia da vida académica da candidata ¢ sua dedicagao a essa atividade.
II- Coeréncia da trajetoria académica e profissional.

III- O dominio, a contemporaneidade, a abrangéncia e a profundidade dos
conhecimentos na area de conhecimento.

IV- Contribuicao da professora para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa,

da inovacao, da extensao e da gestao.

Marcia querida,

Parabéns por esse percurso tdo bonito, sensivel e cheio de significado. Dé para
sentir, em cada pagina, o cuidado, o compromisso € o amor pela educacdo. Este
memorial ¢ muito mais do que um relato pessoal, ¢ um convite para olharmos

com mais ateng¢@o para nés mesmos, para o outro € para 0 mundo que nos cerca.

E gratificante ler seu memorial, pois reforca, reafirma nossa resiliente
perseveranga de esperancar como educadores, sempre!; é gratificante, também,
pois ele inspira, por sua generosidade e gratiddo, por todos e todas que aprendem
(e ensinam), que trocam experiéncias e constroem conhecimento de forma
coletiva. S@o encontros que fortalecem, emocionam e lembram o quanto a

educagao transforma vidas!

Parabéns por abrir caminhos e por mostrar que ensinar também ¢ sentir, acolher,
acreditar e ter f€. Que venham muitos outros projetos € momentos tao especiais

quanto esse!

Foi uma alegria enorme participar de sua banca, Marcia. Parabéns, professora doutora

titular!



MEMORIAS DE UMA ALFABETIZADORA HUMANIZADORA

Memorial Titular - Marcia Martins de Oliveira Abreu

Uberlandia, 17 de dezembro de 2025.
Marcinha,

Nossa historia comecou em 2007, quando fui professora do

Lucas. Foi ali, naquele primeiro encontro, que conheci vocé como
mae — presente, cuidadosa e parceira da escola. Vivenciamos
naquela turma uma aula inesquecivel de laranjinha com as criancas,
com a participacao especial da sua mamae, Maria de Fatima,
ensinando, junto com vocé, a fazer laranjinha — com direito a
degustacao e, sobretudo, ao afeto que atravessa geracdes (Lucas,
vocé e sua mae). Naquele ano, recebi de vocés um mimo muito
especial: um caderno, que se transformou em um caderno de
receitas. Hoje, passados 18 anos, esse caderno segue comigo,
acompanhando as delicias da vida, guardando sabores, memérias
e afetos, com vocés juntinho aqui no coracao. Ele se tornou simbolo
de algo que sempre esteve em vocé: o gesto atento, o cuidado que
permanece, o amor que se transforma em presenca concreta.
Em 2010, fiz parte da banca quando vocé ingressou na Eseba/UFU.
Estive com vocé nesse momento inaugural e, depois, no cotidiano do
trabalho em nossa Area de Alfabetizacdo e, agora, aqui, em mais
um momento profundamente especial da sua caminhada. Sua
historia é indissociavel da sua familia — e isso se revela, de maneira
muito viva, na forma como vocé ensina: com vinculo, presenca e
humanidade. 4

.

orial, foi como fazer uma V|age|’h no tempo.

mﬁémporquﬂa sua escrita
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promove cohexao. Seljnm‘elﬁ'qrial nos permite Viv yna experiéncia
de leitura — daquelas que nos atravessam, q zem lembrar,
sentir e compreender. Seu texto nao apenas narra fa os; ele convida
o leitor a caminhar com vocé. Puro amor...

Sua pratica docente € exatamente como vocé descreve em seu
memorial. O episédio em que uma crianca se decepciona ao receber
um pirulito porque esperava “algo vivo” é profundamente revelador.
Experiéncia que traduz, com a forca das infancias, aquilo que
sustenta o seu fazer pedagdgico: uma educacao que ultrapassa a
materialidade dos conteudos e se abre para a vida, para o cuidado,
para o encantamento e para a continuidade do aprender para além
da sala de aula.

Sua trajetoria como professora nas diferentes esferas
vivienciadas, evangelizadora (tive a oportunidade de participar com
o Franklin na evangelizacdo), pesquisadora sensivel e educadora
comprometida revela uma atencao profunda ao ser humano. A
Eseba é privilegiada por té-la como professora, e nos, da equipe de
alfabetizacdo, somos igualmente privilegiados por caminhar com
vocé, aprender com vocé e compartilhar esse modo tao singular de
estar na escola e no mundo.

Sua contribuicao nos campos do ensino, da pesquisa e da
extensao é profunda e transformadora. Sua trajetoria por diferentes
redes de ensino — particular, estadual, municipal e federal —
expressaariqueza e a solidez de uma experiéncia comprometida com
a educacao, com as pessoas e com a vida que pulsa no cotidiano
escolar. Vocé inspira ndo apenas pelo que realiza, mas pelo modo
como realiza — com sensibilidade, rigor, escuta e presenca. Por onde
passa, vocé deixa marcas potentes. —Pessoas, praticas e instituicoes
seguem atravessadas pela sua presenca, pelo seu modo ético e

sensivel de es'g;r nha educacdo e no mundo.

No dia a \;f",“_ as criancas, esta‘presente o seu afeto que nao
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se mamfesta, na esc‘ f aleanc
cada colegay cada pessoa qﬁ seu redor. Em k“
vida, entre tantas demandas VOCé encontra ter po p‘”l a cuidar, para
acolher, para amar.

Ha também algo em vocé que nos ensina todos os dias: o
modo como cuida da sua familia. Esse amor aparece nas falas, nos
gestos, nas preocupacdes compartilhadas, no exemplo cotidiano
de presenca e compromisso.

Por tudo isso encontro tanto sentido quando vocé escreve
que, ao se aproximar de Freinet, descobriu que sempre havia sido
freinetiana, mesmo antes de saber. Freinet acreditava na poténcia do
sujeito que aprende em interacao, na aprendizagem viva, nas
praticas significativas que emergem do cotidiano, no trabalho
cooperativo e na livre expressao da crianca. Esses principios nao
chegaram a sua pratica como novidade, mas como reconhecimento.
A semente ja habitava vocé — plantada na alma, como vocé nos
revela em seu memorial — e floresceu em uma pratica
profundamente humanizadora.

Finalizo com a sua citacao de Bartolomeu Campos de Queiroz
“Como os passaros, ha que se escrever enquanto é dia e para todos”
— VOCE voa com suas escritas e viéncias.

E uma honra presidir este momento e estar com vocé em mais
uma conquista da sua histéria.

Encerramos esta banca reconhecendo uma trajetoria marcada
por garra, sensibilidade, coragem, parceria e proposito.

Parabéns, Marcinha Titular!

Com admiracao e gratidao,
Luciana Muniz




Luciana:
Obrigado por todos momentos de aprendizagem que vocé me
proporcionou em 2007,
Obvrigado por ter me falado dos sentimentos e dos valores que me
marcaram tanto. Obrigado por ter me ensinado a respeitar e observar
a natureza. Obrigado por ter me permitido vivenciar a amizade em sna_
mais bela singeleza e acima de tudo por ter me permitido ser en
num contexto onde a coletividade tinha que sobressair. Enfim obﬁgndo
por todos os dias ensolarados ¢ pelos chuvosos que vocf seube explorar
com tanto amor ¢ dedicagfio.
Que Jesus te abengoe em 2008 e em todos os proximos §os de sua
existéncia! S
De quem te ama: Lucas Martins Abreu e familia, —20/12/2007
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