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RESUMO

Introducgao: O acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa um dos
principais desafios enfrentados pela Educacao Inclusiva no Brasil. Apesar dos avangos
legais e institucionais, a efetivagdo desse direito ainda encontra obstaculos que vao desde
questdes estruturais, como a falta de acessibilidade predial em algumas regides, até
aspectos humanos e organizacionais, como a formagao docente, auséncia de valorizagao
profissional e a fragilidade das politicas publicas de inclusdo. Objetivo: Essa pesquisa
objetivou analisar o perfil sociodemografico dos professores(as) que atuam no AEE da
Educacgao Basica na fase fundamental | em escolas estaduais de Uberlandia (MG), bem
como entender suas percepgdes sobre o trabalho no contexto do processo de ensino
aprendizagem. Metodologia: A presente pesquisa foi desenvolvida em duas etapas
metodoldgicas complementares. A primeira foi composta por um estudo de abordagem
qualitativa, com enfoque descritivo e exploratério, utilizando como estratégias metodolégicas
a revisdo integrativa da literatura. A segunda etapa teve carater exploratério e
observacional/descritivo, sendo realizada em escolas estaduais do municipio de Uberlandia
(MG) que oferecem o Atendimento Educacional Especializado voltado a primeira fase do
Ensino Fundamental I. Nesta fase, a coleta de dados foi realizada por meio da aplicacao de
um questionario sociodemografico autoaplicavel, direcionado a professores/as atuantes no
contexto do AEE. O instrumento foi composto por questdes objetivas e subjetivas,
abordando temas como: Formacgio docente e capacitagdo em Educacao Inclusiva; Jornada
de trabalho e condi¢des salariais; Acesso a recursos de Tecnologia da Informagédo e
Comunicacado (TIC); Estrutura fisica das instituicdes (acessibilidade arquitetbnica);
Percepcdes sobre politicas publicas e apoio institucional. Resultados: Foram incluidos dois
artigos um na Revisdo Integrativa um total de 08 artigos encontrados através do
levantamento de dados, que revelou, a inclusdo educacional como um tema importante no
contexto nacional e que a realidade da educagéao inclusiva nas instituicdes de ensino em
todas as fases educacionais ainda demanda uma atencao especial. A Pesquisa de Campo
através do estudo realizado com 89 questionarios aplicados aos professores/as (anexo |
pag. 68), foi possivel constatar avancos e desafios, ainda se faz necessario vencer barreiras
de acessibilidade, atitudinais, arquitetdnicas e outras que dificultam o processo de inclusdo
de estudantes com deficiéncia e com outras necessidades especiais para 0 ensino e
aprendizagem. Conclusao: A dissertagéo é apresentada como Trabalho Equivalente, com a
producdo de dois artigos como resultado, sendo o primeiro denominado Instituicées
Educacionais - A Realidade da Educacédo Inclusiva no Brasil no Atendimento Educacional
Especializado: Revisao Integrativa, publicado na Revista indexada REASE edi¢c&o v.10 n.5,
Revista |Ibero — Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacdo. ISSN- 2675-3375.
Qualis B3 e o segundo, a pesquisa de campo. O trabalho docente no AEE no Ensino
Fundamental | das escolas estaduais de Uberlandia (MG). Ambos os estudos apontam para
a necessidade de aprimorar as politicas publicas para o AEE, considerando as vivéncias e
as observacoes dos/as docentes, existe a necessidade de atualizacdo salarial,
aprimoramento de tecnologias, materiais pedagogicos, investimento com subsidios para a
educagao continuada académica, atendimento multiprofissional. Espera-se que os dados
obtidos, possam informar estratégias de planejamento, promovendo equidade no AEE.

Palavras-chave: Educacéo; Inclusdo; Atendimento Especializado.



ABSTRACT

Introduction: Access to Specialized Educational Services (AEE) represents one of the main
challenges faced by Inclusive Education in Brazil. Despite legal and institutional advances,
the realization of this right still encounters obstacles ranging from structural issues, such as
the lack of building accessibility in some regions, to human and organizational aspects, such
as teacher training, lack of professional recognition, and the fragility of public inclusion
policies. Objective: This research aimed to analyze the sociodemographic profile of teachers
working in AEE in Basic Education in the first phase of elementary school in state schools in
Uberlandia (MG), as well as to understand their perceptions of their work in the context of the
teaching-learning process. Methodology: This research was developed in two
complementary methodological stages. The first consisted of a qualitative study, with a
descriptive and exploratory focus, using integrative literature review as a methodological
strategy. The second stage was exploratory and observational/descriptive in nature, and was
carried out in state schools in the municipality of Uberlandia (MG) that offer Specialized
Educational Services aimed at the first phase of Elementary School I. In this phase, data
collection was carried out through the application of a self-administered sociodemographic
questionnaire, directed at teachers working in the context of Specialized Educational
Services. The instrument consisted of objective and subjective questions, addressing topics
such as: Teacher training and capacity building in Inclusive Education; Working hours and
salary conditions; Access to Information and Communication Technology (ICT) resources;
Physical structure of the institutions (architectural accessibility); Perceptions about public
policies and institutional support. Results: Two articles were included in the Integrative
Review, totaling 8 articles found through data collection, which revealed educational
inclusion as an important theme in the national context and that the reality of inclusive
education in educational institutions at all educational levels still demands special attention.
The field research, through a study conducted with 89 questionnaires applied to teachers
(Annex |, page 68), revealed progress and challenges. It is still necessary to overcome
accessibility, attitudinal, architectural, and other barriers that hinder the inclusion process of
students with disabilities and other special needs in teaching and learning. Conclusion: This
dissertation is presented as an Equivalent Work, resulting in two articles. The first, entitled
"Educational Institutions - The Reality of Inclusive Education in Brazil in Specialized
Educational Services: An Integrative Review," was published in the indexed journal REASE,
edition v.10 n.5, Ibero-American Journal of Humanities, Sciences and Education, ISSN
2675-3375, Qualis B3. The second, the field research, is titled "Teachers' Work in
Specialized Educational Services in Elementary School | of State Schools in Uberlandia
(MG)." Both studies point to the need to improve public policies for Specialized Educational
Services (AEE), considering the experiences and observations of teachers. There is a need
for salary updates, improved technologies and teaching materials, investment in subsidies for
continuing academic education, and multidisciplinary support. It is hoped that the data
obtained can inform planning strategies, promoting equity in AEE.

Keywords: Education; Inclusion; Specialized Services.
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APRESENTACAO

No amplo trabalho que envolve a educacao, o que me chamou mais atencao
no decorrer da minha histéria profissional na area educacional, foi a inclusdo, pois
atuo como Professora da Educacédo Basica na Educacgédo Especial e na Educacgéao
Regular e conforme observagdes, vivéncias e experiéncias, o que me motivou a
realizar a pesquisa foi observar como a inclusdo € algo desafiador na educacgéo, e
por conhecer o trabalho no Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois atuo
nesta area de Educacao Especial como professora de Apoio ao AEE, percebi a
necessidade de evidenciar como € a realidade do trabalho do professor/a, que atua
com os estudantes PcD Pessoa com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento assim como o Transtorno do Espectro Autista, Superdotacao e
Altas Habilidades. Atuando na area como Pedagoga e Psicopedagoga Institucional e
Clinica, conhecendo alguns desafios, me senti instigada a realizar esta pesquisa no
Mestrado, aqui no Mestrado Profissional em Saude Ambiental e Saude do
Trabalhador (PPGSAT) do Instituto de Geografia, Geociéncia e Saude Coletiva
(IGESC) da Universidade Federal de Uberlandia UFU.

Nesta dissertacao, apresentamos as etapas e o processo de construgao dos
conhecimentos e aprendizados que contribuiram para o desenvolvimento de nossa
pesquisa.

A dissertacao € apresentada como Trabalho Equivalente, com a produgéao de

dois artigos, Revisao Integrativa e o segundo artigo, da Pesquisa de campo.
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1 INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, o debate em torno da inclusdo escolar tem ganhado
destaque nas politicas publicas educacionais brasileiras, refletindo um esforgo
continuo para assegurar o direito a educagdo com equidade e acessibilidade para
todos os estudantes. Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) emerge como uma estratégia fundamental no processo de escolarizagcado de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial — aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Instituido
legalmente a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), o AEE visa oferecer recursos e servigos pedagogicos
que complementam ou suplementam a formacao dos estudantes no ensino comum,

contribuindo para a eliminagéo de barreiras a aprendizagem e a participagao.

Entretanto, a implementacado efetiva do AEE nas escolas brasileiras ainda
enfrenta desafios significativos, como a formacao inicial e continuada dos
professores, a adequagéo dos espagos e materiais pedagogicos, a articulacéo entre
0 ensino regular e o especializado, e o reconhecimento do papel dos profissionais
envolvidos. Observa-se, também, que muitos docentes do AEE permanecem com
caréncia de suporte técnico-pedagogico e pouca valorizagao institucional, o que
pode comprometer a qualidade do atendimento e, consequentemente, o processo de

inclusdo escolar.

Diante desse cenario, este estudo parte da seguinte questao norteadora: Como
os professores do Atendimento Educacional Especializado percebem sua atuagao e
quais sado os principais desafios enfrentados no contexto da Educacédo Basica? A
partir deste questionamento busca-se compreender de que forma esses
profissionais tém contribuido para a efetivagdo de uma educacgao inclusiva e de
qualidade, bem como identificar os desafios que ainda limitam esse processo nas
redes de ensino publica.

A hipétese que orienta a pesquisa € a de que, embora haja avangos normativos
e iniciativas de formacao voltadas para o AEE, persistem lacunas na implementagao
pratica da politica, sobretudo no que se refere a formagao docente, condicbes de
trabalho e apoio institucional, o que impacta diretamente a eficacia do atendimento

prestado aos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.
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Baseado nessas premissas, esse estudo objetiva analisar a atuacdo dos
professores no Atendimento Educacional Especializado no contexto da Educacéao
Basica, com foco em sua formacgéo, experiéncias profissionais, condigcbes de
trabalho e percepcgéo sobre a inclusao escolar. Este estudo objetiva ainda avaliar o
ambiente escolar sociodemografico de ensino; compreender o perfil
sociodemografico e formativo dos docentes, verificar a necessidade de intervengdes
com outros profissionais que podem atuar no AEE, investigar a percepgéao sobre o
trabalho exercido pelos docentes que atuam no Atendimento Educacional

Especializado.

A justificativa para a realizagao deste estudo, reside na importancia de valorizar
a atuacao dos professores do AEE como protagonistas no processo de inclusédo, ao
mesmo tempo em que se reconhece a complexidade de sua atuacdo pedagdgica.
Conhecer suas percepgbes, experiéncias e desafios pode fornecer subsidios
importantes para o aprimoramento das politicas educacionais inclusivas,

contribuindo para a construgao de um sistema educacional mais justo e democratico.

Em termos metodoldgicos, este estudo foi desenvolvido em Uberlandia-MG e
organizado em duas etapas complementares em forma de artigo. A primeira
consistiu em uma revisao integrativa da literatura, com o objetivo de levantar e
sistematizar o conhecimento académico ja produzido sobre a tematica. A segunda
etapa envolveu a aplicacdo de um questionario a professores/as atuantes no AEE,
permitindo coletar dados sobre sua formacdo, pratica docente e percepcao da

inclusdo escolar.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No campo educacional, o estudo do desenvolvimento humano e da
aprendizagem tem sido amplamente influenciado por autores classicos como Henri
Wallon, Lev Vygotsky e Jean Piaget ambos os psicologos. Cada um deles, a partir
de diferentes perspectivas, contribuiu para a compreensdo das dimensdes

cognitivas, afetivas e sociais que estruturam o processo de aprender.

A compreensao dos processos de ensino e aprendizagem a partir de uma
perspectiva histérico-cultural, como propés Lev Vygotsky, tem sido fundamental para
repensar as praticas pedagogicas inclusivas. Para o autor, o desenvolvimento
humano ocorre a partir das interagdes sociais mediadas pela linguagem, pela cultura
e pelos instrumentos simbdlicos produzidos historicamente. Assim, a aprendizagem
nao é apenas resultado de processos maturacionais internos, mas se da por meio da

mediacao do outro, o professor, o colega e a familia.

Para Vygotsky, L., acreditou na teoria da socializacdo, que o0 ensino e
aprendizagem acontecem quando existe interacdo, analisa as zonas de
desenvolvimento proximal, onde o individuo ira adquirir conhecimentos, afetividade,
comunicagao, encontrar possibilidades de interagir, trocar e partilhar, na relacdo com
outro, de acordo com os estimulos externos, onde busca avaliar a pessoa no que ela
esta aprendendo ou conseguiu aprender respeitando sua limitagao e interagédo com

0 mundo.

Vygotsky (1993, p. 20) afirma que:

O processo de aprendizagem deve ser olhado por uma 6tica prospectiva, ou
seja, ndo se deve focalizar o que a crianga aprendeu, mas sim o que ela
esta aprendendo. Em nossas praticas pedagdgicas, sempre procuramos
prever em que tal ou qual aprendizado podera ser util aquela crianga, nao
somente quando & ministrado, mas para além dele. E um processo de
transformagéo constante na trajetéria das criangas. As implicagdes desta
relacdo entre ensino e aprendizagem para o ensino escolar estdo no fato de
que este ensino deve se concentrar no que a crianga esta aprendendo, e
ndo no que ja aprendeu. Vygotsky, firma esta hipétese no seu conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vygotsky, 1993, p. 20).

A mediacdo é um dos conceitos centrais da teoria de Lev Vygotsky, sendo
compreendida como o processo pelo qual o professor ou outro mediador favorece a
aprendizagem, apoiando o estudante na construgdo de novos conhecimentos. No

contexto do AEE, essa mediagao deve ocorrer de maneira intencional, planejada e



17

articulada com o curriculo escolar, promovendo o desenvolvimento da autonomia, da

comunicagao e da participacdo ativa do estudante (Oliveira, 2010).

A perspectiva sociocultural a Zona de Desenvolvimento Proximal, entendida
como a distancia entre aquilo que a crianga ja consegue realizar sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e aquilo que pode realizar com a ajuda de um adulto (nivel de
desenvolvimento potencial), reforca a ideia de que a aprendizagem impulsiona o

desenvolvimento, e ndo o contrario.

O desenvolvimento é essencialmente social. O contato com a cultura, a
interacdo com outras pessoas e a participacdo em praticas sociais sdo condi¢cdes

indispensaveis para a formagéao das fungdes psicoldgicas superiores.

As praticas educativas inspiradas em Lev Vygotsky enfatizam atividades
colaborativas, projetos em grupo, dialogo constante e a valorizagdo da linguagem

como meio de construgao do conhecimento.

Para que essa mediacao seja eficaz, é fundamental que exista uma atuacéo
colaborativa entre os professores da sala de aula comum, os professores do AEE,

os familiares e os profissionais da equipe multiprofissional.

Segundo Wallon (2007), as relagbdes sociais e afetivas se desenvolvem por
meio do contato mutuo entre os individuos, sendo que a emocgao e a afetividade
exercem papel fundamental no processo de aprendizagem e sdo essenciais em
todas as fases da vida. Uma teoria que integra dimensdes muitas vezes tratadas de
forma isolada: cogni¢cao, motricidade e afetividade. Sua preocupacgao central estava
em compreender o ser humano em sua totalidade, reconhecendo que o
desenvolvimento ndo pode ser reduzido apenas em aspectos intelectuais, reforca a
necessidade de praticas educativas que considerem o individuo de forma integral. O
professor deve compreender que aspectos emocionais e motores estdo intimamente
relacionados ao desempenho cognitivo. Nesse sentido, metodologias que valorizam
0 corpo, O jogo, a expressao artistica e o vinculo afetivo tornam-se fundamentais

para a aprendizagem significativa.

Wallon (2007) propbds que o desenvolvimento ocorre em estagios, cada um
caracterizado pela predominancia de determinadas fung¢des psiquicas: Estagio
impulsivo-emocional (0 a 01 ano) predominio das emogdes e da afetividade, que

constituem os primeiros modos de comunicagdo da crianga com o meio, Estagio
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sensorio-motor e projetivo (01 a 03 anos) intensificacdo da motricidade, da
exploragdo do ambiente e da manipulagdo de objetos, Estagio do personalismo (03
a 06 anos) construgcdo da identidade pessoal marcada por oposi¢ao, imitagao e
busca de afirmagao do “eu”, Estagio categorial (06 a 11 anos) desenvolvimento do

pensamento l6gico, da categorizagao e das relagdes cognitivas mais complexas.

E partindo desta ideia, a afetividade e a aprendizagem se misturam durante o
processo do ensino, criando um vinculo entre professores, estudantes, profissionais

de outras areas e familiares para que se tenha a efetivagéo do trabalho.

Jean Piaget (1896—1980) dedicou sua carreira a compreender como o sujeito
constréi o conhecimento. Sua teoria, conhecida como epistemologia genética,
buscou explicar a génese e o desenvolvimento das estruturas cognitivas a partir da
interacao entre individuo e meio, inspirou praticas construtivistas, nas quais o aluno
€ visto como sujeito ativo na construgdo do conhecimento. O papel do professor &
propor desafios adequados ao estagio de desenvolvimento estimulando a

descoberta e a resolugao de problemas.

Piaget identificou estagios universais do desenvolvimento intelectual:
Sensorio-motor (0 a 02 anos) conhecimento construido pela agao e pela percepgao,
Pré-operatério (02 a 07 anos) desenvolvimento da linguagem e do pensamento
simbdlico, mas marcado por egocentrismo, Operatério Concreto (07 a 11 anos)
surgimento da logica e da capacidade de operar mentalmente sobre objetos
concretos, Operatério Formal (a partir dos 11 anos) desenvolvimento do pensamento

abstrato e hipotético-dedutivo.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser compreendido
como uma agao pedagogica intencional e sistematizada, que vai além da simples
adaptacao de conteudo. Segundo Piaget, a aprendizagem deve ser vista como um
processo de construgao ativa, no qual o estudante, através de suas interagcdes com
0 meio, constréi seu conhecimento de maneira gradual e em constante

transformacao.

Nesse sentido, o AEE visa promover a autonomia, a comunicagao e a
expressao, aspectos fundamentais para que o aluno tenha acesso ao curriculo de
forma significativa, respeitando seu estagio de desenvolvimento cognitivo e suas

necessidades individuais.
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Por outro lado, a teoria de Wallon (2007) destaca a importédncia das
dimensdes afetivas e sociais no processo de aprendizagem, sugerindo que a
comunicagao e a interagdo sao elementos centrais para o desenvolvimento. No
contexto do AEE, isso implica reconhecer e valorizar as relagdes afetivas e sociais
que influenciam a aprendizagem, oferecendo um ambiente que favorega o

desenvolvimento emocional e relacional dos alunos.

Além disso, a teoria de Lévy, ao considerar a aprendizagem como um
processo que nao se limita ao individuo, mas esta inserido em contextos sociais e
culturais, refor¢ca a importancia de entender as diversas influéncias que permeiam a

experiéncia do aluno.

Embora partam de pressupostos distintos, Wallon (2007) integra emocao,
movimento e cognicdo em uma visdo holistica do desenvolvimento, Vygotsky da
importancia ao social e a mediagdo cultural e Piaget enfatiza o sujeito como
construtor autbnomo do conhecimento, ambos oferecem perspectivas
complementares para a compreensao do desenvolvimento humano, todos destacam
a importancia da atividade da crianga e o papel do meio social no processo de

aprendizagem em todas as fases da educacéo.

As contribuigcbes de Wallon, Vygotsky e Piaget permanecem fundamentais
para o campo da educagao. Suas teorias ajudam a compreender o individuo em sua
complexidade, destacando que o processo de aprendizagem ndo se restringe a

aquisicao de conteudos, mas envolve aspectos emocionais, sociais e cognitivos.

Ao reconhecer as especificidades e complementaridades desses autores, a
pesquisa educacional encontra subsidios para refletir sobre praticas pedagdgicas
mais integradoras e significativas, que respeitem o desenvolvimento humano em sua

totalidade, considerando processos cognitivos sociais e afetivos.

O AEE deve, portanto, ser sensivel as fases do desenvolvimento humano,
promovendo uma educacéo inclusiva que leve em consideracido as especificidades
culturais, sociais e afetivas de cada individuo, respeitando suas particularidades e
potencializando suas capacidades.

A atuacao do professor no AEE exige uma pratica mediada pela escuta, pelo
respeito a diversidade e pela construgéo de vinculos. A aprendizagem significativa

sO € possivel quando o estudante se sente acolhido, respeitado e reconhecido em
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suas potencialidades. Assim, a parceria entre professores da sala regular,
professores do AEE, familiares e demais profissionais da equipe multiprofissional é
essencial para garantir a efetivagdo do trabalho pedagdgico inclusivo. Essa atuagao
colaborativa permite que o AEE cumpra sua fungdo de complementar e suplementar
o0 ensino, conforme estabelecido pela Politica Nacional de Educacao Especial
(PNEE) na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), promovendo a
eliminagcdo de barreiras e 0 acesso a aprendizagem em igualdade de condigdes
conforme o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) e a Lei Brasileira de Inclusao

(LBI), Lei n.° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Incluséo.

Conforme previsto na LBl é direito da pessoa com deficiéncia a educacéao
inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino. Isso implica na oferta de
recursos e servicos que eliminem barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais,

promovendo a equidade de condi¢cdes de aprendizagem.

Além disso, o ECA, Lei n.° 8.069/1990, assegura a crianga e ao adolescente
com deficiéncia o direito a educagao, ao respeito, a dignidade e a convivéncia
familiar e comunitaria, reforcando a necessidade de acbes pedagogicas que
respeitem suas especificidades e promovam seu pleno desenvolvimento. Essas
duas leis em conjunto com a Constituicdo Federal de 1988 garante o direito e o
acesso de todos a educacéo preferencialmente na rede regular de ensino, artigo 205
e artigo 208, .

Dessa forma, ao integrar os fundamentos tedricos de Piaget, Vygotsky e
Wallon com as diretrizes legais da educagéao inclusiva no Brasil, compreende-se que
o Atendimento Educacional Especializado deve ir além da adaptagdo de conteudos,
deve promover o desenvolvimento integral do estudante, respeitando suas
singularidades cognitivas, afetivas e sociais. O papel do professor € essencial nesse
processo, atuando como mediador na construcdo da inclusdo, ampliando as

possibilidades para todos/as os estudantes.
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3 METODOLOGIA DA DISSERTAGCAO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem mista (qualitativa e quantitativa), de
natureza exploratoria e descritiva, desenvolvida em trés etapas metodoldgicas
distintas e complementares, correspondentes aos produtos cientificos resultantes do

estudo.

A primeira etapa consistiu em uma revisdo bibliografica, cujo objetivo foi
fundamentar teoricamente o tema da pesquisa e subsidiar a construcdo do
referencial tedrico da dissertacdo. Foram consultadas bases de dados nacionais,
além de livros, legislacbes e documentos oficiais relacionados a tematica. Essa
etapa resultou na publicagédo de um capitulo de livro, consolidando o embasamento

tedrico da investigagao.

A segunda etapa correspondeu a realizacdo de uma revisao integrativa da
literatura, conduzida de forma sistematizada. Os dados extraidos foram organizados
em quadros e analisados de forma qualitativa e descritiva. Essa etapa originou um

artigo de revisao integrativa publicado/submetido a periddico cientifico.

A terceira etapa consistiu em uma pesquisa de campo, de carater
exploratdrio, observacional e descritivo, realizada com docentes do Atendimento
Educacional Especializado na fase fundamental | em escolas estaduais de
Uberlandia (MG). A coleta de dados ocorreu por meio de questionario

semidirecionado autoaplicavel.

A amostragem foi do tipo probabilistica, com um numero de 89 docentes que
participaram do estudo. Os dados quantitativos e qualitativos foram submetidos a
andlise de conteudo. Essa etapa resultou na elaboracdo de um artigo cientifico
baseado nos dados encontrados. A pesquisa de campo atendeu aos preceitos éticos
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia (CEP-UFU), sob o numero CAAE n.° 932.911, garantindo o anonimato e
a confidencialidade dos participantes.

3.1 Método

Em termos metodoldgicos, o presente estudo que versa sobre a atuagéo dos
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professores no Atendimento Educacional Especializado no contexto da Educacao

Basica é de carater exploratério-descritivo, com uma abordagem quali-quantitativa.

A abordagem qualitativa na construgdo da pesquisa em educagao, discute a
necessaria qualidade dos processos educacionais, para o enfretamento e superagao
das condi¢gbes de subdesenvolvimento, pautadas no desafio de trazer para o plano
do conhecimento da ciéncia, a dialética da realidade, emerge, inicialmente, no
ambito da visao dicotdmica entre quantidade e qualidade (Ghedin, Franco, 2015, p.
58 e 59). Essa dimensao qualitativa aprofunda o entendimento dos sentidos que
os/as professores/as atribuem ao seu trabalho, revelando nuances que néao

emergem apenas pelos numeros.

A abordagem quantitativa que se concentra em dados numéricos e na analise
estatistica para descrever, medir e testar relagdes entre variaveis, busca quantificar
um fendmeno por meio de coleta de dados estruturada, como questionarios e/ou
entrevistas, que ofereceu um panorama geral e objetivo sobre como os/as docentes
percebem seu trabalho e quais aspectos sdo mais frequentemente apontados como

satisfatorios ou problematicos.

3.2 Procedimentos Operacionais

O processo metodoldgico iniciou-se com a construgdo de um artigo de revisao
bibliografica, que resultou na publicacdo do capitulo “A Educacdo Especial e
Inclusiva no Brasil: Revisdo bibliografica”, presente no livro Educagdo Especial &
Inclusiva: Agendas Tematicas (cap. 1, p. 13)1. Essa etapa teve como finalidade

mapear os principais marcos legais, conceitos e discussodes tedricas sobre o tema.

Na sequéncia, realizou-se a revisado integrativa, na qual foram analisados
artigos académicos de diferentes regides do pais, permitindo uma analise mais

ampla sobre o AEE em diversos contextos educacionais e etapas do ensino.

Com base nos dados e reflexdes extraidas dessas duas primeiras fases,
desenvolveu-se um questionario autoaplicavel sociodemografico, direcionado aos

docentes da Educacdo Basica, mais especificamente da 12 fase do Ensino

' Fonte de consulta: https://periodicorease.po.br/rease/article/view/6396.
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Fundamental. O objetivo foi investigar a percepgdo desses profissionais sobre a
atuacdo no AEE e comparar essas percepgdes com os achados teoricos

previamente levantados nas revisoes.

3.3 Localizagdo e Caracterizagio da Area de Estudo

A pesquisa foi direcionada a docentes da Educacao Basica atuantes na 12
fase do Ensino Fundamental, em instituicdes educacionais estaduais Uberlandia
MG, que oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE). A escolha desse
publico ocorreu devido a relevancia dessa etapa no processo de inclusdo escolar,
sendo um momento para a identificacdo e atendimento das necessidades

especificas dos alunos publico-alvo da educacéao especial.

A area de estudo compreende em 35 Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental |, totalizando 115 professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e possuem formacao em Educacao Especial. Desse grupo, 89
docentes responderam ao questionario, e 11 escolas participaram efetivamente da

pesquisa. A rede estadual conta com 13 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Antes do fechamento de turmas do 1° ao 5° ano, havia 50 instituicdes
escolares ofertando o Ensino Fundamental |, atualmente sdo 35 escolas. A cidade
possui um total de 62 escolas estaduais nas fases fundamentais I, Il e ensino médio
atendendo 46.022 estudantes.
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4. RESULTADOS

4.1. Artigo 1: Instituicoes Educacionais - a Realidade da Educacao Inclusiva no

Brasil no Atendimento Educacional Especializado: Revisao Integrativa (AEE)?

INSTITUIGOES EDUCACIONAIS - A REALIDADE DA EDUCAGAO INCLUSIVA
NO BRASIL NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE):
REVISAO INTEGRATIVA'

EDUCATIONAL INSTITUTIONS - THE REALITY OF INCLUSIVE EDUCATION IN
BRAZIL IN SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE (AEE): INTEGRATIVE
REVIEW

Ana Paula Chaves Messias'

Paulo Cezar Mendes?

RESUMO

Este artigo de revisdo integrativa procura discutir a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil,
conhecendo a diversidade presente no cenario nacional educacional, através desta integragao,
revela-se em uma tematica importante a ser discutida nas Politicas Publicas nacionais. Considera
aspectos relativos ao desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa com deficiéncia PcD, implica em
pensarmos nos recursos que serao necessarios para uma educagéo de qualidade. Envolve desde a
formacgao de professores até mesmo a preparagao do espaco fisico, para se pensar na realizagao do
trabalho nas instituicdbes educacionais de acordo com as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
Basica Nacional. O intuito deste trabalho é trazer outras realidades educacionais de outras regides
brasileiras, evidenciar aspectos importantes da rotina vivenciada, aspectos importantes quando se
trata de Educacao Inclusiva, a partir de uma pesquisa de artigos de outros autores, que evidencia
como o Atendimento Educacional Especializado é trabalhado e pode contribuir para uma educagao
de qualidade a partir de um trabalho que considere as especificidades de cada aluno. Sendo assim,
aborda sobre o cenario da Educagéo Inclusiva no Brasil e relata alguns comentarios dos artigos
acerca da tematica para conseguir com éxito, mostrar a realidade no contexto politico e educacional.
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ABSTRACT

This integrative review article seeks to discuss Special and Inclusive Education in Brazil, knowing the
diversity present in the national educational scenario, through this integration, it reveals itself in an
important theme to be discussed in national Public Policies. It considers aspects related to the
development and learning of the person with a PwD disability, it implies thinking about the resources
that will be necessary for a quality education. It involves everything from teacher training to even
preparing the physical space, to thinking about carrying out the work in educational institutions in
accordance with the Laws of Guidelines and Bases of National Basic Education. The purpose of this
work is to bring other educational realities from other Brazilian regions, highlight important aspects of
the routine experienced, important aspects when it comes to Inclusive Education, based on a research
of articles by other authors, which shows how the Specialized Educational Service is worked and can
contribute to quality education based on work that considers the specificities of each student.
Therefore, it addresses the scenario of inclusive education in Brazil and reports some comments on
the articles on the subject to successfully show the reality in the political and educational context.

Keywords: Education, Inclusion, Scenario, Specialized Care.

INTRODUGAO

Este trabalho destaca a realidade e a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), dentro da instituicdo educacional para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades e para estimular a autonomia e independéncia
de acordo com suas limitacbes e comorbidades, este artigo também ajudara os
profissionais que trabalham com este publico nas instituicdes educacionais, pois o
estudo apresenta artigos importantes na tematica do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A Educacéo Inclusiva atenta se a diversidade humana e deve
incluir todos na educagao, seja qual for a etapa de ensino, independente da faixa
etaria, da racga, cultura ou condi¢cbes sociais, une a educacdo comum com a
educacao inclusiva, possibilitando que a pessoa com necessidade especial de
ensino e aprendizagem, esteja inserida no ambiente escolar regular de forma que a
estrutura, os profissionais e os materiais pedagogicos sejam preparados para um

publico com diversidades.

A Educacao Especial vem atender aos critérios das condigdes especiais de
cada individuo seja ele com deficiéncia ou n&o, promovendo aprendizagem e

desenvolvimento para todos.

Nesse sentido, este artigo busca fazer uma reflexdo sobre a transformacao
conceitual sobre este tema e as acdes do sistema educacional diante da inclusao,

com intuito de verificar a realidade da educacgado inclusiva favorecendo o
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desenvolvimento, para melhoria da vida pessoal e para interacdo com a sociedade.
Promovera uma forma de reflexdo e analise sobre a transformacdo conceitual da
inclusao e do sistema educacional que esta na Lei de Diretrizes e Base da Educacéao
Brasileira (LDB) e no Plano Nacional da Educacdo (PNE), esclarecer sobre o
trabalho realizado no AEE e contextualizar com as politicas publicas requerem
mudangas sociais, econdmicas, contribuindo para a promog¢ao da educacao
inclusiva, que esta descrito na lei e 0 que € na realidade e como seria as praticas
das acbes e o que sera de fato realizado de acordo com que é oferecido,
considerando o0s aspectos estruturais, pedagdgicos, profissionais e 0 mais

importante o bem estar para todas as partes envolvidas.

De acordo com a lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional LDB., no Art. 58. Entende-se por Educacéo Especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede comum de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao (Brasil,
1996).

O atendimento educacional especializado em instituicdes publicas e privadas
€ inserido de forma a complementar ao trabalho pedagdgico, no estado de Minas
Gerais, além do professor regente de aula ou regente de turma, um professor de
apoio que tenha a formacao em Licenciatura de Educacgao Especial e Inclusiva ou
especializacdo em Psicopedagogia Institucional ou Clinica. Conforme resolugdo da
Superintendéncia Regional Educacional em Minas Gerais, esse profissional
acompanhara de 1 a 3 estudantes, dependendo a deficiéncia, transtorno ou
sindrome, a disponibilizagcdo do profissional sera de acordo com laudo médico e

outras observagdes e queixas pedagodgicas informadas do estudante.

Ndo € recente a necessidade de se pensar em um trabalho junto as
especificidades de cada aluno, apesar das normativas e leis que buscam garantir
uma educagcdo com equidade, € preciso considerar que tanto os recursos
estruturais, pedagogicos e o0s recursos humanos, que sejam aprimorados,
valorizados para que os objetivos sejam alcangados. As instituicbes educacionais
publicas e privadas, ainda buscam organizar-se, no que se refere a acessibilidade e
adequacao dos materiais pedagogicos, para que se possam ter profissionais
qualificados em atender a demanda, estes sao desafios que permeiam este cenario
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de Educacao Inclusiva.

A atengdo com Atendimento Educacional Especializado ao aluno com
Transtorno Globais do Desenvolvimento (TGD), com altas habilidades ou
superdotacado, em acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional,
com acesso gratuito a todas as etapas e modalidades de ensino, da educagao
basica a educacgao superior, preferencialmente na rede regular de ensino, ainda é
um desafio. Adequar e organizar todos os servigos publicos, valorizar
financeiramente os profissionais da educacao e da saude, oferecer acessibilidade e
reduzir outros problemas sociais, direcionar familias que precisam de apoio e
orientagcdes sociais, psicolégicas, que apresentam comportamentos, ideias e
sentimentos diferentes, muitas vezes ndo expressados.

Vivemos em uma sociedade, que vem se preparando para lidar com essas
adversidades, lidar com este publico que lutam por aceitagdo, igualdades e
qualidade de vida e precisam de politicas publicas que apoiam junto as familias das
pessoas com deficiéncia, acbes que favoregam o desenvolvimento para
sobrevivéncia destas pessoas.

Para garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia o congresso nacional
sancionou a Lei n.° 13.146, de seis de julho de 2015, Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania.

Na rotina pedagdgica, muitos profissionais da educagao, encontram barreiras
fisicas para realizacdo do trabalho por questdes de liberagdo de verbas publicas,
licitacbes e orgcamentos. Os equipamentos especializados necessarios e 0s
materiais pedagdgicos sdo liberados e as reformas arquitetdbnicas demoram, pois
existem processos de compras licitatérios para aprovagéo e prejudicam o trabalho
pedagdgico, onde o profissional utiliza alternativas adaptadas e acessiveis para
realizar o trabalho.

Por vezes os desafios tornam-se maiores do que as facilidades, fragilizando o
trabalho de profissionais que ndao encontram o suporte necessario para realizar um
trabalho de qualidade, porque se deparam com dificuldades inumeras que afetam o
ensino e aprendizagem: a estrutura da instituicido que passa por adaptagdes, que
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por muitas vezes n&o sao concluidas, o material pedagdgico restrito, a dificuldade de
acessar as tecnologias assistivas de informagdes e comunicagdes, entre outros
fatores. Mas € preciso analisar as condigdes individualmente, a realidade da
comunidade em torno da instituicAio de ensino, verificar as condicoes
socioeconémicas, condicbes de trabalho, a falta de investimento pedagogico,
aperfeicoamento profissional e valorizagdo salarial, que interferem e prejudicam a
melhor atuacdo da rotina escolar. Percebe-se ainda uma falta de investimento
publico em salarios melhores, agdes que valorizem o trabalhador e preocupem com
a saude mental.

Experiéncias de vida que possibilitam um educar a si mesmo, uma visao de
mundo, que em se tratando de inclusdo, serdao muitas vezes momentos vivenciados
que irdo evidenciar sentimentos, contatos e trocas sociais e afetivas.

Sendo assim, neste estudo alguns autores falam sobre a inclusdo com o
intuito de ajudar na rotina dos pais e responsaveis e nos desafios encontrados no
cotidiano escolar quanto na vida pessoal, desenvolvendo outras habilidades sociais
de convivéncia. Analisar a realidade na educagao inclusiva e saber da sua
importancia no desenvolvimento cognitivo e os beneficios que podem trazer para
estes individuos com alguma deficiéncia, nos obstaculos que sdo encontrados
realizar propostas de melhorias, favorecendo os educadores, as familias e
principalmente os estudantes da Educacao Especial.

Este estudo teve como objetivo buscar essa tematica de Educacao Especial e
Inclusiva nos artigos publicados em nivel nacional sobre o Atendimento Educacional
especializado em todas as fases da educagdo brasileira. Observando as

configuracdes que a inclusao assume no contexto das instituigdes educacionais.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste artigo, foi adotada a pesquisa por
levantamentos de dados de estudos de artigos, para revisédo integrativa, que tem
como tema principal o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A busca foi realizada em sites académicos nas seguintes bases de dados:
Scielo Brasil, Google Académico Scholar, Revista Peridédica UNESP Universidade de

Sao Paulo, Questio Revista de Estudos em Educacao, Revista Educagao Especial,
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RESULTADOS
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Quadro 1. Distribuicdo dos artigos pesquisados nos bancos de dados Scielo Brasil, Google
Académico Scholar, Revista Periédica UNESP Universidade de S&o Paulo, Questio Revista de
Estudos em Educacéo, Revista Educagao Especial, Revista Educacao Publica, por revista, autores,
titulo do artigo/publicagéo, objetivos, método e resultados.

. Titul o .
Revista Autores . LI qo = Objetivos Método Resultados
Artigo/Publicagao
Demonstra a realidade
do AEE no ensino
Alexandra Analisar o processo Pesquisa S?ge:;%:’;lagﬁ{iigg
Ayach Desafios da de implantagédo do retrospectiva, pubgllicas r%‘etos de
Revista de ANACHE implantagao do Atendimento descritiva e p S: Proj
= ; . formagéo de
Educacao atendimento Educacional documentada rofessores
Especial, Sabrina Stella | educacional Especializado AEE, sobre a P ’

Universidade
Federal de Santa

Maris
ROVETTO

especializado no
Ensino Superior.

com observancia as
configuragdes que

experiéncia do
processo de

contratagdo de
profissionais
habilitados para o

Maria Publicagao: ele assumiu no implantagao do ublico PcD
Regiane Alves | 02/06/2014 contexto AEE na P ’ .
de OLIVEIRA institucional Universidade Transtoros Globais

' ’ do Desenvolvimento,

Altas Habilidades e
Superdotagao

Desmitificar o

Atendimento Esclarece a

Educacional importancia do

Wellyna Desmistificagcdo do Especializado AEE, trabalho no
y atendimento contextualizar nas atendimento AEE,

UECE - Gongalves . oy S . "

R . A educacional politicas publicas, Pesquisa com énfase nas
Universidade JUCA o o -
Estadual do especializado da aprgsentar os d_oc_umep_tal e p.O|It'IC.aS publicas e no

p - escola comum. equivocos em bibliografica histérico da Educagéo

Ceara Cecilia Rosa B . - ;

LACERDA Publicacao: relagaq as agbes do Espema_l com as
28/09/2022 AEE e identificar as legislagdes legais,
atribuigdes do contribui na promogéo
trabalho docente da educagéo inclusiva.
nas salas de AEE.
Mariangela

Revista online de | Lima de A producao do Anglise duas

Politica e Gestao | ALMEIDA conhecimento sobre )

. f Busca estabelecer o | pesquisas L
Educacional, atendimento dialodo com o outro colaborativas que Aposta no didlogo de
Universidade Josiane educacional _ con% estores e versaram sobr(ja as diferentes atores nos
Estadual Paulista | Beltrame especializado: um rofess?ores das oliticas contextos locais de
Julio de Mesquita | MILANESI estudo comparado P A p N ensino de diferentes

X . redes municipais de | escolarizagéo para -~ g
Filho, Faculdade nacional. ensino sobre 0 AEE | os alunos da municipios brasileiros.
de Ciéncias e Elnicéia Publicacao: educacio Especial
Letras Gongalves 30/01/2018 ao Esp

MENDES
Promover uma
P Incluséo: desafios do reflexdo sobre a
José Cléclo atendimento trajetéria e o

Revista Silva SOUZA h I Pesquisa Aponta os desafios da

5 educacional processo da AT, . i
Educagao P : ~ Bibliografica e incluséo nas

o - Lo especializado. incluséo para PcD ; PR .
Publica Décio Oliveira . reflexiva instituicbes de ensino.

dos SANTOS Publicacéo: no ci’eporrer da
21/12/2021 historia da
humanidade
Faculdade de Avalla(;aq do Impacto Anal'lse empirica, Mesmo com os
. do Atendimento o0 método )
Economia, ) - desafios enfrentados,
L = Educacional . P Propensity Score

Administragao, Roberta P Analisar a influéncia . pelos estudantes e

o . Especializado (AEE) ;. Matching PSM,

Contabilidade e Rodrigues das politicas o professores mostra

P sobre a Defasagem N . que utiliza a A

Atuaria da SALVINI, et. publicas voltadas a " eficiéncia na

. . Escolar dos Alunos da | | = probabilidade ;
Universidade de al. incluséo escolar. aprendizagem e

Sao Paulo (FEA-
USP)

Educagéo Especial.
Publicacéo:
10/10/2019

condicional de
participar do
programa AEE.

incluséo, houve
impacto positivo.
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(... continuagdo Quadro 1.)

Revista Autores . et (.‘o = Objetivos Método Resultados
Artigo/Publicagao
Percepgéo dos Analisar a .
= Analise dos
professores de percepgao de professores que
atendlmento professore§ da SRM trabalham no AEE,
educacional de educagéo Estudo de caso, considerando como
Revista Osni Oliveira especializado sobre fundamental da rede | fundamentado em bom. reqular ou ruim
Educacédo Artes e | Noberto da as condicdes fisicas e | regular publica pesquisa 0s a‘s e%tos de ’
Inclusao SILVA materiais das Salas de | municipal de bibliografica e estrutFL)Jras
Recursos Salvador-BA sobre o | documental arquitetonicas
Multifuncionais. impacto do AEE no . o
Publicacao: desenvolvimento amblelzntgs, mat_erl_als e
06/03/2022 humano tecnologias assistivas.
Universidade A analise da
Fede_ral . Adriana Sistema educacional legislagao pertinente
do Rio de Janeiro . . ao tema mostrou que
Marques dos inclusivo h .
(UFRJ), L o sistema educacional
. SANTOS constitucional e o Estudo sobre o . ;
Institutos de ) o o . inclusivo
atendimento direito constitucional | Pesquisa .
Estudos em Laia Franco educacional a educagao Bibliografica constitucional, no
Saude Coletiva ) - ) cag 9 Brasil, ndo prevé a
. Gabriel especializado. inclusiva. P
(lesc) — Rio de e existéncia de
Janeiro ggﬁ&qroz '13; 2“2(;2%313' ambientes segregados
Revista Saude nem de salas
Debate especiais.
Identificar como o
Atendimento
O Atendimento Educacional
Educacional Especializado (AEE) Identificar como o
Especializado (AEE): é avaliado nas S AEE ¢ avaliado nas
. e . Publicagdes sobre . .
Tania Mara Publicagdes da pesquisas o tema no site da pesquisas publicadas
Revista Cocar Zancanaro Assoplagao Na0|9nal pu_bl|~cadas nas ANPEd e a anlise | 128 eQ|go~es da _
PIECZKOWS de Pés-Graduagao e edigbes da dos resultados dos Associagao Nacional
Kl, et. al. Pesquisa em Associagéo estudos de Pés-Graduagao e
Educagéo. Nacional de Pos- ’ Pesquisa em
Publicacao: Graduagéao e Educacgao.
03/02/2023 Pesquisa em
Educagao (ANPEd)
2009-2019.

Fonte: Scielo Brasil, Google Académico Scholar, Revista Periddica UNESP Universidade de Sao Paulo,
Questio Revista de Estudos em Educacgédo, Revista Educacao Especial, Revista Educacao Publica

Organizacéo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

DISCUSSAO

Através da busca eletrbnica podemos identificar mais de 50 artigos seguindo

esta tematica dentro das etapas da educacgao basica, infantil, fundamental e ensino

médio, abordando também essa realidade na educagao superior em instituicoes

publicas e privadas de regides nacionais diferentes.

Referente as publicacbes dos anos de 2009 a 2023, algumas revistas e

universidades abordam este assunto como: Revista Brasileira de Educacéo Basica,

Revista de Educacéo Especial, Revista de Gestao Publica, Universidade Federal de

Pelotas, Instituto Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Ceara, Uni

Carioca, Universidade Metodista de Sao Paulo entre outros.
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Foram selecionados artigos mais atuais publicados em revistas que seguem a
linha de pesquisa em Politica e Gestdo Educacional, Estudos em Educacéo,

Educacao Especial e Seminario Nacional de Pesquisa e Educacéao

Através do estudo nota-se pessoas com deficiéncia que residem em paises
em desenvolvimento enfrentam mais desafios para o desenvolvimento cognitivo e
motor, dificuldades no acesso a cultura, lazer, educacédo e ao mercado de trabalho,
pois ainda falta inclusdo nos meios de trabalho. Conforme pesquisa do IBGE (2024)
em setembro 2022, esse publico pertence a uma camada da populagdo com poder
aquisitivo baixo e sdo atendidos na sua maioria, nas instituicbes educacionais

publicas.

Foi através dos movimentos sociais e das discussdes para uma legislagao
que atenda os direitos humanos que a histéria da deficiéncia no Brasil aconteceu,
garantindo a permanéncia do acesso das pessoas com deficiéncia na educagao
inclusiva e em todas as etapas de ensino, como acesso a educacgao profissional e
ensino superior. Este € um avango de uma luta, que iniciou em meados de 1960, no
movimento mundial para normalizacdo e adequacgado para as pessoas deficientes

integrando-as na sociedade (Saraiva, 1996).

A luta pela equidade é permanente, seja para estudantes regulares ou com
deficiéncia, desde para uma estrutura institucional com acessibilidade Lei 10.098 do
ano 2000, que estabelece normas e critérios para promocao da acessibilidade até ao
acesso a matricula que nao deve ser negado, mas as condi¢des internas devem ser
revistas, desde o recurso humano e todos os recursos como materiais pedagogicos,
técnicas assistivas, intervengdes pedagogicas, que irdo interferir no desenvolvimento

continuo do aluno.

As instituicbes de cursos superiores com formagdes para professores
promovem uma formacao diversificada, com uma visdo ampla, que atende uma
sociedade multicultural em um mesmo ambiente, que estdo diretamente ligadas com
a sociedade poés-moderna e com diferentes posicbes sociais, opinides e
heterogeneidade de acordo com o desenvolvimento humano. Atua com diferentes
conhecimentos e inteligéncias multiplas, preparando profissionais para uma

realidade de diversidades, por meio do estagio em campo, vivenciando a realidade.

E importante estabelecer parcerias que irdo promover facilidades na rotina
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diaria e o sucesso da inclusdo, € necessario que o estudante e a familia tenham o
suporte necessario para viabilizar aspectos inclusivos junto a pessoa com
deficiéncia.

Os desafios resolvidos nas agbes para a realizagdo da inclusdo de forma
interativa € responsabilidade da sociedade, sendo necessario o envolvimento das
acgdes de politicas publicas para que todas as intervengdes estejam de acordo com o
PNE, LDB e LBI. A pratica avaliativa precisa ser capaz de ir além de avaliar a
aprendizagem, mas entender o valor individual de cada aluno, propiciando o
crescimento como individuo e como integrante de uma sociedade, fato que também
é relevante na educacgéo, valorizando as inteligéncias multiplas e as habilidades em

determinado segmento.

O processo social de inclusao evidencia a teoria de Lev Semenovich Vygotsky
(1896-1934), para que acontega o desenvolvimento € necessario interatividade, a
relagdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente, a teoria socia
interacionista, comprova que o ser precisa estar com outros, € necessario que o
homem relacione com o seu ambiente, sendo um ser com limitagdes ou nao, ele se
forma e se desenvolve cognitivamente, adquirindo contato social, relacionamento

interpessoal.

A Educacéo Especial se concretiza por meio do servigo de AEE, portanto, nédo
€ compreendida como uma etapa de ensino trata-se de uma modalidade de ensino
para estimular o desenvolvimento de habilidades especificas que servem de base
para aprendizagem no ambiente da sala de aula e para uma vida mais independente

em todas as fases da educacéo.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) n.° 9.394/1996, Lei
Brasileira de Inclusao, LBI n.° 13.146/2015 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), leis que buscam solugdes prioritariamente para o estudante, para que tenha
inclusdo e seu direito seja assegurado, visando a formagao destes, de acordo com

suas limitagdes, garantindo uma formacgéo integral ou parcial.

No Brasil, anteriormente, ndo se investia no desenvolvimento de recursos
financeiros para lidar com este publico, continuamos caminhando e adequando a
realidade com a lei de inclusdo. O numero de pessoas com deficiéncia também

cresceu consideravelmente, conforme resultados divulgados pelo Instituto Brasileiro
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de Geografia e Estatistica (IBGE), em 07/07/2023, aponta-se que cerca de 18,6
milhdes de pessoas de 02 anos ou mais de idade do Brasil (ou 8,9% desse grupo
etario) tinham algum tipo de deficiéncia. Os dados sao do Modulo Pessoas com
Deficiéncia, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua 2022.
Em 2022, 47,2% das pessoas com deficiéncia tinham 60 anos ou mais de idade. E
no mundo, mais de 1 bilhdo de pessoas tem algum tipo de deficiéncia fisica ou
intelectual, sendo que 80% delas estdo em paises em desenvolvimento, de acordo

com os dados da Organizagdao Mundial de Saude 2011 (OMS).

E importante destacar algumas leis que fazem parte da Educacdo Basica do
Atendimento Educacional Especial AEE), Resolu¢gdo CNE/CEB n.° 07, de
14/12/2010: artigos 41 e 42.

Assim como, a Lei n.° 8069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em especial os artigos 5, 6, 15, 16, 17, 18, 19 e 53.

Paragrafo unico. Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que
asseguram condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e
mobilidade reduzida, por meio da utilizagdo de materiais didaticos, dos
espagos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e
informacgao, dos transportes e outros servigos (Brasil, 1990, p. 9).

Pela lei, consideramos que nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacado, exploracao, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais e direitos e deveres individuais e coletivos e o direito a

liberdade compreendida nos itens | ao VII do artigo 16.

Os profissionais da educagao precisam estar atentos a Constituicdo Federal
Brasileira, ao Plano Nacional da Educacdo (PNE) e ao Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) vale destacar o Artigo 53, que esta diretamente relacionado ao

ambiente educacional:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se lhes:

| igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
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escolares superiores;

IV - direito de organizagao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagoégico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL/ECA, 1990)

Atentando-se ao processo de reabilitacdo da crianga, do adolescente ou do
adulto com deficiéncia, um conjunto de agdes, que tem por objetivo fornecer o apoio
para alcangar uma melhoria na comunicagdo e maior autonomia, respeitando os
limites de cada um e favorecendo uma integracdo social, utilizando métodos de

adaptacao, suportes, dispositivos eletrénicos e tecnologia assistiva:

Tecnologia Assistiva - TA € um termo ainda novo, utilizado para identificar
todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo (Bersch; Tonolli,
20086).

A tecnologia assistiva (TA) utilizada no processo educacional promove o
estimulo no desenvolvimento cognitivo, na escrita e na linguagem, e o0 que a
educacao pode trazer para criangas, adolescentes e adultos com alguma deficiéncia,
promovendo socializagdo, autonomia e a independéncia em algumas atividades do

cotidiano.

Os alunos com acesso ao Atendimento Educacional Especializado sao
aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotagdo, mas temos estudantes com defasagem de
aprendizagem que precisam de auxilios na Educagéo Especial. A partir do momento
que se tem a inclusdo desses alunos no ambito educacional, ha a necessidade de
saber como adotar métodos para atender este publico, ou seja, as atividades devem
proporcionar a este publico desenvolvimento cognitivo e motor, mesmo com as
limitagdes e podemos desta forma, favorecer a inclusdo dentro e fora do grupo

escolar que também esta inserido.

A Lei Federal n.° 13.146, de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de Incluséo,
estabelece os direitos basicos das pessoas com deficiéncia. As pessoas com
deficiéncia, antes mesmo de serem assim consideradas, sdo seres humanos que,

deveriam obter do Estado, de seus familiares e como cidadao, direitos e garantias
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fundamentais que lhes sdo assegurados pela Constituigdo Federal, sejam eles
direito a vida, liberdade, igualdade, ndo discriminacéo, acessibilidade, seguranca,
propriedade, educagao, saude, trabalho, moradia, lazer, previdéncia social, prote¢cao

a maternidade e a infancia, assisténcia social.

De acordo com os apontamentos de Gomes e Barbosa (2006) € importante

que todo Educador assuma todo e qualquer aluno:

[...] Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua pratica
profissional para agbes mais igualitarias, isto é, ndo se posicionarem
efetivamente como responsaveis pelo ato de educar também alunos com
necessidades educacionais especiais, o professor tera diante de si um
obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas as oportunidades de
formagéo permanente (Gomes; Barbosa, 2006 p. 8).

As parcerias com a familia ou responsaveis e atuagédo do governo com as
politicas publicas, as ag¢des da equipe pedagdgica com profissionais de outras
areas, promovendo um processo multiprofissional, fundamentais para o processo de
Inclusdo e desenvolvimento de todos os estudantes. Segundo Silva (2002), alerta
quanto a tarefa prioritaria da educacao especial, que de acordo com a Constituicdo
Federal do Brasil, até o momento, é de elevar o nivel de competéncia técnica das
pessoas com deficiéncia, promovendo inclusdo social e se possivel a inclusdao no

mercado de trabalho.

A formacdo docente para a Educagao Inclusiva, ainda faz parte de uma
perspectiva desafiante, os professores trazem duvidas, receios, angustias e medo,
e, muitas vezes se sentem incapazes de lidar com este publico. Mesmo que a
formacao docente prepare ao longo do curso para uma educacao diversificada, é
preciso que o Ministério da Educacéao, estimule e incentive a formagao continuada,
incluindo com a pratica na vivéncia para que os profissionais da educacao, além do
conhecimento cientifico tenha a vivéncia com este publico para adquirir o
conhecimento pratico e entender o trabalho realizado pelo Professor no AEE em

todas as fases da educacao.

Para os profissionais da educacao é preciso que reconhecam, que todos os
estudantes sao capazes de aprender, aprendizagem nao somente ligada a

conteudos, mas a convivéncia social, aprenda com as percepg¢des audio visuais e
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sensitivas favorecendo com que a educacgao inclusiva seja construida com equidade

na acessibilidade, rompendo barreiras sensoriais, atitudinais e fisicas.

De acordo com Aranha e Silva:

[...] Pensar na Educacao Inclusiva como uma possibilidade de construgéao
de uma sala de aula melhor na quais alunos e professores sintam-se
motivados a aprender juntos e respeitados nas suas individualidades,
parece que realmente pode vir a ser um progresso na histéria da educagao
brasileira (Aranha, Silva; 2005, p. 4).

Este é o desafio de uma educacgao para todos, incluindo docentes e discentes
para o ensino aprendizagem e para a convivéncia com a diversidade. A escola que
no inicio da histéria, era destinada para a elite, atualmente se tornou popular,
valorizando e promovendo as agdes dos alunos, dos professores e de toda equipe
pedagogica, de acordo com as necessidades de cada um, oferecendo condi¢des de

aprendizagem para todos.

O acesso a inclusdo, analisando os movimentos sociais de lutas anteriores,
era colocado em segundo plano, atualmente percebe-se que as intervengdes por
direitos e deveres continuam sendo pontuadas com a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional Brasileira, LDB n.° 9394/96.

Neste contexto, cito Paulo Freire, argumenta que, no fundo, passa
despercebido a nds que, foi aprendendo socialmente, que mulheres e homens,

historicamente, descobriram que € possivel ensinar, e faz a seguinte referéncia:

Se estivesse claro para ndés que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais, nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula
das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de
pessoal administrativo, de pessoal docente, se cruzam cheios de
significagdo (Freire, 2002, p. 49).

CONCLUSAO

De acordo com os artigos estudados em varias fases da educagdo e em
regides diferentes do Brasil, o Atendimento Educacional Especializado AEE, precisa

de parcerias, familia, instituicdo educacional, outras areas profissionais,
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intersetoriais, que favorecam e buscam solugbes para este publico. Politicas
publicas governamentais, para que esta inclusdo seja realidade, € necessario fazer
valer os pilares da Educacao, aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser,
valorizando todo o contexto educacional, esses pilares s&o essenciais, sdo conceitos
de fundamento da educacgao baseados no Relatério para a UNESCO da Comissao

Internacional sobre Educacao para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors.

O movimento social mundial para acontecer a integragao das pessoas com
deficiéncia iniciou no ano de 1981 o ano internacional da Pessoa com Deficiéncia,
realizado pela O.N.U. Organizagdo das Nagbes Unidas, durante este periodo o
Brasil também ficou marcado por muitas lutas sociais que foram realizadas por uma
populagdo marginalizada, neste periodo aconteceu a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia no Brasil, esses movimentos iniciaram na tentativa de

promover igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia.

A inclusdo educacional € um tema de extrema importancia no contexto
brasileiro, e a realidade da educacgao inclusiva nas instituicdes educacionais,
especialmente no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
demanda uma atencdo especial. Através da revisdo integrativa realizada, foi
possivel constatar avangos significativos, mas também desafios a serem superados.
Sendo assim, a Lei n.° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo, ajuda inserir a
pessoa com deficiéncia na sociedade, promovendo grandes mudancas de
acessibilidade em lugares publicos e privados, sendo importante exigir ndo somente
das instituicdes educacionais, mas também das instituicdes de saude, e de todo o
local publico que recebe a pessoa com deficiéncia uma atencao realmente eficiente
para que a inclusdo exista com acessibilidade sem barreiras atitudinais e

arquitetonicas.

A inclusdo esta diretamente relacionada com o envolvimento social e
acolhedor de uma instituicado, oferecendo qualidade e igualdade de atendimento que
serao vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia e/ou responsaveis, diretamente
ligada com a sua vida dentro da sociedade promovendo uma perspectiva voltada

para o desenvolvimento.

De acordo com a revisdo integrativa dos artigos apresentados, ficou evidente
nas pesquisas apresentadas, que nao basta o estudante com necessidades

especiais de ensino e aprendizagem esteja incluso nas salas regulares de ensino, &
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preciso que ele (a) se sinta incluido (a) no processo e no ambiente de ensino e
aprendizagem, de acordo com suas necessidades, especificidades e fragilidades,

considerando que ira aprender e interagir respeitando seus limites.

Os resultados da revisdo evidenciam a necessidade de fortalecer Politicas
Publicas que promovam a inclusdo efetiva de alunos com necessidades especiais,
bem como a importancia de investir na formagao continuada de professores e na
estruturagdo adequada das instituicdes de ensino. Além disso, € fundamental
ressaltar a urgéncia de garantir o acesso equitativo a educagédo para todos os

estudantes, independentemente de suas diferencas.

Diante disso, é crucial que a sociedade, juntamente com gestores
educacionais e demais pessoas envolvidas neste contexto, se engaje ativamente na
promoc¢ao de uma educacgao inclusiva e acessivel. Somente através de esforgos
coletivos e da implementacéo efetiva de medidas inclusivas, sera possivel construir

um ambiente escolar verdadeiramente acolhedor e igualitario para todos.

A presente revisdo integrativa oferece subsidios valiosos para reflexdes e
agdes futuras, apontando caminhos para aprimorar o AEE e promover uma
educacao inclusiva mais eficaz no Brasil. A partir dessas consideracdes, espera-se
que este estudo contribua para o avango continuo na busca por uma educacao que

valorize e respeite a diversidade.
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Teaching Work in Specialized Educational Support in the Early Years of
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RESUMO

Introdugdo: O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico que complementa a
Educacéo Regular e visa atender individualmente as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), e
altas habilidades ou superdotagédo, promovendo seu acesso e participagdo na vida escolar e social.
Objetivo: Evidenciar a percepg¢ao dos docentes que atuam no AEE nas escolas estaduais do Ensino
Fundamental I, no municipio de Uberlandia-MG. Metodologia: Trata-se de um estudo exploratério,
observacional e descritivo, com aplicagdo de questionario semidirecionado, autoaplicavel, alguns
respondido on line pelo Google Forms e maioria respondidos de forma concreta em papel impresso
pelos 89 professores do AEE que participaram da pesquisa. A amostragem foi probabilistica, com
nivel de confianga de 95% e margem de erro de 5%. Os dados foram sistematizados em tabelas e
analisados de forma quantitativa e qualitativa, possibilitando identificar avangos e desafios na pratica
docente da Educagado Especial na perspectiva inclusiva. Conclusdo: Os resultados indicam a
necessidade de politicas publicas que valorizem o trabalho docente, promovam formagao continuada,
melhorias salariais e incentivo ao uso de Tecnologias de Informag¢do e Comunicagéo (TIC). Observou-
se também a importancia de um atendimento multiprofissional articulado entre educagéo e saude,
visando garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento pleno dos estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Escola, Professor, Atendimento Educacional Especializado.

ABSTRACT

Introduction: Specialized Educational Support (AEE) is a service that complements Regular
Education and aims to meet the individual needs of students with disabilities, Pervasive
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Disorders (PDD), such as Autism Spectrum Disorder (ASD), and those with high abilities or
giftedness, promoting their access to and participation in school and social life. Objective: To highlight
the perceptions of teachers working in AEE in state elementary schools (Elementary Education I) in
the municipality of Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. Methodology: This is an exploratory,
observational, and descriptive study using a semi-structured, self-administered questionnaire. Some
questionnaires were answered online via Google Forms, while most were completed in printed paper
format by the 89 AEE teachers who participated in the study. Probabilistic sampling was used, with a
95% confidence level and a 5% margin of error. Data were systematized into tables and analyzed
quantitatively and qualitatively, allowing the identification of advances and challenges in teaching
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practices within Special Education from an inclusive perspective. Conclusion: The results indicate the
need for public policies that value teaching work, promote continuing professional development,
improve salaries, and encourage the use of Information and Communication Technologies (ICT). The
importance of articulated multiprofessional support between education and health services was also
observed, aiming to ensure access, retention, and the full development of students with disabilities.

Keywords: School, Teacher, SES Specialized Educational Services.

INTRODUGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui uma modalidade de
ensino instituida pela Politica Nacional de Educacdo Especial sob a otica da
Educacgao Inclusiva, com o propdésito de assegurar o acesso, a participacédo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Integram esse publico os estudantes
que apresentam Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), os quais afetam o
desenvolvimento nas areas de interagdo social, comunicacdo, socializagcdo e
comportamento, como ocorre nos casos do Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Além desses, também s&o contemplados pelo AEE os estudantes com altas

habilidades ou superdotacéo.

O AEE é ofertado de forma complementar ou suplementar a escolarizagao na
Educacao Basica, sendo desenvolvido em articulagdo com o ensino regular. Sua
realizacdo ocorre com o apoio de um professor de AEE e em salas de recursos
multifuncionais. Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado
desempenha um papel fundamental na promocéao da inclusao escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE), tanto em instituigdes publicas quanto

privadas.

Dentre as principais atribuicbes dos(as) professores(as) da Educacao
Especial voltadas aos alunos com deficiéncia, destacam-se a identificagdo das
necessidades educacionais especificas, o planejamento e execucéo de intervengdes
pedagogicas individualizadas, a elaboracdo de materiais acessiveis e o
acompanhamento do uso de tecnologias assistivas. Além disso, esses profissionais
orientam docentes do ensino regular quanto as adaptagdes curriculares e a
implementagdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), contribuindo para a

efetiva inclusdo dos estudantes na rotina escolar.

Considerando o estudante PcD, um estudo do Censo Demografico de 2022 -

Pessoas com Deficiéncia e Pessoas diagnosticadas com Transtorno do Espectro



44

Autista (TEA) — Resultados preliminares da amostra. Divulgado pela Agéncia Brasil
com base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024),
evidenciou que as pessoas com deficiéncia apresentam, em média, niveis de
escolaridade significativamente menores que os da populagdo sem deficiéncia. O
levantamento mostra, por exemplo, que mais da metade das pessoas com
deficiéncia de 25 anos ou mais nao concluiu o ensino fundamental e que a taxa de

analfabetismo nesse grupo permanece muito superior a média nacional.

Neste contexto, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar a realidade do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Uberlandia-MG,
identificando como os profissionais que atuam nas escolas estaduais compreendem
suas fungdes, desafios e condigdes de trabalho na educacdo basica. Busca-se,
ainda, compreender de que maneira ocorre o atendimento aos estudantes com
deficiéncia no inicio do Ensino Fundamental, considerando a formagao docente, a
organizagdo pedagodgica e os recursos disponiveis. Ao investigar esses aspectos,
pretende-se contribuir para a compreensao dos fatores que influenciam a efetivacao
da Educacéao Inclusiva e para o aprimoramento das praticas que visam garantir o
acesso, a participagao e o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educagao

Especial.

A escolha desta cidade como campo de pesquisa se justifica pelo fato de que
ela apresenta um dos maiores indices de atendimento no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), logo apos as cidades de Belo Horizonte e Contagem, devido a
quantidade de escolas e alunos com necessidades educacionais especiais. Além
disso, a concentracdo da educacgao basica, especialmente no Ensino Médio, ocorre
predominantemente nas escolas estaduais, o que torna relevante a realizagao desta
pesquisa na fase inicial do Ensino Fundamental. Isso se deve ao fato de que as
informacgdes relacionadas a formagao dos docentes, bem como ao atendimento aos
alunos com deficiéncia, se concentram principalmente nesse periodo até a

conclusao do Ensino Médio.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo exploratério de carater observacional/descritivo, cujo
método de construcdo dos dados ocorreu por meio de questionario autoaplicavel

(anexo | pag. 68), para professores que atuam com o AEE em escolas da rede
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publica estadual de educacgao basica fundamental | de Uberlandia, Estado de Minas
Gerais, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o nimero 6.932.911

(Apéndice | pag. 72).

De acordo com as informagdes da Delegacia Regional de Ensino (DRE), em
Uberlandia existem 35 Escolas Estaduais do Ensino Fundamental |, perfazendo um

total 115 professores atuando no Atendimento Educacional Especializado.

Para definicdo do tamanho amostral adotou-se o método conservador (p =
0,5) conforme Bolfarine e Bussab (2005) aplicando o ajuste para populagao finita.

Considerando nivel de confianga de 95% (ZZ,,=1,96), margem de erro de 5%

(E=0,05), tem-se:

_196%-05-05 28416
0,052 N !

Dado o conhecimento prévio do tamanho total da populacdo, N = 115 professores
atuando no Atendimento Educacional Especializado (AEE), fornecido pela Secretaria
Estadual de Educacédo, aplicou-se o ajuste para populacéo finita, que indicou a

necessidade de aplicacdo minima de 89 questionarios.

38416 _
S 2 T 89
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A pesquisa contemplou 11 escolas distribuidas no espaco urbano de
Uberlandia-MG. Todos participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Como critérios adotados para inclusdo, foram inseridos neste
estudo os professores que atuam no AEE e que aceitaram participar da pesquisa
assinando o termo. Como critérios de exclusao, foram subtraidos professores que
nao atuam no AEE, estejam afastados do trabalho, aposentados ou que recusem
assinar o TCLE.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando os desafios para a inclusao, Gomes, Nunes e Padua (2019)
explicam que muitos docentes percebem uma valorizagao limitada de seu trabalho

por parte de outros professores, gestores escolares e autoridades educacionais, o
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que podem impactar sua motivacdo e eficacia no desempenho de suas fungdes.
Oliveira (2010) destaca que "[...] os professores do (AEE) frequentemente enfrentam
dificuldades relacionadas a falta de reconhecimento de sua fungdo a sobrecarga de
trabalho e a auséncia de espagos para o planejamento colaborativo com os
professores do ensino comum". Essa realidade impacta diretamente a forma como

esses profissionais compreendem sua identidade e fungdo dentro da escola.

A valorizagédo e o reconhecimento profissional sdo fundamentais para que os
docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) possam exercer suas
funcbées com maior motivacdo e eficacia. Nesse sentido, politicas publicas que
promovam o apoio institucional, como a oferta de formacao continuada e a criagao
de espacos para a colaboragao entre os professores do ensino comum e os do AEE,
podem contribuir para a diminuicdo da sobrecarga de trabalho e melhorar a

percepcao de sua funcao dentro da escola.

Essas acoes ndo soO fortalecem a identidade desses profissionais, mas
também favorecem uma atuagao mais integrada e inclusiva, refletindo diretamente
na qualidade do atendimento aos alunos com deficiéncia, onde devem ser incluidos
visando seu desenvolvimento de acordo com suas restricdes e limitagdes, no sentido
de auxiliar na formacéao integral ou parcial. Vygotsky Levy (2000), psicologo que
acreditou na teoria da socializagdo, que o ensino e aprendizagem acontecem
quando existe interagdo, analisa as Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP) o
que aprendemos sozinho € o que aprendemos com os professores e/ou com a
interagdo com outros/as, onde o individuo ira adquirir conhecimentos, afetividade,
comunicagao, encontrar possibilidades de interagir, trocar e partilhar, na relagdo com
outro, de acordo com os estimulos externos, onde busca avaliar a pessoa no que ela

esta aprendendo ou conseguiu aprender respeitando sua limitagao.

A Tabela 1 a seguir, apresenta a distribuicdo dos profissionais atuantes no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas estaduais de Uberlandia-
MG no periodo de 2024-2025. Observou-se um predominio significativo de PEB
Apoio AEE, que correspondem a 79,78% (71 profissionais) do total. Esse numero
demonstra que a maior parte do suporte no AEE é realizada por professores de
Educacdo Basica voltados ao apoio direto no atendimento educacional

especializado.
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Tabela 1. Distribuicdo dos profissionais segundo categoria do AEE nas escolas estaduais no
municipio de Uberlandia-MG. 2024-2025

Categoria Numero de Profissionais Porcentagem(%)
PEB* Apoio AEE 71 79,78
PEB* Sala de Recurso 06 6,74
Instrutor/a ou intérprete de Libras 08 8,99
PEB* Instrutor de Libras 01 1,12
Nao responderam 03 3,37
TOTAL 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagao: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

A segunda maior categoria é a de instrutores/as ou intérpretes de Libras, com
8 profissionais (8,99%), seguida pelos PEB de Sala de Recursos, que representam
6,74% (6 profissionais). Esses valores indicam que, embora existam profissionais
dedicados a mediacdo comunicacional e ao atendimento em Sala de Recursos, sua
presenca € proporcionalmente menor quando comparada ao numero de PEB Apoio
AEE.

Ha ainda um PEB Instrutor de Libras (1,12%), evidenciando baixa
representatividade dessa funcdo especifica nas escolas estaduais do municipio.

Além disso, 3 participantes (3,37%) nao responderam a categoria profissional.

No conjunto, o total de 89 profissionais demonstra que o atendimento
especializado é sustentado pelos PEB Apoio AEE, enquanto outras fungdes,
especialmente as ligadas a Libras e a atuagcdo em Sala de Recursos, aparecem de

forma mais restrita.

A distribuicdo etaria dos professores do AEE em Uberlandia, MG, revela
tendéncias relevantes para a compreensao do perfil profissional da area. Observa-se
uma predominancia de docentes entre 41 e 50 anos (35,96%), indicando que o
quadro do AEE é composto por profissionais em fase de maturidade profissional,
periodo geralmente associado a consolidagdo da carreira e a maior experiéncia
pedagdgica. A segunda maior concentragao esta na faixa de 51 a 60 anos (15,73%),
reforcando a presengca de profissionais mais experientes no atendimento

especializado (Tabela 2-A).
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Tabela 2-A. Distribuicdo dos professores do AEE, segundo o perfil sécio demografico, Uberlandia —
MG 2024 — 2025; faixa etaria dos participantes 20 a 69 anos de idade.

20 a 30 anos 1 1,12

31 a 40 anos 8 8,99
Idade 41 a 50 anos 32 35,96
51 a 60 anos 14 15,73

61 a 69 anos 07 7.87
Nao responderam 27 30,34

Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educacao Basica Apoio AEE.
Organizagao: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

Tabela 2-B. . Distribuicdo dos professores do AEE, segundo o perfil sécio demografico, Uberlandia —
MG 2024 — 2025 género e escolaridade dos participantes.

Variaveis Categorias Ptl:f?;g:nda?s Porcentagem(%)
Feminino 76 85,39
Género Masculino 11 12,36
Nao responderam 2 2,25
Graduacgao 36 40,45
. Poés-Graduagao 45 50,56
Escolaridade Mestrado 07 7,87
Doutorado 01 1,12
Pedagogo/a 26 29,21
Psicopedagogo/a 10 11,24
Letras/Libras 07 7,87
Letras/Inglés 01 1,12
Educagao Especial 31 34,83
) . Biolégo/a 02 2,25
Licenciatura/Bacharelado Direito 01 112
Biblioteconomia 01 1,12
Matematica 02 2,25
Neuropsicologo 02 2,25
Psicolégo/a 02 2,25
Nao responderam 04 4,49

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagao: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

As faixas etarias mais jovens apresentam menor representatividade: apenas
1,12% tém entre 20 e 30 anos, e 8,99% situam-se entre 31 e 40 anos. Esse cenario
pode sugerir baixa entrada de novos profissionais na area ou menor atratividade do
AEE para docentes em inicio de carreira. Além disso, a presenca de 7,87% de

profissionais entre 61 e 69 anos indica a permanéncia de docentes mais velhos, o
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que pode estar associado a experiéncia ou a escassez de novos ingressos no setor.

Mesmo com alto percentual de respondentes que nao informaram a idade
(30,34%), os resultados sugerem um corpo docente do AEE caracterizado pela
predominancia de profissionais experientes, ao mesmo tempo em que evidenciam
desafios relacionados ao rejuvenescimento da categoria e a completude das

informagdes sociodemograficas.

No perfil sécio demografico, os professores/as do AEE participantes desse
estudo, demonstram uma heterogeneidade entre os/as profissionais, entre os
géneros masculino e feminino, observou-se que, as mulheres s&do maioridade
(85,39%) e permanecem na carreira docente com maior faixa etaria.Vale refletir
sobre os fatores sociais e historicos que influenciam essa distribuicdo a feminizagao
da profissdo docente sobre tudo na area de linguagens e nos anos iniciais do

fundamental.

Quanto a escolaridade e formacdes profissionais, apresentam predominancia
em Pos-graduacgao (50,56%). Mestrado e Doutorado, lato-sensu ou stricto-sensu,
ainda tem porcentagens baixas, respectivamente, visto que muitas vezes esses
profissionais possuem mais de um vinculo empregaticio, pouco incentivo

institucional, o que pode contribuir para esse cenario.

Mesmo com a exigéncia da licenciatura para a docéncia na Educagéo Basica,
ha presenca de profissionais com formacdo em bacharelado, essa pratica pode
indicar lacunas na oferta de profissionais com formacado pedagogica e refletir em
politicas emergenciais de contratagcdo e incentivo governamental para as

licenciaturas.

Pessoas negras/os (pretos/as e pardos/as) representam mais de 50% da
populacao brasileira segundo o Censo do IBGE 2022 (IBGE, 2024). Existe uma
representacao significativa de pessoas negras na docéncia dos anos iniciais. Essa
distribuicdo racial aponta para uma presencga significativa de profissionais negros e
pardos, o que, a primeira vista, pode indicar avangos no que diz respeito a
diversidade racial dentro da instituicdo. Contudo, € importante destacar que a
representatividade numérica nZo garante, por si sé, uma inclusdo efetiva. E
necessario analisar com profundidade quais espacos esses profissionais ocupam,

como sao valorizados e quais barreiras ainda enfrentam no ambiente de trabalho
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(Tabela 3).

Tabela 3: Autodeclaragéo de raga dos professores do AEE de Uberlandia — MG 2024-2025.

Raga Numero de Profissionais Porcentagem(%)
Negro/Preto 20 22,47
Pardo 24 26,97
Branco 44 49,44
Nao responderam 01 1,12

Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educacao Basica Apoio AEE.
Organizacdo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

A presenca de quase metade de profissionais negros e pardos no quadro
funcional esta em consonancia com os dados populacionais brasileiros, nos quais
mais de 56% da populagdo se autodeclara negra (pretos e pardos). No entanto,
ainda é recorrente no mercado de trabalho a sub-representacdo dessa populagao
em cargos de lideranga, decisdo e prestigio, 0 que torna essencial uma abordagem
critica e propositiva sobre inclusdo real e equidade de oportunidades. O indice de
nao respondentes (apenas 1 profissional) fortalece a confiabilidade da
autodeclaragao e demonstra um bom nivel de engajamento com a questao racial, o
que deve ser incentivado. Somente a analise das condicbes de participagao,
valorizagdo e acesso aos espacgos de decisdo permite avaliar a efetividade das

politicas de inclusdo para esse publico.

Assim, os dados reforcam a importancia de se aprofundar a analise sobre
distribuicdo de cargos, oportunidades de ascensdo e valorizagao profissional, a fim
de compreender se essa representatividade se traduz, de fato, em inclusdo e

equidade dentro do ambiente escolar.

A analise dos dados apresentados no Quadro 1 permite compreender
elementos centrais da realidade de trabalho dos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no Ensino Fundamental | das escolas estaduais de
Uberlandia, MG, no periodo de 2024-2025. Os resultados evidenciam aspectos
relacionados a formacao docente, as condicdes institucionais, a percepgao sobre a

inclusdo e aos desafios estruturais e pedagdgicos enfrentados no cotidiano escolar.
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Quadro 2-A: O trabalho e o trabalhador do AEE no fundamental |, nas escolas estaduais de

Uberlandia, MG, 2024-2025.

Perguntas

% Respostas

Concordancia

Discordancia

Nao Respondeu

1. Quando vocé finalizou a graduagéo ja
pensava em trabalhar com o publico PcD?

64

25

11

2. Vocé sente que realizando o seu
trabalho vocé esta fazendo inclusdo?

87

5

8

3. Na instituicdo que vocé trabalha
possui material pedagoégico,
recursos humanos intervengoes
com outros profissionais e acesso
aT.lC.?

55

35

10

4. Para o ensino e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia vocé se sente
capacitado em realizar as intervengoes
pedagdgicas necessarias?

91

5. A instituicdo educacional que vocé
trabalha de forma arquiteténica oferece
acessibilidade para todos (as)?

80

19

6. Vocé possui alguma deficiéncia?

85

13

7. De acordo com a Lei de Diretrizes de
Base da Educagao Brasileira, LDB n.°
9.394, de 1.996 e a Lei n.° 13.146/2015
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, todas as suas solicitagdes
para atender de forma inclusiva os alunos
do AEE sdo atendidas?

60

20

20

8. Existe um envolvimento familiar na
aprendizagem dos estudantes com
Deficiéncia?

68

18

14

9. A instituicado que vocé trabalha possui a
sala de recurso do AEE para as
intervengdes Pedagogicas e
Psicopedagdgicas no contra turno?

51

40

10. Dentro das solicitacbes de
equipamentos, materiais pedagdégicos e
acesso a tecnologia assistiva, vocé verifica
dificuldades nas solicitagdes e liberagdes?

59

25

16

11. Vocé acha importante esse tipo de
pesquisa?

92

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagao: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

Inicialmente, observa-se que 64% dos participantes afirmam ja ter interesse

em trabalhar com o publico com deficiéncia (PcD) desde a graduacgao, sugerindo

que a escolha pela atuagdo no AEE esta, em grande medida, vinculada a motivagao

e identificagdo prévia com a area. Ainda assim, 25% relatam nao ter considerado

essa possibilidade antes da formacao inicial, o que pode refletir lacunas nos

curriculos das licenciaturas ou mesmo o desconhecimento prévio sobre a pratica
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inclusiva.

Quanto ao sentimento de realizagdo profissional, 87% dos docentes
acreditam que seu trabalho contribui efetivamente para a inclusdo, um dado
relevante que aponta para percepgdes positivas sobre o impacto pedagogico de
suas acodes. Aléem disso, 91% afirmam sentir-se capacitados para realizar
intervencdes pedagdgicas necessarias ao ensino da pessoa com deficiéncia,
indicando confianga técnica e dominio metodolégico, possivelmente decorrentes de

formagdes complementares e experiéncias acumuladas no AEE.

No entanto, as condicdes institucionais ainda apresentam necessidades de
melhoria, apenas 55% dos professores afirmam ter acesso a materiais pedagogicos,
recursos humanos, intervencées multiprofissionais e Tecnologias da Informacgao e
Comunicagéao T.1.C., enquanto 35% discordam dessa afirmativa. Similarmente, 51%
relatam que a escola possui sala de recursos para o AEE, contra 40% que afirmam o
contrario. Esses percentuais revelam desigualdades entre as unidades escolares e
possiveis limitagdes de infraestrutura, refletindo desafios para a garantia da oferta

adequada do atendimento especializado.

A respeito da acessibilidade arquitetonica, 80% dos docentes concordam que
suas instituicdes oferecem condi¢cdes adequadas, embora 19% discordem. Esse
dado sinaliza que, apesar de avangos, ainda ha escolas com barreiras fisicas que

podem comprometer o pleno acesso dos estudantes com deficiéncia.

Outro elemento relevante refere-se ao cumprimento das legislacbes
educacionais. Embora 60% afirmem que suas solicitagdes para atendimento
inclusivo sdo atendidas conforme a LDB e a Lei Brasileira de Inclusdo, 20% alegam
nao ter suas demandas atendidas, indicando lacunas no provimento de recursos e

na efetivacdo das politicas publicas na pratica escolar.

O envolvimento familiar, considerado fator determinante para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia, &€ reconhecido por 68% dos
docentes, mas 18% percebem auséncia desse apoio, o que pode impactar

negativamente a continuidade das aprendizagens.

Ainda, 59% relatam dificuldades nos processos de solicitacao e liberacdo de
equipamentos, materiais pedagdgicos e tecnologias assistivas, reforgando a

persisténcia de entraves administrativos e burocraticos.



53

Ao finalizarem o questionario, 92% dos participantes concordaram com a
importancia da pesquisa, pois, promove o esclarecimento e o desenvolvimento da
modalidade de ensino de Educagao Especial e Inclusiva; acreditam no sucesso da
inclusdo; evidencia as opinides dos profissionais do AEE; mensura os resultados dos
servicos; pode trazer melhorias e novas acdes nas politicas publicas; revela
desafios, sucessos alcangados; e a analise dos dados podem trazer possibilidades
de melhorias para a inclusdo e valorizagdo da PcD e para os docentes que
trabalham na Educacdo Basica, melhores condi¢gdes de trabalho e valorizagdo

profissional.

Em conjunto, os resultados apontam para um cenario em que os professores
do AEE se mostram motivados, tecnicamente preparados e conscientes do papel
inclusivo de suas agdes. Contudo, desafios institucionais — como infraestrutura
insuficiente, dificuldades de acesso a recursos, fragilidade na articulagdo
multiprofissional e inconsisténcias na implementagao das politicas de inclusdo —
ainda configuram obstaculos significativos para a efetividade do AEE nas escolas

estaduais de Uberlandia.

A analise do quadro 2-B, Sobre o numero de alunos acompanhados pelos
professores da Educagao Basica da Secretaria Estadual de Ensino (SEE), atuantes
como PEB Apoio AEE, a maior parte dos docentes acompanham 1 aluno por turma,
enquanto 19% atendem 3 alunos, niumero maximo permitido por sala/turma para
essa fungcdo. Além disso, 11% acompanham 2 alunos. Foram identificados ainda
casos atipicos: alguns professores prestavam apoio a 4 alunos em uma mesma
turma e houve um caso em que o docente acompanhava 5 alunos, configurando
situacdo que ultrapassa o limite regulamentado, especialmente considerando que o
apoio ocorre simultaneamente ao suporte a turma inteira em parceria com o

professor regente.
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Quadro 2-B: Distribuigdo dos professores/as segundo o niumero de alunos em salas acompanhados
no AEE escolas estaduais de Uberlandia, MG, 2024-2025.

N° de alunos acompanhados N° de Professores/as Percentual (%)
por professor/a
1 aluno 59 66,29
2 alunos 10 11,24
3 alunos 17 19,10
4 alunos 2 2,25
5 alunos 1 1,12
Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagao: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

Conforme Resolugdo SEE/MG n°® 4.256 seg¢do | Sala de Recursos e i
Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA),
de 10 de janeiro de 2020, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), a légica de
atendimento é distinta, recebem estudantes da escola e de instituicbes que nao
possuem a SRM. Esses espacos podem receber de 08 até 20 estudantes PcD, com
intervengdes organizadas em grupos ou individualmente, conforme a demanda e

espaco fisico por hora/aula com duragdo minima de 50 minutos.

O acompanhamento pedagodgico tende a ser mais efetivo quando os
estudantes PcD de uma mesma turma apresentam diagnosticos ou deficiéncias
semelhantes, favorecendo o planejamento, a execugdo das intervengdes e as

adaptagdes necessarias por parte do PEB Apoio AEE.

Além disso, o Censo Demografico de 2022 incluiu uma pergunta sobre
autismo que indicou um aumento expressivo no numero de pessoas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outros Transtornos do
Neurodesenvolvimento no Brasil (IBGE, 2024). De forma complementar, o Censo
Escolar 2024 aponta um crescimento significativo nas matriculas de estudantes com
TEA na educacdo basica (INEP, 2024). Esses movimentos sugerem um impacto
direto no aumento de estudantes publico-alvo da educagdo especial (PcD)
matriculados e, consequentemente, na ampliagdo da demanda por apoio

especializado nas escolas.

A andlise do quadro 2-B aponta que para o atendimento do (AEE) ter mais

equidade, outros profissionais deveriam estar presentes na escola, assim como,
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Assistente Social,Psicopedagogos/os e Psicologos/as que foram os mais citado
pelos professores/as; os docentes citaram a necessidade do atendimento

multiprofissional como parte do suporte oferecido aos estudantes.

Quadro 3. Atendimento multiprofissional em relagédo as perguntas apresentadas no questionario,
avaliagao dos professores/as do (AEE) sobre profissionais que deveriam estar presentes nas escolas
estaduais de Uberlandia, MG, 2024-2025.

Categoria Classificagao/Prioridade
Psicologo/a 1°
Assistente Social 2°
Psicopedagogo/a 3°
Nutricionista 4°
Psicomotricista 5°
Fisioterapeuta 6°
Fonoaudiélogo/a 7°
Neurologista 8°
Neuropsicélogo/a 9°
Terapeuta Ocupacional 10°

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagéo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

Entre as demandas mencionadas, destacam-se a orientacdo alimentar
realizada por nutricionistas e as intervengdes ou orientagdes de fisioterapeutas e
neuropsicologos/as, embora essas tenham apresentado uma classificagdo de
prioridade respectivamente 4°, 6° e 9° para estar presentes nas escolas. Apenas 01
questionario apontou que as intervengdes de carater clinico deveriam ocorrer
separadamente da escola, indicando que, para uma minoria, tais atendimentos nao
devem integrar diretamente o contexto escolar, mas sim, realizados em ambientes

especializados.

O atendimento multiprofissional com os alunos do AEE, pode atender de
forma integral as necessidades dos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e altas habilidades, construindo um percurso completo das
potencialidades e das barreiras enfrentadas pelo aluno/a, fortalecera o carater
inclusivo e individualizado do AEE, assegurando que os atendimentos estejam
alinhados com as necessidades reais dos estudantes respeitando suas
particularidades (limitagdes, restricdes), promovendo sua participagdo no processo

de ensino e aprendizagem. A legislagdo brasileira, como a Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e o Decreto n°

7611/2011, respalda a importancia de acdes entre educacéo e saude.

Assim o trabalho multiprofissional garante uma analise do desenvolvimento
mais humanizado das condigdes do estudante, promovendo intervengdes

adequadas que favoregam seu desenvolvimento global.

A analise do quadro 3 evidencia que os/as professores/as preferem trabalhar
na regiao central da cidade, mesmo em processo de contratagdo, por esse ser a
melhor opgédo para conciliar com horarios de trabalho em 02 turnos ou mais,
entretanto, somente 11% dos entrevistados trabalham na periferia e se deparam

com os seguintes desafios: falta de material pedagogico e TICs

Quadro 4. Setores de atuagao dos professores/as do (AEE) nas escolas estaduais de Uberlandia,
MG, 2024-2025.

gfc;?er:sso(::s?;:?:?AdEoEs) Numero de Professores Porcentagem(%)
Professores - Setor Central 67 75,4
Professores - Setores Periféricos 11 12,3
(norte,sul,leste,oeste)
Nao responderam 11 12,3
Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizacéo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

A maior representatividade no setor central, que se justifica, por ser onde se
situa um dos maiores numeros de instituicbes educacionais estaduais e com
facilidade de acesso para manter outros vinculos de trabalho, os professores/as que
atuam na periferia, estdo trabalhando mais perto da residéncia, eliminando, com
isso, os gastos com transportes, redugao do percurso além de manterem um vinculo

com a comunidade escolar.

Analisando o parametro social transporte/trajeto no Quadro 5, descreve uma
caracteristica deste grupo de trabalho, onde a maioria utiliza veiculo préprio para o
trajeto, pois atuam em mais de uma instituicdo escolar, o/a professor/a utiliza para o

trajeto ir e vir, casal/trabalho ou vice-versa, veiculo préprio; apenas 4,5% utilizam
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carona com amigos/as e ainda 2,2% utilizam transporte publico e 12,4% utilizam o

transporte do governo.

Quadro 5. Tipo de transporte utilizado pelos professores do (AEE) nas escolas estaduais de

Uberlandia, MG, 2024-2025.

Tipo de Transporte Numero de Professores Porcentagem(%)
Veiculo proéprio 72 80,9
Carona com amigos/as 4 4,5
Transporte publico 2 2,2
Transporte do governo 11 12,4

Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educacao Basica Apoio AEE.
Organizagéo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

Neste mesmo parédmetro social no Quadro 6, os docentes responderam que

os alunos 11,2% utilizam o transporte oferecido pelo governo municipal e a maioria

dos alunos/as possui condugao proépria; 7,9% dos professores nao sabem qual € o

tipo de transporte utilizados pelos estudantes PcD que acompanham.

Quadro 6. Tipo de transporte utilizado pelos alunos do (AEE) nas escolas estaduais de Uberlandia,

MG, 2024-2025.

Tipo de Transporte Numero de Alunos Porcentagem(%)
Veiculo préprio 72 80,9
Transporte do governo municipal 10 11,2
N&o sabem informar 7 7,9

Total 89 100

Fonte: SEE Secretaria Estadual de Ensino, 2024-2025.
*PEB - Professor de Educagao Basica Apoio AEE.
Organizagdo: Messias, A. P. C.; Mendes, P. C., 2025.

A pesquisa sobre realidade do trabalho dos/as docentes do AEE em

Uberlandia revela que, embora existam desafios significativos como a falta de
recursos humanos, adequacdo predial e necessidade de material pedagdgico,

mostra a necessidade de mais formagao continuada e a divisdo de tarefas, visto que
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os professores estdo comprometidos em garantir a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais juntamente com a equipe pedagdgica, comunidade escolar e
familia. A implementagdo da educacgao inclusiva depende da superagcdo desses
desafios, por meio de maiores investimentos em recursos e capacitagdes, além do
fortalecimento de parcerias entre os profissionais, para garantir uma aprendizagem
de qualidade e efetiva para todos os estudantes da Educagdo Especial (Aranha,
2005; Oliveira, 2022).

Durante a pesquisa foi observado as agdes utilizadas para uma Educagao
Inclusiva e para ampliar o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e autonomia
destes estudantes, como a solicitacdo de dispositivos eletrbnicos ou materiais
pedagdgicos que estimulem o desenvolvimento psicomotor das pessoas com
deficiéncia, incentivam a autonomia de acordo com os limites e restricbes de cada
um. Este estudo também evidenciou as dificuldades encontradas, para as liberacdes
e solicitagbes escolares, que passam por processos morosos de acordo com a Lei
de Diretrizes de Base da Educacao Brasileira LDB n.° 9.394, de 1.996, como para
realizar as tecnologias assistivas, as adaptagbes de acessibilidade prediais, as
solicitagdes de recursos humanos e pedagdgicos, visando uma melhor inclusdo das

pessoas com deficiéncia (Aranha,2005; Brasil, 1996).

Analisando as condi¢gdes sociodemograficas e profissionais de trabalho nas
instituicoes escolares, as condi¢des arquiteténicas e de acessibilidade ainda faltam
rampas, pisos tateis e plataformas/elevadores, verificou-se a falta de investimento
em materiais pedagogicos, tecnologias assistivas, melhorias salariais, incentivo para
o aperfeicoamento dos profissionais e envolvimento familiar no desenvolvimento dos
estudantes do AEE. Essas fragilidades estruturais e pedagogicas impactam
diretamente a efetividade do Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma
vez que limitam a autonomia dos estudantes, comprometem a qualidade das
praticas docentes e dificultam a construcdo de um ambiente verdadeiramente
inclusivo. A auséncia de acessibilidade arquitetonica restringe o direito de ir e vir,
enquanto a insuficiéncia de materiais pedagogicos adaptados e tecnologias
assistivas reduz as possibilidades de ensino e aprendizagem significativa. Da
mesma forma, a falta de valorizacdo profissional e de oportunidades de formacéao
continuada fragiliza o trabalho docente, refletindo na capacidade de atender as
demandas especificas dos estudantes PcD.
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Os dados revelados pela pesquisa indicam que os profissionais da educacgao
enfrentam uma realidade desafiadora, dupla jornada de trabalho, o profissional da
educacgao, trabalha em dois turnos e 1% dos entrevistados em 03 turnos, para
conseguir melhorar a renda. Observou-se também, uma insatisfagcao financeira, por
nao existir uma atualizagdo no plano de cargos e carreiras, piso salarial e melhores

condi¢des de trabalho.

Vale ressaltar, que de acordo com a pesquisa, foram encontrados na Educacgao
Basica, avangos para o atendimento da pessoa com deficéncia ou com necessidde de
atendimento especializado para aprendizagem, a expansdo de salas de recursos
multifuncionais, a formagdo de professores, tecnologias assistivas e recursos
didaticos adaptados que visam promover a autonomia e inclusdo da pessoa com

deficiéncia PcD ou com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Mediante os resultados apresentados, destaca-se a necessidade de investir
em politicas publicas, que incentivem o aprimoramento em Tecnologias de
Informacado e Comunicagao (TIC); valorizacdo e qualificacdo do trabalho docente,
aumento salarial, planos de incentivos e progressdes salariais, complementando
com educagao continuada, reconhecendo a dedicacdo e o tempo de servico,
parcerias e envolvimento com profissionais de outras areas como a saude para
oferecer um atendimento humanizado. Um dado muito importante revelado pelos
professores, foi a questdao da melhoria e adaptacdo para a acessibilidade predial
este € um parametro importante para que se tenha inclusdo, onde a instituicdo
escolar esta acessivel arquitetonicamente para todos/as, essa acessibilidade deve

ser ampliada revisada constantemente para atender com equidade.

Conclui-se, a construgdo da aprendizagem de forma inclusiva ainda é um
desafio para a Educagdo Basica na rotina educacional, nas intervencbes
pedagodgicas, na efetividade do processo da inclusdo; informou que néo existe uma
adesdo completa envolvendo todos os profissionais e familia, sendo este também,
um fator que permite tentar entender e identificar os problemas e desafios que fazem
parte da realidade do trabalho do professor/a antes de questionar a pratica de novas
metodologias. No processo da Educagéao Inclusiva a relagédo professor/a e aluno/a é
fundamental para a efetivacdo do ensino, pois sdo nas relagcdes, que o respeito e a

atencao pedagodgica flexivel serao efetivados (Aranha, 2005; Brasil, 2015).

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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Este estudo deixou claro, que as demandas pedagdgicas e estruturais, sdo
diversas e nao existe um trabalho fragmentado na Educacdo Especial, onde o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é conjunto envolve familia,
profissionais da educacéo, saude e areas afins. Por isso, observa-se, a necessidade
de um atendimento multiprofissional e multissetorial, adotando a interatividade com
as familias, que podem ser orientadas de uma melhor forma e ndo procuram ou nao
tem oportunidades para um atendimento com intervencdes multiprofissionais, para
melhorar os estimulos e as avaliacdes realizadas por outras areas envolvidas, como
a saude, para analisar o desenvolvimento psicomotor e psicossocial, com

intervengdes complementares para qualidade de vida.

Diante desse panorama, torna-se essencial refletir sobre o papel do
Atendimento Educacional Especializado como instrumento de promoc¢éo da equidade
educacional e da cidadania, especialmente nas escolas publicas estaduais que
concentram um maior numero de estudantes PcD e com necessidades educacionais
especiais ao compreender essas vivéncias, espera-se ampliar o debate sobre a
formacao, estrutura e apoio necessario aos professores do AEE, reforcando o

compromisso com uma educacgao verdadeiramente inclusiva e de qualidade.

Dessa forma, compreende-se que a atuacao dos profissionais do AEE vai além
do apoio pedagdgico, envolvendo também dimensbes afetivas, sociais e
colaborativas, que exigem sensibilidade, conhecimento técnico e articulagdo constante
com a equipe escolar e com a rede de apoio externa. A incluséo efetiva do estudante
com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais ndo se limita a presenca
fisica na sala de aula comum, mas exige a construcdo de um ambiente
verdadeiramente acessivel, onde o respeito as diferengas seja praticado no cotidiano

escolar e reflita 0 compromisso com a equidade.

E nesse contexto que a escuta dos profissionais do AEE se mostra
fundamental para compreender as nuances do processo inclusivo na pratica,
identificar lacunas e apontar possibilidades de melhoria. Suas vivéncias trazem a tona
aspectos que muitas vezes sao invisibilizados nas diretrizes politicas e nos discursos
institucionais, revelando o que de fato ocorre no sistema educacional. Entender como
esses educadores percebem suas condicbes de trabalho, suas relagdes com os

demais docentes, a participagdo das familias e a atuagdo da gestdo escolar é
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essencial para subsidiar estratégias que promovam uma educagdo mais humana,

colaborativa e comprometida com os principios da inclusao.

Assim, ao coletar os dados com os professores do Atendimento Educacional
Especializado das escolas estaduais de Uberlandia (uma cidade que ocupa papel de
destaque no cenario da inclusdo escolar em Minas Gerais), esta pesquisa anseia
contribuir ndo apenas para o enriquecimento tedrico sobre o tema, mas também para

a transformacao pratica das politicas e agdes educacionais.
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CONSIDERAGOES GERAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a realidade do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas escolas estaduais de Uberlandia-MG, com
foco nas condicdes de trabalho dos profissionais que atuam diretamente com alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE). A pesquisa revelou um panorama
desafiador, mas ao mesmo tempo promissor, no que diz respeito a inclusdo escolar

e ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Os resultados indicam que, apesar dos avangos significativos, como a
expansdo das salas de recursos multifuncionais e o aumento da oferta de
tecnologias assistivas, ainda existem dificuldades estruturais e pedagdgicas que
afetam a qualidade do AEE. A falta de valorizagdo dos profissionais, a sobrecarga
de trabalho e a auséncia de espacgos adequados para o planejamento colaborativo
entre os docentes sao fatores que prejudicam a eficacia do atendimento educacional
especializado, conforme apontado pelos participantes da pesquisa. Além disso, a
distribuicdo desigual dos profissionais em categorias como apoio AEE, instrutores de
Libras e salas de recurso sugere uma necessidade de uma maior especializagéo e
formacédo continua, para atender adequadamente a diversidade de necessidades

dos alunos.

A pesquisa também reforgou a importancia do papel dos docentes do AEE na
criacdo de estratégias de ensino individualizadas e adaptadas, que considerem as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Esses profissionais, ao colaborarem
com os professores do ensino regular, desempenham um papel fundamental na
implementagao de praticas pedagogicas inclusivas e na promogao de uma educagao

equitativa, conforme preconizado pela legislacao brasileira.

Diante das constatacbes deste estudo, € possivel concluir que, embora
existam avangos nas politicas de inclusdo escolar, ainda ha desafios significativos a
serem enfrentados, principalmente no que tange a valorizacdo dos profissionais de
AEE e a melhoria das condi¢des de trabalho. Portanto, recomenda-se a
implementagdo de politicas publicas, que favorecam a formacido continua dos
professores, a criagdo de espagos para o planejamento colaborativo e a ampliagao

dos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos nas escolas.
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Em sintese, esta pesquisa busca somar para o entendimento das condi¢des
de trabalho dos profissionais do AEE e aponta caminhos importantes para o

fortalecimento da educacéo inclusiva.
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ANEXO I: QUESTIONARIO SEMIDIRECIONADO

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS E PROFISSIONAIS

Pseudonimo: Idade:

Sexo Biologico: ( ) Feminino () Masculino () Outros

Auto declaragaodacor: ( )Branco ( ) Preto ( )Pardo ( )Amarelo

Escolaridade: ( ) Superior Completo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Ocupacao: ( ) P.E.B. Professor de Educacao Basica Apoio AEE
() P.E.B. Professor de Educagéo Basica Sala de Recurso AEE

Possui mais de um vinculo empregaticio? Quantos?:

72

Carga horaria de trabalho semanal:

Turno de trabalho: ( )Manha () Tarde ( ) Noite

1- Qual é a sua formagao académica?

2- Quando vocé finalizou a graduagao ja pensava em trabalhar com o publico PcD?

Por qué?

3- De que forma vocé trabalha com o estudante com deficiéncia?

Quais técnicas de ensino utilizam?

4- Vocé sente que realizando o seu trabalho vocé esta fazendo inclusao?
( )Sim
( )Néao

Por qué?

5- O que falta para vocé realizar um trabalho de exceléncia no AEE?
() Politicas publicas para inclusdo

() Materiais pedagdgicos
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() Investimento em TICs Tecnologias de Informac¢des e Comunicac¢des
() Acessibilidade estruturas adaptadas

() Aumento de salario e planos de carreira

() Parcerias com outros profissionais e setores da saude

() Treinamentos, Educagé&o continuada.

6- Na instituicdo que vocé trabalha possui material pedagogico, recursos humanos

intervengdes com outros profissionais e acesso a TIC?

7- Vocé realiza seu trabalho nas escolas estaduais em qual setor da cidade?

Rural, regido central ou periferia? Por qué?

8- Transporte:

Estudantes:

() conducao prépria ( ) locomogao oferecida pelo governo municipal

() carona com amigos (as)

Professores:

() conducao prépria () locomogao oferecida pelo governo municipal () carona com

amigos/as

9- Em sua opiniao, quais profissionais deveriam estar presentes na escola para maior

efetivagado do trabalho? Por qué?

() Psicologos/as ( ) Assistentes sociais () Nutricionistas ( ) Fisioterapeutas
() Psicomotricista ( ) Psicopedagogos/as Neuropsicélogos/as ( ) Outros: Quais?

Por qué?

10- Para o ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia vocé se sente capacitado em
realizar as intervengdes pedagdgicas necessarias? Sim( ) Nao( ) Se nao, responda

por qué?

11- A instituicdo educacional que vocé trabalha de forma arquitetdnica oferece
acessibilidade para todos (as)? Por qué?
( )Sim ( )Nao

De acordo com a Lei de Diretrizes de Base da Educacao Brasileira, LDB n.° 9.394, de 1.996

e alein.®13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.
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12- Como professor do AEE vocé atende quantos alunos?

13- Vocé possui alguma deficiéncia? Se sim a escola possui acessibilidade para

inclusao? Sem barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais,

sociais e outras.

14- De acordo com a Lei de Diretrizes de Base da Educacao Brasileira (LDB) n.° 9.394, de
1.996 e a Lei n.° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Todas
as suas solicitagdes para atender de forma inclusiva os alunos do AEE sao atendidas?

Por qué?

15- Existe um envolvimento familiar na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia?

Por qué?

16- A instituicdo que vocé trabalha possui a sala de recurso do AEE para as intervengdes
Pedagadgicas e Psicopedagoégicas no contraturno?
() Sim ( )Nao Porqué?

17- Dentro das solicitagdes de equipamentos, materiais pedagdgicos e acesso a tecnologia

assistiva, vocé verifica dificuldades nas solicitagdes e liberagbes?

Por qué?

18- Como vocé se sente ao responder este questionario?
() Tranquilo, pois acredita na pesquisa cientifica.
() lrritado nao vejo perspectiva de mudancgas

() Positivo acredito em mudangas

O- Fazendo uma analise, sobre a realidade do seu trabalho como vocé se vé hoje?
) Motivado

) Valorizado

1

(

(

() Realizado
() Aguardando Politicas Publicas para a carreira profissional
() Compromissado, mas sem valor

() Importante, pois fago a diferenga para P.cD.

20- Vocé acha importante esse tipo de pesquisa? Por qué?
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TCLE / Termos de | TCLEIB.pdf 09/06/2024 |Paulo Cezar Mendes| Aceito
Assentimento / 12:24:39
Justificativa de
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Continuacio do Parecer: 6932 011
Basicas do Projeto  |OJETO_2289265.pdf 23:26:44 Aceito
TCLE { Termos de | TCLEI pdf 06/05/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
Assentimento / 22:26:31
Justificativa de
Auséncia
Qutros CONVITE_PROJETOILpdf 03/05/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
22:36:36
Projeto Detalhado / |PROJETO_CEP_ANAPCMEI.pdf 03/05/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
Brochura 22:25:22
|nvestigador
Outros RESPOSTA_PARECER_CONSUBSTA | 03/05/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
NCIADD CEP 8749624 pdf 22:22:47
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19:38:41
Folha de Rosto Folha de Rosto.pdf 05/03/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
21:26:03
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/03/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
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Projeto Detalhado /' |Projeto_CEP_Anapcme.pdf 29/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
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21:01:37
Outros INSTRUMENTO _pdf 29/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
20:52:30
Qutros Termo_executora.pdf 28/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
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TCLE / Termos de [ Termo_TCLE.pdf 28/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
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Outros Convite_Projeto.pdf 27/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
21:16:13
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Orgamento Recursos_Financeiros. pdf 27/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
20:15:35
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Termo_de_Compromis | 27/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
s0.pdf 07:56:18
Brochura Pesquisa |INSTRUMENTO.pdf 23/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
09:41:51
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Brochura Pesquisa |curriculo.pdf 09:36:50 |Mendes Aceito
Orgamento Recursos_Financeiros. pdf 23/02/2024 |Paulo Cezar Mendes | Aceito
09:22:54
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APENDICE II: TERMO DE ANUENCIA APROVAGAO SEE

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Secretaria de Estado de Educaciio

esmoo - “L“‘Sciu_,'s Assessoria de Ensino Superior - Politicas e Programas de Educagio Superior

Termo de Anuéncia - SEE/ASU/PESQUISA/EXTENSAO

Belo Horizonte, 09 de julho de 2025.

TERMO DE ANUENCIA

A Assessoria de Ensino Superior da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, apos analise da
documentagdo encaminhada, referente ao Projeto de Pesquisa ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: A PEHCEPCﬁD DO TRABALHO DOS(AS) DOCENTES EM ESCOLAS ESTADUAIS
FUNDAMENTAL | - UBERLANDIA/MG, que serd conduzido pela pesquisadora ANA PAULA CHAVES
MESSIAS sob orientacdo do Prof. Dr. PAULO CEZAR MENDES, ambos vinculados a8 UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA, manifesta-se ciente da realizacio da pesquisa, nas Escolas Publicas
Estaduais e Setores jurisdicionados & Superintendéncia Regional de Ensino de Uberléndia - MG,
destacando ser importante a avaliagdo ética e os aspectos protocolares e normativos definidos pelo
Sistema CEP/CONEP, sendo de responsabilidade da pesquisadora, bem como da Instituicdo de Ensino
Superior a qual esteja vinculada, a observéncia de tais aspectos normativos, protocolares e orientadores.

Esta Assessoria de Ensino Superior recomenda e destaca a importancia de se observar os Protocolos de
Pesquisa de acordo com os normativos.

Compreendemos ndo ser de responsabilidade da Rede Estadual de Ensino a verificagdo/solicitacdo do
Protocolo de avaliagdo do Sistema CEP/CONEP.

Todos os dados, arquivos, informagoes disponibilizadas, deverdo ser preservados em sigilo, sendo que a
eventual utilizagdo cientifica e manipulagdo deverdo observar as prerrogativas da Constituicdo da
Republica Federativa de 1988, especialmente, no que tange ao direito da intimidade e a privacidade dos
seres humanos; a Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990 - que disp&e sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente; a Lei n.2 13.709, de 14 de agosto de 2018 - Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD);
Lei de Acesso a Informacdo n? 12,527, de 18 de novembro de 2011 - que Regula o acesso a informacgdo
{LAI); Lei n2 10.741, de 1 de outubro de 2003 - que estabelece o Estatuto da Pessoa |dosa e da outras
providéncias; Resolugdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018 - que Estabelece as Diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira; a Resolugiio CNS n.2 466, de 12 dezembro de 2012 - que aprova
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos; a Resolugio CNS n.2
510, de 7 de abril de 2016 - que disp&e sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os
participantes ou de informagfes identificiaveis, ou que possam acarretar riscos maiores do que os
existentes na vida cotidiana; Resolugdao CNS n2 674, de 06 de maio de 2022; oficio Circular n2
12/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS; Norma Operacional CNS n2 001/2013, que dispGe sobre a
organizacdo e funcionamento do Sistema CEP/CONEP; os principios éticos para o desenvolvimento da
pesquisa das InstituicBes de Ensino Superior & qual o(a)pesquisador(a) esteja vinculado, da Rede Estadual
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de Educacdo, entre outros normativos que regem a ética na pesquisa, o envolvimento com seres
humanos e o tratamento dos dados.

A identidade dos envolvidos na pesquisa devera ser mantida em sigilo, de acordo com os normativos
legais e avaliagdo ética da pesquisa.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), as Instituicdes de Ensino, setores
envolvidos e os colaboradores da pesquisa na Rede Publica Estadual de Ensino ndo terdo nenhum tipo de
dnus.

As informacdes constantes nos dados, arquivos disponibilizados ou observados poderdo ser utilizadas
especificamente para fins cientificos e académicos, produzidos com essa finalidade, sendo vedado o uso
desses dados, arquivos ou intormacioes em outros projetos e estudos.

As informacBes obtidas por meio dessa pesquisa sdo exclusivamente para fins académicos e cientificos,
sendo vedado o uso dessas informagdes em quaisquer meios de midia (jornais, televisao, radio, cinema,
Internet, entre outros aqui ndo especificados), salvo os resultados da pesquisa que, com a ciéncia do
orientador da Instituicdo ao gual se vincula o (a) pesquisador(a), poderdo ser cientificamente veiculadas.

Destacamos a necessidade de o(a) pesquisador(a) realizar os contatos prévios em articulagdo com os
responsaveis dos Setores efou Superintendéncias Regionais de Ensino, diregdo das escolas, entre outros
colaboradores da pesquisa, apresentando a proposta metodolégica e a necessidade da pesquisa. E
importante que o (a)pesquisador(a)} verifique o interesse dos profissionais em participarem, bem como, a
disponibilidade dos mesmos respeitando: os que optarem por ndo participarem; a confidencialidade das
informacdes, tratamento e veiculag8o dos dados, a ndo exposicio das escolas e profissionais, de acordo
com os normativos legais, que regem a ética na pesquisa, entre outros documentos legais.

Compreendemos ser de responsabilidade e articulagdo do pesquisador(a), bem como das InstituicGes de
Ensino Superior (IES} ao qual este tenha vinculo, a divulgacio e veiculagdo da pesquisa junto aos
participantes, assim como os encaminhamentos de links eletrénicos para questiondrios, entre outros
instrumentos de coleta de dados, observando a natureza do trabalho, os normativos e avaliagbes éticas
necessarias gque orientam as pesquisas e projetos académicos.

E importante destacar que a organizacio metodoldgica, assim como a organizacdo cronolégica do
trabalho a ser desenvolvido, sejam cuidadosamente observadas pelo(a) pesquisador{a), considerando a
dimensdo ético-metodoldgica e os demais aspectos envolvidos na pesquisa. Dessa forma, os prazos, de
acordo com a natureza dos projetos, devem seguir um planejamento adequado ao trabalho,
considerando as singularidades do Projeto a ser desenvolvido.

Os trabalhos e interacio do(a) pesquisador(a) NAO poderio afetar as atividades e/ou rotinas das escolas
e dos setores.

A Anuéncia emitida pela Assessoria de Ensino Superior (ASU) refere-se i ciéncia, por parte da SEE/MG, de
que a pesquisa serd realizada, em conformidade com os devidos trimites normativos, NAO sendo
permitido utilizar o mesmo Termo de Anuéncia para realizar a pesquisa em Superintendéncias/Setores
diferentes do indicado neste Termo.
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A emissdo deste Termo NAO AUTORIZA ao(a) pesquisador(a)/interessado(a) acesso automdtico aos dados
e documentos necessarios a sua pesquisa.

Quanto 2 solicitagdo de dados e documentos para a pesquisa, quando as informagées NAO estiverem
disponibilizadas de forma aberta nas redes, serd necessdrio encaminhar o pedido de acesso a informacdo
por meio do Sistema Eletrénico do Servigo de Informagdo ao Cidaddo (e-5IC), de acordo com o fluxo de
solicitacdo da Controladoria-Geral do Estado de Minas Gerais (CGE/MG), sendo este um canal para
solicitacdo de dados e documentos para pesquisa, ainda que o(a) solicitante seja pesquisador(a) e esteja
de posse do Termo de Anuéncia.

As solicitagBes serfo analisadas observando-se a natureza do conteldo, de acordo com o Decreto n®
45,969, de 24/05/2012, que regulamenta o acesso a informag3o no dmbito do Poder Executivo. Link e-Sic

para solicitacdo de dados: hitps://acessoainformacao.mg.gov.br/sistema/site/acesso_info.aspxiicimal)

Quanto a gestdo, guarda, preservagdo, manuseio e descarte dos documentos produzidos ou analisados,
deve-se observar os normativos legais e éticos sobre a gestio de documentos publicos e demais
normativos éticos da Pesquisa.

As pesquisas que envolvem a participacdo de seres humanos devem respeitar os principios éticos de
dignidade, liberdade e autonomia. Assim, a pesquisa devera prever o processo de consentimento livre e
esclarecido para sua realizacio. O (A) pesquisador(a) deve esclarecer ao participante sobre a pesquisa,
em local adequado, com a devida preparagdo, conceder o tempo necessario para a decisdo sobre a
participa¢do na pesquisa, obter o consentimento e registrd-lo por meio de um documento que se
denomina Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com os normativos citados
neste termo e outros normativos legais e suas alteragbes. No caso da participagdo de menores ou
incapazes, além do processo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) dos pais ou responsaveis,
autorizando quem esta sob sua tutela, também é necessario realizar o processo de assentimento livre e
esclarecido, com a elaboracdo de um documento que se denomina Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), de acordo com os normativos citados neste termo e outros normativos legais.

A SEE/MG, caso julgue pertinéncia, poderd disponibilizar, criar, promover, aprimorar e/ou aperfeicoar
politicas publicas, programas e agdes, utilizando-se dos dados efou resultados decorrentes do trabalho de
pesquisa e de estudos publicados.

A emissdo deste Termo estd em consondncia com o Termo de Responsabilidade assinado
pelo(a)pesquisador({a) no que tange a concordancia com todos os normativos legais mencionados, entre
outros que regem o tema e orientagbes posteriores.

Irapaing a ser gaesenvolviao, Sejam cuidagosamente oDservaaas pelojaj pesquisadoriaj, consigerando a
dimensdo ético-metodoldgica e os demais aspectos envolvidos na pesquisa. Dessa forma, os prazos, de

Esta Anuéncia refere-se as Escolas Puablicas Estaduais e Setores jurisdicionados a Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia - MG.

Leandra F. Martins
Assessoria de Ensino Superior

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
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Documento assinado eletronicamente por Leandra Felicia Martins, Assessora-Chefe, em
10/07/2025, as 17:11, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

Decreto n® 47,222, de 26 de julho de 2017.
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