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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida na Linha Midias, Comunicacdo e Educacdo (MEC), tem
como objetivo geral compreender se as politicas publicas educacionais brasileiras contemplam
a Educacdo Antirracista na Educagdo Infantil (EI). Especificamente, procura: mapear a
legislagdo referente a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER); analisar o lugar da
Educagdo Antirracista na EI; examinar reportagens e contetidos midiaticos digitais que
denunciam praticas de racismo escolar; e elaborar um Guia com literatura antirracista destinado
a professoras da EI. A fundamentacgdo tedrica apoia-se em Paulo Freire e no materialismo
dialético, que orientam uma leitura critica das relacdes de poder na escola; em Silvio Almeida,
com o conceito de racismo estrutural; em Nilma Lino Gomes, com a no¢do de Movimento
Negro Educador; e em Petronilha Gongalves e Silva, formuladora central da ERER. Esses
referenciais conferem densidade politica e epistémica a analise. O marco legal abrange a Lei
n.° 10.639/03 ¢ a Politica Nacional de Equidade, Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais e
Educacao Escolar Quilombola (PNEERQ), compreendida como sua continuidade histérica. A
pesquisa se justifica porque, apesar dos mais de vinte anos da Lei n.° 10.639/03 e da recente
PNEERQ, persistem entraves, como curriculos eurocentrados (que ainda seguem uma logica
colonizadoras), auséncia de formacdao continuada, negligéncia historica da EI e leituras
superficiais da ERER. Metodologicamente, trata-se de uma abordagem qualitativa, estruturada
em trés frentes: revisao bibliografica; analise documental da legislagdo; e analise midiatica.
Esta ultima constitui um eixo estratégico e politicamente incisivo da pesquisa. A andlise das
reportagens midiaticas revela a contundéncia do racismo na infancia e sua naturalizagdo no
cotidiano escolar. Embora a Lei n.° 10.639/03 obrigue o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ndo explicita a EI como etapa obrigatdria, o que contribuiu para sua
marginalizacdo historica. No entanto, o Parecer CNE/CP n.° 3/2004 determina expressamente
que todas as etapas da educagdo, incluindo a EI, devem trabalhar a tematica racial. A PNEERQ
reafirma esse compromisso ao determinar que agdes antirracistas ocorram desde os primeiros
anos de vida. Como produto da pesquisa, apresenta-se o Guia pratico para docentes da EI, com
uma exploragdo intencional intitulada “Bat Antirracista: o mapa do tesouro escondido”,
composto por 14 obras literarias antirracistas disponibilizadas pelo PNLD/2025. A proposta
pedagdgica ¢ ludica e promove um percurso coletivo de exploragdo literaria, fortalecendo
praticas antirracistas e ampliando a construgdo de subjetividades criticas. Considera-se que a
EI constitui um ponto estratégico no enfrentamento do racismo. Entretanto, a legislagcdo ainda
enfrenta entraves concretos para sua implementacao. Nomear, enfrentar e prevenir o racismo
na infancia requer formagdo continuada, compromisso institucional e ruptura com légicas
eurocentradas e colonizadoras. O Produto Educacional, nesse contexto, emerge como
instrumento de efetivagdo da Lei n.° 10.639/03 e da PNEERQ, fortalecendo narrativas de
protagonismo negro ¢ ampliando perspectivas de justica social desde os primeiros anos da vida
escolar.

Palavras-chave: Educa¢do Infantil; PNEERQ); Lei n.° 6 39/2003; midias digitais.



ABSTRACT

This research, developed within the Media, Communication and Education line of research
(MEC), aims to understand whether Brazilian public educational policies address Anti-Racist
Education in Early Childhood Education (ECE). Specifically, it seeks to: map the legislation
related to Education for Ethnic-Racial Relations (ERER); analyze the place of Anti-Racist
Education in ECE; examine news reports and digital media content that denounce practices of
school racism; and develop a Guide with anti-racist literature for ECE teachers. The theoretical
framework is based on Paulo Freire and dialectical materialism, which guide a critical reading
of power relations in schools; on Silvio Almeida, with the concept of structural racism; on
Nilma Lino Gomes, with the notion of the Black Educator Movement; and on Petronilha
Gongalves e Silva, a central formulator of ERER. These references provide political and
epistemic depth to the analysis. The legal framework encompasses Law No. 10.639/03 and the
National Policy on Equity, Education for Ethnic-Racial Relations and Quilombola School
Education (PNEERQ), understood os its historical continuity. This research is justified because,
despite the more than twenty years since Law 10.639/03 and the recent National Policy for the
Eradication of Racial Equality (PNEERQ), obstacles persist, such as Eurocentric curricula
(which still follow a colonizing logic), lack of continuing education, historical neglect of Early
Childhood Education, and superficial readings of the Education of Racial Equality (ERE).
Methodologically, this is a qualitative approach structured in three areas: bibliographic review;
documentary analysis of legislation; and media analysis. The latter constitutes a strategic and
politically incisive axis of the research. Although Law 10.639/03 mandates the teaching of
Afro-Brazilian and African History and Culture, it does not explicitly include Early Childhood
Education (ECE) as a mandatory stage, which has contributed to its historical marginalization.
However, Opinion CNE/CP No. 3/2004 expressly states that all stages of education, including
ECE, must address racial issues. The National Policy for Education in Racial Equality
(PNEERQ) reaffirms this commitment by determining that anti-racist actions should occur from
the earliest years of life. As a product of the research, a practical guide for ECE teachers is
presented, with an intentional exploration entitled "Anti-Racist Treasure Chest: the map of the
hidden treasure," composed of 14 anti-racist literary works made available by the PNLD/2025.
The pedagogical proposal is playful, promoting a collective journey of literary exploration,
strengthening anti-racist practices and expanding the construction of critical subjectivities. It is
considered that ECE constitutes a strategic point in confronting racism. However, the legislation
still faces concrete obstacles to its implementation. Naming, confronting, and preventing racism
in childhood requires ongoing training, institutional commitment, and a break with Eurocentric
and colonizing logics. The Educational Product, in this context, emerges as an instrument for
the effective implementation of Law 10.639/03 and the National Policy for the Eradication of
Racial Equality (PNEERQ), strengthening narratives of Black protagonism and broadening
perspectives of social justice from the earliest years of schooling.

Keywords: Early Childhood Education; PNEERQ; Law 10.639/2003; digital media.



SUMARIO

SECAO 1: INTRODUCAOQ ....uuueeerrrrrrrnenens .13
1.2 MEMORIAS E HISTORIAS QUE INSTIGARAM A PESQUISA .....ccovvvnernrernreones 25
SECAO 2: CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO .....cuuerernererercrennesernsesesenne 29
2.1 ANALISES DOS RESULTADOS ..cccireesuicsersesssessssssessssssssssassasssasssessssssssssssssssssssssssssssssssassasssas 39
2.1.1 DISCUSSAO DOS RESULTADOS «ccueeeesunressrncssssncssssecssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssses 41
SECAO 3: O QUE A MIDIA DESCORTINA SOBRE O RACISMO NO AMBIENTE
ESCOLAR.......uoiiirinnnrinssnnisssnnesssressssrsssssssssssssssses 47
3.1 POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: A EDUCACAO INFANTIL EM FOCO ...cueeeeeeeeeeeeeeennnee 63

3.1.2 A POLITICA NACIONAL DE EQUIDADE, EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA (PNEERQ) COMO

CAMINHO PARA EQUIDADE RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL .....ocvevrereerennes 69
SECAO 4: A CONCEPCAO DO PRODUTO 76
CONSIDERACOES FINAIS.......coeevererererenrarenes .93
REFERENCIAS .....oueveeureeressessssssessessessesssssssssssssessessssessessessessesssssssessessessssessessessssssssssasses 97

ANEXO I - PRODUTO EDUCACIONAL 103




13

SECAO 1: INTRODUCAO

Por muito tempo, as escolas brasileiras ignoraram as questoes raciais, e essa realidade
ainda se mantém em grande parte das institui¢cdes, tanto publicas quanto privadas. Mesmo com
um arcabouco legal que orienta e garante o enfrentamento das desigualdades, as escolas
permanecem profundamente marcadas por preconceitos e acdes racistas. Nesse contexto, a
educagdo ndo se limita a um direito; ela € um instrumento fundamental para formar cidadaos
criticos, promover a equidade e consolidar uma sociedade plural, inclusiva e comprometida
com o respeito as diferencas.

Tais diferengas se referem a sujeitos que foram historicamente colocados a margem da
sociedade, das instituicdes educacionais e silenciados por um sistema colonizador que decidiu
escraviza-los, ndo por esséncia, mas por meio de um processo de desumanizagao. Como analisa
Moura (1959), ndo se tratava de escravos, mas de pessoas escravizadas pela violéncia da ordem
colonial. Mesmo submetidos as condi¢des mais brutais, esses homens e essas mulheres
resistiram, afirmando sua humanidade e construindo formas de luta e sobrevivéncia.

Apesar da relevancia da chamada abolicdo em 1888, resultado de acordos politicos entre
nacdes que ja ndo aceitavam a escraviddo, ela ndo significou liberdade plena, como denuncia
Nascimento (1978), visto que a auséncia de politicas de reparagdo e a exclusdo sistemadtica da
populagdo negra representaram o abandono e a marginalizacdo dos povos negros. Gonzalez
(1984) deixa claro que, apds a Lei Aurea, os negros foram deixados sem-terra, moradia,
alimentagcdo e sem acesso a educagdo, o que consolidou ainda mais seu abandono e sua
marginalizacdo.

E nesse contexto de exclusdo historica que Almeida (2019) fundamenta a defini¢do de
racismo estrutural, entendendo-o como um mecanismo social que naturaliza e reproduz
desigualdades. Nesse processo, a questao racial adquire centralidade ao posicionar a populagao
negra como inferior a branca, tornando tal hierarquizagdo um dos pilares da organizagdo social
brasileira. Desse modo, o racismo estrutural perpetua desigualdades de forma sistematica,
normalizada e, muitas vezes, invisivel, por operar como parte do funcionamento considerado
“normal”.

Desse modo, o conceito formulado por Almeida (2019) constitui uma lente tedrica
consistente para interpretar a permanéncia e a sofisticagao das praticas racistas, sobretudo no
campo educacional. Nesse ambito, a escola ndo se limita a atuar como reprodutora das

desigualdades sociais, mas pode configurar-se como espaco de ruptura e resisténcia ao
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confrontar praticas discriminatorias desde os primeiros anos de escolarizagdo, considerando
que criangas negras vivenciam, cotidianamente, situagcdes de preconceito e exclusao.

Diante desse contexto, a escolha por investigar a tematica racial no ambito da Educacao
Basica, com atengao especial a EI (Educagao Infantil, creches e pré-escolas, primeira etapa da
Educacao Bésica), fundamenta-se no entendimento de que € nos primeiros anos de vida que se
estabelecem os pilares da identidade, do pertencimento e do reconhecimento da diversidade.
Esse periodo ¢ decisivo para a formagdo subjetiva das criangas, tornando-se, portanto, um
campo estratégico para a promocao de praticas pedagdgicas que valorizem a pluralidade étnico-
racial e enfrentem as desigualdades historicamente impostas a populacdo negra.

Tal investigagdo se ancora no cumprimento do Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) 4 (2025), estabelecido pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), que
nos diz sobre a necessidade de assegurar uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade,
além de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida das pessoas, garantindo o
acesso a educagdo desde a primeira infancia, que € o periodo que abrange do nascimento até os
cinco anos de idade (Brasil, 2017). Diante disso, a relevancia social deste estudo esta,
justamente, na necessidade de compreender as politicas e praticas educacionais voltadas a
promocao da equidade racial nessa etapa da Educacdo Basica Nacional brasileira.

Desse modo, nossa questdao problema foi indagar o seguinte: a legislagcdo brasileira tem
considerado a educagdo antirracista nas orientagcdes curriculares/pedagogicas para a Educacao
Infantil?

Tal questionamento partiu do principio de que, apesar dos avancos conquistados com a
promulgacao da Lei n.° 10.639/2003 e, mais recentemente, com a implementagdo da Politica
Nacional de Equidade, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar
Quilombola (PNEERQ), fruto do diagnostico da avaliagdo da Educagio das Relagdes Etnico-
racial (ERER) no Brasil, realizada em 2024 pelo Ministério da Educagdo (MEC) via Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI), houve a
compreensdo de que ainda a educacdo antirracista ndo era realidade dentro das politicas
educacionais brasileiras.

Além disso, o avango das denuncias de racismo infantil nas escolas, amplificado pelas
midias digitais e pelas redes sociais, impde novos desafios a escola e a formacdo de
professoras?, que precisam estar preparadas para reconhecer, intervir e¢ transformar essas

realidades.

! Na presente pesquisa, considera que a EI € composta majoritariamente por profissionais do género feminino, o
que reflete a realidade estatistica das institui¢des brasileiras (Brasil, 2022). Essa escolha visa dar clareza e precisdo
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E para, além de buscarmos compreender se a legislacdo brasileira tem considerado a
educacdo antirracista na EI, procuramos entender também como isso afeta a construcdo de uma
educagdo voltada para a equidade racial e o enfrentamento do racismo estrutural desde os
primeiros anos da infancia.

Para tanto, no intuito de entendermos tais apropriagdes, optamos pelo recorte temporal
que prioriza o periodo posterior a promulgagdo da Lei n.° 10.639/03 até o ano de 2024, quando
tivemos a efetivagdo da PNEERQ.

Esse recorte temporal nos auxiliou na defini¢ao do referencial politico-normativo aqui
apresentado, o qual responde a necessidade de se trabalhar em sala de aula objetivando
concretizar uma educagdo antirracista, a qual entenda, reconheca e valorize positivamente a
Historia dos africanos e afro-brasileiros nos conteudos, disciplinas, projetos ou atividades
desenvolvidas na escola.

E sabido que, historicamente, ensinou-se sobre a cultura e a historia dos povos negros e
indigenas nas escolas brasileiras, porém vistos como figurantes desse momento historico ou
como mera mao de obra utilizada e depois descartada, ndo evidenciando a importancia e a
relevancia dessas pessoas como protagonistas da nossa histéria e das suas proprias historias.

Atualmente, ainda se observa a presenca dessas visdes, uma vez que a tematica étnico-
racial ¢ frequentemente abordada na escola de maneira fragmentada, sem a preocupacdo em
evidencia-la como caminho efetivo para a construcao de uma educagao antirracista. Esse quadro
torna-se ainda mais evidente na EI, na qual a abordagem do tema ¢é, muitas vezes, questionada
sob o argumento da suposta auséncia de obrigatoriedade legal — discurso fragil e desprovido de
fundamento teodrico.

Tal perspectiva desconsidera que, embora a Lei n.° 10.639/2003 nao enfatize
especificamente a EI, ela contempla toda a Educacdo Basica, porta de entrada da EI. Assim,
negar a aplicagdo da lei nesse nivel de ensino significa ndo apenas desresponsabilizar a escola
diante do racismo vivenciado cotidianamente pelas criancas negras, mas também reforcar
praticas de silenciamento que contribuem para a perpetuacao das desigualdades raciais desde
0s primeiros anos de vida.

Embora a Lein.° 10.639/2003 ja tenha completado mais de vinte anos, essas resisténcias
e outros novos desafios enfrentados no ambiente escolar retardam a efetiva implementagao da
lei. Contudo, a luta pela sua consolidacdo deve prosseguir, ainda que em passos lentos,

demandando a formulacao de estratégias consistentes. Reitera-se, nesse sentido, que, conforme

ao texto, sem prejuizo da compreensdo de que os conceitos e discussdes aqui apresentados se aplicam a todos os
docentes da EI, independentemente do género.
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a Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB), a educacdo tem como

finalidade primordial o exercicio da cidadania e a promog¢do de uma sociedade igualitaria.

Ademais, o Art. 2° da referida lei estabelece que a educacao ¢ dever da familia e do Estado,

inspirada nos principios da liberdade. E, ainda, nesse mesmo caminho, o documento aponta que

a educacgdo se inicia nos primeiros anos de vida, estabelece definigdes de até onde as instituigdes

escolares podem ir, o que elas devem fazer e qual € a obrigacdo dos sistemas educacionais nas

esferas federal, estadual e municipal. Para a lei, o espaco escolar deve ser um local de atuagao
social, Logo, a familia e a escola, unidas, devem promover a democracia, o respeito, a liberdade

e a pluralidade cultural, valorizando e observando as particularidades dos estudantes.

E importante lembrar que o avango da educagio antirracista no Brasil ndo se deve apenas
a LDB e a Lei n.° 10.639/2003. Antes mesmo dessas legislacdes, a Constitui¢do Federal de
1988 (CF/88) ja havia estabelecido principios democraticos fundamentais para a promogao da
igualdade racial, mas, para esta pesquisa, partimos do periodo posterior a aprovagado da Lei n.°
10.639/03, uma vez que nosso objetivo geral foi compreender se as politicas publicas
educacionais brasileiras contemplam ou ndo a educacao antirracista na Educagao Infantil.

Para isso, tragamos os seguintes objetivos especificos:

e Construir um panorama da legislacdo brasileira que referenda a Educacdo para as Relagdes
Etnico-raciais;

e Entender o lugar da educagdo antirracista na Educagao Infantil;

e Examinar reportagens e produgdes midiaticas digitais que denunciam episodios de racismo
na escola, buscando relacioné-las ao debate sobre a efetividade das politicas educacionais
antirracistas;

e Apresentar, como Produto Educacional desta dissertagdo, um Guia com indicagdes da
literatura antirracista, para ser utilizado pelas professoras.

Nesse cenario, a problematica desta dissertagdo evidencia a distancia entre o que esta
assegurado na legislag@o brasileira e o que efetivamente se concretiza no cotidiano da EI. Se,
por um lado, leis e politicas, como a Lei n.° 10.639/2003 e a PNEERQ), reafirmam a necessidade
de uma educagdo antirracista, por outro, a persisténcia de episodios de racismo na infincia,
amplamente denunciados em produ¢des midiaticas digitais, revela que ainda ha lacunas na
efetivacao dessas diretrizes. Nossos objetivos, portanto, além de buscar compreender como a
legislagdo e as politicas publicas, consideram que a ERER, na EI, também propde caminhos de

acdo pedagodgica.
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E nesse contexto de lutas que se insere o produto desta pesquisa: a elaboragio de um
Guia proposto com a finalidade de apoiar as praticas docentes. Trata-se de uma proposta de
atividade que contribui para aproximar o prescrito na legislacdo da realidade escolar,
fortalecendo o compromisso com a equidade racial desde os primeiros anos da infancia.

Partindo desse cendrio e desses campos de reflexdes, compreendemos que o combate ao
racismo e as diversas formas de preconceito constitui premissa fundamental da Lei n.°
10.639/03. No entanto, € necessario avancar nessa tematica, envolvendo o corpo docente na
compreensao do conceito de equidade, entendido como um processo que reconhece e considera
as diferentes culturas no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, compreender a escola como um espaco heterogéneo, atravessado por
multiplas culturas, identidades e saberes implica reconhecer que as desigualdades historicas e
sociais continuam a determinar quem tem acesso, ou nao, aos direitos, em condigdes
equitativas. Gomes (2012) e Carneiro (2003) evidenciam que tais desigualdades estruturais nao
se manifestam apenas fora dos muros escolares, mas se reproduzem no cotidiano educativo,
influenciando praticas, relagcdes e oportunidades.

Diante disso, ¢ importante compreender que nossas reflexdes ndo seguem uma linha
unica ou rigida, mas se constroem como um movimento de abertura para diferentes modos de
pensar a diferenga. Buscamos interpretar a pluralidade presente no espacgo escolar a partir de
uma visao que reconhece a coexisténcia de multiplas vozes, experiéncias e saberes. Assim, ao
problematizar a ideia de igualdade, a entendemos ndo como sindnimo de homogeneizagao, mas
como principio orientador que deve considerar a diversidade e o didlogo entre distintas formas
de existir, conhecer e aprender. Essa compreensdo amplia as possibilidades de analise sobre o
papel da escola na formacao das identidades e no enfrentamento das desigualdades, permitindo
refletir sobre como as politicas publicas e as praticas pedagogicas podem promover uma
educacdo verdadeiramente antirracista e equitativa.

Dessa forma, a igualdade, quando concebida de maneira abstrata, tende a desconsiderar
as dimensdes sociais, culturais, econdmicas e politicas que sustentam as desigualdades,
acabando por reforcar hierarquias histdricas entre os sujeitos. Em contrapartida, a equidade
surge como pratica transformadora, se configurando como principio orientador de uma justica
social efetiva. Ao propor agdes diferenciadas que reconhecem os diversos pontos de partida que
condicionam o acesso aos direitos, ela permite que politicas publicas e praticas educativas sejam
pensadas de forma intencional, atendendo as necessidades especificas de grupos historicamente
marginalizados. Dessa maneira, a equidade ndo apenas corrige desigualdades estruturais, mas

também cria condi¢des para que todos os sujeitos possam se desenvolver plenamente,
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contribuindo para a constru¢do de ambientes escolares inclusivos, diversos e verdadeiramente
democraticos.

Em um contexto histérico marcado pela perpetuacao dos privilégios de pessoas brancas
e pela restri¢ao sistematica do acesso de pessoas negras a uma educagao de qualidade (Carneiro,
2003), a educacdo pautada na equidade torna-se fundamental na EI. Nesse espago, a Lei n.°
10.639/03 ainda ¢ muitas vezes negligenciada, sob a alegag¢do equivocada de que ndo seria
obrigatoria. No entanto, ¢ justamente na primeira infincia que a equidade deve orientar as
praticas pedagdgicas, enfrentando o racismo estrutural de maneira consciente e intencional,
valorizando a diversidade, reconhecendo as diferengas e promovendo condicdes efetivas de
inclusdo e justica social.

Portanto, ao contrario da igualdade, que pressupde o tratamento uniforme de todos os
sujeitos, a educacdo pautada no principio da equidade reconhece que nem todos partem do
mesmo ponto, € por isso sdo necessarias agdes especificas, que garantam oportunidades reais
de acesso, permanéncia e €xito. Isso implica, para além de mudan¢a de postura profissional,
politicas, em curriculos e em praticas pedagdgicas que considerem as desigualdades raciais.

Assim, compreende-se que a Lei n.° 639/2003 encontrou respaldo constitucional ao
inserir as questdes étnico-raciais nos espagos escolares, configurando-se como prioridade legal
das politicas publicas educacionais. Essa legislacio ndo deve ser interpretada como uma
concessao estatal isolada, mas como resultado de décadas de mobilizacao social e politica do
movimento negro, que reivindicou o reconhecimento da centralidade da tematica racial na
educagao (Gomes, 2017; Gongalves; Silva, 2000). Nesse sentido, a Lei n.° 639/2003 constitui-
se como marco normativo e politico que ancora a escola como espago estratégico na promogao
da justica racial e social. Ao mesmo tempo, ela inspira a reflexdo sobre a efetividade das
politicas publicas, especialmente na EI, ao questionar de que forma tais diretrizes tém sido
incorporadas nas praticas pedagdgicas cotidianas.

Como destaca Gomes (2017), a implementacdo da legislagcdo representa ndo apenas o
reconhecimento da diversidade étnico-racial, mas também a construcdo de condicoes
pedagogicas que enfrentem o racismo estrutural e promovam a equidade, reafirmando o papel
da educac¢dao como espaco de formacao de sujeitos criticos e conscientes das desigualdades
historicas. Este panorama orienta os objetivos desta pesquisa, que buscam analisar a legislacao,
compreender sua inser¢ao na EI e propor instrumentos pedagogicos, como o guia de literatura
infantil, para aproximar o prescrito na lei da realidade escolar.

Ha que se reconhecer que, como nos apontam Silva e Gongalves (2000), os movimentos

negros historicamente foram os responsaveis pelo inicio das reivindicagdes de leis que
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assegurassem o direito dos negros no Brasil, e uma de suas reinvindica¢des era a necessidade
da efetivagdo de uma educagdo que promovesse o protagonismo do negro na histéria brasileira
e que também possibilitasse a permanéncia dessas pessoas na escola. Nesse sentido, Gomes

(2017) relata:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superacdo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatério e ndo inferiorizante
(Gomes, 2017, p. 21).

Nessa perspectiva, desde a década de 1980 ja se identificava que a desigualdade entre
negros ¢ brancos no Brasil era agravada pelas praticas discriminatdrias nos espagos escolares.
Como destaca Munanga (2003), a escola, longe de ser neutra, reproduzia o racismo estrutural
presente na sociedade, dificultando o acesso e a permanéncia de criangas negras em igualdade
de condigdes. Isso, nessa época, ja se mostrava a necessidade urgente de uma reformulacao
completa da legislagdo educacional brasileira e, consequentemente, a promog¢do da
reformulacdo dos conteudos e tematicas ensinadas na escola, destacando a urgéncia para o
reconhecimento do protagonismo do povo preto na historia do Brasil, o que s6 se modifica a
partir da democratizagdo do pais, com a promulgacdo da CF/88, com a LDB e com a Lei n.
10.639/2003.

E assim, a partir da promulgacao da Lei n.° 639/2003, outros marcos legais importantes
passaram a complementar e fortalecer a temadtica antirracista na educacdo brasileira, uma vez
que tal arcabouco juridico ¢ um “guarda-chuva” que abarca a amplitude da tematica que a
referenda e, desse modo, outras complementagdes legais foram se apensando a ela para atender
a sua execucdo. Entre eles, destaca-se o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), consolidando a obrigatoriedade do
tratamento pedagogico da diversidade étnico-racial no curriculo da Educacdo Bésica.

Nesse interim, também merece destaque a Lei n.° 11.645/2008, que altera a LDB, para
incluir, além da histéria e cultura afro-brasileira, o ensino da histdria e cultura indigena, que
também merece destaque na historia brasileira, reforcando a importancia de uma agado
pedagdgica critica e consciente das relagdes de poder, das exclusdes e da invisibilizagao
historicamente produzidas no espago escolar. Essa legislacio reconhece que a simples
neutralidade ou universalidade do curriculo proposto pela LDB ndo garante justiga social; ao
contrario, tende a perpetuar o silenciamento e a marginaliza¢do de sujeitos historicamente

oprimidos.
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Outro avango importante foi a Lei 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade
Racial e afirma. Em seu artigo 1°, esse dispositivo afirma que cabe ao Estado promover, por
meio de politicas publicas, mais oportunidades e a eliminacdo dos obstaculos sociais,
econdmicos e institucionais existentes. Ou seja, a propria legislacdo reconhece a necessidade
de agdes especificas que levem em conta as desigualdades estruturais, ndo se limitando a uma
concepgao abstrata de igualdade.

E, nesses caminhos historicos para a efetivagao da Lei n.° 10.639/2003, destaca-se, mais
recentemente, a promulgacdo da PNEERQ. Essa politica representa um novo esforgo
institucional no enfrentamento do racismo no ambiente escolar, consolidando um conjunto de
referenciais normativos fundamentais para a implementa¢ao de uma educagdo comprometida
com a equidade racial e com a superag@o do racismo estrutural.

Sobretudo, ¢ importante reconhecermos que, embora a existéncia de um arcabougo legal
ndo seja, por si s, capaz de transformar uma cultura profundamente marcada pelas variadas
dimensdes do racismo e pela discriminagdo (Almeida, 2019), ela representa um instrumento
fundamental no enfrentamento das desigualdades raciais.

Dessa forma, a atualizagdo das propostas antirracistas, por meio da PNEERQ, amplia as
percepcdes sobre a educagdo antirracista, visando dar continuidade a Lei n.° 10.639/03, no
combate ao racismo e, assim, alcangar diferentes sujeitos?, com praticas intencionais que
desfagam, nas escolas, percepcdes vagas, estereotipadas e pontuais ao més de novembro. Neste
més, teve origem um dia historico que reflete as lutas e resisténcias do povo negro ao longo da
historia e que se tornou um periodo de reconhecimento da contribuicdo das populagdes negras
para a construgdo da sociedade brasileira.

O Més da Consciéncia Negra visa promover a reflexdo sobre desigualdades raciais,
fortalecer a identidade e valorizar a cultura negra, além de estimular agdes educativas voltadas
ao enfrentamento do racismo estrutural. Contudo, tais praticas ndo devem se limitar ao més de
novembro, devendo ser incorporadas de forma continua ao longo do ano letivo, em toda a
Educacao Basica, inclusive na EI.

A partir desse momento, a EI ganha visibilidade, insere-se de maneira central nas
propostas da PNEERQ, com o objetivo de superar concepcdes equivocadas de que essa etapa
ndo estava inserida nas politicas antirracista. Tal centralidade se justifica pela necessidade de

superar tais concepgoes equivocadas, de instituigdes escolares que historicamente relegaram a

2 Aqueles individuos cujas identidades, experiéncias € saberes sdo diversos, reconhecendo-se que criangas, familias
e educadores partem de contextos distintos. No ambito da educacdo antirracista, esse reconhecimento orienta
praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo, a equidade e ao enfrentamento do racismo estrutural.
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EI a um espago secundario, desconsiderando sua relevancia na formagao integral das criangas
e na efetivagdo de politicas educacionais antirracistas. Ao reconhecer a Educagao Infantil como
um campo de intervengdo, a PNEERQ reafirma a importancia de praticas pedagogicas
intencionais que promovam o letramento racial desde os primeiros anos, assegurando, assim, a
construcdo de identidades positivas e a valorizacao da diversidade desde a infancia.

Reiteramos que compreendemos a infincia, na presente dissertagdo, ndo como uma
etapa de desenvolvimento bioldgico ou cronoldgico, mas como um periodo socialmente
construido e atravessado por relagdes de poder, cultura e desigualdades. Estudos
contemporaneos sobre a infancia, como os de Aries (1981), que problematiza a historicidade
da infancia, e os de Qvortrup et al. (1994), que defendem a infancia como categoria social,
indicam que criangas sao sujeitos ativos, capazes de interpretar, vivenciar e interagir com o
mundo a sua volta.

Autores como Pereira (2005) e Calixto (2010) enfatizam que esse periodo ¢ decisivo
para a formacao de valores, percepgoes e atitudes, incluindo a compreensao da diversidade e o
respeito as diferengas étnico-raciais; desse modo, ndo se pode ignorar ou silenciar essas
experiéncias (Aratjo, 2015).

Quando entendemos a crianga como “sem voz e sem fala”, estamos limitando a infancia
a uma visdo Unica, construida historicamente, que padroniza experiéncias e invisibiliza a
diversidade de formas de ser e existir. Essa concep¢ao se sustenta em relagdes eurocéntricas
(Corsaro, 2011), que colocam a Europa e sua cultura como referéncia universal, desvalorizando
outros povos, histdrias e saberes e, além disso, em relagcdes adultocéntricas®, que limitam a
participagdo efetiva das criancas.

Assim sendo, nossa compreensdo parte dos estudos da Sociologia da Infancia,
entendendo que a infincia ¢ uma constru¢ao histérica, social, cultural e politica, cujas
expressoes variam de acordo com os contextos € com as relagdes de poder que as constituem
(Aries, 1961). Como afirmam Sarmento e Gouvéa (2008), a infincia deve ser compreendida
como categoria social, € ndo como um estagio natural do desenvolvimento humano. Nesse
sentido, as criancas sao reconhecidas como sujeitos ativos, produtores de cultura, saberes e
sentidos sobre o mundo.

Em suma, precisamos romper com a visdo de infancia tradicionalista e
desenvolvimentista da psicologia (piagetiano). Para tal, sustentamos, nossa pesquisa em uma

perspectiva de infancia racializada, que reconhece as especificidades das experiéncias vividas

3 Refletem a centralidade no adulto como unico produtor de saber, ignorando a autonomia da crianga; ou seja,
silenciam vozes infantis, desvalorizam sua criatividade e seu pensamento.
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pelas criangas negras entendendo que, segundo Martins (1993), as condi¢des de nascer e crescer
ndo sdo iguais para todas as criangas. Isso implica admitir que tais infincias estdo submetidas
a multiplas formas de opressao, manifestadas por meio de praticas discriminatorias, da negacao
da representatividade positiva e da auséncia de politicas pedagogicas eficazes de enfrentamento
ao racismo (Gomes; Aratjo, 2023), evidenciando a necessidade de praticas educativas que
considerem essas desigualdades desde os primeiros anos de vida.

A partir da explanacao acerca da concepg¢ao de infancia que fundamenta esta pesquisa,
passa-se a analise da Educagao Infantil, compreendida como a etapa inicial da Educagao Basica.
E nesse espaco educativo que as criangas se inserem socialmente, estabelecem seus primeiros
vinculos com diferentes culturas e experiéncias coletivas e vivenciam, por periodos
prolongados, o afastamento do convivio familiar cotidiano.

A EI, longe de constituir apenas uma etapa “preparatoria” para a vida adulta ou
“acessoria” de cuidados sem o olhar pedagogico, assume centralidade no debate sobre os
direitos, ndo so de cuidados, mas de aprendizagens e de dignidade humana.

E sabido que, historicamente, no final do século XIX e no inicio do século XX, as
institui¢des filantropicas, religiosas e iniciativas estatais foram as responsaveis por criar esses
espacos, mas de forma assistencialista, o que, mais tarde, deu origem as creches e as pré-escolas.
Esses espacos eram apenas de cuidado e serviam para acolher criancas pequenas, especialmente
aquelas em situacao de pobreza.

Mas ¢ claro que havia um interesse por trds. O objetivo principal era garantir a
permanéncia das maes no mercado de trabalho; enquanto isso, seus filhos eram
supervisionados. Como observa Rosemberg (2003), a EI foi inicialmente concebida sob uma
logica assistencialista, mais voltada a protecdo social das familias pobres do que ao
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos. Essa perspectiva desconsiderava as
especificidades da infancia, colocando o cuidado sob uma 6tica de controle e vigilancia, em vez
de valoriza-lo como dimensdo indissocidvel da educagdo. Segundo Campos (2010), esse
cenario era visto como depositos de criangas, sendo claramente destituido de uma preocupacao
real com o desenvolvimento pedagogico e afetivo dos infantes.

Outro agravante era que, por ndo haver um olhar voltado verdadeiramente ao
desenvolvimento intelectual, social, afetivo e emocional das criangas, ndo se exigia formagao
académica dos profissionais que atuavam nesses espagos, uma vez que o cuidar constituia o
eixo principal, sem necessidade de estudos prévios e sistematicos. Além disso, esses locais eram
isentos de investimento publico — caracteristicas que refletem um processo historico de

atendimento desigual. Como observa o Ministério da Educagdo (2010), a EI foi inicialmente
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concebida sob uma logica assistencialista, mais voltada a protegdo social das familias pobres
do que ao desenvolvimento integral das criangas.

Mas, por outro lado, para as classes elitizadas e brancas, ou seja, mais abastadas,
investia-se na instrucdo e, com ela, na promocao intelectual. Essa era a realidade que configurou
a sociedade brasileira: de um lado, os pobres, em sua maioria, negros e periféricos, inseridos
em uma logica de educacdo assistencialista, centrada no cuidado minimo e na manutengao da
ordem social; de outro, os ricos, historicamente contemplados por um modelo de educacao
escolar voltado a exceléncia académica, a formagao critica e ao protagonismo sociopolitico.

Essa cisdo entre uma educagdo “para manter” e outra “para ascender” revela como a
escola sempre foi atravessada por projetos distintos e desiguais, que reproduzem e perpetuam
a logica da estratificagdo social®.

Essa logica assistencialista evidenciou e perpetuou o racismo estrutural, visto que
refor¢ava a ideia de que as criancas precisavam apenas ser vigiadas e alimentadas, como
animais irracionais, sem a necessidade de estimulo intelectual e desenvolvimento integral.
Ademais, ¢ valido considerar que essas criancas eram pobres ¢ de familias negras, e as que
recebiam estimulos para o desenvolvimento intelectual eram brancas e elitizadas. Isso refletiu
as desigualdades historicas, até mesmo em lugares de poder dos negros na sociedade.

Essa visdo limitada perdurou no cenario brasileiro por muito tempo, até que, no século
XX, com o avango das ciéncias, ideias, conceitos e principios basicos de direitos humanos
comprometidos com a educa¢do democratica e justica social comegaram a ganhar centralidade
nos debates educacionais, devido a luta do movimento negro pela igualdade.

Além do movimento negro, esse processo foi impulsionado por intelectuais, como Freire
(1992), que propos a pedagogia emancipatdria, centrada no didlogo, na consciéncia critica e na
valorizacdo dos saberes populares. Ao lado dele, Saviani (2008) contribuiu significativamente
ao defender a ideia de uma pedagogia histérico-critica, que compreende a educagdo como
instrumento de superacao das desigualdades sociais e da reproducao das ideologias dominantes.

Nesse cenario de reflexdo critica sobre o curriculo da Educacao Basica, emergiu a
necessidade de diretrizes que dialogassem com concepgdes teoricas como as de Freire (1992),
orientadas para a efetivacdo, no campo pratico, de uma educagdo comprometida com a justica

social no Brasil. Nesse movimento, destacam-se as orientagdes curriculares especificas para a

4 Refere-se a forma como uma sociedade organiza os individuos e grupos sociais em camadas ou estratos
hierarquicos, com base em critérios como classe social, renda, escolaridade, cor/raga, género, ocupacao e poder
politico.
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etapa da EI, que culminaram na formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI, 1999).

As DCNEI (Brasil, 1999) foram um grande marco para a EI; porém, as discussdes
continuaram e geraram reformulagdes em 2009, motivadas pela necessidade de atualizar as
orientagdes pedagdgicas, incorporando os avangos nas politicas educacionais, nas pesquisas
cientificas e nas demandas da sociedade. A reformulagdo visou fortalecer a identidade da EI
como primeira etapa da Educacdo Bésica e garantir praticas pedagogicas mais inclusivas e
alinhadas aos direitos das criangas; ou seja, que afirmam que essa etapa deve ser organizada a
partir de principios éticos, politicos e estéticos, considerando o respeito a dignidade e aos
direitos das criangas, a igualdade de oportunidades e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
de género, religiosa, entre outras.

Vale ressaltar que, embora as DCNEI de 1999 tenham aberto espago para a valorizagao
da diversidade cultural, ndo houve meng¢ao explicita ao racismo, a educagdo antirracista ou as
relagdes étnico-raciais. Esse siléncio evidenciou a dificuldade historica de assumir o
enfrentamento do racismo na EI.

Por este motivo, houve necessidades de reformulacdo das DCNEI em 2009, e essas
diretrizes foram homologadas em 2010, orientando as escolas a incorporarem a Lei n.°
10.639/2003 com elementos fundamentais para o avanco da luta antirracista no campo
educacional brasileiro.

Nesse contexto, tornou-se necessaria a adaptacdo do curriculo escolar. Entretanto,
devido as visdes erroneas sobre a educagdo antirracista, os obstaculos decorrentes desse
processo foram inumeros, os quais, em grande medida, ainda ndo foram superados na
atualidade. Contudo, para superar esses empecilhos e dar continuidade a implementagdo da Lei
n.° 10.639/2003, a PNEERQ articula saberes, promove a formacdo continuada das professoras
e consolida praticas pedagodgicas comprometidas com a valorizacdo da diversidade e o
enfrentamento do racismo estrutural.

Nesse sentido, a seguir descrevo brevemente o conteudo de cada parte que compde a
estrutura deste trabalho:

e Secao 1: Introducio — apresento o contexto e a fundamentagdo da pesquisa, bem como

a problematica, a justificativa, a questdo norteadora, a relevancia da pesquisa, o objetivo

geral e os objetivos especificos.

o 1.2 Secao Memorias e historias que instigam a pesquisa — evidencio

minhas vivéncias pessoais, profissionais e coletivas no contexto da EI. Foram
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elas as minhas memorias e vivéncias que alicercaram a questio problema desta
pesquisa.

e Secao 2: Caminhos metodologicos do estudo — analiso dissertacdes e artigos
académicos de autoras e autores comprometidos com a luta antirracista, de modo a
compreender conceitos da atualidade.

o 2.1 Analise dos resultados;

o 2.1.2 Discussao dos resultados.

e Secio 3: O que a midia descortina sobre o racismo no ambiente escolar — procuro
evidenciar como casos de discriminacdo racial ganham visibilidade publica e revelam a
persisténcia do racismo nas escolas brasileiras.

o 3.1 Por uma educacao antirracista: A Educacao Infantil em foco;

o 3.1.2 A politica nacional de equidade, educacdo para as relagdes étnico-
raciais e educacao escolar quilombola (PNEERQ) como caminho para
equidade racial na Educagado Infantil.

e Secdo 4: A pesquisa — apresento o percurso metodologico para a construgao do Produto
Educacional, por meio do qual propomos um Guia pratico para docentes da EI. Esse
guia reune uma coletanea literaria antirracista, na qual hd uma ac¢do pedagogica ludica

que tem por titulo “Bau Antirracista: o mapa do tesouro escondido”.

1.2 Memorias e historias que instigaram a pesquisa

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢Ges negativas as experiencias
democraticas. O sentido marcante de nossa colonizagao, fortemente predatoria, a base
de exploragdo econdmica do grande dominio, em que o “poder do senhor” se alongava
“das terras as gentes também” e do trabalho escravo inicialmente do nativo e
posteriormente do africano, ndo teria criado condi¢des ao desenvolvimento de uma
mentalidade permeavel, flexivel caracteristica do clima cultural democratico, no
homem brasileiro (Freire, 1980, p. 67).

Minha trajetdria académica reflete, de maneira contundente, as experiéncias vividas por
muitas pessoas negras de pele retinta no Brasil, marcadas pela presenca insistente do racismo e
pela necessidade permanente de resistir, reconstruir-se e enfrentar os desafios impostos por uma
sociedade estruturada por desigualdades raciais. Cada etapa desse percurso foi atravessada por
barreiras que ndo foram produzidas por falta de capacidade, mas por um contexto histdrico que
insiste em limitar sonhos e deslocar corpos negros para as margens. Ainda assim, foi nesse
enfrentamento cotidiano que se fortaleceram minha determinag¢do, minha construcgdo racial e

meu compromisso politico com a Educagdo Antirracista.
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Foi na cidade de Rio Verde (Goias), quando me inscrevi no curso de Pedagogia-
Licenciatura pela Faculdade Almeidas Rodrigues (particular), onde tudo comecou.
Entusiasmada por ter sido aprovada no vestibular e angustiada por ndo ter condi¢des financeiras
para pagar as mensalidades, era essa a mistura de emocgdes que angustiavam o meu coragao
naquele momento, certa de que também ¢ essa a realidade de varios estudantes no Brasil.

Sempre carreguei comigo o desejo profundo de me graduar. Contudo, ao longo da vida,
diversos sonhos precisaram ser adiados, em razdo das dificuldades econdmicas que se
impuseram no meu caminho. Quando surgiu a oportunidade de ingressar no ensino superior,
reconheci, naquele momento, a chance de concretizar um anseio antigo. E possivel que alguém
questione o motivo de eu ndo ter buscado, a época, uma universidade publica. A resposta esta
no contexto em que vivi: conclui o Ensino Médio em 1999, em uma pequena cidade do interior
de Goias, com cerca de 20 mil habitantes. Terminei essa etapa com atraso, depois de muito
esforco e enfrentando inimeros desafios. Naquele periodo, a educacdo ainda era um privilégio
restrito a poucos, sobretudo para quem, como eu, enfrentava as barreiras impostas pelas
desigualdades sociais.

Assim como ocorre com muitos estudantes brasileiros, cresci sem a presenga paterna,
tanto no aspecto financeiro quanto no afetivo. Foi minha mae quem sempre esteve ao meu lado,
embora, devido as limitagdes econdmicas, nao tivesse condigdes de me manter em uma cidade
maior nem de custear meus estudos.

Nossa familia era composta por uma mae e trés filhos. Nosso pai nos abandonou quando
éramos crianga. Ele desapareceu, e reapareceu depois de muitos anos.

Minha mae sempre trabalhou. Eu lembro que ela saia de madrugada, subia na carroceria
de um caminhao, que na época se chamava “pau de arara”, e s6 voltava de tardezinha, suja da
lida do dia e muito cansada. Ela ¢ um grande exemplo de mulher. Mesmo com muitas
dificuldades, ela fez o que pdde para nos dar um pouco de dignidade. Lembro-me de que
moravamos em uma casa de pau a pique® e de chio batido, mas todos os dias ela deixava os
materiais escolares arrumados, para que pudéssemos ir a escola.

Minha trajetdria escolar foi marcada por muitas reticéncias e lacunas. Recordo-me de
que eu era uma menina invisivel aos olhos das professoras. Elas definiam meu espaco dentro
da sala: a ultima cadeira da fileira. Era cruel, mas eu sempre acreditei na educacao e segui firme,
mesmo encarando o preconceito e a discriminacao racial. Além disso, havia os colegas que

aproveitavam para fazer piadinhas dos meus fenotipos. Sempre que me viam, cantavam a

5 Sdo casas construidas de barro e varas de bambu entrelagadas a vigas de madeira, dando origem a um painel
perfurado que, apds preenchido com barro, transforma-se em uma parede reforgada.
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musica “nega do cabelo duro” (hit cantado por Luiz Caldas no inicio dos anos noventa). Isso
me marcou negativamente, abrindo uma ferida dentro de mim, me fazendo retraida e
questionando o porqué eu havia nascido preta, € por muitos anos foi assim.

Pensava que aquilo seria uma puni¢ao de Deus. Eu queria ser branca. Eu passava por
um conflito de identidade cruel e ndo tinha ninguém para responder aos meus questionamentos.
Mas, com esforgo e perseveranca, consegui concluir o Ensino Médio aos 23 anos, pois muitas
vezes abandonei a escola, justamente por ser o espaco escolar um espago nao inclusivo para
mim, pois me via diferente, perdida, invisivel ou quando vista, era a menina que os colegas
sempre discriminavam.

Depois disso, passei onze anos sem a oportunidade de voltar a escola e de ingressar no
ensino superior, tornando aquele momento pouco provavel. Entretanto, em 2014 a oportunidade
bateu & minha porta, e me escrevi no vestibular para o curso de Pedagogia — Licenciatura.
Comecei a frequentar as aulas de forma timida, mas, aos poucos, fui criando vinculos afetivos
que transformaram minha experiéncia.

Com essas novas amizades e trocas, descobri o Fundo de Financiamento Estudantil®
(FIES), que se tornou minha salvagao naquele momento, para que eu pudesse continuar na
faculdade. Gragas ao FIES, consegui concluir o curso de Pedagogia com tranquilidade. Este
programa do Governo Federal foi fundamental para minha jornada académica, permitindo que
eu pudesse seguir em frente sem desistir.

Durante a graduacao, foram apresentadas a mim as trajetorias de Freire (1992), que
lutava por uma educagao libertadora, e assim passei a compreender que a educagdo tem mesmo
o poder de transformar o individuo. Esse pensamento ressoou profundamente em mim, ja que
eu era exemplo de alguém que havia enfrentado a opressdo, e nas minhas reflexdes percebi que
a educacdao me oferecia uma nova perspectiva de vida e poderia me tirar da invisibilidade em
que me colocaram durante a educacao basica.

Com muito esfor¢o, fui absorvendo esses conhecimentos, que gradualmente me
libertaram das limitagdes impostas pela sociedade. Foi nesse contexto que percebi a importancia
da ERER, muitas vezes discutida em sala. Estas discussdes enriqueceram minha compreensao
sobre o tema e despertaram em mim o interesse em investigar como a educagao poderia servir

enquanto mecanismo de positividade e de valorizacdo dos povos negros desde a infancia.

6 E um programa do Governo Federal do Brasil que tem como objetivo oferecer financiamento para estudantes
que ndo tém condi¢des de pagar integralmente a mensalidade de cursos superiores em instituigdes privadas de
ensino. Criado em 1999, o FIES ¢ uma das principais iniciativas voltadas a democratizagdo do acesso ao ensino
superior no pais.
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Na faculdade, as aulas eram ricas em trocas e discussdes, o que gerava polémicas,
aprendizagens e novos conhecimentos. No entanto, percebi que isso ndo era suficiente;
precisava ir além. Foi neste contexto de debates e trocas que veio o interesse de me aprofundar
na pesquisa sobre a ERER — assunto central para mim.

O tempo passou, e apos quatro anos de muitos esfor¢os conclui a graduagao em 2018,
aos 37 anos de idade. Apds isso, no ano de 2019, fiz concurso publico para rede municipal de
Uberlandia, para professora da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, anos iniciais. Passei.
Foi uma alegria imensuravel. Porém, neste momento, o mundo foi pego de surpresa pela doenca
chamada Coronavirus 2019 (Covid-19)’, identificado pela primeira vez em dezembro de 2019,
na cidade de Wuhan, na China.

Desde entdo, a doenga se espalhou rapidamente pelo mundo, levando a pandemia global
declarada pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS) em marc¢o de 2020. Foi este um periodo
muito dificil para todos, haja vista que perdemos pessoas amigas, queridas e familiares, fazendo
deste um momento de muita dor e sofrimento — uma verdadeira batalha contra um virus
invisivel. Fomos, entdo, obrigados a manter o distanciamento ¢ a ficar trancados em casa por
varios meses. Ninguém tinha perspectiva de vida neste momento.

Foi no meio desta turbuléncia que a OMS aprovou vacinas para o uso emergencial, por
meio de seu Emergency Use Listing (EUL). Assim, varios tipos de vacinas foram desenvolvidos
e distribuidos no mundo todo. Logo, depois de pessoas imunizadas, pudemos voltar a ter o
minimo de esperanga, e aos poucos tudo voltou, como sempre, ao novo “normal”.

Apbs essa turbuléncia, tomei posse na rede publica municipal de Uberlandia como
professora da Educacdo Infantil em 2021, e assim que pude assumir a sala, iniciei com projeto
que abordava a diversidade étnica e cultural, no qual me deparei com uma situagdo. Logo apos
a leitura do livro “Amoras”, da literatura infantil, planejei uma atividade de desenho com os
lapis tons de pele. Logo percebi que os estudantes da pré-escola (4 a 5 anos) sempre queriam
colorir as peles desenhadas com os tons de lapis rosa.

A partir dessa percep¢do, na nossa roda de conversas levei algumas bonecas de varios
tons de pele, para mostrar as diferencas entre elas e falar de suas caracteristicas, fenotipos,
valorizar os tragos de cada uma e dizer que cada pessoa tem o seu tom de pele e textura dos
cabelos.

No meio daquele contexto, uma estudante negra de tom de pele retinta olhou nos meus

olhos e disse: “Mas tia eu ndo sou preta, ser preto € muito feio”.

7 A COVID-19 ¢ causada pelo SARS-CoV-2, um tipo de coronavirus, que pertence a uma familia de virus que
inclui outros coronavirus conhecidos por causar doengas respiratorias, como o resfriado comum e a Sindrome.
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No primeiro momento fiquei sem palavras, pois ndo esperava ouvir daquela crianga essa
afirmacdo, por pensar que nos dias atuais as tecnologias digitais pudessem ajudar a disseminar
assuntos que valorizassem a cultura de matriz africana, a identidade e a diversidade racial, e
que isso estivesse disponivel a todos. No entanto, nesse momento percebi a crise identitaria
daquela crianga e de tantas outras, a mesma que eu tive quando estava naquela idade e sem
nenhuma informagdo que pudesse me ajudar a encontrar a minha identidade e a valorizar a
minha cultura.

Fiquei a refletir, € em um outro momento, na roda de conversas, abordei novamente o
tema. Conversei com a turma sobre a valorizagdo da diversidade e a identidade, ressaltando os
tons de pele e, entdo, na individualidade, conversei com aquela crianga e, sabendo dos motivos
daquela fala, percebi a culpa da criagdo estrutural com resquicios do pais escravocrata e
colonialista.

Assim como observa Freire (1980), a heranga colonial e escravocrata moldou uma
sociedade autoritaria e excludente, dificultando a constru¢do de uma verdadeira cultura
democratica no Brasil. Essa perspectiva contribui para compreender porque, mesmo apods a
abolicdo da escraviddo e a independéncia politica, ainda persistem praticas racistas,
desigualdades sociais e resisténcias a participacdo popular. Tais marcas histéricas deixaram
feridas profundas nos povos negros, que, em muitos casos, para proteger seus filhos da violéncia
de uma sociedade racista, acabam negando ou silenciando aspectos de suas proprias
identidades.

E foi por este motivo que logo comecei a procurar a Universidade Federal, por meio da
internet, € em tempo oportuno fiz minha inscrigao para o Mestrado. Fui aprovada no Programa
de P6s-Graduagao interdisciplinar em Tecnologia, Comunicacao e Educagao (PPGCE).

No primeiro dia de aula, estava radiante por estar na tdo sonhada UFU. Na graduagao,
ouvia muito falar dessa universidade. Os meus colegas de turma sonhavam em um dia poder
estar ali, e eu estava. Os pensamentos tomavam conta da minha mente ¢ me lembravam de que
nunca pensei em cursar algum curso nesta universidade; entretanto, eu estava naquele lugar,
naquela sala de aula, com aqueles professores. Eu olhava para os lados e ficava radiante.
Pensava: agora, sim, estou tendo a melhor oportunidade da minha vida, porque entendo que a
universidade ndo € para todos. Poderia ser, mas, infelizmente, ha um processo seletivo que
classifica e desclassifica os estudantes.

A experiéncia de cursar o mestrado ¢ riquissima. As disciplinas me orientaram na
caminhada como pesquisadora, e por meio delas tenho me esfor¢ado para o exercicio da

pesquisa. Porém, notei também que estudar e trabalhar ndo seria tarefa facil. Nas semanas
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seguintes, o cansaco me alcancou, pois tive que conciliar as disciplinas e pesquisas com o
trabalho, o que nao foi facil. No entanto, quem sabe por eu ter a alma sonhadora é que nao
desisti. Percebi que so6 lograria €xito com muito esfor¢o e muita dedicacao.

Entao, nessa ansia de conhecer mais sobre minha ancestralidade e, sobretudo, adquirir
novos conhecimentos, estou aqui, a apresentar a minha pesquisa, na qual, em conversas com
meu orientador, Prof. Dr. Cairo, decidimos compreender o papel da ERER na efetivagcdo de
uma educagdo antirracista € mais equanime. Portanto, desejo ressaltar que o contato com o
projeto desta pesquisa aconteceu desde sempre na minha vida. Minha trajetdria € repleta de
cenas racistas; porém, na minha inocéncia, eu ndo as compreendia e nem problematizava o
racismo.

Quando me questionavam se eu ja teria sofrido racismo, eu relatava que ele nao existia,
mas, a partir das informagdes e da busca pelo letramento racial, compreendi o que € o racismo
e comecei a enxerga-lo atravessando sempre a minha trajetoria de vida. A minha mente, até
entdo esbranquigada, se abriu para questionamentos antes silenciados, € posso dizer que a cada
pesquisa e a cada descoberta me sinto mais preparada para militar a causa antirracista, a partir
de um olhar mais sensivel e critico. Portanto, minhas vivéncias pessoais e profissionais serviram
de ponto de partida para as reflexdes tecidas no conjunto desta dissertagdo, mas confesso que

estou em construcao, pois a cada pesquisa aprendo um pouco mais.
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SECAO 2: CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, por buscar compreender
fendmenos educacionais sem a utilizacdo de dados numéricos; além de apresentar carater
exploratorio, uma vez que se propde a aprofundar a compreensdo da temética investigada (Gil,
2008).

Como procedimentos metodologicos, adotamos o levantamento bibliografico
fundamentado em autoras e autores que defendem a ERER, cujas contribui¢des fornecem
subsidios teorico-criticos para a analise dos resultados. Segundo Gil (2008), a pesquisa
bibliografica constitui um procedimento fundamental para a constru¢do de reflexdes tedricas,
permitindo a sistematizagdo e a compreensao critica do campo de conhecimento. Nessa mesma
dire¢cdo, optamos pela analise documental da legislacdo, que revela o que € previsto e garantido
por lei para as criangas negras.

Apos a analise de reportagens midiaticas que expdem o que acontece na pratica entre os
muros das escolas brasileiras, esta abordagem, conforme Minayo (2012), possibilita interpretar
os fenomenos sociais de forma dindmica, considerando as contradi¢des e os contextos historicos
que os produzem.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de consultas as seguintes bases de dados: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), Portal da Capes e Google Académico,
escolhidas pela seriedade, abrangéncia e relevancia no campo da Educagao.

A partir desse momento, selecionamos trabalhos cientificos, delimitando um recorte
temporal de 2019 a 2024, com o propdsito de contemplar estudos recentes que dialogam com
os debates contemporaneos sobre a implementacdo das politicas publicas voltadas a Educagdo
Antirracista na EIL

E assim, para a busca nas bases de dados de trabalhos cientificos, optamos por dois
descritores centrais; a saber:

o Descritor 1: “Lei n.° 10.639/03 e Educagao Infantil”;
o Descritor 2: “Educacio Infantil e Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais”.

A escolha desses descritores ndo ocorreu de maneira aleatoria, mas foi fundamentada
na coeréncia com os objetivos da pesquisa € na intencao de reunir materiais que contribuam
criticamente para o aprofundamento da analise proposta neste estudo.

A partir da busca realizada com os descritores 1 e 2, identificamos os trabalhos
cientificos disponiveis e selecionamos oito producdes académicas, sendo seis dissertagdes e

dois artigos.
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Para a escolha, realizamos a leitura panoramica dos materiais encontrados, considerando
critérios como afinidade tematica com a ERER, atualidade das discussoes e relevancia tedrica
para subsidiar a analise proposta.

Como afirma Gil (2008), essa selegdo criteriosa das fontes € essencial para garantir a
consisténcia e a validade de pesquisas qualitativas, pois assegura que os materiais escolhidos
dialoguem com os objetivos tracados e possibilitam a constru¢do de um referencial sélido. Além
disso, dialogamos com a orienta¢ao de Minayo (2012), que destaca a importancia de selecionar
produgdes que favorecam uma compreensao critica e contextualizada dos fenomenos sociais.

Foram incluidas produgdes académicas que atendiam aos seguintes parametros:
apresentavam relagdo direta com a ERER e a efetivacdo da Lei n.° 10.639/2003; abordavam a
El, com énfase nas praticas pedagogicas e na formagdo de professoras; discutiam o
enfrentamento do racismo infantil e as manifestacdes do racismo no espaco escolar; estavam
disponiveis, em acesso aberto, nas bases de dados utilizadas; apresentavam referencial teorico
consistente, com fundamentagdo em autoras e autores reconhecidos no campo da educagao e
das relagdes étnico-raciais; foram publicadas no periodo de 2019 a 2024, considerando a
promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003 como marco legal e politico da obrigatoriedade do ensino
da Historia e cultura afro-brasileira e africana; apresentavam clareza metodologica e pertinéncia
cientifica em relagdo a tematica proposta.

Foram excluidas do corpus de andlise as produgdes que ndo atendiam aos critérios
anteriormente descritos, em especial aquelas que: ndo abordavam diretamente a tematica das
relagdes étnico-raciais na educacdo ou que tratavam a diversidade de forma genérica, sem foco
na ERER; direcionavam-se a outros niveis de ensino (Ensino Fundamental, Médio ou superior),
sem didlogo com a EI; ndo apresentavam coeréncia tedrica-metodologica, evidenciando
fragilidade conceitual ou auséncia de base cientifica; estavam duplicadas em mais de uma base
de dados, sendo considerada apenas a versao mais completa e revisada; se encontravam fora do
recorte temporal estabelecido; estavam redigidas em idioma estrangeiro, sem tradugdo
disponivel, ou ndo estavam acessiveis em formato completo; ndo foram submetidas a revisao
por pares (como resumos de eventos, blogs ou textos de opinido); reproduziam visdes
discriminatorias, eurocéntricas ou contrarias aos principios ético-politicos da educagao
antirracista, sem postura critica; ndo apresentavam relevancia cientifica ou contribuicao efetiva
ao campo de estudo da ERER na EI.

A adog@o desses critérios assegurou a sele¢do de trabalhos de carater académico, ético

e comprometido com o avango das reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais no contexto da EI,
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garantindo que a andlise se mantivesse em consonancia com 0s pressupostos teorico-

metodoldgicos desta pesquisa.

A partir do critério de exclusdo e inclusdo, o levantamento resultou em seis dissertagdes

e dois artigos académicos. Estes compuseram o corpus da pesquisa € nos levaram a

compreender se as politicas publicas educacionais brasileiras contemplam ou ndo a educagdo

antirracista na EI.

A seguir, nos Quadros 1 e 2 apresento os trabalhos académicos que sao correspondentes

as buscas realizadas nos bancos de dados. Primeiramente, com o descritor: “Lei n.° 10.639/03

e Educacao Infantil”, foram selecionadas trés dissertacdes de Mestrado Académico:

Quadro 1 - Descritor 1

Autor/ Titulo/ Ano de defesa/ Universidade/programa

Objetivo Geral

Keise Barbosa da Silva
Descolonizar e afrocentrar a Educagdo Infantil: corpo
negro e cabelo crespo nas experiéncias e narrativas de
criangas e professoras.

Defesa: 2023

Universidade Federal Rural de Pernambuco Fundacao
Joaquim Nabuco

Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo, Culturas e
Identidades (Académico)

Investigar, junto a protagonistas do processo educativo
na EI (criangas e professoras), como a ERER contribui
para a valorizac¢do do corpo negro e do cabelo crespo, a
partir das perspectivas pedagogicas decolonial e
afrocentrada.

Thalita Soto Riva

Ecos do siléncio quebrado: um estudo sobre os efeitos da
aplicagao da Lei n.° 10.639/03 em uma Escola Municipal
de Educagio Infantil de Sdo Paulo

Defesa: 2024

Universidade de Sao Paulo

Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (Académico)

Compreender os efeitos e mediagdes decorrentes da
implementagdo do artigo 26-A da LDB.

Maria Edleuza da Silva

Racismo e educagdo: Uma analise a partir da
implementagdo da Lei n.° 10.639/03, na Escola de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Ana Xavier
Lopes — Russas

Defesa: 2022
Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino
(MAIE) (Académico)

Compreender como a Lei n.° 10.639/03 vem sendo
implementada na Escola de Educag@o Infantil e Ensino
Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Silva (2023) centra-se nas experiéncias e percepgdes, tanto de professoras quanto das
proprias criangas, sobre o corpo negro € o cabelo crespo, reconhecendo-os como marcadores
raciais de identidade e resisténcia. Essa escuta da infancia ¢ um elemento fundamental para
pensar a efetivacdo da Lei n.° 10.639/2003, pois a construcdo da ERER exige reconhecer as
vozes infantis como parte da resisténcia ao racismo institucional e estrutural.

A autora defende que as formacdes continuadas antirracistas sejam vivenciais e
dialogicas, destacando que a Lei n.° 10.639/2003, embora represente um avango normativo no
campo educacional, ainda ndo encontra efetividade plena nas praticas das instituicdes de EI.
Critica a auséncia de politicas publicas que assegurem uma formagdo docente continuada
comprometida com o enfrentamento do racismo e a valorizagao das infancias negras, e defende
a urgéncia da descolonizagao dos curriculos como agao politica e pedagogica.

Silva (2023) relata que, para garantir equidade, ¢ necessario romper com os padroes de
branquitude naturalizada, tanto nos materiais pedagogicos quanto nos modos de cuidado.
Critica a simples substituicdo ou inclusdo de conteudos antirracistas, alegando que isso ndo ¢
suficiente se ndo houver transformagdo das praticas docentes ¢ das relagdes de poder que
estruturam o cotidiano escolar.

Nesse mesmo sentido, Riva (2024) investiga os efeitos da implementacdo da Lei n.°
10.639/03 em uma escola municipal de EI. A autora destaca que a atuagdo intencional das
professoras, aliada a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi decisiva para a
constru¢ao de um ambiente escolar mais sensivel as questdes €tnico-raciais. Ela evidencia que
a efetivacdo da ERER na EI depende, fundamentalmente, da formagao critica das professoras e
do compromisso institucional com a equidade racial, a partir do relato das professoras e da
observagao da escola evidenciou como a Lei n.° 10.639/03 ¢ (re)significada na pratica da EI.

Silva (2022) centra-se nas limitagdes e tensdes presentes em uma escola publica de
Russas — CE, marcada por desigualdades estruturais e pela for¢a do curriculo eurocentrado®.
Destaca como as politicas educacionais centralizadoras (BNCC e as avaliagdes externas)
acabam por engessar o trabalho pedagodgico, limitando a inser¢do critica dos conteudos étnico-
raciais. Reforga, ainda, a ideia de que a simples presenca das leis ndo garante sua efetivagdo
concreta, sendo necessario um compromisso ético, politico e formativo das educadoras, além

do respaldo institucional.

8 Organiza o conhecimento e a narrativa historica a partir de um ponto de vista europeu, tratando-o como universal
ou superior, enquanto outras experiéncias culturais sdo secundarias ou invisibilizadas.
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A pesquisa se estrutura com base nos conceitos do racismo estrutural ndo apenas como
ato individual, mas como elemento estrutural profundo da sociedade brasileira, reproduzido
também, no espago escolar, que atua tanto como agente de inclusdo quanto de exclusao da
populagdo negra.

Concordamos que compreender o racismo estrutural como fendmeno que transcende
atos individuais ¢ fundamental para a andlise da EI. De fato, a escola reflete e reproduz as
desigualdades presentes na sociedade, funcionando, simultaneamente, como espaco de inclusao
e de exclusdo da populacdo negra. Essa perspectiva evidencia a importancia de politicas
educacionais, como a Lei n.° 10.639/2003, e de praticas pedagogicas antirracistas que
questionem e rompam com os padrdes de discriminagdo estrutural, promovendo equidade e
representatividade no cotidiano escolar.

As tematicas raciais nao podem ser encaradas como um fardo adicional para o professor,
mesmo diante das exigéncias burocraticas da educacio. E possivel romper essa barreira quando
as politicas publicas e a formag¢ao docente oferecem suporte efetivo, recursos pedagogicos
adequados e estratégias que integrem a ERER, de forma natural, ao curriculo e as praticas
diarias (Gomes, 2019). Dessa maneira, a implementacgdo de contetidos antirracistas deixa de ser
uma sobrecarga e passa a constituir uma dimensao essencial do trabalho docente, contribuindo
para a construcao de uma escola mais equitativa e inclusiva (Gongalves; Silva, 2005).

Posteriormente, com o descritor 2, “Educacdo Infantil e Educacdo para as Relagdes

Etnico-Raciais”, foram selecionadas trés dissertacdes académicas e dois artigos:

Quadro 2 - Descritor 2

Autor/ Titulo/ Ano de defesa/ Universidade/programa Objetivo Geral

Vanessa Figueiredo Bonfante Identificar e analisar o que docentes e gestoras
consideram como pressupostos para um trabalho
Formagao docente: uma travessia possivel e potente na | formativo que intente efetivar praticas antirracistas
efetivagdo de uma educagio antirracista na creche desde a creche.

Defesa: 2023

Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul (USCS)

Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo (Académico)

Lucilene Morais Agostinho Investigar como a branquitude se manifesta nas
relagdes entre criangas na Educagio Infantil, com foco
Eu queria ser branco”: branquitude nas relagdes étnico- | nos impactos que essa estrutura racial exerce sobre os
raciais em um contexto da Educagdo Infantil modos de ser, agir e se perceber de criangas negras e
ndo negras no cotidiano escolar.

Defesa: 2024

Universidade Federal de Santa Catarina Centro de
Ciéncias da Educacao
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Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo (Académico)

Isabel de Almeida Barbosa

Crianga negra visibilidade e autonomia: educagao étnico-
racial na creche, aprendizagens e experiéncias
compartilhadas em éarea de vulnerabilidade social: a
Cidade de Deus

Defesa: 2023

Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso Suckow
da Fonseca (CEFET/RIJ).

Programa de P6s-Graduagdo em Relagdes Etnico-Raciais
(PPRER) (Académico)

Descrever como a educagao das relagdes étnico-raciais
acontece em uma creche publica, em uma area de
vulnerabilidade social.

Otavio Henrique Ferreira da Silva
Grasiela Ramos de Oliveira

A educacgdo das relagdes étnico-raciais nas instituicdes de
Educacao Infantil em Minas Gerais

2024

Artigo: https://doi.org/10.1590/S1413-24782024290077
Versdo on-line ISSN: 1809-449X

Revista Brasileira de Educagao, v. 29, €290077, 2024

Apresentar um diagndstico da implementacdo da
educacgdo antirracista nas institui¢des de Educagdo
Infantil do estado de Minas Gerais, Brasil,
reconhecendo que o racismo ¢ um dos principais
problemas sociais do Brasil e deve ser enfrentado
pelas instituicdes escolares, a comegar pela Educacéo
Infantil.

Flavia Carolina da Silva

Educagdo das Relagdes Etnico-raciais na Educagdo
Infantil: caminhos necessarios para uma educacio
antirracista

Artigo: DOI 10.31418/2177-2770.2020.v12.n.33.p66-84 |
ISSN 2177-2770. Licenciado sob uma Licenca Creative
Commons.

Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun. — ago. 2020, p. 66-
84

Apresentar uma discussdo em torno da importancia da
ERER estar inserida na Educagao Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora.

Bonfante (2023) observa que as praticas antirracistas existentes ainda sdo pontuais,

principalmente no més de novembro, e ndo se consolidaram como parte de uma pratica

pedagdgica sistematica.

A autora observa ainda que ha auséncia de representacdes e diversidade no espaco

fisico-pedagogico das creches, evidenciando a necessidade de adequagdes nos materiais e na

organizacdo do espaco. Enfatiza que ndo se pode postergar a implementacdo de praticas

antirracistas. As creches sdo espagos urgentes, pois o tempo das infancias nao espera; ele €

agora. Observa-se com preocupacao a superficialidade da compreensao racial nas creches, uma
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vez que, apesar de décadas de vigéncia da Lei n.° 10.639/2003, o entendimento sobre racismo
e identidade negra ainda permanece limitado entre os profissionais da EI.

Essa realidade vai ao encontro de nosso estudo, suscitando questionamentos sobre a
efetiva implementagdo das politicas publicas: sera que as leis sdo, de fato, cumpridas nas
praticas pedagdgicas diarias? A pesquisa de Bonfante (2023) nos mostra que ainda temos
inimeros obstaculos a serem superados para a verdadeira efetivagdo das politicas antirracistas,
como: superficialidade na formacio docente: muitos profissionais da EI carecem de
conhecimentos aprofundados sobre racismo estrutural e ERER, o que limita a aplicagdo das
diretrizes legais no cotidiano escolar; auséncia de materiais pedagdgicos representativos:
ainda predominam livros e recursos que reforcam estereotipos ou invisibilizam a populagdo
negra, dificultando a promog¢do da identidade e autoestima das criangas negras; resisténcia
institucional e burocratica: em algumas institui¢des, a implementagao da Lei n.° 10.639/2003
encontra barreiras administrativas e culturais, sendo tratada como formalidade legal, em vez de
pratica pedagogica efetiva; falta de articulacdo com familias e comunidade: a construcao de
uma Educacao Antirracista exige dialogo continuo com a comunidade e as familias.

Outro apontamento também relevante na implementacdo da Lei n.® 10.639/03 € o estudo
de Agostinho (2024), que direciona sua pesquisa na branquitude® e seu impacto na ERER
vivenciada por criangas na EI. Enquanto outras pesquisas investigam o racismo contra criangas
negras, suas identidades ou a eficacia de praticas e formagdes antirracistas, essa pesquisa inova
ao examinar os privilégios simbolicos das criancas brancas, muitas vezes naturalizados e pouco
problematizados nas institui¢des de ensino.

A autora ¢ uma pesquisadora branca que assume sua posicao de enunciagdo. Ela reflete
criticamente sobre seus privilégios e o papel das professoras ndo negras na reproducdo ou na
ruptura da logica da branquitude no cotidiano escolar. A autora observa que o repertorio cultural
presente na escola, incluindo brinquedos, contos e imagens, privilegia valores, estéticas e
narrativas eurocéntricas, como ja havia relatado Silva (2023), que também evidencia a
marginalizacdo das referéncias €tnico-raciais. Apesar de iniciativas pontuais, a escola ainda
apresenta contradi¢cdes no cumprimento da Lei n.° 10.639/03, sem superar completamente o

status eurocéntrico.

? Enquanto o racismo se volta contra as pessoas negras, indigenas e outras populagdes racializadas, a branquitude
¢ o lugar social de vantagem construido pela l6gica racista. Ela garante as pessoas brancas acesso preferencial a
direitos, seguranga, beleza, representatividade, poder politico e econdmico, muitas vezes sem que essas vantagens
sejam percebidas por quem as detém.
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Apesar do reconhecimento critico de seus proprios privilégios, a analise da autora
evidencia um problema estrutural mais amplo: a escola, mesmo diante da vigéncia da Lei n.°
10.639/2003, continua a reproduzir padrdes de branquitude naturalizada. A predominancia de
valores, estéticas e narrativas eurocéntricas em brinquedos, contos e imagens demonstra que as
iniciativas isoladas, embora importantes, ndo sdo suficientes para desestabilizar a logica
estrutural do racismo.

Esse cenario revela a necessidade de politicas e praticas que ultrapassem a formalidade
legal, promovendo uma transformacao real das praticas pedagogicas e da cultura escolar. Como
enfatiza Almeida (2019), romper com a eurocentriza¢do exige intervencdo nos processos
institucionais, na formacao docente e na selecdo de materiais pedagogicos, de modo a garantir
que a representatividade e a valorizagdo das culturas negras deixem de ser excecao e passem a
constituir o cotidiano da EI.

Para Barbosa (2023), parte de uma escrita que nasce da sua vivéncia. A autora constroi
sua linha de pensamento através de dois episddios concretos, vivenciados na instituigdo onde
atua como gestora, que servem como gatilhos para reflexdo, transformagao institucional e
reestruturacao pedagdgica (Evaristo, 2008).

A autora relata que as criangas negras na faixa etaria de dois a quatro anos tornam-se
visiveis em contextos de escuta ativa, compartilhando saberes e experi€ncias que naturalmente
emergem no cotidiano da creche, contribuindo para sua emergéncia como sujeitos politicos e
sociais. Evidencia como as criangas constroem propostas pedagogicas junto com suas
educadoras, criando espagos de decisdo e expressdo que fortalecem sua autonomia, analisando
as raizes historicas da Cidade de Deus, marcada por colonialismo, capitalismo e racismo
estrutural, e a forma como esse contexto afeta as dindmicas raciais na creche.

O estudo em analise ¢ um exemplo de didlogo entre criangas e educadoras, evidenciando
que a aprendizagem da tematica racial se da coletivamente e por meio da escuta ativa,
desafiando a ideia de que crianga “ndo sabe”. Essa perspectiva se destaca por evidenciar uma
pedagogia sensivel e contemporanea, ao valorizar o didlogo entre criangas e educadoras.
Ressalta, de forma contundente, que a aprendizagem sobre tematicas raciais ¢ um processo
coletivo, mediado pela escuta ativa, o que desafia concepgdes equivocadas sobre a incapacidade
da crianga de compreender questdes complexas como identidade e racismo.

Silva e Oliveira (2024) argumentam que parte de que a igualdade formal (garantida por
lei) ndo ¢ suficiente diante das desigualdades histéricas e estruturais que afetam a populacdo
negra no Brasil. A equidade, nesse sentido, ¢ compreendida como necessidade de acdes

diferenciadas e comprometidas com a justica social. As autoras deixam claro que trabalhar com
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a equidade na infincia significa reconhecer que as criancas negras partem de um ponto de
exclusdo histdrica e, por isso, necessitam de representatividade, valorizacdo e afirmagdo
cultural desde os primeiros anos.

O artigo também denuncia que as institui¢des de EI ainda operam com uma logica
eurocentrada e adultocentrada, reproduzindo o racismo institucional em sutilezas cotidianas
(comentarios, auséncia de livros com protagonistas negros, negagdo de estética negra).
Evidencia também que a maior parte das praticas pedagogicas € pontual, isolada e sem lastro
tedrico continuo, revelando a caréncia de formacdo docente especifica e de politicas
institucionais mais robustas. Além de revelar que a ERER ainda ocupa um lugar de resisténcia
nas agendas académicas, relata que a formagao inicial ainda ndo contempla de forma suficiente
os fundamentos da educacao antirracista. Os autores afirmam que nao basta legislar; € preciso
transformar estruturas curriculares, epistemologicas e afetivas de toda a Educacao Bésica.

No artigo de Silva (2020), os principais conceitos e reflexdes identificados foram:
identidade e representacdo — a autora parte de uma situacdo real (uma crianga branca
questionando personagens negras em um desenho) para demonstrar como a branquitude ¢
naturalizada na infancia. A autora ressalta que a constru¢do de identidades positivas depende
da representatividade racial nas midias, nos curriculos e nas praticas escolares. Para isso, baseia-
se em Gomes (2005) para afirmar que a identidade ndo ¢ inata, mas construida nas interacdes
sociais, historicas e culturais.

Além de abordar a importancia da ERER na infancia, enfatiza que ndo ¢ apenas
legalmente obrigatdéria, mas uma necessidade urgente para a construcdo de uma educacdo
antirracista e equanime. Defende que para trabalhar a ERER na EI os docentes precisam
respeitar as especificidades de cada etapa, e isso pode ser feito de forma ludica, afetiva e
continua, principalmente em brincadeiras e jogos, como caminhos pedagogicos.

A autora ainda ressalta que a auséncia da formacdo adequada de professores pode
resultar em praticas discriminatorias, mesmo que inconscientes. Alega que a ERER precisa ser
parte da formagdo inicial e continuada, especialmente para a El. E, mais, evidencia que as
instituicdes devem se comprometer com um curriculo que valorize a pluralidade étnico-racial e
critica. Ainda vai além, responsabilizando também a familia e a comunidade pelo trabalho
pedagdgico no combate ao racismo.

As analises evidenciam que as escolas continuam a reproduzir padroes de branquitude
naturalizada, seja por meio de materiais pedagogicos, estéticas, narrativas eurocéntricas ou

praticas docentes que nao incorporam plenamente a perspectiva antirracista.
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Outro aspecto observado € que as agdes voltadas as tematicas raciais nas instituicdes
educacionais, em sua maioria, ocorrem de forma pontual, concentrando-se no més de
novembro, especialmente no Dia da Consciéncia Negra, embora reconhecendo os principios
das leis antirracista.

E fundamental trabalhar essa data, mas com o objetivo de dar visibilidade importancia
para recordarmos as lutas e conquistas dos povos negros; porém, restringir as propostas a um
unico més pode gerar concepcdes equivocadas sobre o racismo na infancia e limitar a
constru¢do da Educacao Antirracista continua e integrada.

Além disso, corre-se o risco de transformar a cultura afro-brasileira em espetaculo ou
decorag¢do, sem problematizar as desigualdades e o racismo estrutural que a atravessam,
comprometendo a formacdo de identidades criticas e o reconhecimento pleno das criangas
negras como sujeitos de direitos, saberes e dignidade. Gomes (2017) vai além. A autora alerta
sobre os riscos de abordagens superficiais da cultura negra, as quais podem produzir efeitos
contrarios aos desejados, como vergonha, negagdo de si e silenciamento, ao invés de enfrentar
efetivamente o racismo estrutural.

O Dia da Consciéncia Negra constitui uma conquista histérica do Movimento Negro
brasileiro e representa um marco politico-pedagogico consolidado a partir das disputas e
mobilizacdes que também levaram a aprovacao da Lei n.° 10.639/2003. Esse processo foi
ampliado por outras normativas que reforcaram a centralidade das relagdes étnico-raciais na
educagdo. A Lei n.° 11.645/2008, por exemplo, estendeu a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e Cultura dos Povos Indigenas, reconhecendo formalmente a pluralidade étnica que
compOe a nagdo brasileira.

No mesmo direcionamento, a Lei n.° 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade
Racial, consolidou um conjunto de politicas publicas voltadas a promog¢do da igualdade de
oportunidades, a prote¢do dos direitos étnicos e a valoriza¢ao das identidades e culturas negras.
Ademais, o ECA reafirma a crianga como sujeito de direitos, o que exige das institui¢des
educativas o compromisso ético e legal de garantir praticas que respeitem sua dignidade e
assegurem condigdes para seu pleno desenvolvimento, em contextos livres de discriminagao
racial.

A essas normas soma-se também a publicagdo das DCNERER para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que orientam os sistemas de ensino na
implementagdo da Lei n.° 10.639/2003; bem como a PNEERQ, que reafirma o compromisso

com a efetivacdo de uma educagdo antirracista e equitativa.



39

Essas legislagdes, em conjunto, evidenciam que o enfrentamento ao racismo ¢ a
promocao da igualdade racial na educa¢do ndo devem se limitar a ag¢des pontuais ou
comemorativas, mas constituir principios estruturantes das praticas pedagogicas e da formagao
docente.

Nesse mesmo interim, observa-se que iniciativas como a valoriza¢do do didlogo entre
criangas e educadoras e a escuta ativa constroem caminhos promissores para romper com as
estruturas do racismo, o que promove aprendizagens coletivas sobre identidade e racismo.
Dessa forma, torna-se evidente que a transformagao real da pratica pedagogica exige ndo apenas
a formalizagdo das politicas publicas existentes, mas também formag¢ao docente continua, para
que se possa adquirir um olhar mais sensivel e uma reflexao critica sobre as questdes raciais, e
que essa visdo possa ser permanente, sabendo do papel da escola na construgdo da equidade
racial.

Logo, a fim de sistematizar e visualizar os termos mais recorrentes nas produgdes
analisadas, elaboramos uma nuvem de palavras, construida a partir da leitura analitica das
producdes académicas selecionadas, usada estrategicamente para apoiar a abordagem

qualitativa.

2.1 Analises dos resultados

Na nuvem de palavras, cujo propdsito foi identificar os termos mais recorrentes nos
trabalhos cientificos analisados, realizamos a extracdo e sistematiza¢do das palavras-chave.
Esse procedimento permitiu reconhecer padrdoes semanticos e conceituais, favorecendo a
compreensdo das principais categorias emergentes no campo investigado.

A partir disso, dividimos as palavras em cinco blocos (1, 2, 3, 4 ¢ 5). Essa segmentacao
permitiu uma compreensdo mais detalhada da frequéncia e da relevancia dos conceitos
identificados, facilitando a identificacdo de padroes e relacdes entre os contetdos analisados.

Cada bloco retine palavras relacionadas entre si e constituiu um eixo de andlise que
articula ao didlogo com autoras e autores como Gongalves e Silva (2005), Gomes (2017),
Carneiro (2003), Berth (2019) e Almeida (2019), além da Lei n.° 10.639/03 e a PNEERQ. Essa

estratégia garantiu uma discussao critica e coesa dos resultados.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Nesse contexto, para além de buscarmos compreender se a legislacdo brasileira tem
considerado a Educacdo Antirracista na EI, procuramos entender também como isso afeta a
construcdo de uma educacgdo voltada para a equidade racial e o enfrentamento do racismo
estrutural desde os primeiros anos da infancia.

Os resultados da andlise do bloco 1 confirmam a recorréncia de termos como “corpo
negro”, “cabelo crespo” e “representatividade”, evidenciando que a literatura estudada
reconhece a necessidade de visibilizar a experiéncia negra na escola. Contudo, a analise também
sinaliza que essa dimensdo ainda ndo ¢ plenamente incorporada em todas as praticas
pedagdgicas, indicando desafios que a literatura alerta como estruturais.

No bloco 2, os termos relacionados ao curriculo (“ressignificacdo dos saberes
escolares”, “descolonizacdo do curriculo”, “curriculo eurocentrado”) refletem uma tensao,
mostrando que, embora a literatura defenda a descolonizacdo, a efetivacdo nas escolas infantis
ainda enfrenta barreiras institucionais e culturais.

No bloco 3, a formagao continuada e critica dos profissionais € constantemente apontada
como essencial para consolidar escolas antirracistas. As analises apontam que muitas iniciativas
permanecem pontuais, somente ao més de novembro, em que se comemora o dia da Consciéncia
Negra.

No bloco 4, os resultados evidenciam termos como “afetividade”, “escuta ativa” e
“familia”, reforcando que a dimensao relacional ¢ reconhecida como central nos estudos sobre

ERER. As analises alertam para a importancia da afetividade na EI para com as criangas negras,
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de modo que haja uma articula¢ao entre conteudo e praticas pedagdgicas consistentes, sob pena
de que a afetividade se torne apenas simbolica.

No bloco 5, termos como “superficialidade na tematica racial”, “branquitude” e
g e o N , . :
privilégios simbolicos atribuidos as criancas brancas” evidenciam lacunas estruturais nas
praticas escolares, revelando que a tematica racial ainda ¢ tratada de forma insuficiente e

desigual no cotidiano pedagogico.

2.1.1 Discussdo dos resultados

Embora as politicas ptblicas voltadas a promocao de uma Educa¢ao Antirracista tenham
avangado no campo normativo, as pesquisas cientificas mostram que sua implementacao ainda
enfrenta desafios significativos no ambiente escolar, como a resisténcia de professores, a
predominancia de curriculos eurocentrado, auséncia de escuta ativa das familias e das criangas
negras, fragilidade na formacao continuada, além da insensibilidade de gestores a tematica
racial.

Tais obstaculos ndo sdo por acaso; eles estao fortemente associados ao racismo e as suas
dimensdes. Almeida (2017, p. 22) define o racismo como sendo: “[...] uma forma sistematica
de discriminagdo que tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam”. Segundo o autor, ndo se trata de um desvio ou
acidente, mas de uma engrenagem que regula relagdes, molda instituigdes e define quem pode
ou ndo existir plenamente.

Historicamente, a partir do processo de colonizagdo, os europeus chegaram ao Brasil e
introduziram o sistema escravocrata, iniciando o racismo com a populacdo africana. Esse
disparato emergiu e se estruturou socialmente, ndo possuindo fundamento bioldgico, mas
configurando-se como uma logica estrutural presente nas relagdes sociais.

O racismo configura-se como um sistema de crengas, valores e praticas que se sustenta
na falsa no¢ao de que os seres humanos diferem em valor e capacidade em razdo da cor da pele,
do tipo de cabelo e de tragos fenotipicos. Trata-se de uma construgao historica e ideoldgica que
institui hierarquias entre os grupos raciais, negando a igualdade e a dignidade das pessoas
negras. Essa logica perversa se manifesta nas estruturas sociais, culturais e educacionais,
produzindo desigualdades materiais e simbodlicas que afetam o modo como sujeitos negros sao

percebidos, representados e tratados na sociedade.
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Como ressalta Almeida (2019), o racismo ndo ¢ apenas uma questao individual ou de
comportamento isolado, mas uma engrenagem estrutural que organiza as relagdes sociais e
institucionais, moldando oportunidades e produzindo exclusdes. Nesse sentido, compreender o
racismo como um fendmeno estrutural € condigdo indispensavel para que as escolas, enquanto
espacos de formacdo humana, reconhecam sua responsabilidade ética e politica na
desconstrugdo de praticas e discursos discriminatorios.

A escola, por estar profundamente imersa na sociedade, sofre diretamente tensoes, como
espago politico. Ela ndo ¢ neutra; reproduz disputas, valores e desigualdades. Assim, o racismo
estrutural se expressa nesse cotidiano e se materializa por meio dos curriculos, que trazem
silenciamentos, invisibilidades e auséncia de representatividades.

Para compreendermos isso, temos que olhar para o passado e entender qual foi a base
para atender que publico e em quem a escola se espelhou para se consolidar como instituigcao
escolar no o Brasil.

No periodo colonial, as escolas jesuiticas foram as primeiras instituicdes formais de
ensino no Brasil. Elas ndo foram pensadas para todos. Foram estruturadas prioritariamente para
atender aos interesses da Coroa portuguesa, da Igreja Catdlica e das elites coloniais. O objetivo
central ndo era garantir formagdo ampla a populacdo, mas promover a catequese, consolidar a
ordem colonial e formar quadros letrados que servissem ao projeto europeu-cristdo. Como
explica Saviani (2008, p. 33), “a educacao organizada pelos jesuitas destinava-se a formar
suditos ddceis ao reino e fiéis a Igreja, ndo a promover escolariza¢do universal”.

Do ponto de vista racial e social, as escolas foram pensadas para meninos brancos,
sobretudo filhos das elites coloniais. Africanos escravizados e seus descendentes eram
completamente excluidos do direito a educagdo formal, pois o projeto colonial dependia de sua
marginalizacdo e de sua reduc¢do a condi¢ao de mao de obra.

Por disputas politicas e administrativas, os jesuitas foram expulsos do brasil pela coroa
real, pois eram vistos como poder concorrente ao Estado. Saviani (2008, p. 42) sintetiza que a
expulsao dos jesuitas que eram, a companhia de Jesus “decorreu da necessidade de afirmar a
autoridade régia diante de uma ordem religiosa que detinha grande influéncia cultural,
econdmica e politica na colonia”.

Apo6s a expulsio (em 1759), o Estado portugués manteve o modelo escolar
eurocentrado, voltado para a elite colonial, que colocava a experiéncia, o conhecimento, a
cultura e a identidade europeia como referéncia universal de humanidade, racionalidade e

civilizagdo.
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E por essa trilha que a nossa educagéio caminhou e teve sua base: um projeto formativo
alinhado as hierarquias eurocéntricas, que historicamente definiram quais saberes sao
considerados legitimos, quais sujeitos sdo reconhecidos como universais € quais experiéncias
sdo silenciadas ou subalternizadas. Esse modelo educativo, ao privilegiar perspectivas
europeias como parametro de conhecimento e humanidade, consolidou curriculos colonizados
e praticas pedagogicas excludentes. Essas hierarquias produziram uma ordenagao desigual entre
grupos sociais, na qual pessoas, saberes e praticas ndo europeias sao inferiorizados, silenciados
ou considerados marginais.

E ¢ nesses espacos que as nossas criangas negras estdo inseridas, em uma escola
historicamente desenhada para atender aos parametros da classe européia branca. Esse
desencontro entre a realidade das criangas e a l6gica que estrutura a instituicao escolar evidencia
a urgéncia de praticas e politicas que rompam com a reproducdo dessas desigualdades. E
justamente nesse ponto que a Educacao Antirracista se torna indispensavel. Ela reconhece que
0 racismo nao ¢ episddico, mas estrutural, e busca transformar a escola em um territorio de
afirmacao, representatividade e justiga. Ao colocar em centralidade as experiéncias, identidades
e saberes das criancas negras, a Educagdo Antirracista amplia horizontes formativos, produz
pertencimento e tensiona o carater eurocéntrico que ainda orienta grande parte das praticas
pedagdgicas na EI.

Assim, foi na luta pela garantia da dignidade da populagdo negra que o Movimento
Negro brasileiro se consolidou, evidenciando que essa dignidade somente se tornaria efetiva
mediante a implementacdo de legislagdes voltadas ao enfrentamento do racismo.

A partir das analises documentais, podemos perceber que as legislagdes cumprem seu
papel ao estabelecer diretrizes claras para a promocao da igualdade racial; entretanto, os
desafios tornam-se evidentes quando observamos, na revisdo bibliografica, que o
reconhecimento dessas normativas por parte das instituicdes escolares e de seus gestores
permanece fragil. Essa distdncia entre prescricao legal e efetivagdo cotidiana revela que o
compromisso com a Educacao Antirracista nao pode ser entendido como uma escolha eventual
ou como uma pauta secundaria no ambiente escolar; ao contrario, trata-se de uma exigéncia
ética, politica e pedagogica intrinsecamente vinculada ao direito das criancas a uma educagao
de qualidade social, livre de discriminagdes.

A Educagao Antirracista demanda que as instituigdes assumam uma postura ativa na
desconstru¢do das praticas, representagdes e discursos que historicamente sustentaram a
supremacia branca e as hierarquias raciais no espago escolar. Isso implica investir em formagao

continuada, revisar materiais pedagogicos, ampliar o repertorio de narrativas e referéncias
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culturais afro-brasileiras e africanas e, principalmente, construir ambientes em que as criangas
negras se reconhecam como sujeitos de saber, poténcia e dignidade.

Mais do que cumprir determinacdes legais, trata-se de promover uma mudanga
estrutural no modo como a escola compreende a infincia negra e a produ¢ao do conhecimento.
Segundo Gomes e Aratijo (2023, p. 37), “Ha uma relutancia na compreensao de que as criangas
pequenas entre si, na relacdo com os adultos e com o mundo, ja nutrem interpretagdes e realizam
acoes pautadas na diferenga entre racial”. Essa afirmac¢do evidencia um ponto estrutural. Ainda
persiste, no campo educacional, a crenca equivocada de que a infancia ¢ um espago de
neutralidade, ingenuidade e auséncia de tensionamentos sociais. Tal compreensdo, amplamente
reproduzida por docentes, familias e gestores, opera como um mecanismo que invisibiliza o
racismo vivenciado pelas criangas, dificultando a construg¢do de praticas pedagogicas que
reconhecam a dimensao racial desde os primeiros anos de vida.

A critica das autoras aponta para a necessidade de superar a ideia romantizada de que
criancas nao percebem diferencas, quando, na realidade, elas produzem sentidos, hierarquias e
interpretagdes ancoradas no imagindario social que as atravessa. Desconsiderar essa dimensao
implica, na pratica, negar as criangas negras o direito a protecdo e ao reconhecimento,
reforcando violéncias simbolicas que se manifestam nas interagdes cotidianas, desde a rejei¢ao
de tragos fenotipicos até a reproducao de estereotipos e exclusoes.

Portanto, o alerta de Gomes e Araujo (2023) convoca a EI a assumir uma postura critica
e intencional, reconhecendo que o debate racial ndo ¢ um contetido a ser aguardado para séries
posteriores, mas uma urgéncia ética e pedagogica que atravessa o proprio modo como as
criancas constroem suas identidades e relagdes. Essa compreensao dialoga diretamente com os
limites observados na implementacao das politicas educacionais. Embora a promulgacao da Lei
n.° 10.639/2003 tenha representado um marco decisivo no enfrentamento do racismo no espago
escolar, sua efetivacdo evidenciou lacunas importantes, sobretudo no que diz respeito a EI,
etapa frequentemente negligenciada ou tratada de forma periférica nas politicas destinadas a
Educagdo Antirracista. Isso ocasionou as falacias da ndo obrigatoriedade nesta etapa da
Educacao Basica, e estas sdo evidenciadas na andlise bibliografica, como obstaculos pertinentes
na EI, conceitos distribuidos na nuvem de palavras.

Diante dessa lacuna, a PNEERQ passou a conferir maior visibilidade a EI, uma vez que,
a partir de seu parecer, novas analises e discussdes foram impulsionadas com o objetivo de
qualificar a implementacdo da tematica racial nessa etapa. A politica, ao reconhecer

explicitamente a necessidade de inser¢do sistematica das relagdes étnico-raciais desde os
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primeiros anos de escolarizacdo, contribui para tensionar praticas historicamente negligentes e
para reafirmar que a infancia ¢ um territorio central no enfrentamento do racismo.

Para tal, atribui as equipes gestoras a tarefa de organizar, monitorar e garantir a
efetivacao das agdes de enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar. Enquanto a Lei n.°
10.639/03 inaugurou juridicamente a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira a partir do Ensino Fundamental, a PNEERQ amplia esse horizonte e convoca
explicitamente a EI para o debate antirracista, reconhecendo que a construcao das identidades
raciais se inicia nos primeiros anos de vida.

Nesse sentido, gestores que compreendem a EI como espaco politico assume a
responsabilidade de tensionar estruturas, revisar praticas, enfrentar resisténcias e garantir que a
Lei n.° 10.639/03 e a implementacdao da PNEERQ nao sejam tratadas como anexos periféricos,
mas como pilares da formacao, para dar dignidade as criangas negras e para apoiar o0 corpo
docente, dialogar com as familias e criar mecanismos de acompanhamento das praticas
pedagdgicas, para que o curriculo nao reproduza a centralidade eurocéntrica, mas se constitua
como instrumento de justica racial.

Ainda foi percebido, por meio da andlise bibliografica, que por mais que a BNCC
(Brasil, 2017) oriente que a EI deve organizar experiéncias que promovam a convivéncia, a
participagao e a valorizacdo das diferengas, reconhecendo as criancas como sujeitos de direitos,
tais diretrizes nem sempre se concretizam nas praticas pedagdgicas cotidianas, pois muitos
docentes se sentem despreparados para trabalhar com a tematica racial. Isso nos levou a refletir
sobre o curriculo escolar, pois nele hd ndo apenas a sele¢do de conteudo, mas também os
valores, as intencionalidades e as disputas que orientam o que se ensina € o que se silencia. Ele
precisa ser vivo e materializado de forma dindmica em articulagdo com o PPP da institui¢ao. O
curriculo ndo ¢ um conjunto neutro de contetido; ao contrario, expressa escolhas, valores,
disputas e concepcdes de sociedade. Desse modo, aquilo que se ensina, o que se silencia e a
forma como se organiza a pratica pedagogica revelam, concretamente, o projeto educativo que
a escola decide assumir.

O grande desafio, nesse sentido, consiste em ressignificar o curriculo em sua dimensao
ampla, compreendendo-o como um processo dinamico, vivo e continuo, no qual as praticas
antirracistas se materializam no cotidiano escolar. Para que isso ocorra, ¢ fundamental que as
docentes conhecam a realidade sociocultural de cada estudante e o contexto comunitario no
qual a instituicdo estd inserida. A auséncia desse conhecimento produz situagdes em que

criangas negras, mesmo tendo suas identidades e manifestagdes culturais fortemente presentes
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em suas vivéncias, acabam tendo esses repertorios invisibilizados ou deslegitimados pela
escola, reforcando mecanismos de silenciamento ¢ exclusao.

Dessa maneira, a democratizagao curricular ndo € apenas uma escolha pedagogica, mas
configura-se como um compromisso ético e politico da gestdo escolar. E na intencionalidade
da equipe gestora que se define se o curriculo serd inclusivo, plural e representativo ou se
continuard a reforgar silenciamentos e desigualdades. Ao assumir uma postura efetivamente
comprometida com a Educa¢do Antirracista, a gestdo orienta prioridades, organiza condig¢des
materiais e formativas e estabelece diretrizes que possibilitam a inser¢do qualificada das
relagdes étnico-raciais nas praticas pedagogicas da EI.

Para a Se¢do 3, propomos uma reflexdo sobre o que a midia tem divulgado a respeito
do racismo nas escolas, evidenciando como determinadas praticas, omissdes e discursos
contribuem para a manutencdo de desigualdades histéricas e estruturais. Nesse sentido o
objetivo ¢ examinar reportagens e produgdes midiaticas digitais que denunciam episddios de
racismo na escola, buscando relaciona-las ao debate sobre a efetividade das politicas

educacionais antirracistas.
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SECAO 3: O QUE A MIDIA DESCORTINA SOBRE O RACISMO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Refletir sobre racismo no Brasil contemporaneo ¢ mais do que um exercicio académico;
¢, acima de tudo, um ato politico, uma escolha ética movida por urgéncias historicas, pois ele
estd muito longe de ser um tema abstrato. De fato, todos os dias podemos percebé-lo se
materializando em corpos, em trajetérias interrompidas, em silenciamentos impostos, em
oportunidades negadas, e mais ainda, ele se reinventa constantemente, dia pos dia.

E imprescindivel discutir o racismo produzindo falas vivas, criticas e situadas que
dialoguem com a realidade concreta da educagdo brasileira e com as feridas que o racismo
continua a perpetuar. A partir dessa reflexao, torna-se possivel construir praticas pedagogicas
conscientes, politicas publicas efetivas e ambientes escolares que reconhecam e valorizem as
criangas negras como sujeitos plenos.

Conforme aponta a pesquisa ‘“Percepcdes sobre o Racismo no Brasil”
(IPEC/SETA/PEREGUM, 2023), 38% das pessoas negras relatam ja terem sofrido racismo em
ambientes escolares, sendo frequentes xingamentos, comentarios sobre a aparéncia, cabelo, tom
de pele ou ascendéncia. Diante dessa realidade, ¢ importante destacar que essas agressdes nem
sempre sdo devidamente reconhecidas pelas institui¢cdes, tanto publicas quanto privadas, o que
contribui para a perpetuacao de um ciclo de violéncia e silenciamento.

Diariamente casos concretos de criangas negras sdo expostos nas midias, e o teor ¢
sempre de ofensas racistas em ambientes escolares, o que revela a persisténcia de praticas
discriminatérias que, muitas vezes, sdo banalizadas ou invisibilizadas pelas proprias
institui¢des de ensino. Tais episoddios expdem o abismo existente entre o discurso institucional
e a pratica cotidiana, revelando uma profunda fragilidade no cumprimento da Lei n.® 10.639/03.

Mas nem sempre foi assim. Historicamente, a presenca das midias no cotidiano infantil
desempenhou um papel decisivo na construg¢do das identidades e na formacao das percepgoes
sociais das criangas, contribuindo para o apagamento, seja por meio da sub-representacdo, da
representacao estercotipada e da auséncia de narrativas que valorizassem suas experiéncias,
estéticas e pertencimentos culturais. Esse apagamento simbolico produziu efeitos profundos,
como limitar possibilidades de identificacdo positiva, fragilizando a construgdo da autoestima
racial e reforcando hierarquias que privilegiam padrdes brancos como universais.

Entretanto, nas ultimas décadas observa-se um movimento significativo de
tensionamento dessas logicas hegemonicas, impulsionado pela luta histérica do Movimento

Negro Brasileiro e pelas reivindicagdes contemporaneas por representatividade, justi¢a e
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humanizag¢ao das experiéncias negras. Como aponta Gomes (2017), os movimentos negros tém
historicamente construido disputas simbdlicas que deslocam paradigmas coloniais e denunciam
praticas de desumanizacdo que atravessam o0s espacos educativos. Nesse cenario, o
protagonismo das produgdes culturais negras tornou-se um elemento central, permitindo a
emergéncia de narrativas que valorizam estéticas, identidades e memorias silenciadas, mesmo
que esse processo ocorra de forma gradual e ainda enfrente tensdes estruturais.

Essa ampliag¢do, no entanto, ndo elimina a necessidade de vigilancia critica. Almeida
(2019) argumenta que o racismo estrutural opera pela naturalizagdo das desigualdades e pela
reproducdo cotidiana de hierarquias, que se atualizam, também, nos sistemas de midia, nas
plataformas digitais e nos produtos culturais consumidos pelas criangas. Assim, mesmo diante
de conteudos mais diversos, as midias ainda disseminam representagdes que reforcam estigmas,
subalternidades e padrdes eurocentrados. Trata-se, como afirma Munanga (2003), de um
processo continuo de “producdo de auséncias” e de “hierarquiza¢do simbolica”, que molda
percepcoes e restringe possibilidades de identificacdo positiva para as infancias negras.

Ao mesmo tempo, a emergéncia dessas discussdes no espaco publico tem permitido que
a midia se configure como uma rede de apoio coletiva na qual criangas e familias negras
encontram espago para denunciar experiéncias de racismo escolar. Esse movimento revela o
que Gongalves e Silva (2005) compreendem como a necessidade de romper com praticas
silenciosas e silenciadoras que historicamente sustentaram o mito da neutralidade racial nas
escolas. Ao compartilharem suas experiéncias, as familias percebem que ndo estdo isoladas; ao
contrario, articulam redes de solidariedade que reforcam a luta por reconhecimento, dignidade
e responsabilizacdo. Embora a dor ndo seja apagada, o reconhecimento publico dessas
violéncias constitui um passo crucial na disputa por direitos e na afirmacao de um projeto de
educacao antirracista.

Ainda que persistam matérias sensacionalistas, o foco desta pesquisa ndo ¢ compreender
a midia como mera representacao da sociedade, mas como produtora de discursos sociais que
revelam modos de percepcao, interpretagdo e reacao ao racismo infantil. O uso das reportagens,
portanto, ndo constitui viés metodologico. Ao contrario, insere-se na compreensao de que tais
materiais sdo indicadores sociais relevantes que permitem examinar como episodios de
violéncia racial envolvendo criangas sdo narrados, legitimados ou contestados. Essa perspectiva
dialoga com autores que defendem a leitura critica das mediagdes midiaticas e evidencia como
a presenca das infincias negras no debate publico tensiona estruturas historicas de

silenciamento.
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A seguir, apresentamos sete reportagens, nas quais foram evidenciados episodios de
racismo ocorridos tanto em escolas publicas quanto particulares. Essas matérias jornalisticas
lancam luz sobre as praticas cotidianas das institui¢des de ensino, revelando como o racismo
escolar se manifesta de forma persistente € complexa, ao mesmo tempo em que permitem

refletirmos sobre cada denuncia:

Imagem 2 - Crianga sofre racismo em escola municipal de SP: “Macaco igual vocé”

Fonte: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2024/11/12/denuncia-policia-racismo-
escola-sp.htm.

Quadro 3 - Informagdes sobre a Imagem 2

Reportagem/ data Forma do racismo Resumo da demincia | Implicacoes Pedagégicas
Crianga sofre racismo | Ofensas racistas feitas | Crianga de 11 anos de | A escola ndo tomou medidas
em escola municipal de | por ao menos quatro | idade recebeu | imediatas, mas diz que
SP: Macaco igual vocé. | colegas de turma mensagem de colega | promove agdes antirracista.
com foto de mascara de
Cidade: Sao Paulo macaco e audio
ofensivo, dizendo que o
Data: novembro de macaco da foto era
2024 igual a estudante.
Fonte: UOL

Fonte: Elaborado pela autora.

O caso aconteceu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Cassiano Ricardo, na
Vila Caraguata — Sao Paulo. A mae desconfiou do comportamento da crianga e checou o celular
dela. Em um aplicativo de mensagens, a mulher viu que uma colega de turma enviou uma foto
de uma mascara de macaco acompanhada por um audio que dizia: "E macaco igualzinho a
voce...”

A escola, por meio de nota, relatou que fez tratativas e reunides com responsaveis dos

envolvidos. Ainda, informou que acolheu a familia da crianca e que um nticleo de psicélogos e


https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2024/11/12/denuncia-policia-racismo-escola-sp.htm
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psicopedagogos foi acionado para acompanhar o caso. Também relatou que promove agdes
constantes com a tematica, como atividades formativas e praticas pedagdgicas antirracistas.

A gravidade da expressdo utilizada, “macaco”, ndo pode ser relativizada como um
xingamento infantil ou uma "brincadeira entre criancas", como infelizmente ainda ocorre em
muitas escolas. Como nos ensina Carneiro (2003), essa linguagem carrega séculos de opressao
racial e produz efeitos psiquicos profundos nas subjetividades negras. A animalizagdo do corpo
negro ¢ uma estratégia historica de desqualificacdo da humanidade da populagdo negra e,
quando dirigida a uma crianga, provoca a ruptura de sua confianca no espago escolar, abala sua
autoestima e compromete seu desenvolvimento.

Gomes (2017) € enfatica ao afirmar que o racismo nao ¢ um fendmeno espontaneo entre
as criancas; ele ¢ aprendido por meio da convivéncia com estruturas racistas, discursos
familiares e praticas institucionais que silenciam ou minimizam essas violéncias. Quando uma
escola publica, espaco de politicas publicas e direitos sociais, permite que esse tipo de agressao
ocorra e, pior ainda, ndo age de forma pedagogica e reparadora, ela se torna cimplice da
perpetuagao do racismo.

Essa omissdo institucional foi observada no caso em questdo, segundo o relato da
familia. A denuincia s6 chegou as autoridades policiais porque a familia decidiu buscar justica
fora da escola. Isso evidencia um padrdo recorrente de desresponsabilizagdo pedagodgica, como
apontam os dados sistematizados desta pesquisa, em que muitas escolas adotam uma légica de
silenciamento, tentando “abafar” os conflitos raciais, em vez de enfrenta-los com seriedade e
intencionalidade educativa.

Esse padrao também se enquadra no que Dias (2019) nomeia como o “curriculo oculto
do racismo”, em que a exclusao da historia e cultura afro-brasileira e a omissao frente a conflitos
raciais ensinam as criangas negras que elas ndo sdo bem-vindas, a0 mesmo tempo em que
reforcam o sentimento de superioridade entre as criangas brancas. Na reportagem citada, isso
se expressa na liberdade que um estudante se sente autorizado a ter ao chamar outra crianca de
“macaco” dentro da escola, sem qualquer freio moral ou pedagogico.

A resposta da escola limitou-se a uma nota publica explicando as acdes reativas,

demostrando que trabalha com projetos antirracistas.
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Imagem 3 - Mae denuncia caso de racismo contra menino de 6 anos em escola:
“Escurinhos se parecem”

i

Fonte: https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2024/12/06/denuncia-racismo-em-escola.ghtml.

Quadro 4 - Informagdes sobre a Imagem 3
Reportagem/ data Forma do racismo Resumo da denincia | Implicacdes Pedagogicas
Maie denuncia caso de | Agressdo e ofensas | Mulher violenta crianca | Diante da discriminagao racial,
racismo contra menino | racistas feitas pela mde | de seis anos, dentro da | a mae relata que nenhum tipo

de 6 anos em escola. de uma colega escola e quando ¢ | de atitude foi tomado, nem
questionada sobre o que | como medida corretiva ou

Cidade: Bahia havia acontecido, diz | educativa e nem como apoio ao
que ela havia feito e que | seu filho e sua familia.

Data: dezembro de a mie desse seu jeito,

2024 mas que “escurinhos
todos se parecem.”

Fonte: G1/Globo/

Bahia

Fonte: Elaborado pela autora.

Em entrevista ao G1, Nayane relata que o caso teve inicio quando foi buscar o garoto
na escola e o encontrou sozinho, assustado e chorando. Ele relatou que uma desconhecida o
pegou pelo braco e cobrou que mostrasse onde estava o brinquedo perdido pela filha. O menino
explicou a mulher que ndo estava com o brinquedo e que um colega o teria encontrado e
depositado nos achados e perdidos, apés orientacao da professora. Mas, mesmo assim, foi
agredido pela mulher, que teria dito: "Escurinhos todos se parecem", insinuando que o menino
teria roubado o brinquedo.

Nessa situagdo, a mae, Nayane, conta que procurou a direcdo da escola mas foi orientada
a retornar no dia seguinte. "Alegaram que eu estava nervosa", lamentou. Em seguida, ela foi
ouvida pela dire¢dao, mas nenhuma medida foi tomada.

Depois que o caso viralizou, a escola publicou uma nota de esclarecimento nas redes
sociais informando as medidas adotadas desde que teve conhecimento do caso, com a escuta
das familias envolvidas, com registro escrito e assinado por todos, € negou a acusacao de

omissao da unidade escolar
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Essa situacdo demonstra a omissdo de uma instituicao escolar particular diante de um
episodio de racismo infantil, o que, segundo a reportagem, ¢ uma pratica recorrente ¢ alarmante
nessa instituicdo. Isso evidencia, segundo a reportagem, a injuria racial e o descaso da dire¢ao
da escolar particular diante da discriminagdo racial, mostrando a triste realidade de quem
deveria defender. Além disso, traz & tona a permanéncia de praticas discriminatorias nos
espacos escolares, mesmo ap6s mais de duas décadas da promulgagdo da Lei n.° 10.639/2003.

A frase direcionada a criang¢a negra, “escurinhos se parecem”, revela ndo apenas o
contetido racista da agressao, mas também um processo de desumanizagdo que atinge a infncia
negra desde os primeiros anos de escolarizacdo. Essa situacdo exige um posicionamento
pedagogico firme e antirracista, mas o que se observa, conforme o relato da familia, € a tentativa
da escola de abafar o caso, optando por uma postura de neutralizagdao dos conflitos raciais.

Essa escolha por uma aparente neutralidade, no entanto, ¢ profundamente ideologica.
Como aponta Carneiro (2003), a neutralidade, especialmente quando se trata de relagdes raciais,
¢ uma forma de conivéncia com o racismo estrutural, pois “quem cala, consente” com a logica
de exclusao e opressao. A auséncia de enfrentamento explicito por parte da escola revela o que
Gomes (2017) nomeia como ‘“descompromisso institucional” com a constru¢do de uma
educagdo antirracista.

A escola, ao silenciar diante do sofrimento da crianga e da dor da familia, reafirma seu
lugar como espago produtor e reprodutor de desigualdades raciais, sendo que o compromisso
diario € proporcionar um lugar onde a crianca possa se sentir acolhida respeitada, amada e

encorajada a descobrir o mundo por meio de uma educagdo humanizadora e emancipatoria.

Imagem 4 - Diretor de escola em SP perde o cargo ap6s aluna de 6 anos sofrer

racismo e agressdo; crianga € transferida
BT T s R

Fonte: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/06/18/diretor-de-escola-em-sp-perde-o-cargo-
apos-aluna-de-6-anos-sofrer-racismo-e-agressao-crianca-e-transferida.ghtml


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/06/18/diretor-de-escola-em-sp-perde-o-cargo-apos-aluna-de-6-anos-sofrer-racismo-e-agressao-crianca-e-transferida.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/06/18/diretor-de-escola-em-sp-perde-o-cargo-apos-aluna-de-6-anos-sofrer-racismo-e-agressao-crianca-e-transferida.ghtml
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Reportagem/ data

Forma do racismo

Resumo da dentincia

Implicacées Pedagogicas

Diretor de escola em SP
perde o cargo apos
aluna de 6 anos sofrer
racismo e agressdo,
crianga foi transferida.

Cidade: Sao Paulo
Data: julho de 2023

Fonte: G1/SP

Ofensas  racistas e
agressao praticados
pelos colegas, e

também, omissdo por
parte da instituicdo
publica.

A mae, Thamires Rosa,
contou que a menina
chegou em casa com
diversos hematomas e
que a escola pouco fez
para acolher a familia e
apurar o caso. Segundo a
mae, as lesdes
aconteceram nos olhos,
no quadril e na virilha, e
teriam sido provocadas

A escola pouco fez para
acolher a familia e apurar o
caso. Disse que era normal e
que a estudante teria que ter
falado na hora, que ela ia ter
que falar. A mée relata que teve
que mostrar as lesdes no corpo
da filha. O diretor disse que
ndo estava vendo nada e se isso
ndo poderia ter ocorrido em
casa, desabafou a mae.

por outras duas criangas
da mesma faixa de idade,
6 anos. Ela também, foi
xingada de  “feia”,
“cabelo feio” e “urubu”.

Fonte: Elaborado pela autora.

O ocorrido foi na Escola Estadual Adelina Issa Ashcar, na Zona Sul de Sao Paulo. A
mae relata que sua filha, de apenas seis anos de idade, foi vitima de agressao e sofreu racismo.
A mae denuncia omissao por parte do colégio.

Segundo a mae, Thamires Rosa, a menina chegou em casas com diversos hematomas, e
a escola pouco fez para acolher a familia e apurar o caso. Segundo a mae, as lesdes aconteceram
nos olhos, no quadril e na virilha, e teriam sido provocadas por outras duas criangas da mesma

2% <¢

faixa de idade. A crianga também foi xingada de “feia”, “cabelo feio” e “urubu”. Segundo a
mae, a dire¢ao da escola disse que era normal e que a filha tinha que ter falado na hora, que ela
ia ter que falar.

A mae relata na reportagem que teve que mostrar as lesdes no corpo da filha. O diretor
disse que nao estava vendo nada e perguntou se aquilo nao poderia ter ocorrido em casa; além
disso, a mae foi orientada pela escola a passar de sala em sala para apontar quem era o culpado.
Logo, visto que foi exposta a essa agressao fisica e verbal, ela ainda teve que passar por essa
situagao.

E absolutamente revoltante que uma crianga, vitima de agressao fisica e verbal, tenha
sido submetida a uma situa¢do ainda mais constrangedora e traumatizante por aqueles que
deveriam protegé-la. O fato de que a escola ndo apenas negligenciou o caso, mas também expos
a estudante a um procedimento humilhante, demonstra uma falha grave na conducao da situagao
e na garantia de um ambiente seguro.

Além disso, a postura do diretor ao levantar suspeitas sobre a denuncia da mae reforga
uma cultura de silenciamento e descrédito das vitimas, perpetuando a violéncia dentro do

proprio espago escolar.
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A agressao sofrida por essa crianga ndo pode ser compreendida como um episodio
isolado ou fruto de desentendimentos infantis. Conforme ja alertava Gomes (2017), o racismo
€ uma experiéncia concreta para muitas criangas negras, que encontram na escola, espaco que
deveria ser de acolhimento e aprendizagem, um lugar de dor, exclusdo e silenciamento. A
agressdao fisica, somada ao insulto racial, revela como o racismo se manifesta de forma
interseccional na infancia, atravessando o corpo negro e deslegitimando sua presenca nos
espagos educativos.

A auséncia de uma gestdo comprometida com a equidade racial pode agravar os
episodios de violéncia, uma vez que cabe a equipe gestora o papel de promover e garantir uma
cultura escolar antirracista. Como nos mostram Gongalves e Silva (2003), a dire¢do escolar ¢
coautora do PPP, e como tal, deve ser agente ativo na consolidag¢do de praticas que assegurem
a inclusao e o respeito a diversidade racial.

E inadmissivel que episédios como esse ainda ocorram nas escolas brasileiras, e isso
revela a urgente necessidade de formagao continuada das equipes escolares e da implementagao

efetiva de politicas de combate a violéncia e ao racismo nas institui¢des de ensino.

Imagem 5 - Pai afirma que filha de 4 anos ¢ vitima de racismo em escola particular no litoral
de SP

Fonte: https://gl.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2024/09/20/pai-afirma-que-filha-de-4-anos-e-
vitima-de-racismo-em-escola-particular-de-sp.ghtml

Quadro 6 - Informacgdes sobre a Imagem 5

Reportagem/ data

Forma do racismo

Resumo da denuncia

Implicacées Pedagogicas

Pai afirma que filha de
4 anos ¢ vitima de
racismo em escola

Isolada pelos proprios
colegas de classe por
conta do cabelo crespo
e da cor da pele.

De acordo com o pai, a
crianca mudou para a
escola em fevereiro de

2024 e, desde entdo, se

A escola diz que iriam
trabalhar isso com as criancas.



https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2024/09/20/pai-afirma-que-filha-de-4-anos-e-vitima-de-racismo-em-escola-particular-de-sp.ghtml
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particular no litoral de
SP.
Cidade: Sao Paulo

queixou que as meninas
nao brincavam com ela.
Porém, ele acreditou ser

uma questdo de
Data: setembro de 2024 adaptagao.

Fonte: G1/Santos

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa dentincia, o pai afirma que a filha sofreu preconceito racial dentro de um colégio
particular de Guaruj4, no litoral de Sao Paulo. Ao G1, o servidor publico Michael de Jesus disse
que a filha foi isolada pelos proprios colegas de classe por conta do cabelo crespo e da cor da
pele. Em nota, a escola informou que nao compactua com preconceito e afirmou que todas as
dentincias sdo investigadas de forma privada.

A menina disse que as amiguinhas, depois da aula de balé, ficavam rindo do cabelo
crespo dela, e relatou também que as amiguinhas disseram que ela tinha cheiro de cocd. Nesse
tipo de violéncia, vemos o racismo sendo exposto pelos estudantes, e isso refor¢a o pensamento
de que o racismo praticado entre pares ndo € apenas reflexo do que se aprende fora da escola,
mas também da auséncia de um trabalho efetivo dentro dela para desconstruir essas violéncias.

Como destaca Carneiro (2003), o racismo enquanto mecanismo de hierarquizagao social
se infiltra nas institui¢des, inclusive nas escolas, que, por sua vez, muitas vezes reproduzem
logicas excludentes, sob o véu da neutralidade pedagogica. Diante disso, ¢ urgente repensar a
funcao social da escola da infancia, compreendendo que o racismo compromete ndo apenas o
direito a educacao, mas também o direito a existéncia plena das criangas negras.

Como afirmam Gongalves e Silva (2003) e Dias (2019), o racismo entre pares tem
efeitos devastadores na formagdo subjetiva das criangas negras; ele mina sua autoestima,
prejudica a construcdo positiva da identidade racial e dificulta seu processo de aprendizagem.
Portanto, quando essas criangas, ao denunciarem o racismo, ndo sdo escutadas ou sao
transferidas de escola, como ocorreu no caso em questao, ¢ como se o problema estivesse nelas,
e ndo no ambiente violento e omisso ao qual foram submetidas.

E urgente que a sociedade, e em especial a comunidade escolar, compreenda que o
racismo nao nasce nas criangas, mas ¢ ensinado, refor¢ado e legitimado por praticas culturais,
familiares, midiaticas e escolares. Desconstrui-lo requer mais do que boas intengdes; exige um
posicionamento pedagdgico claro, firme e coletivo. Como diria Almeida (2019), combater o
racismo ¢ combater um sistema que se sustenta na omissao cotidiana de quem deveria zelar pela

dignidade humana desde a infancia.
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Imagem 6 - Familia denuncia racismo contra aluno de escola estadual em Uberaba

(MG), que foi chamado de “negro” e “macaco’

’. Noticia Preta. 16 maio 2025.

R90000000000000000000PRPRRRPRRPPRRI(

Fonte: https://noticiapreta.com.br/familia-denuncia-racismo-contra-aluno-de-escola-estadual-em-
uberaba-mg-que-foi-chamado-de-negro-e-macaco/

Quadro 7 - Informagdes sobre a Imagem 6

Reportagem/ data Forma do racismo Resumo da deniincia | Implicacoes Pedagégicas
Aluno de escola publica | Injuria racial dentro da | Familia de um aluno do | A Secretaria de Estado de
em  Uberaba tem | salade aula procurou a policia apos | Educagdo (SEE-MG) informou

caderno rabiscado com
ofensas racistas.

Cidade: Uberaba-MG

Data: julho de 2025

Fonte: G1/Reis

o estudante ser vitima
de injuria racial dentro
da sala de aula. O
menino de 12 anos teve
o caderno rabiscado
com ofensas racistas.

ao G1 que todas as providéncias
foram adotadas pela direcdo da
escola, incluindo a convocagao
dos pais dos alunos envolvidos
para uma reunido junto ao
Nucleo de Acolhimento
Educacional (NAE).

Fonte: Elaborado pela autora.

A familia de um estudante da Escola Estadual Castelo Branco, em Uberaba — Minas

Gerais, procurou a policia apos o estudante ser vitima de injuria racial dentro da sala de aula.

Segundo a advogada Ivanda Nivaldete Vieira da Cruz, a crianga teve os cadernos rabiscados

com ofensas racistas. De acordo com a advogada da familia, os episodios de ofensa comegaram

quando um colega da mesma turma chamou a vitima de "preto", "macaco" e imitou gestos

animalescos, como bater no peito com os punhos fechados. Em seguida, utilizando tinta, a

crianga olhou para outra e disse que precisaria de tinta preta por causa do colega. Apos o
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ocorrido, a vitima encontrou seu caderno rabiscado com desenhos e ofensas de cunho
discriminatorio.

A Secretaria do Estado informou ao G1 que todas as providéncias foram adotadas pela
direcdo da escola, incluindo a convocagao dos pais dos estudantes envolvidos para uma reuniao
junto ao Nucleo de Acolhimento Educacional.

Essa denuncia configura-se como mais uma grave manifestacdo do racismo entre pares
no ambiente escolar. O episddio, revelado pelo portal Noticia Preta em maio de 2025, torna
visivel ndo apenas a reproducao da violéncia racial entre as proprias criangas e adolescentes,
mas também a omissdo da institui¢do escolar, que, segundo a familia, negligenciou sua
responsabilidade pedagogica e ética de intervir diante da violéncia sofrida pelo estudante.

Trata-se de uma cena tristemente comum em escolas brasileiras, inclusive em cidades
do interior como Uberaba, o que refor¢a a tese de que o racismo ndo ¢ um problema pontual,
mas sim estrutural e disseminado nacionalmente, como afirma Almeida (2019). A naturalizacao
do racismo entre pares, este muitas vezes interpretado pelos adultos como “brincadeira” ou
“conflito comum da infancia”, contribui para o silenciamento da dor da crianca negra e para a
banalizagdo da violéncia racial no espago escolar.

Dias (2019) ¢ categoérica ao afirmar que o racismo na infancia ¢ um fendmeno real e
concreto, € que o ambiente escolar precisa ser um espago de intervengao intencional e planejada
diante desses episddios. Quando uma crianga negra ¢ chamada de “macaco”, ela esta sendo
atingida por uma pratica histérica de desumanizagdo e animalizacdo que remonta ao periodo
escravocrata e que ainda hoje ¢ utilizada para negar a humanidade do povo negro. A expressao
“negro”, embora seja um marcador racial legitimo e politico quando afirmado positivamente,
também pode ser ressignificada como ofensa quando carregada de desprezo e intengdo
discriminatoria.

A escola, ao se omitir, falha em seu dever legal e politico. Como estabelecido pela Lei
n.° 10.639/2003, DCNERER (2004) e, mais recentemente, pela PNEERQ, ¢ obrigacao das
instituigdes escolares agir de forma ativa no combate ao racismo. Isso inclui mediacao
pedagogica dos conflitos, acolhimento as vitimas e as familias, responsabilizagdo dos
envolvidos, e acdes educativas que envolvam toda a comunidade escolar.

A postura da escola estadual de Uberaba reflete, portanto, o que Gomes (2017) chama
de “descompromisso institucional” com a equidade racial. Nao basta que o curriculo contenha
conteudos sobre a historia e cultura afro-brasileira. E preciso que a escola seja um espago de
combate as praticas racistas em todas as suas expressoes, inclusive aquelas que ocorrem entre

os proprios estudantes. Ignorar esse dever transforma a escola em um territorio de exclusao
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simbdlica em que a infancia negra se vé desprotegida, invisibilizada e ndo reconhecida em sua
dor.

Gongalves e Silva (2003) afirmam que a efetivacio da ERER depende de agdes
coletivas, permanentes e articuladas com a gestdo escolar, o curriculo e a formagdo docente,
compreendendo que a transformacdo das praticas pedagodgicas requer compromisso
institucional e politico. Em consonancia, Gomes (2012) enfatiza que a escola brasileira ainda ¢
marcada por profundas desigualdades estruturais e pela persisténcia de um curriculo
eurocentrado que contribui para a manutencao de silenciamentos e exclusdes, especialmente
em relacdo as infancias negras. Ambas as autoras evidenciam, portanto, que a supera¢do do
racismo na educagdo demanda uma revisdo critica e descolonizadora dos fundamentos que
organizam o cotidiano escolar.

No caso de Uberaba, a falta de resposta da escola mostra que ainda estamos distantes da
implementagdo plena da Lei n.° 10.639/03 e da PNEERQ (2024), especialmente quando o
racismo afeta diretamente as relagdes cotidianas entre as criancgas.

Portanto, a escola precisa reconhecer o racismo como um problema que exige agao, €
ndo apenas reacdo. O que estd em jogo ndo ¢ apenas o bem-estar das criangas negras, mas sua

dignidade, seguranga e direito a educa¢do em um ambiente livre de violéncia e discriminacgao.

Imagem 7 - Luana Génot, no Instagram. O racismo nao tem idade e hoje, Alice,
minha filha, vivenciou isso dentro de uma das unidades da @bt_bodytech.
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Fonte: https://www.instagram.com/reel/DINL3 AnsjrX/

Quadro 8 - Informagdes sobre a Imagem 7

Reportagem/ data Forma do racismo Resumo da deniincia | Implicacoes Pedagégicas

Luana  Génot, no | Palavras ofensivas. | Segundo o relato, a | De acordo com  os
Instagram. O racismo | Injuria racial menina foi alvo de | responsaveis, a escola ndo
ndo tem idade e hoje, insultos racistas por | promoveu uma media¢ao
Alice, minha filha, parte de colegas. entre os pais apds o episodio
vivenciou isso. e ndo tomou providéncias
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efetivas de
Cidade: Sao Paulo responsabilizagdo.

Data: maio de 2025

Fonte: Instagram
Luana Génot.

Fonte: Elaborado pela autora.

A mae de uma aluna negra de oito anos relata que teve que parar no meio de sua aula de
spinning para atender a monitora do Colégio particular Presbiteriano Mackenzie, em Sao Paulo,
onde encontrou sua filha aos prantos. Ela disse que duas criancas brancas de menos de cinco
anos ndo quiseram brincar com ela por conta de seu tom de pele.

A mae, indignada, relata que o racismo nao tem idade, e logo na primeira infancia sua
filha teve de vivencia-lo na sua forma mais aguda, para além da estrutura, e ainda diz o quanto
foi cruel para sua filha.

Relatou, em sua pagina do Instagram, que o letramento racial ¢ urgentemente necessario
em todos os espacos, € questionou se a sociedade, familias e escolas estdo preparados para esses
desafios, afirmando que, certamente, esse comportamento veio de algum lugar. E ndo se trata
de tirar a fantasia do mundo infantil, mas de nutri-lo com letramento racial obrigatorio,
referéncias negras e indigenas.

A mae ainda relatou que Alice tem letramento racial®® e foi muito firme; deu nome ao
episodio. Em geral, colocam tudo como bullying, mas ela falou que era racismo.

Em um video publicado em sua conta no Instagram, o que se apresenta como essencial
em sua fala ¢ a dor e o sentimento de impoténcia diante de uma estrutura educacional que,
mesmo diante da denuncia explicita de racismo, parece mais empenhada em proteger sua
imagem do que em acolher a crianca negra violentada.

Segundo o relato, a menina foi alvo de insultos racistas por parte de colegas — caso que
configura o que a literatura tem nomeado como racismo entre pares. Ao mesmo tempo, a
resposta da escola, centrada na tentativa de minimizar os impactos e relativizar a gravidade do
ocorrido, evidencia o que Gomes (2017) denomina como “desresponsabilizagdo da escola
frente a violéncia racial”. A auséncia de um plano de acdo antirracista, o siléncio institucional
e a falta de escuta da vitima e de seus familiares reforcam a conivéncia com a manuten¢ao do

racismo estrutural no ambiente escolar.

10 Refere-se ao processo de desenvolver consciéncia critica, conhecimentos, atitudes e praticas que permitam
identificar, compreender e enfrentar o racismo em suas diferentes dimensdes: individual, institucional e estrutural.
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A fala de Luana nos convoca a pensar sobre como o racismo atravessa ndo apenas o
espaco da escola, mas todas as esferas da vida da crianga negra. Como diz Carneiro (2003), o
racismo opera pela negacao sistematica da humanidade negra, e quando se manifesta ainda na
infancia marca de forma profunda o processo de constru¢do da identidade e da autoestima
dessas criancas. A escola, nesse contexto, ndo pode se isentar da tarefa de formar professores

conscientes, preparados e politicamente comprometidos com a equidade racial.

Imagem 8 - Familiares e amigos fazem ato por Guilherme Lima nesta quarta-feira (02);

adolescente faleceu vitima de racismo. Marwilrllfo 1 abrLZ(l)'25
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Fonte: https://maricainfo.com/2025/04/01/marica-famiiares-e-amigos-fazem-ato-por-guilherme.html.

Quadro 9 - Informagoes sobre a Imagem 8

urgéncia do combate ao
racismo nas escolas.

Cidade: Marica-Rio de
Janeiro

Data: margo de 2025

Fonte: Marica Info

que estava no primeiro
ano do ensino médio,
desenvolveu um quadro

de  depressio  em
decorréncia das
agressOes  verbais e

psicologicas sofridas.

Reportagem/ data Forma do racismo Resumo da denincia | Implicacoes Pedagégicas
Morte de estudante em | Episodios de | O jovem, identificado | A escola lamentou a morte do
Marica  destaca  a | discriminagdo racial como Guilherme Lima, | adolescente.

Fonte: Elaborado pela autora.

O jovem, que cursava o primeiro ano do Ensino Médio, faleceu no dia 26 de marco apods
enfrentar episddios recorrentes de bullying e discriminagdo racial. As agressdes, verbais e
psicoldgicas, resultaram em um quadro de depressdo, agravando sua saude emocional. A
tragédia causou grande comogao e mobilizagdao na cidade, com pedidos de justica e medidas

mais efetivas no combate ao racismo nas escolas.
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A morte de Guilherme de Lima se soma a outras histérias de jovens que enfrentam o
racismo no ambiente escolar, refor¢cando a necessidade urgente de um compromisso coletivo
para erradicar essa violéncia e garantir um ambiente seguro e respeitoso para todos os
estudantes.

A tragédia que vitimou o adolescente Guilherme Lima, em Marica (RJ), em 2025, ndo
¢ um caso isolado. E mais um capitulo cruel de uma narrativa que ja est4 escrita ha séculos no
Brasil, a da violéncia sistematica contra corpos negros desde a infancia.

Conforme a reportagem publicada pelo portal Marica Info, amigos e familiares do jovem
realizaram um ato de protesto para denunciar que sua morte esta diretamente relacionada a
praticas racistas sofridas no ambiente escolar. Guilherme, segundo os relatos, vinha sendo alvo
de bullying racial e de episodios continuos de humilhacdo que foram ignorados pelas
instituigoes.

No Brasil, muitos casos se assemelham ao de Guilherme. Estudantes sdo envolvidos em
situagdes de racismo que vém sendo considerados como bullyinlg (palavra em inglés que
significa o ato de maltratar e humilhar alguém). A institui¢ao tratava como bullying, e muitas
vezes fol neutra ao intervir com agdes antirracistas para evitar esse desfecho. A morte de
Guilherme ndo foi resultado de um tnico ato entre pares, mas, também, de um processo
continuo de desumanizacao, naturalizado por aqueles que deveriam zelar por sua integridade
emocional e fisica.

O silenciamento e a falta de propostas antirracistas nas instituicdes deixam os estudantes
negros, principalmente os de pele retinta'', a mercé de xingamentos racistas, que muitas vezes
sdo negligenciados ou tratados de forma apatica pela equipe escolar, causando-lhe descontrole
emocional e levando-a a questionar sua propria identidade, acreditando ser inferior as outras
criangas.

Na reportagem sobre o estudante Guilherme, o racismo matou, e o siléncio da escola
diante das denuncias contribuiu diretamente para esse desfecho.

Como determina o ECA, “nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdao” (Brasil,
1990, Art. 5°). Diante disso, a escola tem o dever legal e ético de garantir ambientes seguros,
acolhedores e comprometidos com a protecdo integral, assegurando que praticas antirracistas

orientem o cotidiano pedagdgico. Conforme Gomes e Aratjo (2023),

! Referimo-nos & pessoa preta, lembrando que € uma categoria de negro, que engloba tanto pretos quanto pardos
(IBGE, 2021).
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E nitido o avango do arcabougo legislativo que institui direitos para as criangas.
Todavia, quando comparamos os textos normativos citados com alguns indicadores
sociais, observamos que as criang¢as negras ndo gozam de igual protecao social € nem
usufruem de forma equitativa desses direitos e oportunidades. E nos perguntamos: o
que as distingue das demais criancas? Parafraseando a escravizada Sojourner Truth,
criangas negras nao sao criangas? (Gomes; Aratjo, 2023 p. 94).

A morte de Guilherme Lima deve nos convocar a refletir, como educadoras,
pesquisadoras e cidadas, sobre um posicionamento claro: as criangas negras nao tém seus
direitos garantidos, mesmo sabendo que o racismo constitui crime no ordenamento juridico
brasileiro (Lei n.° 7.716/1989), estabelecendo penas e refor¢ando o carater inegociavel da
protecao contra praticas racistas. Isso reafirma que a escola nao pode relativizar, minimizar ou
silenciar situagdes de racismo, pois toda manifestacdo racista configura violagao de direitos e
crime previsto em lei.

Como lembra Gomes (2017), o enfrentamento do racismo na escola comega pelo
reconhecimento de sua existéncia, € ndo pelo seu negacionismo. Negar a existéncia do racismo
nas relagdes escolares ¢ legitimar a violéncia. O luto por Guilherme precisa ser também um
chamado a luta por todas os estudantes negros que ainda tém seus direitos violados diariamente
nos espagos educacionais.

E nesse cendrio que se torna evidente que nenhuma politica publica, por mais bem
estruturada que seja, alcangara seus objetivos se a escola permanecer negando a existéncia do
racismo. Pesquisas como as de Gomes (2005), Almeida (2019) e Dias (2019) apontam que o
racismo incide diretamente sobre a vida das criangas negras, comprometendo tanto o processo
de aprendizagem quanto a constru¢ao da autoestima.

E indispensavel reeducar nossos olhares ¢ os sentidos para perceber as situagdes de
racismo e romper com o discurso homogeneizador de que “todas as criancas sdo iguais” e de
que o racismo ndo existe — discurso este que apenas reforca desigualdades e silencia
experiéncias negras.

A midia, ao evidenciar esses casos concretos de racismo vivenciados dentro do ambiente
escolar, revela que o racismo atravessa, sim, as criangas, demonstrando que as politicas publicas
antirracistas ainda enfrentam barreiras significativas para se efetivar verdadeiramente.

Ao trazer a tona a complexidade das experi€ncias infantis marcadas pelo racismo, as
reportagens cumprem o papel de provocar reflexdes e tensionar o campo educacional, exigindo
ndo apenas o reconhecimento das desigualdades, mas a efetivagdo de agdes pedagdgicas
antirracistas e transformadoras.

A PNEERQ, ao promover a valorizagao da diversidade e o combate ao racismo, deixa

evidente que tais acdes devem acontecer desde os primeiros anos de vida, por meio de vivéncias
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antirracistas continuas e pautadas em criticas e reflexdes, articuladas a projetos educativos e
estratégicos que reconhecam a crianga como sujeito de saberes centrados na educagdo equanime
e de equidade. S6 assim o letramento racial descrito pela reportagem de Luana Génot (2025)
sera verdadeiramente provedor de fortalecimento da identidade das criancas negras. Segundo
Gomes (2019) e Ferreira (2014), esse termo significa adquirir consciéncia critica sobre como o
racismo estrutura as relagdes sociais e institucionais, aprendendo a reconhecé-lo e a agir contra
ele. Esse processo envolve tanto a formagao intelectual quanto a dimensdo ética e politica, pois
ndo se trata apenas de saber sobre racismo, mas de agir pedagogica e institucionalmente para
supera-lo.

Nesse sentido, Gongalves e Silva (2005) argumentam que uma educacdo para as
relagdes étnico-raciais nao se limita a inclusao de conteudo, mas demanda uma transformacgao
epistemologica e metodoldgica capaz de afirmar a dignidade e a humanidade da populagdo
negra. Completando o pensamento da autora, Gomes (2017) continua destacando que o
principio da equidade na educagdo implica reconhecer as desigualdades historicas produzidas
pelo racismo estrutural e atuar intencionalmente para supera-las, o que exige da escola praticas
pedagdgicas comprometidas com a justica social.

Nessa mesma perspectiva, a PNEERQ, ao reafirmar o combate ao racismo, cria
condig¢des para que as escolas reconhecam as desigualdades raciais e se posicionem de maneira
critica frente ao racismo. A politica entende que somente por meio do enfrentamento podemos
combater esse mal, envolvendo, primeiramente, os gestores e, ap0s, os docentes, na tentativa
de alcangar toda a comunidade, e assim construir a escola em espago de equidade e de
enfrentamento efetivo ao racismo.

Logo, a discussdo volta-se a EI, pois faz-se necessario entender como esse espago
formativo ¢ essencial para a construcdo das agdes antirracistas, orientada por principios de

equidade.

3.1 Por uma educacao antirracista: a educacio infantil em foco

Ao reconhecermos que o racismo ndo constitui um desvio ou uma ocorréncia isolada,
mas um mecanismo estruturante da vida social brasileira, torna-se possivel compreender por
que a questdo racial impde desafios tdo profundos ao ambiente escolar.

O conceito de raca é compreendido como uma constru¢ao historica, social e politica, e

ndo como uma categoria bioldgica. Nao existem bases cientificas que sustentem diferencas
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raciais entre seres humanos; o que existe sdo processos sociais que, ao longo do tempo,
atribuiram sentidos, hierarquias e valores diferenciados aos grupos com base em caracteristicas
fenotipicas, sobretudo a cor da pele. Segundo Almeida (2019),
Raca ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido estd inevitavelmente atrelado as
circunstancias historicas em que ¢ utilizado. Por tras da raca sempre ha contingéncia,
conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e historico.

Assim, a historia da raga ou das ragas ¢ a histdria da constituigdo politica e econdmica
das sociedades contemporaneas (Almeida, 2019, p. 18).

Assim, raga funciona como um dispositivo de poder que estrutura desigualdades,
organiza acessos e define posicdes sociais. Mais do que descrever grupos, ela opera na produgao
e reproducdo do racismo, sustentando praticas de discriminacao e sistemas de privilégio.

E nesse contexto que a El se torna um espaco fundamental para o inicio de um trabalho
pedagbgico que promova o respeito as diferencas e o reconhecimento positivo das identidades
negras. A efetivagdo da Lei n.° 10.639/2003 e da PNEERQ representa, portanto, um caminho
potente para a formagdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a justiga racial
desde a primeira infancia.

Nas institui¢des de EI, segundo Gomes (2005), o racismo se reveste de sutilezas e se
infiltra nas relagdes pedagdgicas, produzindo exclusdes simbolicas e afetivas que interferem
diretamente na constituicao da identidade e da autoestima das criancas negras.

E importante ressaltar que a EI, por exceléncia, é o espago onde se tecem as primeiras
experiéncias sociais da crianca para além do nucleo familiar, sendo, portanto, um territério
privilegiado de sociabilidades, aprendizagens positivas e valorizacao das pertencas identitarias.
E nesse espago que a crianga, enquanto sujeito do seu processo de conhecimento, comega a
compreender o mundo a sua volta, a elaborar percepcdes sobre si € sobre o outro, € a construir
sua autoestima com base nos vinculos que estabelecem com seus pares € com a comunidade
escolar.

Diante disso, a EI tem o papel fundamental ao valorizar os grupos historicamente
invisibilizados, pois, ao assumir-se como espaco de reexisténcia, potencializa as interagdes, as
brincadeiras, as linguagens artisticas e a imaginag¢ado, afirmando identidades, cultivando afetos
na promogao da diversidade.

Nos tltimos anos, a EI tem ganhado centralidade nas formagdes pedagogicas, sobretudo
porque a PNEERQ a reconhece como etapa fundamental no enfrentamento ao racismo. Embora
a Lein.® 10.639/2003 nao explicite essa centralidade de forma direta, a PNEERQ fortalece essa

perspectiva ao destacar que o combate ao racismo deve iniciar desde os primeiros anos da
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escolarizagdo, orientando agdes institucionais e pedagogicas que assegurem uma educagdo
verdadeiramente antirracista.

Esse reconhecimento se da tanto pelo avango das pesquisas académicas (Dias, 2019;
Hooks, 2013) quanto pelas politicas publicas antirracistas, compreendendo a crianga como
sujeito historico, cultural e politico. Assim, a EI ndo apenas acolhe as infancias negras, mas
promove um reposicionamento epistemoldgico e pedagdgico, rompendo com praticas que
silenciavam e invisibilizavam a diversidade racial nas escolas.

Essa compreensdo evidencia que a implementacao de praticas pedagdgicas antirracistas
exige mais do que agdes isoladas, descontextualizadas ou mudangas de comportamento
individual; requer uma reflexao critica sobre tudo que move a escola, desde a tia da limpeza a
gestao escolar. Segundo a pesquisa do Instituto DataSenado (2023), a maioria dos internautas
compreende que a escola tem esse papel importante na promocao da igualdade racial e acredita
nela no combate ao racismo.

A EI deve ser concebida como um espago de vivéncias significativas, na qual se
articulam saberes, experiéncias, valores e expressOes culturais, além das interagdes e
brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas. Enquanto primeira etapa da
Educacao Basica, a EI ndo se organiza a partir de disciplinas ou contetidos fragmentados, mas
se estrutura por campos de experiéncias que integram diferentes dimensdes do desenvolvimento
infantil. Essa organizagdo curricular reconhece as especificidades da infancia, valorizando o
brincar, a imagina¢do, a corporeidade e as multiplas linguagens como formas legitimas de
aprendizagem e de constru¢do de conhecimento.

Essas leis que orientam a Educagdo Bésica esclarecem que cabe as escolas assegurar os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, garantindo que todas as criancas, em suas
diversidades, tenham acesso a experiéncias que favorecam o convivio, a participacdo, a
exploragdo e a expressdo de suas identidades. Nessa perspectiva, a EI assume um papel
essencial na formagdo de seus sujeitos como criticos, criativos e conscientes de suas pertengas
culturais, sendo também um espago privilegiado para a promocao da equidade e para o
enfrentamento das desigualdades raciais.

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2017) assegura os direitos de aprendizagens para a EI,
pautados em: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, articulados com
os cinco campos de experiéncias; a saber:

e O eu, ooutro ¢ o nods;
e Corpo, gestos € movimentos;

e Tragos, sons, cores ¢ formas;
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e [Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
e Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.

Dessa forma, a EI ndo pode ser reduzida a uma preparagao para o Ensino Fundamental,
mas deve afirmar-se como etapa fundamental da Educacdo Bésica em que as interagdes e as
brincadeiras constituem-se como dimensdes centrais das aprendizagens, articulando-se a
saberes, valores e culturas.

Sendo vista como estratégica no enfrentamento do racismo, ao inserir-se nesse horizonte
ela é pensada a partir da perspectiva da educacao para a equidade que vai além da igualdade
formal, buscando promover condi¢des justas e reparadoras para grupos historicamente
marginalizados. Isso significa considerar que ndo basta oferecer os mesmos direitos de
aprendizagem para todas as criangas, mas garantir que esses direitos sejam vividos em suas
especificidades, contemplando identidades, historias e culturas diversas.

Assim, a EI, ao articular os direitos de aprendizagem previstos na BNCC (Brasil, 2017)
com a efetivacdo da Lein.® 10.639/03 e da PNEERQ assume o desafio de construir um curriculo
que assegure o desenvolvimento integral das criangas e, a0 mesmo tempo, valorize as infancias
negras, instaurando uma pedagogia da equidade que enfrente o racismo e garanta condi¢des
dignas e representativas de aprendizagem.

Dessa forma, a maneira como a educacdo de equidade se concretizar, na El, deve ser
pela selecao de materiais pedagogicos que reflitam a diversidade étnico-racial e cultural, pela
construcao de narrativas que valorizem diferentes identidades, pela organizag¢do de atividades
que respeitem ritmos, interesses € experiéncias das criangas e também envolve promogao das
interacdes inclusivas e respeitosas entre seus pares e professoras, assegurando que todas as
vozes sejam ouvidas e que os saberes de cada grupo cultural sejam reconhecidos.

Nessa perspectiva, a educacdo de equidade ndo se limita a tratar todas as criancas de
forma igual, mas oferece condi¢cdes diferenciadas e justas, considerando necessidades,
contextos e identidades. Ao assumir esse compromisso, a EI torna-se agente ativo na promogao
da justi¢a social, estruturando curriculos e praticas. Mandela (1995) diz que ninguém nasce
racista. Diante dessa fala, entdo vamos ndo ser; vamos combater esse mal enraizado na
sociedade. Quando estamos sensiveis ¢ abertos a essa causa, as leis ndo sao mais um fardo no
contexto escolar; elas apenas acontecem de maneira amorosa sutil e continuamente.

Desse modo, a PNEERQ), ao se comprometer com o principio de equidade, reafirma que
a escola deve ir além da formalidade normativa, incorporando a¢des concretas que enfrentem o
racismo estrutural e institucional, promovam reconhecimento cultural e garantam experiéncias

de aprendizagem significativas. Essa perspectiva evidencia que a equidade ndo ¢ apenas um
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principio ético, mas um componente essencial para a transformacao pedagogica e social na EI,
tornando-a um territério de justica no presente atravessado pelo afeto, pela escuta e pela
valorizacdo da diversidade, fundamentos de um caminho educativo verdadeiramente
emancipador.

Nessa luta, a atuagdo da familia se torna ndo apenas importante, mas indispenséavel. Ao
compreendermos a familia como agente de transformacgao social e como sujeito politico no
campo da educacao, reafirmamos a urgéncia de fortalecer o pacto entre EI e comunidade no
combate ao racismo. Trata-se de um pacto que ultrapassa a legislacdo, mas que se ancora nela
para garantir os direitos das criancas de aprenderem em ambientes que afirmem sua existéncia,
sua historia e sua humanidade.

Quando as familias participam ativamente e compreendem as agdes pedagogicas
desenvolvidas no ambiente escolar, a institui¢do se fortalece como um espago de formacgao
integral no qual se constroem aprendizagens significativas, valores éticos e praticas
democraticas. A presenca e o engajamento das familias contribuem para consolidar uma escola
que educa de forma compartilhada, promovendo experiéncias coletivas baseadas no dialogo, na
escuta sensivel e no respeito mutuo.

Entretanto, quando as familias se afastam do processo educativo ou desconhecem a
intencionalidade das acdes pedagogicas, especialmente aquelas voltadas ao enfrentamento do
racismo, abre-se espaco para tensdes, incompreensdes € para a manutengdo de praticas
discriminatorias naturalizadas. A auséncia de didlogo entre escola e familia fragiliza o trabalho
coletivo, enfraquece a construcdo de vinculos de confianga e limita o alcance das agdes
antirracistas no cotidiano escolar.

Nesse sentido,

O sucesso das acdes educativas para as relagdes étnico-raciais depende do
envolvimento de todos os sujeitos da comunidade escolar, pois ndo se trata apenas de
incluir novos conteudos, mas de transformar as relagdes pedagdgicas, valorizando
identidades, histérias e culturas e promovendo condicdes de participacdo e
aprendizagem para todos (PARECER CNE/CP n.° 3/2004, p. 12).

Para a relatora do parecer supracitado, a aproximacgao entre escola e familia torna-se um
elemento vital para a efetivacdo de praticas antirracistas, pois possibilita que ambas
compreendam seu papel na formagao de criangas capazes de reconhecer, afirmar e valorizar a
diversidade étnico-racial.

Quando a escola desenvolve processos de didlogo permanentes e formativos com as
familias, conforme destaca Freire (1996), a educacao se torna um ato politico e coletivo que se

realiza na relagdo entre sujeitos e na pratica constante da escuta e da problematiza¢do do mundo,
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amplia-se a corresponsabilidade na garantia do direito das criangcas a uma educagdo que
promova justica, equidade e dignidade. Nesse sentido, trata-se de assegurar que o
enfrentamento ao racismo seja entendido como um compromisso coletivo, profundamente
vinculado as legislagdes brasileiras. Assim, quando a escola ¢ a familia estabelecem vinculos
de confianga e colaboracdo, ambos tornam-se corresponsaveis pelo desenvolvimento das
criangas.

Freire (1980, p. 47) ensina que “a educacao nao transforma o mundo. Educagdo muda
as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Sob essa perspectiva, a educacao ¢ compreendida
como uma pratica humanizadora que se constroi na relacdo entre sujeitos e se efetiva no
cotidiano, especialmente quando ha dialogo e corresponsabilidade entre os diferentes espagos
formativos da crianca.

Como observa Emicida (2018), mesmo na primeira infincia criangas negras sao
atravessadas por acdes racistas na escola, experiéncias que impactam profundamente sua
constituicdo subjetiva, muitas vezes negando a sua identidade, desvalorizando sua cultura e
limitando o reconhecimento de seus saberes. Dias (2019) relata que ainda que muitas vezes as
criangas ndo saibam nomear atos racistas; elas sdo plenamente capazes de percebé-lo em gestos,
olhares, auséncias e siléncios. Elas observam quem ¢ elogiado, quem protagoniza as historias,
quais personagens sao representados nos livros, quem ¢ ouvido com atengdo e quem ¢
sistematicamente ignorado. Ainda que ndo consigam expressar com palavras, elas sentem quais
corpos sdo celebrados e quais sdo rejeitados, inclusive ao notarem se seus cabelos sdo
valorizados ou alvo de comentérios negativos. Essa negagdo ndo ocorre de maneira isolada,
mas esta imbricada nas estruturas sociais historicamente construidas para privilegiar corpos e
culturas brancos.

Portanto, refletir sobre o lugar da EI na implementagao de uma Educagdo Antirracista é
afirmar que ndo ha mais tempo para omissdes. A escola precisa ser protagonista na promog¢ao
de praticas pedagogicas que valorizem as infancias negras, que reconhecam as marcas do
racismo embasados e conectados em politicas publicas que contribuam para a construgao de
uma sociedade verdadeiramente plural, justa e democratica.

Na proxima subsecdo, iremos abordar a implementagdo da PNEERQ (2024) como
politica complementar a Lei n.° 10.639/03, e destacar a importancia de politicas e praticas que
promovam agdes pedagdgicas intencionais que sao fundamentais para valorizar as identidades

negras.
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3.1.2 A Politica Nacional de Equidade, Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ Educagio

Escolar Quilombola (PNEERQ) como caminho para equidade racial na Educagao Infantil

A PNEERQ foi instituida pela Portaria MEC n.° 470, de 14 de maio de 2024, com o
objetivo de orientar, articular e fortalecer acdes educacionais voltadas a superagdo das
desigualdades raciais e a efetivacao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no sistema educacional
brasileiro. A politica ndo substitui a legislagdo anterior, mas se apoia nela como base legal para
estruturar diretrizes, metas e mecanismos institucionais de monitoramento ¢ formacao.

Os principios da PNEERQ estdo bem definidos e orientam toda a politica. Sao eles:

e Principios da Equidade: Busca a promogdo da justica social e educacional com base nas
diferengas, considerando as desigualdades estruturais e historicas, especialmente as
advindas do racismo, da discriminagao e da exclusao social;

e Justica social: Compreendida como pratica institucional e pedagodgica orientada para a
reducdo de desigualdades e reparacdo de violéncias historicas contra populagdes negras,
quilombolas e indigenas;

e Direitos Humanos: Compromisso com uma educagdo antirracista’?, antissexista'?,
anticapacitista'* e pautada nos principios da dignidade humana, da solidariedade e da
convivéncia democratica;

e Diversidade étnico-racial: Reconhecimento e valorizagdo da pluralidade cultural,
histérica, linguistica e identitaria dos diferentes grupos étnico-raciais do Brasil,

especialmente os povos de matrizes africanas, povos indigenas e comunidades quilombolas.

12 Essa educacdo constitui uma pratica pedagdgica comprometida com o enfrentamento das desigualdades raciais
e com a valorizagdo das identidades, culturas e historias dos povos africanos e afro-brasileiros. Fundamenta-se na
promogao da equidade racial e no combate as diversas formas de discriminag@o, reconhecendo que o racismo ¢é
uma estrutura social que atravessa as relagdes escolares e interfere na construgdo das subjetividades. Essa
perspectiva busca formar sujeitos criticos, conscientes e capazes de atuar na transformagao da sociedade, conforme
preconiza a Lei n.° 10.639/2003 e as DCNERER (Almeida, 2019; Gomes, 2017).

13 Educagdo que consiste em uma pratica pedagogica voltada a desconstrugdo das desigualdades de género € a
promocao de relagdes baseadas no respeito, na equidade e na valorizagdo das diferengas. Fundamenta-se na critica
a0 sexismo e as estruturas patriarcais presentes na sociedade e na escola, buscando combater esteredtipos que
limitam o desenvolvimento integral de meninas ¢ meninos, assegurando que todas as criangas possam expressar-
se e aprender livremente, sem imposi¢des de papéis de género (Saffioti, 2004; Louro, 1997).

14 Essa educacdo fundamenta-se no reconhecimento da diversidade humana e na valorizacio das diferentes formas
de existir, aprender e se expressar. Busca desconstruir concepgdes e praticas que naturalizam a exclusdo de pessoas
com deficiéncia, enfrentando o capacitismo, sistema de opressdo que privilegia corpos e mentes considerados
“normais”. Essa perspectiva propde uma pedagogia inclusiva, critica e emancipatoria, que garante a participagdo
plena de todas as criangas nos processos educativos, respeitando seus ritmos, potencialidades e modos de ser no
mundo (Diniz, 2012; Mantoan, 2015).
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o Interseccionalidade: Consideracdo dos multiplos marcadores sociais de diferenga (como
género, classe, raca/etnia, territdrio, deficiéncia, idade, entre outros) na formulagdo de
politicas educacionais equitativas;

e Participacao social: Promog¢ao da escuta ativa e da participagdo de sujeitos e coletivos
sociais historicamente excluidos dos processos decisorios, especialmente as comunidades
negras, quilombolas, indigenas e seus movimentos sociais;

e Reconhecimento e valorizacado dos saberes e praticas dos povos tradicionais e
comunidades locais, incluindo as cosmovisoes, as ancestralidades e as experiéncias de
resisténcia cultural e educacional desses povos;

e Educacio como direito humano e bem comum: a politica parte do pressuposto de que a
educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado, sendo também um bem publico essencial
a constru¢do da cidadania e da justica racial.

Esses principios dialogam diretamente com a Lei n.° 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008,
ampliando o compromisso ao propor uma Educagdo Antirracista articulada com praticas
pedagogicas, curriculos, formagao docente e gestao escolar.

Diante desse contexto, destaca-se a importancia da PNEERQ, especialmente no que se
refere a EI, uma vez que ela surge como um instrumento para desconstituir discursos recorrentes
que alegam a falta de explicitidade das legislagdes anteriores quanto a inclusdo dessa etapa da
Educagao Basica.

Conforme analisa Rosenberg (2003), essa omissao ndo ¢ meramente casual, mas revela
um tragco historico de desvalorizacdo da infancia. Subjaz a essa auséncia a concepgao
equivocada de que as questoes relativas a identidade étnico-racial s6 deveriam ser abordadas a
partir da entrada no Ensino Fundamental, desconsiderando, assim, a importancia dos processos
identitarios ja nas fases iniciais da vida. Tal lacuna abriu espago para que muitos docentes
utilizassem essa brecha como justificativa para ndo desenvolverem praticas pedagdgicas com a
tematica racial.

Porém, com a tensdo feita pelos Movimentos Negros Brasileiro e a mobilizagdo de
pesquisadores e educadores tornou-se evidente a necessidade de estender a abordagem da
temadtica étnico-racial explicita a EI, reconhecendo que os processos identitarios e a percepgao
das desigualdades sociais comegam desde os primeiros anos de vida.

A BNCC para a EI (norma nacional de carater obrigatorio, regulamentadora do curriculo
escolar), ao conceber a crianga como sujeito de direitos e ao organizar o curriculo a partir dos

campos de experiéncias e dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, estabelece
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principios fundamentais para o respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade étnico-
racial. De modo complementar, as DCNEI (2009) reforcam o compromisso das instituigdes
educativas com a promog¢ao da equidade, o combate a todas as formas de discriminagdo e a
construgdo de praticas pedagdgicas que reconhecam as identidades raciais, culturais e
territoriais das criancas.

A PNEERQ, por sua vez, amplia e fortalece esse arcabouco normativo ao explicitar a
Educagdo Antirracista como eixo estruturante das politicas educacionais, atribuindo as
institui¢des de EI a responsabilidade de incorporar, de forma intencional e sistematica, os
saberes afro-brasileiros, africanos e quilombolas nos curriculos, nos PPPs e nos processos de
formagao docente. Ao fazé-lo, a politica desloca a tematica racial do campo da iniciativa
individual para o ambito da obrigatoriedade institucional, contribuindo para a superagdo de
praticas fragmentadas e episddicas e reafirmando que o enfrentamento ao racismo ¢ condigao
indissociavel da qualidade social da educagdo desde a primeira infancia.

Nesse sentido, na PNEERQ a EI ganha visibilidade, reafirmando os principios da Lei
n.° 10.639/2003, acompanhada de propostas de acdes estruturantes, reforcando a formagao
continuada antirracista para gestores e professoras com palestras, mesas de debate e oficinas
sobre Educagdo Antirracista e equidade racial, além de, criacdo de redes de partilha de
experiéncias exitosas entre escolas e redes de ensino e bolsas para agentes de governanca
(coordenadores, articuladores) que apoiam a implementacao da PNEERQ.

E valido saber que a PNEERQ constitui uma politica nacional de caréter orientador e
estruturante que define diretrizes e metas para a efetivacdo da ERER e da Educacgdo Escolar
Quilombola no pais. Embora integre um conjunto de diretrizes internas, ela ndo se configura
juridicamente como uma diretriz normativa, mas como uma politica publica que orienta os
sistemas de ensino. Ela contém diretrizes, mas seu estatuto juridico ¢ o de “Politica Nacional”
definida pelo Ministério da Educagdo. Sua estrutura consiste em: principios, objetivos, eixos
estruturantes, diretrizes operacionais, linhas de acdo e responsabilidades dos entes federados.

A PNEERQ trata-se de uma politica que amplia, aprofunda e atualiza os caminhos para
o enfrentamento das desigualdades raciais que estruturam o cotidiano escolar, ao reconhecer
que a efetivacdo da lei depende de condicdes objetivas, institucionais e formativas.

Diferentemente da Lei n.° 10.639/03, que se concentra principalmente na formagao dos
professores, a PNEERQ amplia essa abordagem, incluindo a formagao continuada também para
a gestdo. Ela reconhece que o processo formativo deve ter inicio na formagdo dos gestores,
considerando-os como pega-chave na implementagdo de praticas antirracistas nos sistemas de

ensino. [sso implica entender a gestdo ndo apenas como uma func¢ao administrativa, mas como
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uma lideranga politica comprometida com a promocdo da equidade, a revisdo critica dos
curriculos e a criacdo de ambientes educativos que respeitem e valorizem as identidades negras.

As secretarias de educacdo que demonstrem o protagonismo na efetivacdo e na
implementagao da PNEERQ com praticas que visam a promoc¢ao da equidade e o enfrentamento
do racismo serdo nomeadas com o Selo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Esse selo visa
fomentar processos formativos e fortalecer a governancga antirracista nas redes de ensino. As
secretarias selecionadas tornam-se aptas a receber apoio financeiro de R$ 200 mil, destinado ao
aprimoramento, acompanhamento e difusao de agdes vinculadas a superacao das desigualdades
raciais na educacao basica.

Além disso o Governo Federal, por meio da SECADI, prevé investimentos de
aproximadamente RS 2 bilhdes até 2027, distribuidos entre agdes, nos seus diversos eixos. Tais
medidas se propdem a promover praticas pedagogicas mais equitativas e antirracistas.

E a partir dessas a¢des e desse financiamento, se almeja uma EI mais preparada e
fortalecida na luta pela Educacdo Antirracista. Nesse sentido, a formagdo dos gestores e
docentes constitui-se como eixo central dessa politica, na medida em que possibilita
desenvolverem uma leitura critica das desigualdades raciais presentes no cotidianamente, e
assim, ressignificarem suas visdes e praticas a partir de principios éticos, politicos e
pedagdgicos comprometidos com a equidade desde a primeira infancia.

Além disso, ao estabelecer tais diretrizes, metas ¢ agdes articuladas, a PNEERQ convoca
as instituicdes de ensino a promoverem a revisdo sistemadtica de seus PPPs. Tal convocagao
reafirma o carater obrigatorio da Educacdo Antirracista na EI e explicita que o enfrentamento
ao racismo nao se restringe ao campo do discurso, mas demanda agdes planejadas, monitoradas
e institucionalmente assumidas, sob pena de manutencdo das desigualdades histéricas que
marcam o sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, a descolonizagdo do curriculo torna-se um eixo estruturante, pois implica
deslocar a centralidade de referenciais eurocentrados que historicamente definiram o que ¢
considerado conhecimento legitimo na EI.

Descolonizar curriculo diz respeito a deslocar praticas eurocéntricas e monoliticas no
curriculo escolar, ampliando repertérios de saberes que reconhecam e valorizem as
contribuicdes africanas e afro-brasileiras.

Essa perspectiva dialoga com Gongalves e Silva (2005, p. 128), para quem “a escola
precisa rever seus modos de selecionar conteidos e praticas para que as relagdes étnico-raciais
sejam trabalhadas de forma critica e transformadora”. Assim, a descoloniza¢do ndo se restringe

a inclusdo de novos contetidos, mas abrange a reformulagdo das praticas pedagogicas, da
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organiza¢do dos espagos, da forma de olhar as infancias e da constru¢do de vinculos que
valorizem identidades plurais.

Nesse horizonte, falar de um curriculo que vise todos os saberes, no ambito da EI,
implica compreendé-lo em consonancia com os pressupostos estabelecidos pela BNCC, que
reconhece a crianga como sujeito histdrico, social e de direitos que constrdi conhecimentos nas
interagdes, nas brincadeiras e nas experiéncias vividas no cotidiano.

Para isso, a PNEERQ pressupde a incorporagdo dos saberes da cultura africana e afro-
brasileira no curriculo, constituindo-se como condi¢do para a efetivagdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas negras. Ao orientar a elaboragdo e a revisao dos
PPPs, a PNEERQ convoca as instituicoes de EI a assumirem, de forma explicita, o
compromisso com um curriculo plural, equitativo e socialmente referenciado, reafirmando que
a Educagao Antirracista € parte constitutiva da qualidade da educacao desde a primeira infancia.

E importante destacar que a descolonizagio do curriculo, nesse contexto, ndo se limita
a inclusdo pontual de contetido ou a realizagdo de datas comemorativas, como evidenciado nas
analises das dissertagcdes, mas implica um movimento continuo de revisao critica do contexto
cultural no qual a EI estd inserida. Em didlogo com Gongalves e Silva (2005), tal perspectiva
exige que a escola reconheca e valorize os sujeitos, os saberes e as experiéncias que constituem
o cotidiano das criancas, compreendendo o curriculo como um espaco de producao de sentidos
e de disputas simbolicas. Nessa dire¢ao, ganha centralidade o reconhecimento do chamado
curriculo vivo, entendido como o conjunto de saberes, praticas culturais e conhecimentos
produzidos nos territdrios e nas comunidades.

Ao promover contetidos e materiais pedagogicos que contemplem a historia, a cultura e
as tradicoes das populagdes afro-brasileiras e quilombolas, a PNEERQ orienta a formacao
docente e a formulagdo de curriculos que dialoguem com os territorios e com a diversidade
sociocultural das criangas e de suas familias, reafirmando o carater politico e pedagogico da
descolonizagao curricular.

Nesse sentido a descolonizagdo curricular se torna mais um desafio para a
implementagdo da PNEERQ), pois, assim como toda proposta politica, a PNEERQ tem suas
fragilidades. Apesar da densidade conceitual e do avango discursivo, segundo a TV — UFSJ
(2024) esses desafios ndao sdao pequenos, desde a Lei n.° 10.639/03, modificada pela Lei n.°
11.645/08. Eles emergem a cada dia; o que ¢ comum a quaisquer alteracdes em um sistema
educacional com as dimensdes continentais como as do Brasil. Contudo, introduzir mudancas,
reorientar perspectivas, alterar percursos e conformar novos comportamentos sdo objetivos da

PNEERQ de enorme importancia, cuja concepcao demanda esfor¢os de toda ordem.
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A consequéncia da ndo efetivacdo das politicas publicas antirracistas tem se
materializado, entre outros aspectos, no aprofundamento das desigualdades educacionais e na
intensificacdo dos processos de exclusao que, ao longo da trajetoria escolar, contribuem para a
evasdo escolar de criangas e jovens negros, €, consequentemente, para a ocupagao de outros
lugares sociais marcados pela vulnerabilidade.

Conforme registra a reportagem Educagdo e territorio, de Simdes e Tory (2024), as
criancas e adolescentes negros representam a maioria dos 1,6 milhao em situag¢ao de trabalho
infantil. Tal dado ¢ revelador, pois evidencia a importancia de politicas publicas que assegurem
os direitos das criangas negras marcadas pela desigualdade. Visto que a constatagdo de que a
maioria das criangas em situag¢do de trabalho infantil é composta por negros, isso ndo deve ser
lido apenas como estatistica, mas como expressao do racismo estrutural. Diante disso, torna-se
imprescindivel que a PNEERQ, venha, de fato, a assumir um papel ativo no enfrentamento
dessa realidade, assegurando as criangas negras o direito fundamental a educagdo e a uma
infancia plena e digna.

Ao propor agdes estruturantes de formagdao docente, financiamento adequado,
monitoramento das desigualdades e valorizagdo das identidades negras e quilombolas, a politica
busca romper com o ciclo de exclusdo que, historicamente, empurrou essas infancias para o
trabalho precoce e para a marginalidade social.

Isso exige que os PPPs sejam atravessados por uma escuta atenta as diferencas e por
acoes educativas que ndo reforcem a colonialidade do saber, a organizacdo dos espagos, os
materiais didaticos, os brinquedos, as narrativas literarias, os painéis decorativos, as interagdes
cotidianas e os momentos de acolhimento, que precisam ser pensados com olhares sensiveis,
criticos e politicamente comprometidos com a equidade racial.

A escola ndo pode mais ser um espago de reproducdo do racismo estrutural; ela deve
tornar-se um territorio de reconhecimento, reparagdo e transformagao.

Como propdoe Gomes (2017), construir um ambiente educativo verdadeiramente
antirracista significa operar em uma logica horizontal, dialégica e emancipatoria, em que todas
as criancas, bem como suas educadoras, sejam reconhecidas como sujeitos de saberes — saberes
esses que nao sdo inferiores ou menores, por virem da experiéncia negra, ou quilombola, mas
que constituem a propria riqueza epistemologica da escola democratica.

A partir das reflexdes sobre a PNEERQ e sua importancia no combate ao racismo, torna-
se possivel pensar em estratégias concretas que efetivem os principios das politicas na pratica
pedagogica. Nesse sentido, a elaboracdo do Produto Educacional emerge a partir dessas

reflexdes; ele € um instrumento para traduzir os conceitos tedricos em agdes aplicaveis no
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cotidiano escolar. Visa ndo apenas oferecer apoio ao trabalho das professoras na construgao de
espacos educativos antirracistas, mas também oferecer recursos para a implementacdo de
vivéncias que promovam a valorizacdo das identidades afro-brasileiras e quilombolas

consolidando a EI como espaco de pertencimento, equidade e afirmagdo identitaria.
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SECAO 4: A CONCEPCAO DO PRODUTO

O Produto Educacional foi construido a partir da inquietagdo diante das persistentes
manifestagdes do racismo na infancia, especialmente quando amplificadas pelas tecnologias
digitais, apresentadas neste estudo e partir dos resultados que indicaram que as politicas
publicas educacionais voltadas a equidade racial ainda enfrentam inimeros desafios para sua
efetiva implementagao.

Esses desafios, relacionados a efetivagdo da ERER, recaem, em grande medida, sobre a
formacao inicial e continuada das professoras da EI, as quais, historicamente, t€ém relatado nao
se sentirem devidamente preparadas para trabalhar a tematica racial em suas praticas
pedagogicas. No entanto, esse argumento ja ndo se sustenta, uma vez que, desde 2003, a
legislacdo brasileira assegura a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana por meio da Lei n.° 10.639/03. Porém, a PNEERQ surge como instrumento de
fortalecimento e ampliagcdo dessa normativa. Outro argumento recorrente entre as profissionais
da EI refere-se a falsa premissa de que a referida tematica ndo estaria explicitamente
direcionada a essa etapa educacional, o que levaria a crenca de que nao seria necessario aborda-
la.

Tal perspectiva, contudo, ignora o fato de que as criangas vivenciam e percebem o
racismo desde muito cedo, por meio das literaturas que privilegiam padrdes brancos de beleza,
heroismo e inteligéncia, a auséncia ou a representacao estereotipada de personagens negros, o
riso diante do cabelo crespo, a recusa em dividir brinquedos ou o uso de apelidos pejorativos,
e até mesmo a falta de referéncias negras positivas no material pedagdgico e no proprio quadro
de professoras. Essas manifestacdes evidenciam que o racismo, como fenomeno estrutural, esta
presente nas relagdes sociais € simbdlicas desde a primeira infancia, moldando percepgoes e
hierarquias raciais (Almeida, 2019). E, portanto, imprescindivel que a EI se configure como
espaco privilegiado para o enfrentamento e a desconstrugdo das praticas e discursos racistas.

A partir desses resultados emerge nosso Produto Educacional, que tem os seguintes
objetivos: catalogar obras literarias que abordam a tematica da ERER, promovendo praticas
pedagbgicas conscientes e transformadoras e os objetivos especificos; favorecer a abordagem
critica e construtiva do antirracismo no contexto escolar; promover o uso da literatura
antirracista como ferramenta para praticas pedagogicas em todos os campos de experiéncias da
El; e valorizar a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira por meio de experiéncias

significativas de aprendizagem.



71

A partir desses objetivos, visamos contribuir para a implementagdo da Lei n.°
10.639/2003 e da PNEERQ, que reafirma o compromisso do Estado com uma educagdo que
promova a equidade racial, a valorizacdo da diversidade e a reparagdo historica dos povos
negros.

Assim, compreendendo os entraves presentes na EIl para o insucesso das politicas
publicas antirracistas, o Produto Educacional ¢ um Guia pratico para docentes da Educacao
Infantil, e tem como proposta de atividade pedagogica o “Bat Antirracista: o mapa do tesouro
escondido”.

Nessa proposta, as obras literarias antirracistas constituem o fio condutor das acdes
pedagogicas. Por meio de interagdes e brincadeiras, eixos estruturantes da EI, as criangas sao
convidadas a vivenciar um percurso ladico e formativo que culmina na descoberta do “tesouro
escondido” dentro do bau, metafora que representa o encontro com as literaturas antirracistas,
fontes de saber, representatividade e valorizagdo da identidade negra.

Essa proposta foi pensada para criangas do 1° e 2° periodos (4 € 5 anos de idade), mas
com possivel adaptagdo para qualquer etapa da Educagao Basica. Ela articula literatura, arte e
reflexdes tedricas no combate ao racismo estrutural, rompendo com a logica de apagamento
que historicamente marcou os curriculos escolares. Apoia-se nas praticas pedagogicas,
problematizadas a luz do referencial tedrico que discute os principios da educagdo antirracista
e reforca o compromisso €tico com a equidade, o respeito e a justica social.

Ao propor este Guia, revisito minha trajetdria escolar, atravessada pela auséncia de
representacdes positivas da populacdo negra nos conteudos curriculares — auséncia que gerou
feridas emocionais, desmotivacao, sensacao de nao pertencimento e até a evasao escolar. Essas
experiéncias deixaram marcas que evidenciam o quanto ¢ urgente garantir, desde a EI, que cada
crianca negra se reconhe¢a como parte da historia, portadora de saberes e digna de
protagonismo.

Essa falta de representacao, contudo, ndo se limita a uma experiéncia individual, mas
revela um fendmeno estrutural, resultante da omissdo histérica do sistema educacional
brasileiro em reconhecer e valorizar as identidades e epistemologias negras. Como afirma
Gomes (2017), o curriculo tradicional, ao longo do tempo, silenciou as experiéncias, saberes e
producgdes intelectuais da populacao negra, contribuindo para a reprodugdo das desigualdades
raciais na escola.

E nesse interim que entendemos que a literatura ¢ parte do remédio para curar feridas
emocionais causadas pelo racismo estrutural, pois, além de seu carater artistico, possui func¢ao

social, que ¢ a de representar a realidade, bem como questioné-la e repensa-la, promovendo
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transformagoes necessarias. E, assim, se rompe com as barreiras do racismo, configurando-se
como conhecimentos integrados, que dialogam com multiplos contextos educativos e
contribuem para a consolidagdo de praticas pedagdgicas antirracistas. Essas praticas devem
percorrer ao longo do ano letivo, e ndo apenas o més de novembro, periodo em que geralmente
se concentram as discussdes sobre a tematica racial, em fun¢do do Dia da Consciéncia Negra.

Portanto, nosso Produto Educacional tem relevancia social pois, além de fundamentar-
se em uma metodologia ativa, estruturada em um conjunto de estratégias pedagdgicas que
colocam os estudantes como protagonistas do processo de aprendizagem, também contempla a
Lei n.° 10.639/03 e a efetivacdo da PNEERQ para a educacdo antirracista, se contrapondo a
postura passiva das aulas expositivas tradicionais.

Sendo assim, inspirado no pensamento de Freire (1980), este Guia valoriza a
participacdo ativa das criangas na constru¢ao do conhecimento, reconhecendo-as como sujeitos
historicos e produtores de saberes. A proposta fundamenta-se na dialogicidade e na pratica
reflexiva, principios freireanos que compreendem a educagdo como um ato de escuta, troca e
transformagdo. Assim, por meio de experiéncias praticas, interacdes e brincadeiras, eixos
estruturantes da EI, promove-se um ambiente em que o aprender acontece de forma significativa
e libertadora. Nessa perspectiva, o papel da professora € ressignificado; ela deixa de ser mera
transmissora de contetidos e assume a funcdo de mediadora, orientadora e facilitadora das
aprendizagens, estimulando a curiosidade, a autonomia e o pensamento critico das criangas.

Assim, a metodologia ativa se alinha as orientacdes da BNCC para a EI, que reconhece
a crianga como sujeito histdrico, social e protagonista capaz de produzir cultura e conhecimento
(Brasil, 2017). Nessa perspectiva, a pratica docente mediada por metodologias ativas contribui
para que a educagdo se torne mais significativa, democratica e emancipatéria, coerente com
uma proposta antirracista, inclusiva e voltada para a equidade.

Para a constru¢do metodologica do Produto Educacional, adotamos uma abordagem
qualitativa. O material selecionado foi guiado pela pesquisa bibliografica, que, segundo, Gil
(2002), consiste no levantamento e analise de publicagdes relevantes ja disponiveis, permitindo
ao pesquisador o aprofundamento tedrico sobre determinado tema, com base em obras ja
consolidadas. Nesse sentido, envolvemos a selecdo criteriosa de obras literarias infantis com
forte potencial pedagdgico para o enfrentamento do racismo estrutural no contexto educacional.

A etapa de curadoria dos materiais considerou critérios de relevancia tematica,
reconhecimento da autoria e potencial pedagdgico para fomentar o didlogo critico nas escolas.
Sobretudo, baseou-se nos conhecimentos prévios da autora, cujas qualidades estéticas e

educativas despertaram interesse e identificacdo, enquanto mulher preta de pele retinta
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comprometida com uma pedagogia antirracista. Ademais, fundamentou-se em obras
disponibilizadas pelo Ministério da Educag¢do, por meio do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD, 2025)'5, que apoiam a pratica educativa, as quais sdo entregues nas
institui¢des escolares publicas pelo Governo Federal. As obras sao adquiridas com recursos do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE, 2025), politica que busca garantir
acesso a obras de qualidade e livres de estereotipos raciais.
Logo, para a proposta do Guia, optamos por seis momentos, descritos a seguir:
Publico-alvo:
e Estudantes da pré-escola 1* e 2% periodos (4 e 5 anos, sendo adaptavel a quaisquer etapas da
Educagao Basica).
Objetivo Geral:
e Promover praticas pedagdgicas antirracistas por meio da literatura afro-brasileira.
Objetivos especificos:
e Desenvolver atividades pedagogicas que estimulem a reflexdo critica sobre o racismo ¢ a
valorizacdo da identidade afrodescendente;
e Integrar a literatura afro-brasileira e africana ao curriculo escolar da Educagdo Infantil,
promovendo o dialogo, a reflexao e o respeito;
e Estimular o reconhecimento positivo da identidade negra por meio de contacao de historias;
e Criar espagos de didlogo e escuta em sala de aula para que as criangas expressem percepgoes
sobre igualdade, amizade e respeito;
Competéncias Gerais da BNCC
e 1 - Conhecimento: Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundo social e cultural,
reconhecendo a diversidade Etnico-racial como parte da identidade brasileira;
e 3 - Repertorio Cultural: Valorizar e participar de diversas manifestagdes artisticas e
culturais.
Habilidades a serem desenvolvidas:

e Campo de Experiéncias: O eu, o outro e o nds

15 Constitui-se como uma das principais politicas publicas de distribui¢do gratuita de livros didaticos e literarios
no Brasil, coordenado pelo Ministério da Educagdo em parceria com o FNDE (2025). A relevancia do PNLD
(2025) para a efetivagdo da Lei 10.639/03 ¢ evidente, uma vez que, ao selecionar e disponibilizar materiais
didaticos e literarios, o programa estabelece critérios que incluem a promogao da diversidade étnico-racial e a
eliminacdo de esteredtipos discriminatdrios. Nesse sentido, o PNLD (2025) nio apenas garante o acesso universal
ao livro, mas também se apresenta como instrumento estratégico na consolida¢do de uma educagdo antirracista
desde a EL
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(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e

cooperacao;

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as

caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive;

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida;

Campo de Experiéncias: Corpo, gestos e movimentos

(EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdao de sentimentos, sensagoes

e emogoes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

Campo de Experiéncias: Tragos, sons, cores ¢ formas

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e

escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

Campo de Experiéncias: Escuta, fala, pensamento e imaginagao

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da

linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e tentando

identificar palavras conhecidas.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes

com func¢ao social significativa.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou

para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperacao pela

memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).

Campo de Experiéncias: Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos

seus familiares e da sua comunidade.

A partir dai, temos a inicializa¢do da proposta:

1. Comecaremos com uma roda de conversas (duracao: 20 a 30 minutos). Nela, propde-se a
apresentacao da atividade intitulada “Bau Antirracista: O mapa do tesouro escondido”. A
dindmica sera conduzida pela professora, na roda de conversas, momento em que ela
direcionara as falas e perguntas iniciais: “Vocés sabem o que ¢ um bau?”; “Sabem o que
podemos guardar dentro dele”. As respostas das criancas deverdo ser registradas,
promovendo uma discussdo sobre o significado de guardar objetos, histérias e memorias. O

objetivo ¢ sondar os conhecimentos prévios do grupo sobre o tema. Em seguida, apds a



2.

81

escuta ativa, a professora explicard que o grupo serd desafiado a encontrar um bau
escondido ha muitos anos, deixado por um povo que, ao longo da historia, teve suas
narrativas e contribuigdes apagadas por aqueles que tentavam usurpar suas historias,
culturas e identidades. A mediacdo deve enfatizar que, dentro desse batl, existem
preciosidades que revelardo conhecimentos sobre as historias, culturas e tradigdes desses
povos. As criangas serdo convidadas a compartilhar o que mais gostariam de descobrir sobre
essa cultura e suas historias. Apos esse didlogo inicial, a professora mostrara imagens
ilustrativas de um bat semelhante ao que estd sendo procurado, explicando que ele guarda
saberes preciosos e memorias de um povo que foi silenciado mas que resistiu e deixou
importantes legados.

No segundo momento (duracao de 10 a 15 minutos) sera apresentado as criangas, ainda na
roda, o mapa do tesouro. A professora ird contar sobre o mapa e quem o deixou ali. Esse
mapa ira conter pistas sobre o ball. A partir dai, vamos levantar da roda e abri-lo em uma
mesa, para que todos possam ver, € juntos possamos tragar um plano para descobrir onde
estdo as pistas para seguirmos avante a procura do bau. Nos diferentes espacos da escola
(quiosque, o patio, o refeitorio, a sala da dire¢do, pessoas da comunidade escolar, entre
outros), vamos procurar as pistas deixadas por estes povos, seguindo a orientacdo do mapa
(mediada pela professora). Os estudantes deverdo seguir as pistas a risca, para localizar o
bati, mobilizando a imaginagao, a cooperagao e o espirito investigativo. Cada pista deixada
contém um enigma simples de direcionamento (que deve ser lido pela professora), que
consiste em uma rima explicativa do proximo passo, junto com uma parte de um quebra-
cabeca, que sera montado apds colher todas as pistas. Essas pistas devem conduzir o grupo
ao local onde eles encontrardo o bat. Ao longo do percurso, a professora atua como
mediadora, incentivando o didlogo, o respeito mutuo e a escuta das ideias das criangas, sem
oferecer respostas prontas, mas provocando a reflex@o e o raciocinio coletivo.

Abertura do Bat e descoberta dos tesouros literarios (duragao: 30 minutos). Apos seguir as
pistas e encontrar o bat, eles irdo juntar as pegas € montar o quebra-cabeca, que sera uma
imagem do bat que estdo procurando. Nesse momento, eles perceberdo que esse bau ¢
diferente, pois estd encapado. A parte de baixo contém um tecido africano da regido da
Adinkra, que reflete a historia, a tradi¢do e a identidade de suas comunidades. Assim, eles
terdo a certeza que € aquele bail que estd com os tesouros escondidos, e a partir desse
momento eles participardo do momento de abertura simbodlica, marcado por suspense,
expectativa e alegria. Dentro do bau estardo guardadas as obras literarias antirracistas (pré-

selecionadas). A professora, com tom de encantamento, explicarda que esses objetos sao



82

“tesouros de memorias e histdrias” que nos ajudam a conhecer e valorizar a beleza, a
sabedoria e a forga de um povo que sempre resistiu.

Nesse momento, os estudantes terdo contato com as obras literarias antirracistas. A
professora fara breves explicagdes, convidando as criangas a expressarem o que sentem € o
que imaginam sobre cada item. Em seguida, eles irdo escolher uma obra literaria para ser
lida pela professora em uma leitura compartilhada (lembrando que esse momento ¢
realizado na area externa da sala). Os estudantes serdo direcionados para debaixo de um pé
de arvore, j4 pré-organizada para esse momento. Durante a leitura, a mediacao da professora
valoriza as expressoes das criangas, ampliando vocabulério, repertdrio e compreensdo
critica.

Acreditamos que esse momento ¢ magico, pois, €, assim, um ato politico e afetivo que
reafirma o compromisso da EI com a representatividade e com o combate ao racismo.
Sobretudo, compreendemos que a literatura infantil, além de favorecer visibilidade as
criangas negras, também se constitui como um recurso formativo que favorece a construgao
de praticas pedagdgicas criticas e inclusivas em todos os segmentos da escolarizagao.

Assim sendo, ap0s essa reflexdo, torna-se necessario apresentar um breve resumo de
cada obra literaria selecionada, destacando sua relevancia para a EI. Essa contextualizagao
permite compreender de que forma cada narrativa contribui para o desenvolvimento integral
das criangas, favorecendo a constru¢cdo de valores, identidades e praticas pedagogicas
alinhadas a uma perspectiva formativa, inclusiva e antirracista.

Nesse interim, a obra literaria “A menina e o tambor” € uma obra da literatura brasileira
que conta a historia de uma menina preta que tenta trazer alegria as pessoas tristes e apaticas
da sua cidade, mas sem sucesso, até que encontra um tambor e o toca, contagiando a todos
com seu ritmo e musica e transformando o ambiente. A historia destaca a importancia de

ouvirmos o nosso coragdo e como a felicidade pode ser contagiante.

Imagem 9 - A menina e o tambor (Editora: Gutenbeerg)
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Fonte: Arquivo da internet.
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Essa obra deve ser trabalhada na Educagdo Basica, tendo a cultura africana como
referéncia para adentrar a questdo dos diferentes tons de pele que configuram a diversidade
étnico racial brasileira de forma sensivel e cativante.

J& a obra literaria “Ei, quem vocé pensa que €¢?" explora a reflexao sobre a grandeza do
universo € o lugar do ser humano nele, a interjeicdo que expressa incredulidade e

questionamento da autoridade, identidade e comportamento de alguém.

Imagem 10 - Ei, quem vocé pensa que ¢?! (Editora: Formato)
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Fonte: Arquivo da internet.

O livro ¢ uma obra poética que reflete sobre a grandeza do universo e como cada
individuo ¢ uma parte pequena dentro dele, explorando a humildade e a reflexao sobre o lugar
do homem no cosmo. E uma obra com protagonismo preto que tem a cultura africana como
referéncia para adentrar a questdo dos diferentes tons de pele que configuram a diversidade
étnico-racial brasileira de forma sensivel e cativante.

Na obra literaria “Sinto o que sinto", o escritor brasileiro Lazaro Ramos narra a
experiéncia do menino Dan, do Mundo Bita, em um dia complexo de emogdes, € a historia de
seus antepassados africanos, Asta e Jaser, a fim de ensinar sobre sentimentos, ancestralidade e

aceitacao.
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Imagem 11 - Sinto o que sinto (Editora: Carochinha)
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Fonte: Arquivo da internet.

A obra articula desenvolvimento emocional e valorizagdo identitaria, mostrando, por
meio de Dan, que sentimentos como raiva, alegria e orgulho fazem parte da experiéncia
humana. Ao mesmo tempo, insere elementos da cultura afro-brasileira, em consonancia com a
Lei n.° 10.639/03, rompendo com a invisibilizagdo das narrativas negras. A histéria dos
antepassados Asta e Jaser, contada pelo avo de Dan, resgata ancestralidade e pertencimento,
conectando emocdes individuais & memoria coletiva do povo negro. Assim, o livro entrelaca
duas narrativas: o cotidiano emocional da crianca e a historia de sua origem, oferecendo um
recurso pedagogico que promove letramento emocional, orgulho identitario e uma educagao
antirracista desde a infancia.

A obra literaria “Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" relata a histéria de uma menina
com cachos no cabelo que, ao serem comparados com conchinhas, flores e ninhos, tornam-se
simbolos da sua identidade e individualidade, destacando a importancia da autoaceitagdo e do

respeito pelas diferencgas, face a pressao social para a padronizacao da beleza.

Imagem 12 - Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos (Editora: Rona)
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A personagem principal ¢ uma menina preta de cabelos cacheados, cuja historia
questiona a pressao por padroes de beleza que desvalorizam a individualidade. Ao reconhecer
que a verdadeira beleza esta na diversidade, a narrativa celebra o valor de ser diferente ¢ a
esséncia Unica de cada pessoa. Com isso, promove a reflexdo sobre o respeito as caracteristicas
proprias, tanto em si quanto nos outros.

A obra fortalece a construcdo de uma imagem positiva da crianga negra ao valorizar
seus tragos étnicos e culturais por meio de uma linguagem poética e ilustragdes vibrantes. Essa
abordagem incentiva o amor proprio, refor¢a a autoestima e contribui para o enfrentamento dos
padrdes estéticos impostos, especialmente importantes para criancas de grupos historicamente
marginalizados.

Na obra “Cadé o Cadu?”, a historia ¢ composta de rimas e imagens ludicas com o intuito
de despertar a atencdo das criangas no momento da leitura. Elaborada em forma de poema, a
obra conta a historia de uma menina chamada Juju preta e de seu amigo Cadu, um cachorrinho

travesso.

Imagem 13 - Cadé o Cadu? (Editora: Conrad)
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Fonte: Arquivo da internet.

Essa obra faz integragdo com as politicas publicas como a Lei n.° 10.639/03 e a
PNEERQ, na pratica pedagogica. Relaciona discussdes sobre histéria, envolvendo os
estudantes, significativamente, na cultura afro-brasileira, incentivando que as criancas
reconhegam a diversidade cultural como algo positivo e natural, fortalecendo, assim, a educacao

antirracista desde a infancia.
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Na obra da literatura brasileira “Como o vovo vem nos buscar?”, a historia explora a
curiosidade e a imaginacao das criancas. Com 24 paginas, a narrativa segue uma mae e sua filha
de tons de pele retintas, que viajam por diferentes meios de transporte, como metrd, carro por
aplicativo, Onibus, patinete, entre outros. A menina especula, de forma ludica, sobre qual
veiculo o avd usara para buscéa-las, enquanto a mae incentiva sua imaginagdo sem revelar a
surpresa. A histéria transforma um momento de espera, que pode ser ansioso para 0s pequenos,

em uma aventura divertida e educativa.

Imagem 14 - Como o vovd vem nos buscar? (Editora: FGV)

Fonte: Arquivo da internet.

No contexto da ERER, o av0 representa a ancestralidade e o papel central dos mais
velhos na transmissdo de saberes, caracteristica marcante das culturas africanas e afro-
brasileiras. Assim, a obra contribui para o reconhecimento da importincia da memoria e da
identidade coletiva, além de promover o respeito e o cuidado como valores fundamentais para

a formacgdo das criangas.

Imagem 15 - Brincar de livro (Editora: Tibi)

Fonte: Arquivo da internet.
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“Brincar de Livro” ¢ uma obra sem texto verbal, com personagens negros, da autora
Emilia Nufiez, que convida as criangas a criarem suas proprias narrativas a partir das imagens.
O livro transforma a leitura em brincadeira, estimulando imaginacao, criatividade e participagao
ativa do leitor. Suas ilustragdes abrem multiplas possibilidades de interpretacao, fortalecendo
vinculos afetivos e promovendo o prazer da leitura desde a infancia.

A obra literaria “Antonia quer brincar” narra a historia de Antonia, uma menina preta
que deseja brincar mas enfrenta barreiras impostas pelos colegas. A narrativa apresenta as
dificuldades que as criancas negras encontram no cotidiano escolar e social, como exclusao,
preconceito e negagdo do direito de brincar liviemente. Com delicadeza, a autora traz a tona o
racismo estrutural que atravessa a infancia, mostrando como isso pode afetar a autoestima e a

formacgao identitaria das criancas.

Imagem 16 - Antonia quer brincar (Editora: Pallas Mini)
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Fonte: Arquivo da internet.

Esse livro traz, de maneira delicada e acessivel, uma critica ao racismo estrutural, que
atravessa 0s espacos escolares e sociais, sendo uma ferramenta importante para o letramento
racial na EI. Também ¢ uma 6tima proposta para formacdo docente, que pode ser utilizada em
encontros pedagogicos, para refletir sobre como o racismo pode se manifestar sutilmente nas
interagdes infantis.

A obra literaria “A Africa que vocé fala” apresenta ao leitor a forte presenca da cultura
africana no cotidiano brasileiro, especialmente no idioma. De maneira ludica e acessivel, mostra

como diversas palavras do nosso vocabuldrio tém origem africana, revelando que a heranga
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africana nao esta apenas na historia distante, mas faz parte viva da lingua, da identidade e do
dia a dia. Ao aproximar as criancas desse patrimonio, a obra contribui para a valorizagdo da

diversidade cultural e da ancestralidade africana no Brasil.

Imagem 17 - A Africa que vocé fala (Editora: Globo)
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Fonte: Arquivo da internet.

O livro ¢ uma articulacdo com a Lei n.° 10.639/03 e a PNEERQ; possibilita a insercao
da Historia e Cultura Africana de forma integrada ao cotidiano escolar. Além de atender aos
eixos da PNEERQ ao promover praticas pedagogicas que valorizam a diversidade cultural e
linguistica, contribui para o enfrentamento de estereotipos, refor¢ando o papel da escola como
espaco de letramento racial, combatendo o silenciamento das raizes africanas na formagao da
identidade brasileira.

Na obra literaria “Esconde-esconde™, a histéria apresenta a brincadeira de esconde-
esconde como metafora para pensar questoes de identidade, pertencimento e convivéncia. A
narrativa mostra criangas que participam da brincadeira, mas evidencia, também, como muitas
vezes, certas criangas sdo deixadas “de fora” ou invisibilizadas, o que dialoga com a realidade
de exclusao vivida por criangas negras nos espagos de socializa¢do. A obra, de forma sensivel
e ludica, provoca reflexdes sobre como o racismo estrutural atravessa a infancia, principalmente

na EI, além da, inclusao, visibilidade e o direito de todas as criangas serem reconhecidas.
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Imagem 18 - Esconde-esconde (Editora: EIS)
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Fonte: Arquivo da internet.

Nesse sentido, essa obra deve ser trabalhada para promover o letramento racial,
ajudando as criangas a reconhecerem injusticas ¢ a valorizarem o direito de todas e todos ao
brincar, uma vez que articula-se a Lei n.° 10.639/03 ¢ a PNEERQ ao incentivar praticas
pedagodgicas inclusivas que reconhecam a infancia negra como poténcia e garante a equidade

nas interagoes cotidianas.

Imagem 19 - AVE Alegria (Editora: LDM)

Fonte: Arquivo da internet.

A obra literaria “Ave Alegria” traz a presenca de personagens negros, evidenciando a
representatividade, considerando a alegria como um direito também da infancia negra,
frequentemente negada ou invisibilizada nos espagos escolares. Permite, também, refletir, com
base na PNEERQ), sobre a promogao de praticas pedagodgicas que garantam as criangas negras

o direito de viver sua infancia de forma plena, alegre e digna. Contribui para o letramento racial,
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quando usado em didlogo com outras obras que tratam da identidade e da resisténcia da
populacdo negra, ampliando o repertorio cultural das criangas.

A narrativa estimula a apreciacao da diferenca e da singularidade de cada personagem,
0 que permite dialogar com o conceito de equidade e valorizacdo da identidade das criangas
negras e de outros grupos historicamente marginalizados. Ao trabalhar a obra, ¢ possivel propor
atividades que reforcem a autoestima e a valorizagdo das caracteristicas proprias de cada
crianca, promovendo reflexdo sobre como o preconceito, inclusive racial, pode se manifestar e
como combaté-lo desde a infancia.

Na obra literaria “Amoras”, a historia nasce a partir da cangdo homonima de Emicida,
transformando em narrativa poética a relagdo entre uma crianga e sua identidade. A historia gira
em torno do didlogo entre pai e filha, no qual ele explica que n6s somos como as amoras, mesmo
pequenas, temos nossa importancia e beleza. A metafora enaltece a negritude, o pertencimento
e a autoestima da crianga negra, a0 mesmo tempo em que valoriza sua ancestralidade e a luta

contra padrdes eurocéntricos de beleza e de humanidade.

Imagem 20 - Amoras (Editora: Companhia das Letrinhas)
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Fonte: Arquivo da internet.

Na perspectiva da EI, “Amoras” ¢ um recurso pedagdgico essencial para o letramento
racial e para o cumprimento da Lei n.° 10.639/03 e da PNEERQ), pois combate ao racismo ao
reforgar a beleza da pele preta, dos cabelos crespos e da cultura negra, além de contribuir para
que as professoras construam praticas que afirmem a diversidade. abrindo espago para o didlogo
sobre pertencimento, identidade e autoestima desde a infancia, desconstruindo, assim, o mito
da neutralidade da infincia frente ao racismo.

A obra literaria “Bucala, a pequena princesa do quilombo do Cabula” apresenta a
historia de Bucala, uma menina negra que vive no Quilombo do Cabula, em Salvador. Retratada

como uma princesa quilombola, ela simboliza a forga, a beleza e a ancestralidade de seu povo.
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O enredo valoriza a memoria coletiva, a tradigdo oral e a cultura afro-brasileira, reafirmando o

papel dos quilombos como espagos de resisténcia e identidade.

Imagem 21 - Bucala, a pequena princesa do quilombo do Cabula (Editora:
Malé Mirim

Fonte: Arquivo da internet.

Ao trazer uma crianga negra como protagonista, a narrativa rompe com estereotipos
eurocéntricos, promove autoestima, representatividade e fortalece a ligagdo das novas geragoes
com sua histdria, sendo bem utilizado em todas as etapas da Educacdo Bésica.

A obra literaria “Um amor de cabelo” narra a histéria de Zuri, uma menina preta que
deseja um penteado especial para um dia importante. Seu pai se esforca para arrumar seus
cabelos crespos, enfrentando dificuldades, mas demonstrando muito carinho e dedicagdo. A
narrativa valoriza a relagdo afetiva entre pai e filha, ao mesmo tempo em que desconstroi

esteredtipos sobre a paternidade negra e enaltece a beleza dos cabelos crespos e cacheados.

Imagem 22 - Um amor de cabelo (Editora: No Brasil, pela Salamandra)
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Fonte: Arquivo da internet.

Esta obra, particularmente, ¢ uma das minhas queridinhas, pois, além de atender as
diretrizes da Lei n.° 10.639/03 e da PNEERQ, que incentivam praticas pedagdgicas voltadas a

desconstru¢do do racismo, traz a tona a poténcia dos vinculos familiares como apoio na
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construcdo da subjetividade infantil negra, abrindo espago para combater o preconceito

direcionado aos cabelos crespos e cacheados, uma das formas mais recorrentes de racismo na

infancia.

Assim, apOs a apresentacdo das obras literarias brasileiras, que sdo os tesouros
escondidos dentre do bau antirracista, e da leitura de uma obra escolhida pelos estudantes,
vamos para 0 momento da escuta ativa, que consiste em uma postura pedagogica intencional e
sensivel, na qual a docente reconhece a crianga como sujeito de direitos, capaz de expressar
pensamentos, sentimentos e saberes. Implica acolher suas falas, gestos e siléncios com atencao
e respeito, valorizando suas experiéncias e promovendo a participagdo efetiva no processo
educativo:

4. Nesse momento (duracdo: 30 minutos), vamos para o compartilhamento do que
descobriram e sentiram ao longo da caga ao tesouro e da leitura da obra literdria escolhida
por eles. A professora utilizara perguntas abertas, como: “O que aprendemos com esse
bau?”, “Por que ¢ importante conhecer as historias e as culturas de diferentes povos?”,
“Como podemos cuidar para que ninguém apague essas historias de novo?”, entre outras,
deixando fluir os questionamentos e relatos produzidos por eles.

5. Neste momento, faremos a produgdo artistica, na qual cada crianca montara um pequeno
“tesouro” com a ajuda da familia (proposta explicada na pasta de atividades em familia, que
vai junto com a crianga toda semana, para que a familia possa participar desse processo de
ensino e aprendizagem juntamente com a escola), que representa o que aprendeu, um
simbolo de for¢a, beleza ou ancestralidade para compor nosso cantinho da leitura.

Este cantinho, ao longo do ano letivo, serd utilizado em momentos planejados e
espontaneos, possibilitando que as criangas manuseiem as obras literarias, conversem sobre
suas artes e as dos amigos em momentos de trocas e interagdes e descobertas, ampliando, assim,
o repertdrio de narrativas afro-brasileiras.

6. A avaliacdo ocorrera de forma processual e qualitativa, considerando a participagdo, o
envolvimento e as interagdes das criancas nas atividades propostas, bem como suas
manifestagdes de curiosidade, expressdo e construcdo de sentidos acerca das historias
trabalhadas.

Assim, o presente Produto Educacional serd disponibilizado de forma concreta em
anexo a esta pesquisa e, simultaneamente, em uma plataforma digital de acesso publico
(Instagram), além de formacdes continuadas para professores com o objetivo de ampliar seu
alcance e promover a socializacdo dos saberes produzidos. Em anexo, constam os QR codes e

o link de acesso ao material, optamos por esse acesso pois, garante praticidade e acessibilidade.



93

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa demonstrou que a PNEERQ, ao centralizar a EI nas propostas da
Educagao Antirracistas, rompe, no plano normativo, com a historica marginalizagao dessa etapa
nas politicas plblica, diferentemente de leituras reducionistas que associam a Lei n.° 10.639/03
exclusivamente aos componentes curriculares de Historia, Lingua Portuguesa e Educagdo
Artistica no Ensino Fundamental e Médio, quando muitas marcas do racismo ja estdo
profundamente inscritas nas experiéncias das criangas.

Essa invisibilidade sustentava os discursos naturalizados de que “as criangas sdo
pequenas demais para falar sobre racismo” ou de que a infincia seria um territorio de
neutralidade racial, o que contribuiu para a manutenc¢ao de curriculos eurocentrados, reforgando
a ideia equivocada de que a EI ndo seria um espaco legitimo para o enfrentamento do racismo.

E justamente nesse tensionamento que se localiza uma das contribuicdes centrais do
campo da ERER. Autoras como Gongalves e Silva (2005) e Gomes (2017) chamam a atengao
para o fato de que a auséncia da EI na Lei n.° 10.639/03 nao significa inexisténcia de racismo
nessa etapa, mas, sim, a permanéncia de uma logica adultocéntrica e conteudista de politica
curricular, que associa o enfrentamento do racismo apenas ao ensino formal de conteudos
histéricos. Essa leitura reducionista ignora que, na El, o curriculo se materializa, sobretudo, nas
relagdes, nas praticas cotidianas, nos materiais pedagogicos, nas interagdes € nos processos de
socializagao.

E fato que a EI passa a ser reconhecida como estratégica para a Educagdo Antirracista
nao a partir da Lei n.° 10.639/03, mas a partir das criticas a propria lei, de suas lacunas e dos
limites evidenciados em sua implementacdo. Esse movimento ¢ impulsionado pelo acimulo
teorico do Movimento Negro Brasileiro, pelas pesquisas sobre infancias negras e, mais
recentemente, pela formulagdo da PNEERQ, que corrige, ainda que tardiamente, essa exclusao
histérica, ao afirmar a infancia como etapa estruturante para a constru¢do de uma educagdo
comprometida com a equidade racial.

Assim, sustento que a centralidade da EI na Educacdo Antirracista ndo nasce da Lei n.°
10.639/03, mas em oposi¢do ao seu siléncio. E nesse deslocamento critico que a PNEERQ
assume um papel fundamental, ao reconhecer que o combate ao racismo ndo pode ser
postergado para etapas posteriores da escolarizagao, sob pena de perpetuar desigualdades que
a propria escola afirma combater.

Como ja ¢ sabido, toda normativa passa por processos de aceitagdo, negociacio e,

muitas vezes, resisténcia no cotidiano escolar. Logo, a PNEERQ nao se constitui como excecgao.
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Sua implementacdo efetiva exige, de modo incontornavel, que gestores ¢ docentes estejam
abertos a tematica da ERER, reconhecendo que o racismo nao ¢ um fendmeno externo a EI. Ele
se manifesta de forma concreta e cotidiana, como em praticas aparentemente banais,
naturalizadas e socialmente aceitas, como o uso do chamado “lapis cor de pele”, a auséncia de
materiais didaticos que representem a diversidade racial ou a predominancia de referéncias
estéticas eurocentradas nos brinquedos, livros e imagens que compdem o ambiente educativo.

Essas manifestacdes, longe de serem inofensivas, produzem efeitos simbdlicos
profundos, pois comunicam as criangas quais corpos sao considerados normativos, belos e
legitimos, e quais sdo colocados a margem. Desde muito cedo, as criangas aprendem, por meio
dessas mensagens sutis, a hierarquizar tons de pele, tragos fisicos e pertencimentos raciais,
internalizando padrdes que reforcam desigualdades histéricas. Negar essa realidade significa
comprometer a propria finalidade da politica, esvaziando seu potencial transformador.

Nesse sentido, a importancia da representatividade na EI ndo pode ser compreendida
apenas como uma escolha estética ou pedagdgica, mas como um posicionamento politico e
ético. A presenca de bonecas negras, livros com protagonistas negros, imagens diversas e
narrativas que valorizem a historia e a cultura afro-brasileira e africana contribui diretamente
para a constru¢do de identidades positivas, a0 mesmo tempo em que desafia as criangas nao
negras a reconhecerem a diversidade como constitutiva da sociedade brasileira. Entendo que a
representatividade, quando pensada de forma intencional e articulada ao PPP, atua como
estratégia concreta de enfrentamento ao racismo desde a primeira infancia.

Essa discussao se aprofunda quando articulada a dimensao da corporalidade infantil. O
corpo, na EI ¢ linguagem, ¢ territério de experiéncias, afetos e aprendizagens. E por meio do
COrpo que as criangas se expressam, se reconhecem e sao reconhecidas. Contudo, os corpos nao
sdo lidos de forma neutra no espago escolar, corpos negros, historicamente racializados, sdo
frequentemente alvo de controle, silenciamento ou estigmatizagdo, mesmo na infancia.
Comentarios sobre cabelos, tons de pele, formatos corporais e gestos evidenciam que o racismo
incide diretamente sobre a experiéncia corporal das criancas negras, afetando sua autoestima,
sua relagdo com o espago € com o outro.

Dessa forma, a PNEERQ, ao reafirmar a centralidade da EI, convoca gestores e docentes
a assumirem uma postura ativa frente a agdes racistas. Isso implica revisar praticas, discursos e
materiais, mas também investir em processos formativos tanto dos docentes quanto dos gestores
e de toda comunidade escolar, desde a merendeira ao porteiro, que possibilitem a leitura critica
dessas manifestacdes e a constru¢do de estratégias pedagogicas antirracistas que valorizem

todos os corpos.
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Na minha avaliacdo, somente com a abertura institucional e subjetiva dos profissionais
da educagdo sera possivel romper com praticas naturalizadas, como o “lapis cor de pele”, e
avangar na construcdo de ambientes educativos que reconhegam, respeitem e celebrem a
diversidade racial desde a infancia, consolidando a EI como um espaco efetivo de promogao da
equidade e da justiga racial.

E a partir dessas vivéncias cotidianas que se torna possivel compreender o curriculo em
sua dimensdo viva e relacional, entendido ndo apenas como um documento prescritivo, mas
como um conjunto de praticas, interacdes, linguagens e experiéncias que se constroem no
interior e para além dos muros da escola.

Nessa perspectiva, o curriculo vivo assume papel central na promogao do letramento
racial, ao possibilitar que criancas, docentes e demais sujeitos da comunidade escolar
desenvolvam leituras criticas sobre as relagdes raciais, os marcadores de diferenca e as
desigualdades historicamente produzidas. Ao incorporar esse conceito as praticas pedagogicas
e a formagdo docente, a escola avanca na constru¢cao de um projeto educativo que ndo apenas
denuncia o racismo, mas atua de forma sistematica na sua prevencdo e no fortalecimento de
identidades plurais, criticas e afirmativas desde a infancia.

O letramento racial, assim compreendido, ndo se restringe ao espago escolar nem as
praticas pedagdgicas realizadas em sala, mas se estende as relagdes estabelecidas com as
familias e com a comunidade, reconhecendo que a Educag¢do Antirracista € um processo
coletivo e continuo. A incorpora¢do das familias nesse movimento formativo, por meio de
palestras, reunides pedagdgicas, exposi¢des culturais e acdes que valorizem a historia e a
cultura africana e afro-brasileira, contribui para ampliar o alcance das praticas antirracistas e
fortalecer o didlogo entre escola e territorio. Essas estratégias possibilitam, ainda, o
enfrentamento de visdes estigmatizadas e preconceituosas sobre a cultura africana e afro-
brasileira, historicamente construidas a partir de narrativas eurocentradas.

Desse modo, ao articular curriculo vivo, letramento racial e participagdo das familias, a
escola reafirma seu compromisso ético e politico com a implementagdo e efetivacao da
PNEERQ na constru¢do de uma Educacdo Antirracista que ultrapassa a dimensao formal do
ensino, promovendo processos de conscientizagdo, valorizagdo identitaria e ressignificacdo de
saberes. Trata-se, portanto, de compreender a EI como um espaco de formagdo ampliada, no
qual o curriculo se materializa nas relagdes, nos encontros € nas agoes coletivas, contribuindo
para a descoloniza¢do de olhares e para a consolidagdo de praticas educativas comprometidas

com a equidade racial desde a infancia.
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Em sintese, este estudo reafirma que a EI, quando orientada por politicas publicas
antirracistas ¢ mediada por curriculos e praticas docentes antirracistas na promog¢ao do
letramento racial, ndo apenas transmite conhecimentos, mas também forma sujeitos criticos,
conscientes e éticos. Cada obra literaria, cada didlogo e cada brincadeira configuram
experiéncias significativas para a valoriza¢ao da identidade e do pertencimento, contribuindo
para a desconstrugdo de padroes discriminatorios e para a afirmacao da representatividade como
eixo central da formagao infantil.

Contudo, embora tais agdes articuladas as propostas da PNEERQ constituam a base para
praticas pedagogicas transformadoras, sua efetivacdo enfrenta desafios, como a resisténcia por
parte do corpo docente, a insuficiéncia de formagdes continuadas e ainda a limitagao de recursos
pedagogicos nas instituigdes. Reconhecer tais obstaculos ¢ fundamental para que se avance na
consolidagdo de praticas que preparem as criancas para atuar de maneira critica, reflexiva e

solidéria, promovendo, de fato, a constru¢do de uma sociedade mais plural, inclusiva e justa.
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ANEXO I - PRODUTO EDUCACIONAL

O anexo apresentado a seguir tem como finalidade complementar a presente dissertacao,
oferecendo ao(a) leitor(a) acesso ao Produto Educacional desenvolvido no ambito da pesquisa.
O material foi elaborado como desdobramento teoérico-pratico das reflexdes construidas ao
longo do trabalho, em consonancia com os principios da Lei n.° 10.639/03 e da PNEERQ, com
foco na EI.

O Produto Educacional, apresentado em formato de Guia pratico para docentes da EI,
retne obras literarias antirracistas que promovem praticas pedagodgicas conscientes e
transformadoras, considerando a centralidade da infancia, a valorizagdo das infancias negras, a
dimensdo da corporalidade infantil e a articulagdo entre escola, familias e comunidade. Sua
inclusdo como anexo visa possibilitar a socializacdo do material e contribuir para a reflexao e
a atuacdo de professoras e gestores comprometidos com a constru¢do de uma Educagdo

Antirracista desde a primeira infancia.
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QUERIDAS PROFESSORAS, PESQUISADORAS
E FUTURAS PROFESSORAS

Este Produto Educacional foi gerado por meio de estudos realizados no Programa
de Poés-Graduacdo em Tecnologia, Comunica¢do e Educa¢do da Universidade
Federal de Uberlandia - PPGCE/UFU, na linha de pesquisa Midias, Comunica¢ado e
Educac¢do (MEC), com o tema: Contextos e tramas da tematica racial na Educagao
Infantil: A Lei 10.639/03 e o exercicio da PNEERQ no enfrentamento do racismo.
Para o desenvolvimento da pesquisa adotamos a abordagem qualitativa, de analise
bibliografica dos autores e autoras que discutem o campo da ERER, analise
documental da legislacdo que dita o que é para ser feito e andlise mediatica que
relata o que realmente acontece no ambiente escolar.

A nossa questdo problema foi: a legislacao brasileira tem contemplado a Educagao
Antirracista nas orientacdes curriculares e pedagégicas voltadas a Educagdo
Infantil?

Tivemos como objetivo geral: compreender se as politicas publicas educacionais
brasileiras contemplam, de fato, a educacao antirracista na Educagao Infantil. E

Os objetivos especificos: Construir um panorama da legislacdo brasileira que
referenda a Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais; Entender o lugar da
educagao antirracista na Educacdo Infantil; Examinar reportagens e producdes
midiaticas digitais que denunciam episédios de racismo na escola, buscando
relaciona-las ao debate sobre a efetividade das politicas educacionais antirracistas;
E apresentar como Produto Educacional da dissertacdo um Guia com indicacbes
de obras literarias antirracista com o objetivo de ser utilizado pelas professoras.

Os resultados obtidos com a pesquisa revelaram que, embora as politicas publicas
estejam formalmente inseridas nos contextos escolares, sua efetivacao ainda se
revela limitada, uma vez que, determinados entraves sao impostos por parte de
gestores omissos a causa antirracistas e docentes que se dizem despreparados
para implementar a tematica.

Sendo assim, nosso produto educacional é um Guia, pratico para docentes da
Educacdo Infantil, a proposta é pedagogica, investigativa e IUdica, intitulada: Bau
Antirracista: o mapa do tesouro escondido, onde as criancas sao convidadas a
percorrer um trajeto simbdlico até encontrar o tesouro guardado dentro do bau.
Esse tesouro sdo as obras literarias antirracistas.

O encontro com as obras literarias representa ndo apenas a conquista de um
“tesouro”, mas o inicio de uma jornada de reconhecimento, respeito e afirmac¢do da
pluralidade étnico-racial no cotidiano escolar.

Essa proposta é para a Educagdo Infantil, (1° e 2° periodos: 4 a 5 anos), mas, com
possivel adaptacao para qualquer etapa da Educagao Basica.



Portanto, nosso Produto Educacional, tem relevancia social, pois, além de,
fundamentar-se em uma metodologia ativa, estruturada em um conjunto de
estratégias pedagogicas que colocam os estudantes como protagonistas do
processo de aprendizagem também contempla a Lei 10.639/03 e a efetivacdo da
PNEERQ, para a Educacdo Antirracista, contrapondo a postura passiva das aulas
expositivas tradicionais.

Sendo assim, inspirado no pensamento de Freire (1980), este Guia valoriza a
participagcdo ativa das criangas na constru¢ao do conhecimento, reconhecendo-as
como sujeitos histéricos e produtores de saberes.

A proposta fundamenta-se na dialogicidade e na pratica reflexiva, principios
freireanos que compreendem a educagdo como um ato de escuta, troca e
transformacao.

Assim, por meio de experiéncias praticas, intera¢des e brincadeiras, eixos
estruturantes da El, promove-se um ambiente em que o aprender acontece de
forma significativa e libertadora. Nessa perspectiva, o papel da professora é
ressignificado, ela deixa de ser mera transmissora de conteldos e assume a
funcdo de mediadora, orientadora e facilitadora das aprendizagens, estimulando a
curiosidade, a autonomia e o pensamento critico das criangas.

Para a constru¢do metodolégica do Produto Educacional, adotamos uma
abordagem qualitativa, o material selecionado foi guiado pela pesquisa
bibliografica, que segundo, Gil (2002), consiste no levantamento e andlise de
publicaces relevantes j& disponiveis, permitindo ao pesquisador o
aprofundamento teérico sobre determinado tema com base em obras ja
consolidadas. Nesse sentido, envolvemos a selecdo criteriosa de obras literarias
antirracistas com forte potencial pedagogico para o enfrentamento do racismo
estrutural no contexto educacional.

O objetivo geral: catalogar obras literdrias que abordam a tematica da ERER
promovendo praticas pedagdgicas conscientes e transformadoras.

Objetivos especificos: favorecer a abordagem critica e construtiva do antirracismo
no contexto escolar, promover o uso da literatura antirracista como ferramenta
para praticas pedagégicas em todos os campos de experiéncias da Educac¢do
Infantil e valorizar a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira por meio de
experiéncias significativas de aprendizagem.

A partir desses objetivos visamos contribuir para a implementacdo da Lei
10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade de abordar o ensino de "histéria e
cultura afro-brasileira e Africana" no curriculo escolar de toda a Educac¢do Basica
brasileira e da Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais e Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ, que reafirma o compromisso do
Estado com uma educagdo que promova a equidade racial, a valorizacdo da
diversidade e a reparacdo histérica dos povos negros.
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PROFESSORA!

A Educacdo Infantil constitui a
primeira etapa da Educagdo
Basica, sendo um direito
fundamental da crianca e um
dever do Estado e da familia,
conforme dispde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), n° 9.394/1996.
Essa etapa tem como finalidade
o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da
familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).
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De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), esse
processo deve ser orientado por
principios éticos, politicos e
estéticos, pautados no respeito
a dignidade, a identidade, a
diversidade e a infancia como
tempo préprio de ser e viver
(BRASIL, 2009). Assim, a
Educacdo Infantil se configura
como um espaco educativo e
social que valoriza as multiplas
linguagens da crianca, sua
curiosidade, imaginacdo e
criatividade, garantindo o direito
de aprender, brincar, conviver e
expressar-se.
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Mais do que uma preparagao
para o ensino fundamental, a
Educacdo Infantil deve ser
compreendida como um
espaco de vivéncias,
aprendizagens e interacdes
significativas, onde a crianca é
reconhecida como  sujeito
histérico, social e de direitos,
que constréi conhecimentos a
partir das relacdes que
estabelece com o mundo, com
0s outros e consigo mesma.
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Autores como Oliveira (2011)
e Kramer (2003) reforcam que
a Educagdo Infantii é um
campo de experiéncias e
significados, no qual as
praticas pedagégicas devem
respeitar a infancia em sua
singularidade e promover a
formacao cidada, com vistas a
uma educag¢do emancipatoéria
e comprometida com a
equidade social e racial.



A IMPORTANCIA DA

EDUCACAQC ANTIRRACISTA

s




PROFESSORA!

Partimos da compreensdao de
infancia, como uma construcao
histérica, social e cultural,
marcada por experiéncias,
contextos e relagdes diversas. A
infancia ndo pode ser vista como
uma etapa homogénea ou
neutra, mas como um periodo da
vida na qual as criangas
produzem cultura, constroem
significados e participam
ativamente do mundo que as
cerca, (ARIES,1981).

A partir dessa compreensdo de
infancia, vocé ira entender a
importancia da Educacao
antirracista, a Iluz do que
propdem a Lei n° 10.639/03 e a
mais recente, PNEERQ. Essa
compreensao permite perceber
gue a abordagem das relacdes
étnico-raciais na Educacao
Infantil ndo representa um fardo
ou uma exigéncia burocratica,
mas sim, um ato politico, de
quem teve sua historia
inviabilizada.




0S PRESSUPOSTOS




PROFESSORA!

Vocé sabia que a Lei
10.639/03, garante a
presenca da histéria e da
cultura afro-brasileira e
africana nos contelddos
ensinados nas escolas?
Essa legislacdo reconhece a
importancia de valorizar as
raizes africanas da nossa
sociedade e estabelece
novas orientaces
curriculares para que o
ensino da cultura africana
e afro-brasileira seja parte
essencial do  processo
educativo.

Vocé, precisa reconhecer que os
povos africanos tiveram um papel
fundamental na formacgdo da nossa
histéria, cultura e identidade
nacional. E essencial desconstruir a
ideia equivocada que associa o
povo negro apenas a escravidao.
Ninguém é escravo, pessoas negras
foram e continuam sendo vitimas
de processos de escravizagdo. A Lei
10.639/03 vem justamente para
dar visibilidade e valorizagdo aos
africanos e seus descendentes
afro-brasileiros, reconhecendo-os
como sujeitos de saberes, de
cultura, de arte e de histéria, com
formas proprias de expressdo,
religiosidade, culindria, danca e
modos de viver. Essa perspectiva
amplia o olhar sobre o papel do
povo negro, reafirmando sua
importancia na construgdo de um
Brasil plural, diverso e antirracista.




POLITICA NACIONAL DE
EQUIDADE, EDUCACAQ
PARA AS
RELACOES
ETNICO-RACIAIS E EDUCACAC
ESCOLAR QUILOMBOLA
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PROFESSORA!

Vocé sabia que a PNEERQ,
representa um importante
avanco e continuidade da Lei
10.639/03. Se essa lei
representa um marco, a
PNEERQ chega para amplia-la
essa conquista busca
assegurar que o principio da
equidade racial seja
efetivamente incorporados as
praticas pedagogicas e a
formacao docente.

Mais do que reafirmar a
importancia da Educacao
Antirracista, a PNEERQ traz um
olhar sensivel e comprometido
com a inclusdo e a justica social,
promovendo a valorizagdo das
culturas negras e quilombolas.
Ela propde a¢des concretas para
que as escolas deixem de ser
espacos de reproducdo do
racismo e se tornem ambientes
de valorizagcdo, respeito e
pertencimento. Com curriculos
que reconhecem e celebram
identidades, dando voz ativa

para os estudantes e familias
negras e quilombolas.



PROFESSORA!

——-9 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerq

—>



&

BAU ANTIRRACISTA




Professoral!

A proposta da atividade, Bau
antirracista: o mapa do
tesouro escondido, articula
interacbes e  brincadeiras
orientadas pedagogicamente,
com o objetivo de ampliar o
repertério docente voltado a
educacao antirracista. Busca-
se, assim, promover o
letramento racial e dar
visibilidade a histérias e
culturas  silenciadas  pelo
racismo estrutural.

As literaturas antirracistas
desempenham um papel essencial na
Educacdo Infantil, pois atua como
instrumento de formacdo identitaria,
reconhecimento da diversidade e
promoc¢dao da equidade racial desde
0s primeiros anos da vida escolar.

Por isso, o contato com obras
literarias que representem
positivamente as diferentes matrizes
étnico-culturais, especialmente as

africanas e afro-brasileiras, torna-se
um poderoso meio de desconstruir
estereotipos e
preconceitos.

combater



Dado que, fundamenta-se na Lei ‘
10.639/2003 e na PNEERQ, que orientam
praticas comprometidas com a diversidade
e a equidade racial, e para a escolha das
obras optamos por literaturas que integram
o acervo do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD, 2025),
distribuido pelo Ministério da Educagdo
(MEC) e financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE, 2025).
Essa politica publica assegura o acesso a
producdes literarias de qualidade, livres de
estereétipos e preconceitos, e reforca a
efetivacdo de  praticas  pedagogicas
antirracistas na Educacao Infantil.

A partir disso, temos:




OBJETIVO GERAL

Promover praticas
pedagdgicas antirracistas
por meio da literatura
afro-brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver atividades pedagogicas que
estimulem a reflexdo critica sobre o
racismo e a valorizacdo da identidade
afrodescendente.

Integrar a literatura afro-brasileira e
africana ao curriculo escolar da Educac¢do
Infantil, promovendo o dialogo, a reflexdao
e o respeito.

Estimular o reconhecimento positivo da
identidade negra por meio de contacao de
histérias.

Criar espacos de didlogo e escuta em sala
de aula para que as criangas expressem
percepcdes sobre igualdade, amizade e
respeito.




Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
Curricular

1 - Conhecimento: Valorizar e
utilizar os conhecimentos sobre
o mundo social e cultural,
reconhecendo a diversidade
Etnico-racial como parte da
identidade brasileira.

Bt Repertério

Cultural: Valorizar e
participar de
diversas

manifestacdes
artisticas e culturais.




Habilidades a serem desenvolvidas por campos de
experiéncias:

Campo de Experiéncias: O eu, o
outro e o n6s

(EIO3EO03) Ampliar as relagbes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de  participacdo e
cooperagao.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizagao
das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os
quais convive.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

Campo de Experiéncias: Corpo,
gestos e movimentos

(EI03CGO1) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdao de
sentimentos, sensacdes e emocoes,
tanto nas situa¢des do cotidiano
quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

Campo de Experiéncias: Tracos,
sons, cores e formas

(EIO3TS02) Expressar-se livremente
por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.




Campo de Experiéncias: Escuta, fala,
pensamento e imaginacao

(EIO3EFO1) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF06)  Produzir suas  préprias
histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situa¢des com fungao
social significativa.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertério sobre esses
textos, como a recuperacdo pela
memoéria, pela leitura das ilustracbes
etc.).

Campo de Experiéncias:
Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes
(EIO3ETO5) Classificar objetos e
figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencgas.
(EIO3ETO06) Relatar  fatos
importantes sobre seu
nascimento e
desenvolvimento, a histoéria
dos seus familiares e da sua
comunidade.




Professoral

Para esse momento
planeje a roda de
conversas (duracao: 20 a
30 minutos).

Vocég, apresentara a
atividade, intitulada, Bau
Antirracista: o mapa do
tesouro escondido.

A dindmica serd explicada na
roda de conversas, onde vocé
direcionara as falas e perguntas
iniciais: “Vocés sabem o que é um
bau?" “Sabem o que podemos
guardar nele”, e assim por diante.
As respostas das criangas
deverdo ser registradas,
promovendo uma discussdo
sobre o significado de guardar
objetos, histérias e memorias, o
objetivo serd de sondar os
conhecimentos prévios do grupo
sobre o tema.




Em seguida, apds a escuta ativa, ainda na
roda de conversas, vocé explicara para o
grupo que eles serdao desafiados a
encontrarem um bau escondido ha muitos
anos, deixado por um povo que, ao longo
da historia, teve suas narrativas e
contribuicBes apagadas por aqueles que
tentavam usurpar suas histérias, culturas e
identidades. A mediacdo deve enfatizar
que, dentro desse bal, existem
preciosidades que revelarao
conhecimentos sobre as historias, culturas
e tradicBes desses povos. Vocé convidara
as criangas a compartilharem o que mais
gostariam de descobrir sobre essa cultura
e suas historias.

Apo6s esse dialogo inicial,
vocé mostrara  imagens
ilustrativas de um bad,
semelhante ao que esta
sendo procurado, explicando
que ele guarda saberes
preciosos e memarias de um
povo que foi silenciado, mas
que resistiu e deixou
importantes legados.




Neste momento, (duragdo de 10 a 15
minutos)

VOCé apresentara as criangas (com elas
ainda na roda), um mapa do tesouro, e,
ira contar o que é um mapa e quem 0O
deixou ali, relatar também, que nele
contém pistas sobre o bau. Logo apés,
vocé conduzird as criangas a uma mesa
para que todos possam ver o mapa e
juntos tracar um plano para descobrir
onde estdo as pistas para seguir avante a
procura do bad.



Nos diferentes espagos da escola,
(quiosque, o patio, o refeitério, a sala da
direcdo, pessoas da comunidade escolar,
entre outros), cada pista encontrada
segue a orientacdo do mapa, onde levara
a outra pista. Os estudantes deverdo
seguir as pistas a risca para localizar o
bal, e assim, vocé ira mobilizar a
imaginacdo, a cooperacdo e o espirito
investigativo das criangas.




Professoral!

Neste percurso Vvocé irad
estimular a curiosidade, a
cooperagdo e o raciocinio e
promover aprendizagens
significativas a partir da
exploragao do espago escolar e
do trabalho coletivo.
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Vocé ira ler os enigmas simples de
cada pista que consiste em uma rima
explicativa do préximo passo, nesse
enigma também ha uma parte de
um quebra cabeca que sera
montado, apos, eles colherem todas
as partes com as pistas, vocé atuara
como mediadora, incentivando o
dialogo, o respeito mutuo e a escuta
das ideias das criangas, sem oferecer
respostas prontas, mas provocando
a reflexdo e o raciocinio coletivo, fara
com que eles percebam que
precisam guardar as partes do
enigma, pois sera importante junta-
las no final do percurso.




Neste momento
(duracdao 30 minutos).
Apés os estudantes
seguirem as pistas e
encontrarem o bad,
vocé ird pedir para eles
montarem o quebra
cabeca para verem se
realmente é aquele bau
que estao procurando,
eles vao montar o
quebra cabeca e
perceber que sim.




Professoral!

Vocé conduzird os estudantes para
participarem do momento de abertura
simbdlica, marcado por suspense,
expectativa e alegria. Dentro do bau
estardo guardadas as obras literarias
antirracistas (pré selecionadas por vocé).
Vocé wusara sua voz com tom de
encantamento, explicarda que esses
objetos sdo “tesouros de memorias e
histérias” que nos ajudam a conhecer e
valorizar a beleza, a sabedoria e a forca
de um povo que sempre resistiu.
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Professoral

Vocé organizara os estudantes em uma
roda de conversas e cada obra sera
apresentada com breves explicacoes.
Vocé convidara as criangas a expressarem
0 que sentem e o que imaginam sobre
cada obra que a eles foram apresentadas.
Em seguida, vocé dira para eles
escolherem uma obra literaria para ser
lida por vocé.



Ap6s a apresentacdo dos tesouros
escondidos dentro do bau, e da leitura da
obra escolhida pelos estudantes, deixar 10
minutos para fazer a escuta ativa, a qual,
consiste em ouvir eles compartilharem o
que descobriram e sentiram ao longo da
caga ao tesouro e da leitura da obra literaria
escolhida por eles. Vocé fard perguntas
abertas como: “O que aprendemos com
esse bau?”, “Por que é importante conhecer
as histérias e as culturas de diferentes
povos?’, “Como podemos cuidar para que
ninguém apague essas histérias de novo?”
entre outras, deixando fluir os
qguestionamentos e relatos produzidos por
eles.




Professora! Q}\\\“o MOME/VrQ.

walos

'/@C Nessa etapa vocé trara a familia
para que possa participar desse
processo de ensino e
aprendizagem juntamente com
a escola.

Vocé encaminhara os estudantes para
sala de aula e |a ird propor a producao
artistica, que sera uma atividade para
casa, onde cada crianca montara um
pequeno “tesouro” com a ajuda da
familia, que represente o que ele
aprendeu, um simbolo de forca, beleza
ou ancestralidade, determine a data
para a entrega da atividade.
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Apés, as criancas trazerem as
atividades, vocé ira montar,
junto com eles, o Cantinho da
leitura, com as obras literarias
antirracista e as atividades que
eles trouxeram

Ny

7@< Sugestdo: Este percurso
pode ser desenvolvido
também em dias da

semana

Cantinho este que, ao longo do
ano letivo, sera utilizado em
momentos planejados e
espontaneos, possibilitando que
as criangas manuseiem as obras
literarias, conversem sobre suas
artes e as dos amigos em
momentos de trocas e interagdes
e descobertas, ampliando, assim,
0 repertério de narrativas afro-
brasileiras.
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Avaliacao

Sera considerado os registros
realizados ao longo do processo no
diario de bordo individual, fruto das
observacdes feitas por vocé, docente.
A proposta é que essa avaliagdo
tenha carater processual €
qualitativo, valorizando  aspectos
como a participacdo, o envolvimento
e as intera¢gdes das criangas nas
atividades desenvolvidas, bem como
suas manifestacdes de curiosidade,
expressao e construcdo de sentidos
diante dos momentos explorados.
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Professoral!

Nesse momento, vamos expor as
obras literarias antirracistas. A
catalogacdo, ultrapassa o simples
ato de selecionar titulos, ela envolve
uma curadoria intencional e
criteriosa, que considera a
relevancia tematica, a
representatividade das personagens
negras, a autoria das obras e o
potencial pedagégico de cada
narrativa.

Nesse sentido, temos:



A MENINA

histdiia
Sonia Junguena  Marviangela Haddad
T desenios
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A menina e o tambor

E uma obra literaria linda, relata a histéria de uma
menina preta que tenta trazer alegria as pessoas tristes e
apaticas da sua cidade, mas sem sucesso, até que
encontra um tambor e o toca, contagiando a todos com
seu ritmo e musica e transformando o ambiente. A
histéria, destaca a importdncia de ouvirmos o nosso
coracdo e como a felicidade pode ser contagiante.

Essa obra pode ser trabalhada em todas as etapas da
Educacdo Basica tendo a cultura africana como
referéncia para adentrar a questdo dos diferentes tons
de pele que configuram a diversidade étnico racial
brasileira de forma sensivel e cativante.



Ei, quem vocé pensa que é?

O livro é uma obra literaria poética que reflete sobre a grandeza
do universo e como cada individuo é uma parte pequena dentro
dele, explorando a humildade e a reflexdo sobre o lugar do
homem no cosmo.

Apresenta protagonismo preto, podendo ser trabalhada em toda
etapa da Educacao Basica tendo a cultura africana como
referéncia para adentrar a questao dos diferentes tons de pele
que configuram a diversidade étnico racial brasileira de forma
sensivel e cativante.



https://youtu.be/Ur-F8bhL9R4?si=odnb-YkX C5YA-OQ
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E A INCRIVEL HISTORIA
SDE ASTA E JASER <

Sinto o que sinto

E um livro de obra literaria do escritor brasileiro Lazaro Ramos
que narra a experiéncia do menino Dan, do Mundo Bita, em um
dia complexo de emoc¢des, e narra também a histéria de seus
antepassados africanos, Asta e Jaser, a fim de ensinar sobre
sentimentos, ancestralidade e aceitagao.

A obra de Lazaro Ramos articula desenvolvimento emocional e
valorizacdo identitdria, mostrando, por meio de Dan, que
sentimentos como raiva, alegria e orgulho fazem parte da
experiéncia humana. Ao mesmo tempo, insere elementos da
cultura afro-brasileira, em consonancia com a Lei 10.639/03,
rompendo com a invisibilizacao das narrativas negras. A histéria
dos antepassados Asta e Jaser, contada pelo avé’de Dan, resgata
ancestralidade e pertencimento, conectando , emocdes
individuais a meméria coletiva do povo negro. Assim, o livro
entrelaca duas narrativas o cotidiano emocional da crianca e a
histéria de sua origem, oferecendo um recurso pedagégico que
promove letramento emocional, orgulho identitario ‘e uma
educacao antirracista desde a infancia:
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‘ CACH(NHeS,
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FLORES
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Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos

E uma obra literaria sobre uma menina com cachos no cabelo
que, ao serem comparados com conchinhas, flores e ninhos,
tornam-se simbolos da sua identidade e individualidade,
destacando a importancia da autoaceitacdo e do respeito
pelas diferencas face a pressao social para a padronizacao da
beleza.

A personagem principal € uma menina preta de cabelos
cacheados, cuja histéria questiona a pressdo por padrdes de
beleza que desvalorizam a individualidade. Ao reconhecer que
a verdadeira beleza esta na diversidade, a narrativa celebra o
valor de ser diferente e a esséncia Unica de cada pessoa. Com
isso, promove a reflexao sobre o respeito as caracteristicas
proprias, tanto em si quanto nos outros.

A obra fortalece a constru¢do de uma imagem positiva da
crianca negra ao valorizar seus tra¢os étnicos e culturais por
meio de uma'linguagem poética e ilustracdes vibrantes. Essa
abordagem incentiva o amor préprio, reforca a autoestima e
contribui para o enfrentamento| dos padrdes estéticos
impostos, especialmente importantes para criangas de grupos
historicamente marginalizados.



Cadé o Cadu?

E uma obra literaria composta de rimas e imagens lidicas
com o intuito de despertar a atencdo das criancas no
momento da leitura. Elaborada em forma de poema, a obra
conta a histéria de uma menina preta chamada Juju e de
seu amigo Cadu, um cachorrinho travesso.

Essa obra faz integracdo com as politicas publicas como a
Lei 10.639/03 e a PNEERQ, ha prdtica pedagégica. Relaciona
discussdes sobre histéria  /envolvendo os estudantes
significativamente, na cultura afro-brasileira, incentivando
que as criang¢as reconhecam a diversidade cultural como
algo positivo,/e natural, fortalecendo assim, a educacao
antirracista desde a infancia.



Como o vovo
O vem nos buscar? S
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Como o vovo vem nos buscar?

E uma obra da literatura brasileira encantadora que explora a
curiosidade e a imaginacao das criancas. Com 24 paginas, a
narrativa segue uma mae e sua filha de tons de pele retintas,
que enquanto viajam por diferentes meios de transporte,
como metrd, patinete, carro por aplicativo, dnibus, entre
outros. A menina especula, de forma ladica, sobre qual
veiculo o avd usara para busca-las, enquanto a mae incentiva
sua imaginacao sem revelar a surpresa. A histéria transforma
um momento de espera, que pode ser ansioso para oS
pequenos, em uma aventura divertida e educativa.

No contexto da ERER, o avd representa a ancestralidade e o
papel central dos mais velhos na transmissao de saberes,
caracteristica marcante das culturas africanas e afro-
brasileiras. Assim, a obra contribui para o reconhecimento da
importancia'da memoéria ‘e da identidade coletiva, além de
promover o respeito e o cuidado como valores fundamentais
para a formacao das criangas.



https://youtu.be/leQpfvQ-8CQ2si=RWWFfQPNVstSEcv2N

Brincar de Livro

Brincar de Livro é uma obra sem texto verbal com
personagens negros da autora Emilia Nufiez que convida
as criancas a criarem suas préprias narrativas a partir das
imagens. O livro transforma a leitura em brincadeira,
estimulando imaginacao, criatividade e participacdo ativa
do leitor.-Suas ilustracées abrem multiplas possibilidades
de ‘interpretacdo, fortalecendo: vinculos afetivos e
promovendo o prazer da leitura desde a infancia.
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Antodnia quer brincar

Esta obra literaria narra a histéria de Anténia, uma menina
preta que deseja brincar, mas enfrenta barreiras impostas
pelos colegas. A narrativa apresenta as dificuldades que
criancas negras encontram no cotidiano escolar e social, como
exclusdao, preconceito e negacdo do direito de brincar
livremente. Com delicadeza, a autora traz a tona o racismo
estrutural que atravessa a infancia, mostrando como isso pode
afetar a autoestima e a formacao identitaria das criancgas.

Esse livro traz, de maneira delicada e acessivel, uma critica ao
racismo estrutural que atravessa os espacos escolares e
sociais, sendo uma ferramenta importante para o letramento
racial na Educacdo Infantil. Também é uma é6tima proposta
para formacdo docente utilizando a obra em' encontros
pedagoégicos para refletir sobre como\ o racismo pode se
manifestar sutilmente nas interacdes infantis.
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A Africa que vocé fala

Esta obra literaria apresenta ao leitor a forte presenca da
cultura africana no cotidiano brasileiro, especialmente no
idioma. De maneira ladica e acessivel, mostra como diversas
palavras do nosso vocabulario tém origem africana, revelando
que a heranca africana ndo esta apenas na histdria distante,
mas faz parte viva da lingua, da identidade e do dia a dia. Ao
aproximar as criangas desse patrimdnio, a obra contribui para
a valorizacdo da diversidade cultural e da ancestralidade
africana no Brasil.

O livro é uma articulagdo com a Lei 10.639/03 e a PNEERQ,
possibilita a insercdo da Histéria e Cultura Africana de forma
integrada ao cotidiano escolar. Além de atender aos eixos da
PNEERQ 'ao promover praticas/ pedagégicas que valorizam a
diversidade cultural e linguistica, contribuindo para ‘o
enfrentamento de estereétipos, reforcando o papel da escola
como espaco, de letramento racial, - combatendo o
silenciamento das raizes africanas na formacao da identidade
brasileira.
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Esconde-esconde

Esta obra literaria apresenta a brincadeira de esconde-
esconde como metafora para pensar questdes de identidade,
pertencimento e convivéncia. A narrativa mostra criancas
que participam da brincadeira, mas evidencia também como,
muitas vezes, certas criangcas sdo deixadas “de fora” ou
invisibilizadas, o que dialoga com a realidade de exclusao
vivida por criancas negras nos espacos de socializacdo. A obra,
de forma sensivel e ladica, provoca reflexdes de como o
racismo estrutural atravessa a infancia, além da, inclusdo e'a
visibilidade como direito de todas as criancas serem
reconhecidas.

Na Educacao’Infantil, pode ser trabalhado para promover o
letramento racial, ajudando  as criancas a_reconhecerem
injusticas e a valorizarem o direito /de todas e todos ao
brincar. Articula-se a Lei 10.639/03 e @ PNEERQ, ao incentivar
praticas pedagdgicas inclusivas que reconhecam a’ inféncia
negra como poténcia e garantam a equidade nas intera¢des
cotidianas.



Ave Alegria

Esta obra da literatura brasileira traz a presenca de
personagens negros evidenciando a representatividade,
considerando a alegria como um direito também da
infancia negra, frequentemente negada ou invisibilizada
nos espacos escolares. Permite também, refletir, com base
na PNEERQ, sobre a promocao de praticas pedagégicas que
garantam as criangas negras o direito de viver sua infancia
de forma plena, alegre e digna, contribui para o letramento
racial quando usada em dialogo com outras obras que
tratam da identidade e da resisténcia da populacdo negra,
ampliando-o repertdrio cultural das criancgas.

A narrativa estimula a apreciacao da diferenca e da
singularidade de cada personagem, o que permite dialogar
com o conceito de equidade e valorizacdao da identidade
das criancas/ negras e de outros grupos historicamente
marginalizados. Ao trabalhar a obra, é possivel propor
atividades que reforcem a autoestima e a valorizacdo das
caracteristicas proéprias - de cada crianca, promovendo
reflexdo sobre como o preconceito; inclusive racial, pode se
manifestar e como combaté-lo desde a infancia.



https://youtu.be/PASpWvuVoHg?si=ZgKrWFelLG7f6ql-Y

EMICIDA

AMORAS

W o/

Amoras

Esta obra literaria, nasce a partir da cancao homdnima de
Emicida, transformando em narrativa poética a relacao entre
uma crian¢a e sua identidade. A histéria gira em torno do
didlogo entre pai e filha, onde ele explica que nés somos
como as amoras, mesmo pequenas, temos nossa importancia
e beleza. A metafora enaltece a negritude, o pertencimento e
a autoestima da crianca negra, ao mesmo tempo em que
valoriza sua ancestralidade e a luta contra padrées
eurocéntricos de beleza e de humanidade.

Na perspectiva da Educac¢do Infantil, Amoras é um recurso
pedagégico essencial para 'o letramento racial e para o
cumprimento da Lei 10.639/03 e ’da PNEERQ, pois, combate o
racismo ao reforcar a beleza ‘da pele preta, dos cabelos
crespos e da cultura negra, além de, contribuir para que as
professoras construam praticas que afirmem a diversidade.
abrindo espaco para o -didlogo sobre pertencimento,
identidade e autoestima desde a \infancia, e assim,
desconstruindo o mito da neutralidade da infancia frente ao
racismo.



Bucala, a pequena princesa do quilombo do Cabula

Esta obra literaria apresenta a histéria de Bucala, uma
menina negra que vive no Quilombo do Cabula, em Salvador.
Retratada como uma princesa quilombola, Bucala, simboliza
a forca, a beleza e a ancestralidade de seu povo. O enredo
valoriza a meméria coletiva, a tradicao oral e a cultura afro-
brasileira, reafirmando o papel dos quilombos como espacos
de resisténcia e identidade.

Ao trazer uma crianca negra como protagonista, a narrativa
rompe —com  esteredtipos/ /-~ eurocéntricos, promove
autoestima, representatividade e fortalece a ligacdo das
novas geragcées com sua historia, sendo bem explorado em
todas as etapas da Educagao Basica.



Um amor de cabelo

Na obra literaria, “Um amor de cabelo”, narra a histéria de Zuri,
uma menina preta que deseja um penteado especial para um
dia importante. Seu pai se esforca para arrumar seus cabelos
crespos, enfrentando dificuldades, mas demonstrando muito
carinho e dedicagcdo. A narrativa valoriza a relacdao afetiva
entre pai e filha, ao mesmo tempo em que desconstréi
esteredtipos sobre a paternidade negra e enaltece a beleza dos
cabelos crespos e cacheados.

Esta obra, particularmente é uma das minhas queridinhas,
pois, além de atender as diretrizes da Lei 10.639/03 e da
PNEERQ, /que incentivam praticas pedagogicas voltadas a
desconstrucdo do racismo, traz/a tona a poténcia dos vinculos
familiares como apoio na construcao da subjetividade infantil
negra, abrindo “espaco para combater o  preconceito
direcionado aos cabelos crespos e cacheados, uma das formas
mais recorrentes de racismo na infancia.



CONSIDERACOES FINATS

Professoral

Esperamos que as obras literarias antirracistas catalogadas, convide
vocés a repensarem o cotidiano escolar, promovendo vivéncias que
favorecam o letramento racial e a valoriza¢do da identidade negra.

Dado que, as criangas sao sujeitos ativos, produtores de cultura e
capazes de construir compreensdes criticas sobre si mesmas e sobre
o mundo. Dessa forma, este Guia, se alinha aos principios da Lei
10.639/2003 e da efetivacdo da PNEERQ, entendendo-as como
politicas indissociaveis na consolidagdo de uma escola democratica,
plural e socialmente comprometida.

Nesse sentido, ao propor este Guia, ndo pretendemos prescrever um
manual, mas, deixar o material disponivel e acessivel que favorece as
praticas educativas, buscando ressignificar o espago escolar como
lugar de acolhimento, empoderamento e constru¢cdo de
pertencimento, rompendo com silenciamentos e estere6tipos ainda
presentes nas interacdes escolares.

Esse material, estda em constru¢do e deve ter continuidade, podendo
ser ampliado para outras etapas da Educa¢do Basica, adaptagdao de
suas propostas as diferentes faixas etarias e contextos educativos.

Dessa forma, a proposta do Guia mantém-se viva, dinamica e em
constante construc¢do coletiva, acompanhando os desafios e avancos
das politicas publicas de equidade racial no campo educacional.
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“Ev s0u porque nos somos™ ou, em outras palavras “Ev s0
existo porque nos existimos”.

https://ensinarhistoria.com.br/ubuntu-o-que-a-africa-tem-a-nos-ensinar/%20.
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