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Resumo

Esta tese revisa criticamente a Teoria do Abandono na educacao superior, com
foco nos modelos classicos de Spady e Tinto. O objetivo ¢ analisar os fundamentos,
limites e implicagdes desses modelos, propondo alternativas tedricas e metodologicas
mais contextualizadas. A metodologia baseia-se em revisdo bibliografica narrativa e
analise documental, abrangendo estudos nacionais e internacionais. A teoria do
abandono, inspirada em Durkheim, entende o abandono como falha de integracdo
académica/social, associando-o ao desvio e fracasso institucional. As criticas apontam
reducionismo metodoldgico, descontextualizagdo, colonialidade do conhecimento e
negligéncia sobre as trajetdrias individuais e fatores externos. Propde-se uma abordagem
multidimensional, que considere contextos sociais, institucionais e subjetivos,
distinguindo abandonos problemadticos (privacdo de direito e descumprimento das
finalidades da educagdo superior) de fluxos tipicos. Recomenda-se redefinir o conceito
de abandono, superar a dicotomia sucesso/fracasso e adotar métodos mistos. A tese
defende que nem todo abandono deve ser visto como desvio, alguns como parte legitima
da trajetoria formativa, exigindo politicas publicas e avaliagdes institucionais sensiveis a

diversidade e a realidade latino-americana.

Palavras-chave: Teoria do abandono; Educacdo superior; direito a educagao;

desvio; sucesso académico.



Abstract

This thesis critically reviews the Dropout Theory in higher education, focusing on
the classical models of Spady and Tinto. The aim is to analyze the foundations, limits and
implications of these models, proposing more contextualized theoretical and
methodological alternatives. The methodology is based on narrative literature review and
documentary analysis, covering national and international studies. The theory of
abandonment, inspired by Durkheim, understands abandonment as a failure of
academic/social integration, associating it with institutional deviation and failure. The
criticisms point to methodological reductionism, decontextualization, coloniality of
knowledge and neglect of individual trajectories and external factors. A multidimensional
approach is proposed, which considers social, institutional and subjective contexts,
distinguishing problematic dropouts (deprivation of rights and non-fulfillment of the
purposes of higher education) from typical flows. It is recommended to redefine the
concept of abandonment, overcome the success/failure dichotomy, and adopt mixed
methods. The thesis argues that not all dropouts should be seen as deviations, some as a
legitimate part of the formative trajectory, requiring public policies and institutional

evaluations sensitive to diversity and the Latin American reality.

Keywords: Dropout theory; Higher education; Right to education; Deviation;

Academic success.
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Introducao

A histéria da teoria do abandono na educagao superior pode ser, em parte, descrita
como a historia da reflexdo académica sobre a ndo diplomacdo. Em que pesem esforgos
presentes no século XXI para deslocar a atencdo do abandono para a retencao
(CALAMET, 2021), reter ou abandonar sao duas acdes entendidas pelo mainstream do
campo cientifico como relativas a lograr ou nao o diploma.

A principio, pode parecer trivial e justa a preocupagdo centrada na diplomagao ou
na certificagao de saberes e habilidades que credenciam individuos a ocupacao de cargos.
Afinal, em regra, o que se esperara de quem ingressou na vida estudantil universitaria ¢
que a conclua com méritos e dela se utilize para vender sua forca de trabalho.

No entanto, a aparente trivialidade esconde um reducionismo perigoso em duas
dimensodes. A primeira dimensao da reducdo ¢ de natureza formativa e encaminha-nos a
desprezar as varias outras finalidades da educagdo superior. Em geral, as demais
finalidades estdo antenadas com principios civilizacionais que incorporam e superam em
muito a instancia do emprego (BRIGHOUSE; MCPHERSON, 2015; DIAS SOBRINHO,
1999, 2013). Dizem respeito, outrossim, a comportamentos € valores importantes para a
vida coletiva e sancionados nos contratos sociais.

Por seu turno, a segunda dimensao € derivada da primeira, tem importancia menor
para a vida social, mas € central para essa pesquisa. Ela circunscreve a compreensao do
abandono. Ao se tomar a diplomagdo para o emprego como razdo unica da vida
universitaria, a saida sem conclusdo ¢ geradora da compreensao de fracasso (pessoal,
institucional e / ou social) e de desperdicio. Uma vez que a diplomacgao € solitariamente
a finalidade unica da vida universitaria, ndo resta margem para qualquer tipo de juizo que
a relativize. Ela € sempre, em qualquer condi¢do, um problema, um mal a ser evitado.

Nao ¢ novo o questionamento acerca da redugcdo da educagdo superior a
diplomagdo. Ronald Dore (1997), em seu The Diploma Disease (A doenga do diploma,
em traducao minha), lancado em primeira edi¢do no ano de 1976, ja alertava que nem
toda escolaridade ¢ educagdo e que grande parte dela ¢ mera obtencao de qualificacdo.
Vivia-se, de acordo com Dore, uma doenga do qualificacionismo, uma luta irrefletida
sobre a diplomacao para o mercado de trabalho. Carpeaux também nos ajuda a pensar a

situagdo quando defende que
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ndo cabe a Universidade formar crentes nem sequer sugerir convicgdes, mas

dar ao estudante capacidade para escolher a sua convic¢do. Ja abundam os

EEINY3

homens cegamente convictos, muito “praticos”, “Uteis” para os servigos do
Estado, da Igreja, dos partidos e das empresas comerciais. Pode ser que todas
essas institui¢des lamentem, em breve, a abundancia de homens convictos ¢ a
falta de homens livres. Entdo, acusar-se-4 amargamente o utilitarismo das
universidades modernas. O utilitarismo ¢ o inimigo mortal da Universidade

(CARPEAUX, 1999, p. 212).

Também Horkheimer levou dgua ao moinho da critica quando, ap6s seu retorno
do exilio e reflexdes sobre a barbarie autoritaria, dedicou alguns textos a realidade da
universidade. Neles salientava a preocupagdo em devolver a ela o papel da formagao
(bildung) a uma institui¢do que deveria dialogar com seu tempo e com as necessidades
da sociedade, para além da formagao estritamente técnica. Dizia ele que

(...) a tecnicizacdo do estudo ainda ndo progrediu tanto a ponto de a
espiritualidade do conteudo a ser apreendido té-lo deixado por inteiro.
Desenvolver o discernimento numa ordem razoavel [sinnvolle Ordnung], a
qual o estudo outrora levou, ainda ndo se tornou mera apropriagdo de macetes
intelectuais de modo que, em vez de educagdo para a ciéncia, tivéssemos de
falar apenas na aquisicdo de praticas de dominagdo. Ainda persiste um
parentesco interno entre o objeto da aula, o conhecimento organizado ¢ a
teoria, de um lado, e as forgas especificas do ser humano como ser de razido

[Vernunftwesen], de outro. Por isso, entre ambos ainda ocorre uma interagao

produtiva (Horkheimer apud KLEIN, 2014, p. 179) .

Outra contribui¢do importante para a mesma ideia foi dada por Darcy Ribeiro em
seu A universidade Necessaria (RIBEIRO, 1975), escrita no exilio no Uruguai e a pedido
da Universidade da Republica. O titulo da obra €, por si, instigante, uma vez que sugere
que a universidade responde a uma necessidade, deixando quem 1€ com a inquieta duvida
de saber qual seria.

Cabe ressaltar que Ribeiro esta assentando a universidade num contexto histdrico
e espacial, portanto, ao falar da universidade ndo estd a fazer um exercicio
universalizante, mas historicizado. Interessa-o a universidade latino-americana em seu
contexto e para uma determinada sociedade.

Argumentava ainda que, nessa direcdo, a educacdo superior cumpre cinco papéis
fundamentais: 1) contribui para a soberania nacional (rompendo com a dependéncia

interna e externa); 2) gera ciéncia, tecnologia e inovagdo para o desenvolvimento
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nacional; 3) produz conhecimento dos problemas regionais, nacionais € internacionais
para sua superacao; 4) cultiva, promove e divulga o legado intelectual da civilizagdo; e 5)
realiza a formacao profissional. Tais papéis permitiriam a universidade latino-americana
se livrar do caminho de mimetizar os passos de suas congéneres europeias ou
estadunidenses. Especificamente sobre o dilema da formacao cientifica versus a formagao
profissional, Ribeiro entende que se trata de uma falacia. Afinal,

O ensino profissional ndo se opde, entretanto, ao cientifico. Ao primeiro,

corresponde a docéncia das aplicacdes de principios cientificos a determinados

campos da atividade humana. Como tal, tem muitas exigéncias

extracientificas, como o treinamento em certas rotinas, cujo ensino criterioso

¢ também tarefa insubstituivel da universidade (RIBEIRO, 1975, p. 135).

Desse modo, se a universidade se encontra assentada num contexto latino-
americano de importante necessidade de desenvolvimento autonomo, enormes
desigualdades sociais, demanda por uma cidadania ativa, ela nao pode furtar-se de formar
para o trabalho e para a ciéncia. Assim como formar para as tecnicalidades e para o
humanismo. Noutras palavras, ndo se pode conceber em nosso continente uma educagao
universitaria restrita ao processo treinador de forga de trabalho.

Essa perspectiva dotada de um desejo de olhar criticamente as hierarquias globais
e reconhecer particularidades auténticas e necessarias, também alimenta a abordagem
descolonial ! . A esse respeito, Santiago Castro-Gomez redigiu um texto sobre a
descolonizagdo da universidade. Muito embora seu foco estivesse sobre a tese de que a
forma como a institui¢do tem tratado o conhecimento ¢ muito semelhante a forma com
que a colonialidade do pensamento se consolidou, o autor contribui com o debate em tela
na medida em que sugere que para um continente marcado por um passado colonial e
uma severa desigualdade social, ¢ fundamental que a universidade seja capaz de, por meio
da transdisciplinaridade, promovendo um dialogo de saberes, descendo do lugar do
“ponto zero”, aquele no qual o cientista se afasta do objeto para se imunizar das
influéncias dos sentidos e proferir a verdade. Seria o ponto zero o lugar de quem olha de
forma neutra e ndo afetada, de onde se emana o juizo unico. A semelhanga para o lugar e

0 juizo divinos ¢ adequada.

"Na auséncia de possibilidade de abrir um justo espago para a caracterizagdo e diferenciagdo da
terminologia que caracteriza o pensamento decolonial, descolonial e pds-colonial, serd feita uma jungao
caricatural didaticamente expressa no termo descolonial

-18 -



No entanto, nos lembra Castro-Gomez, diferentemente da figura divina, o juizo
humano sempre sera somente um juizo, entre tantos, mas nunca o juizo. Com efeito,
descer do ponto zero significa também assumir uma postura de defesa da
transculturalidade, dialogando e praticando articuladamente com os conhecimentos
excluidos e ignorados. Note-se que os compromissos de tornar a universidade
transdisciplinar e transcultural s3o antitéticos em relacao a hiperespecializa¢ao do saber,
ou, nas palavras do proprio autor, da babelizacio ou departamentalizacdo do
conhecimento (CASTRO-GOMEZ, 2015) tipica da formagao focada exclusivamente na
preparagao técnica para o mercado de trabalho.

Parece ser isso que Walter Mignolo quis dizer com o termo pluriversalidade da
universidade. Isto ¢, uma institui¢do capaz de responder a necessidade de seu tempo, mas
ndo a necessidade dos grupos dirigentes, afinal de contas € preciso questionar quem define
o que € necessario num dado tempo. Mignolo advoga uma universidade plural e capaz de
viver e recriar os conhecimentos e valores que sucumbiram diante da crenga de que o
estilo de vida ocidental corresponde ao ponto final da historia da civilizagdo (MIGNOLO,
2015).

Esse papel histérico que tem sido cumprido pela universidade latino-americana,
espelhando de forma pouco critica os caminhos trilhados no norte global, nao ¢ capaz de
enfrentar os dilemas da sociedade em que se encontra. Nao ¢ capaz de preparar a
sociedade para superar suas travas coloniais, os legados autoritarios e a famigerada
desigualdade social. Nesse sentido, parece urgente que a formacdo tenha um contetido
diretamente ligados a esses gargalos civilizacionais. Trata-se, sem duvida, de bem mais
do que saber quais habilidades da forca de trabalho sdo reclamadas pela empresa X ou Y.
Trata-se de um contetdo ético capaz de dar condi¢do para cada pessoa egressa firmar-se
como agente da transformagao. E dessa forma, parece razoavel que tal formagao se faca
na garantia do direito a educacao e de uma educagdo para os direitos.

As nossas universidades eurocéntricas ndo formam pessoas responsaveis pelas
suas comunidades e muito menos ativas no cuidado da sociedade e da natureza.
Pelo contrario, preparam-nos para o mercado e para funcionarem dentro das
leis da produtividade, do calculo do custo-beneficio, da competitividade, da
acumulacdo e da concentracdo. Desenvolvimento e crescimento econdmico
sdo palavras que passam sem critica na academia, assim como a ideia de um
progresso em que parar o ritmo da acumulagdo significa decair e desaparecer.

Mesmo as categorias mais fecundas para a compreensao do drama da historia,

como a propria perspectiva da colonialidade do poder, perdem o valor de uso
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da sua capacidade critica e passam a circular como mercadorias teoricas
fetichizadas numa academia cada vez mais mercantilizada e regida pela logica
da produtividade e do individualismo. O sentido critico das categorias
desaparece nos protocolos de produgdo e circulagdo do conhecimento que
acompanham a légica do capital nesta modernidade colonial tardia (SEGATO,

2015, p. 136, tradug@o minha).

Caminhando mais um pouco, também ¢ relevante recordar José Dias Sobrinho ao
atentar para fato de que a Universidade tem se colocado cada vez mais a servico do
mercado, num estreitamento de relacdes entre educagdo e economia que prioriza alguns
aspectos formativos em detrimento de outros. Os aspectos priorizados sdo aqueles
relativos a preparagdo para o trabalho. Os secundarizados inscrevem-se no ambito da
constru¢do da autonomia, de padrdes mais elevados de democracia ¢ de justica social.
Desse modo, a universidade estaria deixando de tomar como referéncia o
desenvolvimento da sociedade e a formagdo para a cidadania e, por outro lado,
especializando-se na autonomizacdo da técnica, na competitividade individual, na
instrumentaliza¢do econdmica e na operacionalidade profissional (SOBRINHO, 2005).

Por 6bvio, ndo se trata de negar a finalidade da formagdo para o mercado de
trabalho, todavia de nega-la como finalidade tinica ou ultima. Ela deve conviver com as
demais finalidades, respondendo aos anseios sociais que condicionam as praticas
universitarias. Caso contrario, ver-se-4 a transformac¢ao de uma instituicao social em mera
organizac¢do. Para ilustrar a diferenca entre ambas, Chaui advoga que

A institui¢do social aspira a universalidade. A organizagdo sabe que sua
eficacia e seu sucesso dependem de sua particularidade. Isso significa que a
instituigdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e
valorativa, enquanto a organizagdo tem apenas a si mesma como referéncia,
num processo de competigdo com outras que fixaram os mesmos objetivos
particulares. Em outras palavras, a institui¢do se percebe inserida na divisdo
social e politica e busca definir uma universalidade (imaginaria ou desejavel)
que lhe permita responder as contradi¢des, impostas pela divisdo. Ao contrario,
a organizagdo pretende gerir seu espago e tempo particulares aceitando como
dado bruto sua inser¢do num dos polos da divisdo social, e seu alvo ndo ¢

responder as contradigdes, € sim vencer a competi¢do com seus supostos iguais

(CHAUI, 2003, p. 6).

Como organizacao, a universidade orienta-se prioritariamente pela eficiéncia, por

fazer o uso de seus recursos para produzir diplomas, ser reconhecida, receber recursos e
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estar bem ranqueada por isso. Em tultima instancia, simula-se um quase-mercado de
diplomag¢des marcado por uma competicdo aspera entre as partes. Ao fim e ao cabo, a
logica da competicao se introjeta nas entranhas da vida universitaria, retirando outros
sentidos e deixando aqueles relativos ao mercado de trabalho. Nao por outra razdo, Freire
reconhece que “E uma imoralidade (...) que se sobreponham, como se vem fazendo, aos
interesses radicalmente humanos, os do mercado” (FREIRE, 2007, p. 100).

Com efeito, a redug¢do da finalidade da educacdo superior a diplomagdo ¢, na
primeira dimensao indicada, um comprometimento da vida coletiva. Na dimensao
reflexiva desse texto, confina a avaliagdo das universidades a mensuragao dos diplomas,
projetando como cenario ideal a conclusdo do curso por parte da totalidade de
ingressantes. Qualquer resultado diferente desse sinaliza algum tipo fracasso.

A perspectiva predominante entre as Teorias do Abandono pressupde que
estudantes universitarios (as) deveriam constituir, por regra, uma trajetoria de aprovacao
e diplomacdo. Espera-se uma conduta adequada a essa '"regra" coletivamente
interiorizada. Desse modo, a interacdo social, as escolhas, os resultados académicos ¢ a
propria trajetoria sdo avaliadas pela teoria mainstream do Abandono a partir da chave
cumprimento ou descumprimento da "regra". E essa concepgdo que nos permite concluir
que a no¢do dominante no campo cientifico esta alinhada a um paradigma normativo
(Wilson apud Coulon, 1995, p. 27). Tal paradigma interpreta a interagdao social como
governada por um sistema de regras, observando comportamentos de aceitacdo ou
afastamento do sistema normativo. O mesmo ocorre com a teoria do Abandono, pois seu
movimento interpretativo recorre justamente a avaliacdo do desvio ou da frustragdao da
regra. Para embasar suas constatagdes, o paradigma normativo recorre a explicagdao
socioldgica dedutiva, justamente construida para extrair generalizagdes a partir dos casos
especificos.

Por outro lado, ao observar o abandono a partir da descri¢do da trajetoria pelo ator,
¢ possivel perceber que sobre um contexto complexo, familiar, profissional, académico e
social, o estudante produz sua compreensdo da situacdo para a tomada de decisdo. Os
relatos ddo conta de que a saida sem diplomacgdo ocorreu a partir de varias situagdes que
ativaram, com alguma gradac¢do, sentimentos, entendimentos, realinhamento de desejos.
Nao se percebe um gesto condicionado por uma regra fixa, ou por uma proibicdo ou
mesmo uma expectativa coletivamente construida apontando para a necessidade
compulsoéria da diplomacdo. A propria necessidade da diplomagdo ¢é reinterpretada no

caminho, migrando da missdo inescapavel a percepgao de processo formativo suficiente
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mesmo que interrompido antes do diploma. Tais sinais parecem apontar para a
necessidade de olhar o fendmeno pelo prisma da interpretagdo dos efeitos da interagdo na
trajetdria e ndo pelo descumprimento da regra ou pelo cometimento de um desvio.

As Ciéncias Sociais sdo ciéncias encantadoras. Seus objetos guardam em si uma
complexidade impar, normalmente reclamando uma conduta modesta da pesquisa, pois
as descrigdes ou explicagdes sempre deixarao dezenas de aspectos por serem expostos ou
causas por serem descobertas. A dificuldade ndo se encontra somente no tamanho
gigantesco que uma pequena relacdo social possui, mas também nas suas inumeras
conexdes ¢ camadas.

Cada conduta humana, atravessada pelo contexto em que se insere, pode revelar
dimensdes sociais variadas, combinadas ou sobrepostas por dimensdes individuais ou
psicoldgicas, e tudo isso operando em um corpo fisiologicamente particular. Se
estivéssemos no campo da matematica, se poderia dizer que estamos diante de uma
equacao com infinitas variaveis.

Justamente por isso, uma vez que os objetos sdo ordenadores do método de
pesquisa, cada ferramenta metodoldgica, método ou técnica de pesquisa esta posta sobre
o vao desafio de esgotar o inesgotavel. Assim, vivendo de uma pesquisa sempre
resignada, resta-nos a gratiddo, a solidariedade e a generosidade de partir de algo
incompleto para entregar outro algo ainda incompleto.

Essa ¢ uma maneira de observar o abandono na educacdo superior. Para tentar
contribuir com a missdo de adicionar um tijolo na constru¢do do conhecimento acerca
desse fendmeno, optou-se por coloca-lo, antes de tudo, diante do desafio teorico tratar de
sua natureza. Nao ¢ nova a reclamagdo no campo cientifico de estudo do abandono a
auséncia de um aporte tedrico mais robusto.

O abandono ¢ um fendmeno muito complexo dada sua capacidade de sintetizar
inimeras determinacdes, separadamente ou sobrepostas. Fendmenos tdo complexos
reclamam, como objeto, uma abordagem que contemple o maximo de determinagdes.
Curiosamente, boa parte da produgdo tedrica sobre o abandono tem trabalhado com o
levantamento de variaveis associadas ou causais, com o fito de subsidiar sistemas de
predicao, colhendo dados secundérios dos registros administrativos ou realizando surveys
(CALAMET, 2023). Os resultados, em geral, indicam uma larga producao cientifica de
achados dissonantes, cada qual enfatizando a descoberta do papel predominante de um

ou algumas variaveis.
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Entretanto, devemos nos perguntar sobre o volume da dissondncia, sobre a
dificuldade de encontrar regularidades mais sintéticas e, sobre a possibilidade de estar
procurando o fendmeno errado ou da forma errada. Se ndo as duas coisas a0 mesmo
tempo.

Se se observa o que habitualmente se procura, se vera que, geralmente, as
pesquisas sobre o abandono estdo focadas no levantamento de perfil dos casos de perda
de vinculo coma educagdo superior antes da diplomagdo. Interessa saber também qual ¢
a forma habitual de se procurar os perfis do abandono. Com frequéncia sao mobilizadas
modelagens estatisticas, umas mais, outras menos sofisticadas, para associar ou indicar
nexos causais entre varidveis dependentes e independentes extraidas de registros
administrativos ou surveys.

Todo esse esforco tedrico e metodologico tem sido mobilizado para sanar um
grande incomodo, algo que se pode chamar de problema. Antes de tudo, parece ponto
pacifico na bibliografia especializada reconhecer que o abandono ¢ um problema.
Calamet (2023) apontou que o campo cientifico indica o abandono como um problema
com repercussdes pessoais (frustragdes, traumas, reducao das oportunidades de emprego
e problemas de saide mental), institucionais (perda de receita e avaliagdo externa
negativa) e sociais (desperdicio de dinheiro publico, demandas frustradas por forca de
trabalho qualificada etc.).

A associagdo do abandono a ideia de um problema ¢é inegavel. Hoje, indicadores
de abandono encontram-se entre critérios de avaliacdo de instituicdes de ensino, de
ranqueamento das melhores oportunidades educacionais, de financiamento
governamental das proprias instituicoes. Também ocupa lugar privilegiado entre
programas de governo e justificativas para implementagao de politicas de permanéncia
nacionais ou locais.

Antes de tomar o abandono como um problema, parece razoavel dar um passo
atras para previamente refletir sobre duas questdes: o que ¢ de fato o abandono e porque
ele deve ser visto como um problema. Essa pesquisa propde a abertura de uma antessala,
um gesto de retorno a origem, de um recuo ao fundamento primeiro do objeto. Se se esta
diante de um problema, um erro ou um desvio, cabe saber por que o abandono ¢ um
desvio? Se se esta diante de uma acao de estudantes, sobretudo jovens, cabe saber quem
sdo os estudantes e quem sdo os (as) jovens. Se se esta diante da interrupcdo de um

processo formativo, cabe saber que processo formativo € esse.
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Por essas razoes, propde-se estudar o abandono a partir da sociologia do desvio, a
trajetoria estudantil a partir da sociologia da juventude e da educagdo, para, entdo,
recolocar o abandono num lugar repensado.

A presente pesquisa pode ser entendida como um ensaio tedrico e como tal sentiu-
se mais livre para levantar os e refletir sobre os dados e informagdes. Adotou uma
abordagem qualitativa, com revisdo bibliografica narrativa e pesquisa documental. Se
vera que aproveitou a oportunidade para tecer também reflexdes, quase se aventurando
numa metalinguagem. A pesquisa se orienta pelo principio da adequacdo entre objeto,
teoria e método (FLICK, 2013), valorizando o artesanato cientifico (BECKER; MILLS)
e recusando o fetichismo metodoldgico. A analise considera os niveis estrutural,
institucional e individual, buscando compreender o abandono ndao como simples
indicador de ineficiéncia, mas como expressao de multiplas realidades educacionais,
sociais e pessoais, especialmente no contexto latino-americano marcado por
desigualdades e colonialidade epistémica.

Esta tese estd estruturada em trés partes: A apresentacdo da, a critica a e os
apontamentos sugestivos a Teoria do Abandono. A escolha por essa estrutura vai causar
uma sensac¢ao de deja vu, pois algumas categorias terdo que ser visitadas trés vezes, para
serem apresentadas, criticadas e reformadas. No entanto, espera-se que assim divididas
possa trazer didatismo e clareza para quem se interessar pela leitura e nao for experiente
no tema.

Na primeira parte, os capitulos articulam a andlise critica e historica da Teoria do
Abandono na educagdo superior, com especial atengdo aos modelos explicativos
classicos, suas revisdes e criticas contemporaneas e esta dividida da seguinte forma: (1)
o contexto de surgimento da Teoria do Abandono; (2) os modelos fundacionais de Spady
e Tinto; e (3) as sucessivas revisdes tedricas feitas pelo campo cientifico ao longo do
tempo.

A segunda parte foi reservada para (4) a critica epistemoldgica, metodoldgica e
tedrica a visdo hegemonica sobre o tema e sera sucedida pela terceira e Gltima parte na
qual se sugerem (5) propostas para uma abordagem alternativa, mais contextualizada e
plural. As conclusdes sistematizaram a critica e as sugestdes, assim como anteciparam as

lacunas como sugestdes para pesquisas futuras.
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1. Contexto de surgimento da Teoria do Abandono

1.1. O contexto do nascimento

O abandono na Educacao Superior ¢ um tema multidisciplinar, multidimensional
e ocupante das agendas governamentais e académicas de grandes fracdoes do globo
terrestre. Hoje, pesquisadores (as), instituigdes de ensino e 6rgdos multilaterais estudam
e refletem sobre o fendmeno e suas possiveis solugdes. Contudo, nem sempre foi assim.
Houve um tempo em que o abandono nao figurava entre temas que preocupam governos,
gestores (as) e os campos cientificos. Ndo era um problema social, socioldgico ou
publico®. Das poucas referéncias bibliograficas que sistematizaram a historia do tema,
parece haver um consenso de que até os anos 1930, o abandono nio assumia a condi¢ao
de problema (social, cientifico ou publico).

Como o referencial existente ¢ estadunidense, ha uma grande chance de que um
viés historico, como tantos outros na histéria da ciéncia, esteja aqui estabelecido,
sobretudo porque os registros de reformas universitarias na América Latina, ainda que
ndo tenham sido sistematizados para o fim de um levantamento sobre a historia do
abandono, dao conta de que a permanéncia era um problema social e se transformou em
problema publico em 1918, em Cordoba, na Argentina. A esse respeito, basta lembrar de
que na sintese das reinvindicagdes dos (as) estudantes estava “assisténcia social para
permanéncia dos estudantes e democratizagdao do acesso”, tal como nos recorda Oliveira
e Azevedo (2008).

Ja no Brasil®, a preocupa¢io com a permanéncia estudantil tem sua primeira
manifestagdo oficial dentro do governo Washington Luis, com a publicacdo do Decreto
n°® 5.612/1928, que autorizou a criagdo da Casa do Estudante Brasileiro em Paris, cujo
objetivo era “facilitar a vida material dos patricios na capital franceza (sic)” (BRASIL,
1929).

De volta a bibliografia tradicional, ela argumenta-se que o abandono nao se

encontrava na agenda social, académica e institucional pelo fato de que as instituicoes de

2 Quando determinada situa¢do produz tensdes, conflitos, constrangimentos e sofrimentos na vida
social, pode-se dizer que se esta diante de um problema social. Quando esse problema toma a atengao de
socidlogos e socidlogas, torna-se um problema sociologico. E, por fim, quando ele ¢ tomado como um
problema de governos, assumindo lugar em sua agenda, chama-o de problema publico (SECCHI, 2016).

3 Para melhor percepgdo das contradi¢cdes dessa medida e da historia das politicas de permanéncia
no Brasil, conferir Imperatori (2017), Kowalski (2012) e Silva et. al (2020).
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ensino eram muito pouco numerosas, tanto quanto eram parcos seus (suas) frequentadores
(as). Restrita a uma minoria muitissimo reduzida, a educagao superior e seus resultados
ndo traziam a sociedade, em geral, e aos governos, em particular, grandes preocupagdes
acerca do volume das diplomagdes ou mesmo das saidas sem diplomacao (RAMIREZ;
BERGER; LYONS, 2012). Ao que tudo indica, a atengdo ao abandono esta diretamente
relacionada aos desdobramentos da Crise de 1929 sobre os Estados Unidos, num primeiro
momento, ¢ a expansdo do sistema universitario daquele mesmo pais, num segundo
momento.

Como se sabe, a Crise de 1929 atingiu em cheio o novo centro do capitalismo
mundial, levando a bancarrota parte da industria e dos servigos estadunidenses. A
recuperagdo passava pela chave keynesiana presente nas politicas do New Deal de
Roosevelt, desdobrada na opg¢do pela aceleracdo do desenvolvimento industrial. A
industria precisava de um corpo técnico preparado para a inovagao requerida. Foi nesse
contexto que o governo do Estados Unidos, por meio de seu escritdrio de educagdo,
encomendou o primeiro estudo nacional sobre o abandono. Ele foi intitulado College
Student Mortality (Mortalidade de estudantes universitarios, em tradugao livre) e redigido
por John McNeely em 1937. A partir desse marco, a produgdo académica e o interesse
pelo tema ndo pararam mais. Entretanto, os anos subsequentes ndo deram a paz necessaria
para que o relatorio de McNeely tivesse efeito. A II Guerra Mundial ndo tardou a
acontecer, trazendo a reorganizagdo dos padrdes hegemonicos globais e mais demandas
para a educagao superior.

Em meio as tensdes da Guerra Fria e suas corridas tecnoldgicas, o governo
estadunidense implementou politicas publicas que redesenharam faculdades e
universidades. Merecem destaque algumas a¢des governamentais. Em 1944, veteranos
(as) de guerra foram estimulados (as) a ingressar em faculdades, produzindo um fluxo
novo e volumoso de acesso (MORAES, 2013). Nos anos 1950, foram implementados
planos de expansdo das institui¢cdes publicas, ampliando vagas e cursos. Os anos 1970 e
1980 foram marcados pelo crescimento do setor privado e pela implementacio de acdes
afirmativas. As ag¢des geraram uma amplia¢do das vagas, mas também a diversificagdo
do publico (RAMIREZ; BERGER; LYONS, 2012).

A expansdao e a diversificagdo do publico estdo, normalmente, associadas a
transformagdes relevantes na rotina das institui¢des. Esfor¢os de acomodagdo das
novidades sdo confrontados com limites estruturais e situacdes de conflitos, resultando

em periodos turbulentos de crescimento (TROW, 1970). Essa adolescéncia do sistema de
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educagdo superior estadunidense, na qual o corpo cresce e ainda parece nao estar pronto
para lidar com seu novo tamanho, tende a produzir desgastes tais como abandonos. Nao
ha novidade, nem surpresa, na associagdo entre processos de expansio e ampliacdo do
abandono. Surpreendente seria se a associa¢do ndo fosse feita®.

Os processos de expansao foram bastante abordados por Trow (2010, 1970, 2007).
Muito embora sua modelagem ndo sirva adequadamente para pensar todas as realidades
de expansdo vivenciada no globo terrestre, o fato de sé-la elaborada a partir da realidade
dos EUA pode ajudar a compreender o processo de nascimento da Teoria do Abandono.
Trow destacou trés fases no processo de expansao, sao elas as fases elitista, massificada
e universalizada.

A fase elitista corresponde aquele momento em que o acesso era restrito a uma
pequena elite, até¢ 15% da populacdo em “idade universitaria”, orientada para a formagao
de elites dirigentes, em instituicdes pequenas e seletivas. O processo de massificagdo, por
seu turno, corresponde ao crescimento das matriculas para um patamar superior aos 15%
da populacdo em “idade universitaria”, podendo chegar aos 50%. As instituigdes tipicas
desse momento sdao mais diversificadas, apresentando a presenca de instituigdes publicas
e institutos politécnicos. Ao invés de dedicar-se exclusivamente a formagao das elites
dirigentes, as institui¢des respondiam positivamente aos apelos por formagao profissional
oriundos do mercado de trabalho. Esse foi, justamente o processo vivenciado pelos EUA
nos anos 1950 a 1970. Por fim, a universalizagdo se d4 quando o publico matriculado
supera os 50% da populagdo em idade tipica e a educacdo superior tende a ser
compreendida como um direito social (TROW, 2007). As instituicdes sdo bastante
diversificadas, com grande peso da rede privada e a presenga crescente da educacdo a
distancia.

Note-se que a massificagdo ocorrida nos EUA entre os anos 1950 e 1970 ampliou
o tamanho do sistema, também alterou o perfil de suas instituigdes. O pioneirismo
expansionista estadunidense pode explicar ndo sé o fato de enfrentar primeiro as dores do
crescimento, como ter que refletir mais detidamente sobre um dos desdobramentos da

propria expansdo: o abandono.

4 Merece nota o fato de o Brasil ter implementado o REUNI (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais), uma politica de expansao das institui¢des federais
de ensino superior (BRASIL, 2007), na qual um dos objetivos era justamente a reducdo do abandono. Isso
ndo coloca em xeque o programa, somente evidencia uma contradi¢@o sobre um de seus objetivos.
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Esse contexto de ascensao do abandono na agenda governamental e académica
coincide com a consolidagdo de fendomenos intelectuais importantes. Registre-se que se
vivia um periodo de transicdo entre a tradicdo mais quantitativista da sociologia
estadunidense da primeira metade do século XX e a crescente presenca do estrutural
funcionalismo de Parsons e Merton. O novo e o velho figuraram concomitantemente por
um tempo, fertilizando aos seus modos as produgdes sobre a educagao.

Um exemplo ilustrativo foi a vitalidade das reflexdes de Bobbitt e Tyler sobre o
curriculo. Tomando a experiéncia estadunidense do comeco do século XX, o primeiro
concebia a escola como uma fabrica taylorista, necessitando estabelecer padrdes para
melhorar os resultados. Nesse sentido,

A atragdo e influéncia de Bobbitt devem-se provavelmente ao fato de que sua
proposta parecia permitir & educacdo tornar-se cientifica. Nao havia por que
discutir abstratamente as finalidades tltimas da educacdo: elas estavam dadas
pela propria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso fazer era

pesquisar ¢ mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas

ocupagdes (TADEU, 2016, p. Documento do Kindle).

A corrente tradicional do curriculo nos EUA foi dominante até os anos 1980.
Emulando a logica fabril, entendiam que ndo caberia discutir abstratamente as finalidades
da educacao, mas, simplesmente, elencar as habilidades a serem desenvolvidas na escola
para suprir as demandas do mundo do trabalho, bem como avaliar tecnicamente os
resultados alcancados. Diluidas as individualidades, as trajetérias educacionais dispares
e as dificuldades particulares sao ignoradas, restando somente um resultado quantificado
em sucesso ou fracasso.

Desse modo, se pode imaginar que as Teorias do Abandono emergiram num
terreno que se negava a pensar a permanéncia para além da assimilagdo das habilidades
para o trabalho. Além da teoria do curriculo, a sociologia estadunidense era dominada,
no periodo entre Guerras, por um forte componente quantitativo e empirista, para nao
dizer também de certa aversao a teorizagdo. Diz Rocher que

O caréater predominante da sociologia americana dessa época é seu empirismo.
Nao um empirismo teérico ou radical, mas empirismo de fato, praticado com
um fervor e um entusiasmo que tornavam a diivida quase impossivel. Havia a
favor da pesquisa empirica uma predisposi¢@o muito favoravel, constituida por
uma “venera¢do” pelos fatos que ndo tinham sido nem falseados nem

camuflados por um quadro tedrico ou conceitual preconcebido. A teoria era

muitas vezes assimilada a filosofia, a uma doutrina social ou ao que era
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chamado com desprezo “a metafisica” e apresentava-se como a estranha

antitese da pesquisa cientifica (ROCHER, 1976, p. 21).

Dentro do cenario social estadunidense, a Universidade de Chicago se destacava
como um dos grandes centros de elaboragao de conhecimento sociologico, em particular
de sociologia urbana aplicada aos grandes e pequenos centros. Dentre as agendas de
pesquisa, as questdes que envolviam os fendomenos da desorganizacao social, do crime e
das patologias sociais interessavam acentuadamente seu corpo de pesquisadores e
pesquisadoras (ROCHER, 1976). Além de sua inclinacdo quantitativista, empirista e
especialmente curiosa pelo desvio, a sociologia dos Estados Unidos desse periodo
também se caracterizou por outros dois elementos, a preferéncia por estudos de realidades
ndo generalizaveis e o desinteresse pela historia das ideias.

Assim, por um lado, valorizavam os estudos monograficos capazes de descrever
as realidades imediatamente observaveis. Por outro lado, empurravam estudantes a
procurarem artigos recentes em periddicos cientificos e negligenciassem os escritos
classicos, normalmente associados a uma “cultura supérflua e perigosamente dogmatica

(ROCHER, 1976).

Parsons acredita que a ciéncia ndo se faz somente com a pesquisa empirica; ela
precisa ser enquadrada por um pensamento tedrico que fornece as intui¢des, as
hipoteses, as relagdes logicas, as intepretacdes explicativas e, finalmente, os
fundamentos da previsdo cientifica. Por varias vezes Parsons se insurgiu contra
a concepgdo de ciéncia que vé nos “fatos brutos” acumulados pelo pesquisador
uma transposi¢do exata da realidade. Mostra com razdo que o que se chama
um fato ja ¢ uma reconstrucdo da realidade realizada através de imagens

conscientes ou inconscientes, conceitos ou teorias (ROCHER, 1976, p. 25).

E possivel observar uma enorme semelhanga entre o padrdo de comportamento
cientifico estadunidense da primeira metade do século XX e as marcas profundas dos
primeiros escritos sobre o abandono. Logo se verd como eram excessivamente
quantitativistas, descritivos e carentes de (ou avessos a) teoria.

Até esse momento, se pode perceber que a ascensdao do abandono as agendas
governamental e académica se deu entre os anos de 1930 e 1970. Dentro desse intervalo
temporal encontra-se o periodo que ¢ comumente denominado de Os Trinta Anos de Ouro
do capitalismo, ou os Trinta Gloriosos (FIORI, 1998). Essa alcunha foi estabelecida a
partir da constatacao de indices de crescimento econdmico extraordinarios acompanhados

por avancos significativos nos direitos sociais, sobretudo no centro capitalista. A protecao
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social e o investimento publico foram geridos por um modelo de estado keynesiano e de
inspiragdo socialdemocrata (BEHRING, 2003; ESPING-ANDERSEN, 1991; PEREIRA,
2016). Socialmente, Hobsbawn (1995) reconhece que uma boa parte do mundo
atravessou uma verdadeira revolugao, primeiramente porque se observou um dos mais
rapidos e volumosos processos de esvaziamento do campo e crescimento dos centros
urbanos. Em segundo lugar, e de forma

muito mais universal, foi o crescimento de ocupagdes que exigiam educagdo

secundéria e superior. (...) A explosdo de numeros foi particularmente

dramatica na educacdo universitaria, at¢ ai tdo incomum que chegava a ser

demograficamente negligenciavel, a ndo ser nos EUA (HOBSBAWM, 1995,
p- 289-290).

O boom de universidades e de estudantes conflitou com as estruturas pouco
adequadas para assimilar o rapido crescimento, tornando-se um terreno fértil para
agitacdes. Alias, elas t€ém lugar de destaque no periodo em andlise. A juventude de um
modo geral foi protagonista das grandes mobilizagdes que envolveram os anos 1960. Sua
agenda teve uma relagdo direta, mas ndo exclusiva com o ambiente universitario. O Maio
de 1968 francés tem seu lugar de destaque, mas deve ser igualmente acompanhado pelas
manifestagdes por igualdade racial e sexual, pelo pacifismo, pela luta contra as ditaduras,
pela acdo de independéncia e fim dos regimes coloniais. Tudo isso acompanhado por
rapidas transformagdes nas estruturas familiares, no lugar social da mulher, na relagdo
com os prazeres € o corpo (HOBSBAWM, 1995). Em conjunto, as agitacdes faziam das
universidades lugares privilegiados para o conflito.

Do ponto de vista produtivo, foi marcado pela hegemonia de padrdes de produgao
tayloristas e fordistas (HARVEY, 2000). Em termos geopoliticos, a Guerra Fria deu o
tom das disputas internacionais polarizadas entre os EUA e a URSS durante o breve
século XX (HOBSBAWM, 1995). Para a América Latina, o periodo também guardou
situagdes especiais, principalmente por reservar uma janela de oportunidade para o
desenvolvimento nacional, para a industrializa¢do e para o crescimento econdmico. As
contradi¢des do periodo para o continente expressam-se na ascensdo de regimes
autoritarios € a manutencdo de padrdes muito elevados de desigualdade. Essa realidade
histérica e intelectual sofreu uma mudanca significativa durante a década de 1970.
Entretanto, os anos que sucedem serdo observados mais adiante, quando sera necessario
pensar o contexto de revisdo da Teoria do Abandono. Por ora, parece suficiente observar

o quadro que compde o contexto de surgimento dessa teoria.
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1.2. A primeira geracdo de estudos do Abandono: os

primordios da Teoria

Como se viu em muitas revisdes bibliograficas (COPE; HANNAH, 1975;
IFFERT, 1957, MORRISON; SILVERMAN, 2012; RAMIREZ; BERGER; LYONS,
2012; SEIDMAN, 2012), a origem historica da producdo cientifica acerca do abandono
na educagdo superior remonta a década de 1930, notadamente o trabalho de McNeely
(1938). Trata-se de um boletim que apresenta resultados de pesquisa institucional
promovida pelo Ministério da Educagdo do Estados Unidos (Office of Education of USA)
entre os anos 1935-1936. O empreendimento foi realizado em parceria com 60
universidades e em 32 estados. Com objetivo manifesto de contribuir com a inser¢do
laboral e elevacao dos rendimentos de trabalhadores, a pesquisa colocou-se como uma
resposta aos efeitos da Grande Depressdo de 1929. O estudo comprometeu-se em analisar
as causas dos abandonos na educagdo superior, entretanto externava pioneiramente a
compreensdo de que ndo se tratava de uma perspectiva proibitiva do abandono, somente
uma compreensdo de que as saidas representavam um dos grandes desafios das
institui¢des.

Além de definir o abandono como mortalidade, concepcdo que perdurard em
varios estudos até os dias de hoje, o texto se dedicou a abordar aspectos centrais
associados ao abandono, tais como a propor¢do ndo diplomados (as), de formados (as) e
o tempo de permanéncia, a propor¢ao dos que transferem, o tempo que alguns levam para
retornar apos o abandono, a diferenga de volumes de abandono entre instituigdes de tipos
diferentes e sobre os fatores individuais e ambientais sdo determinantes para a saida.

Percebe-se ser um estudo comparativo e amplo, cobrindo vdrias instituigdes
estadunidenses, diferentemente da maioria das pesquisas do campo que vieram na
sequéncia, geralmente focadas numa unica instituigdo. Para mensurar o fendmeno, a
pesquisa discriminou o que denomina mortalidade bruta e mortalidade liquida. A primeira
¢ representada pela totalidade de discentes que perderam seu vinculo, j& a segunda retira
da primeira os volumes de transferidos e reingressos, uma vez que ndo foram perdidos
para o Ensino Superior. Aqui fica clara a abordagem do estudo pioneiro, ele optou por
uma perspectiva sist€émica, que analisa o abandono como uma saida do Ensino Superior

e ndo de uma instituicdo ou curso.
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Um dos grandes obstaculos para McNeely foi baixa confiabilidade das bases de
dados, sobretudo pela falta de mecanismos de coleta da informacao pelas universidades
ou pela falta de registro do motivo do abandono. Esse obsticulo acompanhou e
acompanha o campo cientifico até os dias de hoje.

De uma forma geral, pode-se resumir que o texto inaugural do campo 1) possuiu
uma cobertura € nacional, 2) preocupou-se com a discriminagdo dos casos de evasao
problematicos e ndo problemadticos, 3) percebeu problemas nas fontes dos dados e 4)
empenhou-se na busca da causa mortis académica.

Dos trabalhos iniciais até os anos 1970, a producao cientifica dedicou-se a
descrever o fenomeno (SPADY, 1970). Desde que Kamens, Spady e Tinto exararam o
primeiro alerta e chamaram a atengo para a necessidade de que os estudos de abandono
aportassem mais teoria, o campo cientifico respondeu e modelos tedricos foram criados
para explicar a saida da universidade antes da diplomagao. Para anélise dos modelos, ha
boas sinteses em trabalhos publicados (HOVDHAUGEN; KOTTMANN; THOMAS,
2015; KEHM; LARSEN; SOMMERSEL, 2019; KNOELL, 1966; MARSH, 1966;
MORRISON; SILVERMAN, 2012; PALOMINO; ORTEGA, 2023; PANTAGES;
CREEDON, 1978; PELTIER; LADEN; MATRANGA, 2000; SANTOS; PEREIRA;
PILATTI, 2024; TERENZINI; PASCARELLA, 1980) e que usualmente os categorizam
pela causa determinante do abandono priorizada no estudo. Entretanto, também ¢é possivel
fazé-lo pelo sentido do movimento das teorias dentro do proprio campo. Talvez se possa
falar em geragdes de obras ou ondas. Aqui se arriscara falar em uma geragao pioneira
(dos anos 1930 ao inicio dos anos 1970) antecedendo a Teoria do Abandono e uma

sucessdo de ondas revisoras.

Figura 1 - Primeira geragédo de estudos sobre o abandono na Educagéo Superior: contexto, caracteristicas e
autores (as)

Primeira . Contexto: Periodo que envolve a Crise de 1929, o entre Guerras, a McNeely Snyder Iffert
Summerskill Eckland
(1962) (1964) (1964)

. Perfil dos Estudos: predominantemente exploratdrios, descritivos e em
busca das varidveis adequadas;

. Perfil das categorias: Estudos em busca de um léxico (variedade de
termas) e com semantica da morte (mortalidade, suicidio e autdpsia)

. Diagndsticos consensualizados: fendmeno multicausal,
multidimensional, de dificil definigdo, longitudinal, carece de
teorizagdo, reconhecimento dos limites da abordagem exclusivamente
estatistica.

Rose e Elton Knoell Vaughan
(1966) (1967) (1968)
Meyer Kamens
(1970) (1971)

Fonte: elaboragdo propria

A porta aberta por McNeely foi atravessada por um conjunto importante de

estudiosos e estudiosas. Por se tratar de estudos pioneiros, o carater exploratério e
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descritivo ¢ inescapavel. Knoell (1966) descreve em revisdo bibliografica o campo
cientifico dividido da seguinte forma: 1) estudos censitarios (preocupados com montantes
de evasoes), 2) estudos de autdpsia (preocupados em definir as causas do abandono), 3)
estudos de caso (preocupados com o perfil do abandono em uma unica instituicao de
ensino superior) e 4) estudos preditivos (preocupados em estabelecer o perfil do abandono
e prever ocorréncias futuras). Parece ser uma feliz categorizagdo, uma vez que ainda hoje
¢ possivel ver obras com naturezas semelhantes.

Um dos consensos extraidos dos trabalhos pode ser descrito no reconhecimento
da dificuldade de enfrentar o tema. Inicialmente, um elemento decisivo é a natureza
multicausal. Vdrias revisdes de bibliografia atestavam tal descoberta como ponto de
convergéncia nas produgdes do periodo (KNOELL, 1966; MARSH, 1966). Em alguns
casos, foi percebida uma enorme diversidade de motivadores, muitos de origem
individual. Esta foi uma das conclusdes de Snyder (1940).

Depois de estudar o caso do Los Angeles City College®, a autora concluiu que ndo
haveria um padrdo claro de personalidade, motivacdo e contexto socioecondmico,
sobretudo em virtude do registro de causas multiplas e complexas e da auséncia clara de
diferengas entre evadidos (as) e ndo evadidos (as), utilizados como grupo controle.

Para chegar a essa conclusdo, Snyder utilizou técnicas mistas. Esse tipo de
combinacdo de técnicas € raro no campo cientifico, muito embora parece ser, desde os
primeiros anos de existéncia do campo, a melhor escolha. Talvez, justamente por usar a
combinagcdo de técnicas Snyder percebeu que a complexidade dos resultados nao
permitiria uma conclusdo tao claramente objetiva.

Por seu turno, Iffert (1957) manifestou algo semelhante®. Num tipico estudo de
autopsia, ele observou que, usando as categorias de motivagdes para encontrar as razdes
do abandono, foi possivel encontrar um universo de multicausalidade composto de zonas
cinzentas em que as razdes se sobrepunham ou ndo permitiam clareza para definir os

limites entre elas. Outra descoberta importante de Iffert diz respeito ao processo de

> Estudo realizado com 3 mil estudantes evadidos (as) em uma instituigdo comunitaria com cursos
de dois anos de duragdo. Foram utilizados como corpus de pesquisa os registros administrativos da
institui¢@o, as respostas de survey aplicado no momento do abandono e o contetido de entrevistas com
conselheiros académicos.

¢ Iffert estudou 8000 ingressantes do ano de 1950 em 147 institui¢des de ensino superior (piblicas,
privadas, confessionais etc.). Ele analisou os registros institucionais relativos a vida académica e survey
sobre motivacdo, satisfacdo com a institui¢do, finangas etc.). Destacou variaveis relativas a fatores
académicos (desempenho no ensino médio, testes de colocagdo, notas no ensino superior), fatores
socioecondmicos (renda familiar, autossustento, bolsas de estudo), motivagdo para ingressar (25 razdes
categorizadas em: acad€micas, ocupacionais, pessoais, sociais e tradicionais) e satisfagdo com servigos
institucionais (orientacdo, tamanho das turmas, atividades extracurriculares).
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mudanca de area de interesse durante um curso de graduagdo. Aproximadamente metade
dos (as) estudantes ingressantes trocavam de temas de interesse e nutriam trocar também
de area. Essa constatacdo ¢ particularmente importante para reconhecer que o processo
de definicdo de carreira (um dos processos que ocorre em ambiente universitario, mas
ndo o unico) ndo ¢ necessariamente linear e estavel. A sua instabilidade ¢ tipica e compde
0 cendrio que torna a transferéncia uma acdo igualmente tipica. Cabe ao campo pensar
sobre abandono a luz dessa tipicidade.

Esse estudo de Iffert foi desenvolvido a partir da mais pura preocupacao
estadunidense do periodo pds-Guerra acerca dos abandonos. Para ele, o montante de
estudantes ndo concluintes representava um enorme desperdicio de forga de trabalho num
momento historico tao delicado para o pais.

A ideia de que o abandono representa desperdicio vai se consolidar em toda a
historia do campo. Summerskill (1962) sintetizou que os estudos do campo nascente sdo,
geralmente, motivados pelas ideias de que o abandono ¢ gerador de desperdicio (de
tempo, energia e dinheiro), de dificuldades financeiras das institui¢des que cobram
mensalidades e da constru¢do de uma imagem negativa de instituicdes com alta evasdo
sdo criticadas, independentemente da qualidade do ensino. Entretanto, sua grande
contribuigdo aparece no esfor¢o de sistematizar as causas do abandono’.

A preocupacao com as dificuldades metodologicas do campo teve participagao
especial em suas conclusdes, pois revelaram ser os maiores obstaculos para decifrar a
causalidade das saidas sem diplomagdo. Dizia ele que o campo ressentia-se da falta de
teorizagdo num campo predominantemente marcado por estudos descritivos de dados
administrativos. Daquilo que foi possivel concluir sobre suas andlises, sintetizou que o
abandono ¢ um fendmeno multicausal e, por sua natureza, requer abordagem
multidisciplinar para entender suas complexidades. A recomendacdo da
multidisciplinaridade nas abordagens foi encontrada em vérios estudos e relatada em
revisoes de bibliografia (MARSH, 1966).

A mengdo as dificuldades metodologicas vai integrar cada vez mais
frequentemente os textos do campo. Um exemplar referencial nesse sentido ¢ o texto

denominado Uma fonte de erro em estudos de atrito na faculdade (tradu¢ao minha), de

7 Os estudos de Summerskill foram realizados a partir de uma revisdo bibliografica de 35 estudos
sobre o abandono, analise documental de registros académicos, analise de respostas de surveys e entrevistas
com estudantes que abandonaram e analise estatistica de desempenho académico, dados socioecondmicos
e de motivagao.
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Bruce Eckland (1964). Eckland foi um dos grandes criticos dos estudos transversais e
focados em uma tnica institui¢io®. Argumentava ele que o estudo transversal e de caso
ndo ¢ capaz de captar os movimentos de transferéncia e reingresso, subestimando os
muitos casos de diplomagao “tardia”. Por sua perspectiva, ndo seria prudente concluir
sobre o perfil do abandono somente se valendo de dados académicos, status
socioecondmico e de motivacdo, pois eles eram instaveis e modificaveis depois do
reingresso.

Outro texto relevante para a critica metodologica foi aquele intitulado Outra visao
sobre o abandono da faculdade (em tradu¢do minha), de Rose e Elton (1966). Nele se
pode observar a preocupagdo sobre a tendéncia de agrupar saidas sem diplomagdo de
naturezas muito diferentes sob um mesmo termo, o dropout. Trata-se de mais um texto’
de autopsia com o foco em tragos de personalidade determinantes da saida (ansiedade,
introversdo, sociabilidade, anuéncia, maturidade etc.), diferenciando os casos de
abandonos no primeiro semestre, abandonos com bom desempenho no primeiro ano,
permanentes no primeiro ano com baixo e permanentes no primeiro ano com elevado
desempenho.

A mesma critica, mas por caminhos diferentes, foi elaborada por Vaughan (1968)
quando ele defendeu que estudantes que abandonam podem fazé-lo de forma voluntaria
ou compulséria'® (por baixo desempenho), portanto niio caberia denominar os fendmenos
distintos por um mesmo termo. A diferenga encontrada nos grupos distintos era de
natureza cognitiva e de personalidade, sendo os abandonos voluntdrios marcados
desempenho académico mais elevado, mas problemas de desconfianca e egocentrismo, ja
os abandonos compulsdrios caracterizados por baixa “capacidade académica” conjugada
com tracos de impulsividade e instabilidade emocional. Nas palavras do proprio autor,

Os alunos que foram dispensados por motivos académicos diferiram em varios

aspectos daqueles que se retiraram por outros motivos que ndo académicos. O

8 Seu trabalho foi realizado com  uma amostra de 1.180 homens da Universidade de Illinois que
haviam se matriculado em 1952 e foram acompanhados por 10 anos. Também foram usados os contetidos
das respostas a surveys aplicados em correspondéncias por correio, registros administrativos universitarios.
Os dados de Illinois foram comparados aos resultados de um estudo similar realizado na Universidade
Vanderbilt com acompanhamento de 7 anos.

? Bstudo realizado com 195 ingressantes da Universidade de Kentucky em 1963, pareados por
sexo, habilidade académica e curso. Foram aplicados testes de personalidade e os resultados foram
analisados a partir de estatistica inferencial.

19 Estudo realizado na Universidade de San Francisco ao longo de 5 anos, com amostra de 78
estudantes com abandono compulsdrio, 62 com abandono voluntario e 141 como grupo controle. Foram
realizados tetes cognitivos e de personalidade e sobre os resultados foram feitos testes de média “t” e
estatistica descritiva.
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agrupamento das duas amostras sob o titulo comum de desisténcia tendeu a

obscurecer essas diferencas (VAUGHAN, 1968, p. 6878, Tradugdo minha).

Diferentemente dos autores até o instante, Astin (1964) sera mais taxativo na
existéncia de um perfil mais claro e bem definido'!. Dizia ele que o perfil tipico seria
representado por discentes oriundos de contextos socioecondmicos mais baixos, de notas
mais baixas no ensino médio, de se preocupavam em se diplomar em instituicdes mais
respeitadas e se candidatam a relativamente menos bolsas de estudo. Além disso, no que
tange a personalidade, o perfil era claramente desviante e representado por pessoas mais
distantes, egocéntricas, impulsivas e assertivas.

Ainda que sem sucesso na tentativa de teorizar sobre o fendmeno do abandono, os
estudos que se aproximavam de 1970 e avangavam um pouco na década, ja apontavam
os primeiros ensaios de teorizacdo. Meyer (1970) ¢ um desses casos. Ele foi um dos
primeiros estudiosos do campo a sugerir uma teoria da integragdo social na educagdo
superior. Ele acreditava que a universidade poderia ser vista como uma organizagao de
socializacdo, difusdo e introjecao de valores. Quanto mais os (as) estudantes estivessem
alinhados (as) aos valores institucionais, maior seria a tendéncia de persisténcia e
diplomagao.

Avangando sobre os anos 1970, a obra de Kamens (1971) buscou associar a
permanéncia e o abandono a dois elementos: o prestigio e o tamanho da institui¢do.
Kamens defendeu a tese de que haveria uma relagdo positiva entre o tamanho da
instituicao e a propensao de retencao dela. O nucleo do argumento esta na afirmagdo de
que grandes instituigdes podem criar expectativas de inser¢do social e econdmica
melhores. A critica forte aos seus achados encontra-se na pequena amostra utilizada. Na
verdade, ¢ comum observar a critica sobre a auséncia de rigor no método estatistico de
comprovagao das teses da primeira geracao.

De maneira geral e partindo para uma sintese dos trabalhos pioneiros, ¢ possivel
dizer que, em geral eles t€ém um perfil dos estudos predominantemente exploratorios,
descritivos e estavam em busca das varidveis adequadas. Acerca de suas categorias

empregadas, mostraram-se em busca de um Iéxico (variedade de termos) e com semantica

'O estudo de Astin contou com uma amostra de 6.660 estudantes (4.472 meninos ¢ 2.188
meninas) selecionados em exames de mérito realizados em 1957. Trata-se de uma amostra muito especifica.
Os dados analisados envolviam as respostas de um Survey enviado pelo correio. As questdes do formulario
envolviam aspiragdes educacionais, planos vocacionais e status socioeconémico. Também foram acessados
testes de aptidao e registros académicos do ensino médio que haviam sido obtidos anteriormente. Por fim,
foram usados registros administrativos.
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da morte (mortalidade e autopsia). Metodologicamente, mostraram-se ainda incapazes de
desenvolver uma teoria do abandono e empregavam métodos e técnicas variadas, em
alguns casos mistas, mas predominantemente com analise estatistica de registros
administrativos e respostas de surveys. De modo amplo, produziram alguns diagnosticos
muito constantes, tais como a) indicar que o abandono deve ser tomado como um
fenomeno multicausal, multidimensional; b) reconhecer o objeto de estudo como de
dificil definicdo; c) compreender que o objeto requer abordagem multidisciplinar e
longitudinal; d) reclamar teorizagdo e indicar os limites da abordagem exclusivamente

estatistica.
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2. ATeoriado Abandono

De acordo com o entendimento expresso nesse trabalho, William Spady e Vincent
Tinto sdo os dois fundadores do que se esta chamando de Teoria do Abandono. Como ja
se viu, entende-se por Teoria do Abandono o complexo tedrico que explica a perda de
vinculo com a educagdo superior sem diplomacdo a partir da compreensdo de que o
sistema educacional tem funcionamento semelhante ao sistema social no que tange a
integragdo de seus membros, dai a perda de vinculo sem diplomacao expressa a falha de
elementos de coesdo. Em ultima instancia, a falha esta relacionada aos conflitos entre
valores e expectativas do individuo e os valores e expectativas da institui¢ao de ensino.
Logo, o estudante de integragdo falha ndo alinhou seus valores aos institucionais e ¢ um
desviante em termos de conduta esperada.

Toma-se como ponto de partida aqueles que parecem ser os textos que
primeiramente trouxeram um arcabougo tedrico mais sofisticado para articular os varios
estudos pretéritos que, como afirmava Knoell (1966), faziam as autdpsias, os censos, 0s
estudos de caso ou os estudos preditivos. Tais estudos carentes de uma teoria de suporte
inundaram o campo cientifico de variaveis desarticuladas, incapazes de apontar
organicamente para uma logica do fendmeno. Essa logica s6 poderia ser exposta com a
constru¢ao de uma teoria. De acordo com Merton, uma teoria

(...) ¢ mais do que uma simples generalizagdo empirica - um conceito isolado
resumindo uniformidades de relagdes observadas entre duas ou mais variaveis.

Uma teoria compreende um conjunto de suposi¢des, das quais foram derivadas

as proprias generaliza¢des empiricas (MERTON, 1970, p. 57).

A teoria € o “nucleo firme” de um programa de investigacao cientifica, cercado
de um “cinturdo protetor” de hipdteses e teorias auxiliares articuladas, tal como sugeriu
Lakatos(LAKATOS, 1987; LAKATOS et al., 1979). Ou seja, quando Spady e Tinto
reclamavam a falta de uma teoria, eles estavam a pedir mais do que um estudo
generalizante a partir de relagdes observadas empiricamente. Clamavam por um corpo
explicativo coerente, sucedaneo do estagio descritivo. Desse modo, poder-se-ia concluir
que os estudos sobre o abandono antes de 1970 encontravam-se num momento pré-

teorico, ainda tateando sobre o fendomeno, buscando explord-lo e descrevé-lo, antes de
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explicé-lo. Recorrendo novamente a uma das importantes referéncias teoricas de Spady e

Tinto,
Somente quando tais conceitos se relacionam entre si em forma de sistema ¢
que comega a aparecer a teoria. Os conceitos, pois, constituem as defini¢cdes
(ou prescrigdes) do que se deve observar; sdo as variaveis entre as quais devem
ser procuradas as relagdes empiricas. Quando as proposigdes se relacionam
entre si logicamente, estd formada uma teoria. A escolha de conceitos que
orientam a coleta e a analise de dados €, naturalmente, crucial para a pesquisa
empirica. Pois, para citar truismo importante, se os conceitos sdo escolhidos de
maneira que nio haja relagdo entre eles, a pesquisa sera estéril, por meticulosas
que sejam as observagdes e as inferéncias subsequentes. Este truismo ¢
importante porque implica que os verdadeiros processos de tenteio na pesquisa
empirica talvez sejam relativamente infrutiferos, ja que o numero de variaveis

que ndo estdo relacionadas em forma significativa ¢ indefinidamente grande

(MERTON, 1970, p. 158).

Portanto, a uma teoria do abandono corresponderia um conjunto de estudos que
trouxessem a lume conceitos forte, significativa e empiricamente interrelacionados,
acerca da saida sem diplomacao. Tais conceitos devem dialogar para elucidar a logica da
acdo ¢ sua dependéncia em relagdo a outras variaveis, ao contexto ou a situa¢ao. Desse
modo, poder-se-ia constituir uma reposta mais generalizante acerca da tendéncia
prevalente em casos especificos.

Parece ser justamente esse o esfor¢o presente nos artigos Dropouts from Higher
Education: An Interdisciplinary Review and Synthesis'> (SPADY, 1970), Dropouts from
higher education: Toward an empirical model’> (SPADY, 1971) e Dropout from Higher
Education: A Theoretical Synthesis of Recent Research'? (TINTO, 1975). Sio trés
trabalhos que, conjuntamente, cumprem o papel de revisar a producao bibliografica até
aquele momento, reconhecer e reclamar a auséncia de teorizacao acerca do abandono na
educacdo superior e, finalmente, por tentar vencer essa mesma lacuna adaptando a ideia
de integragdo social presente na teoria do suicidio de Durkheim.

Respeitando a cronologia das publicagdes, deve-se partir de Spady, aquele a fincar
a pedra fundamental. Willian G. Spady nasceu em Portland, em 1940, numa familia de

imigrantes russos. Formou-se na universidade de Chicago em 1967 e foi docente em

12 Abandonos do ensino superior: Uma revisao e sintese interdisciplinar (tradugdo minha).
13 Abandonos do ensino superior: Em dire¢do a um modelo empirico (tradugdo minha).
14 Abandono do ensino superior: Uma sintese tedrica de pesquisas recentes (tradugdo minha).
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Harvard a partir de entdo. Seus trabalhos se concentram na area da educacdo, com
didlogos importantes com a psicologia e a sociologia. Provavelmente, Spady hoje seja
mais reconhecido por ser o maior nome relacionado a Educagao Baseada em Resultados
do que sobre a Teoria do Abandono. Seguramente, trata-se de uma injustiga.

Recorrendo as primeiras produgdes do autor, pode-se dizer que foi na sua tese de
doutorado em 1967 que, de forma inaugural, os primeiros passos da Teoria do Abandono
foram dados. A ela, Spady deu o titulo Peer Integration and Academic Success: The
Dropout Process among Chicago Freshmen '’ e ja trazia o emprego da teoria da
integragdo social presente na obra O Suicidio de Durkheim para explicagdo dos
abandonos de estudantes ingressantes. Os artigos de 1970 e 1971 foram, em parte,
publicagdes dos resultados da tese (HADER, 2011).

Todavia, a teméatica do abandono ndo durou muito tempo nas atencdes de Spady,
pois ele resolveu se dedicar as pesquisas sobre curriculo ainda na segunda metade da
década de 1970. Desde entdo, ndo se interessou em dar prosseguimento as pesquisas no
tema que fundou a teoria.

Nao obstante a comprovacao fatica do pioneirismo, o proprio Spady da pistas
sobre as possiveis razdes para o esquecimento do campo cientifico acerca de sua
paternidade em uma entrevista realizada em 2010 para a dissertagao de mestrado de John
Hader. Diz Spady que

Ha uma historia muito delicada e embaragosa relacionada a minha dissertagio
e aquele primeiro artigo. Um sujeito chamado Vincent Tinto basicamente
pegou meu modelo tedrico, colocou seu nome nele, fez um tipo de estudo sobre
desisténcias e o chamou de modelo Tinto. Como ele fez isso, eu ndo sei. Quero
dizer, eu ndo protestei, o qué? Nao gritei “plagio” ou o que quer que se grite.
E como se, de repente, ele estivesse escrevendo artigos sobre o modelo Tinto,
¢ 0 modelo era meu... A Unica vez que o vi fazer apresentagdes desse modelo,
¢ a unica vez que o vi, ele se chamava modelo Tinto... Tudo o que sei € que
Tinto foi apenas a primeira vez em que literalmente vi meu trabalho na tela, e

outra pessoa havia colocado seu nome nele. E foi assim: Isso me parece muito

familiar... Nao foi a primeira nem a Ultima vez que me emprestaram meu

15 A tese de Spady (Integracdo de colegas e sucesso académico: O processo de evasdo entre
calouros de Chicago — traducdo minha) nao esta disponivel em formato eletronico. Foi feito contato com o
proprio Spady em troca de mensagens para conseguir o texto. No entanto, a informacao conseguida indica
que ha somente uma versao impressa na Universidade de Columbia e ainda inacessivel para o trabalho em
tela. Merece registro o fato de que, na mesma troca de mensagens, Spady confirmou seu pioneirismo para
a Teoria do Abandono em relagdo a todos os demais estudos que usaram a Teoria do Suicidio de Durkheim
para interpretar a saida da educag@o superior sem diplomagao.
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trabalho. Foi um choque... Eu apenas usei o conceito de “integragdo social”.
Certamente dei todo o crédito ao Sr. Durkheim por ter criado esse conceito.
Nao ¢ que eu estivesse afirmando algo novo, mas estava tentando ver se isso
ajudava a explicar o dilema em Chicago... Esse ¢ um capitulo encerrado

(HADER, 2011, Tradugao livre).

Fica claro que, no depoimento resiliente de Spady'®, a histéria da Teoria do
Abandono surgiu das suas maos, mas tem sido atribuida a Tinto boa parte da paternidade.
Muito embora reste evidente que ¢ Spady, e ndao Tinto, o autor que inaugura a Teoria do
Abandono, nesse trabalho serdo trazidos ambos os autores para a seara da fundacao pois
tem-se o entendimento que o campo cientifico tem operado com essa teoria,
principalmente, a partir dos textos de Tinto. Ou, mais propriamente, tem chamado o
modelo teorico pela alcunha “Modelo Tinto”. Portanto, os acréscimos, revisdes ou
interpretagdes de Tinto devem ser reconhecidas como parte do ponto de partida.

Uma vez que nio se teve acesso a dissertacdo de Spady!’, o estudo em tela foi
desenvolvido a partir somente dos artigos de 1970 (aquele predominantemente
preocupado com a revisdo bibliografica, com a apresentacdo da modelagem) e 1971
(aquele destinado a aplicacdo do modelo em amostra da Universidade de Chicago).

Como ja foi observado, Spady (1970) reconhecia que boa parte da bibliografia de
entdo carecia de rigor metodoldgico e sofisticagcdo teorica. Ainda que nenhum estudo
possa cobrir toda a complexidade das varidveis do abandono, Spady prop6s uma
integracdo multidisciplinar de abordagens para ampliar a capacidade de andlise. Ele
também advertiu que boa parte dos estudos ndo fazia uso devido das variaveis que
impactam sobre evasdo, pois recorriam a testes de correlacao entre elas sem definir qual
operava determinantemente.

Apesar de soar enfadonho, tem importancia elencar rapidamente os achados de
Spady em sua revisdo bibliografica de 1970, afinal serd possivel, de uma s6 vez,
demonstrar o0 momento pré-tedrico em que se encontrava o campo cientifico

estadunidense e perceber como algumas descrigdes do fendmeno ja se encontravam

'8 Em trocas de mensagens entre o final de janeiro e o inicio de fevereiro de 2025, com o desejo
de renovar os juizos sobre a conduta de Tinto, enviei a Spady uma imagem da nota de rodapé do artigo de
Tinto (Dropout from higher education: A theoretical synthesis of recent research) no qual o autor rende a
ele o mérito pioneiro do uso da Teoria de Durkheim. Ao que tudo indica, depois de trocar de campo
cientifico, Spady ndo teve a oportunidade de acessar a obra seminal de Tinto.

17 Na mesma troca de mensagens citada acima, foi possivel saber que a dissertagdo de Spady s6
estava disponivel em modelo impresso e em sua versao impressa na Universidade de Columbia, depositada
em 1967 para a banca de defesa.
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consolidadas. Alias, ndo s6 estavam consolidadas como 0s mesmos resultados continuam
a povoar as publica¢des académicas do final do século XX e inicio do XXI. A insisténcia
em replicar os mesmos resultados, em um museu de grandes novidades, ¢ parte daquilo
que se denominou de Maldi¢ao de Vincent Tinto e nosso castigo de Sisifo (SILVA, 2024).
Essa maldigdo e seu castigo serdo objeto de melhor analise nas linhas que se seguem.

Se se tomar o trabalho de McNeely (1938) como o primeiro estudo sistematico
sobre o abandono, é possivel dizer que em um pouco mais de trinta anos de producao
bibliografica nos Estados Unidos ja se havia encontrado algum consenso sobre os
fendmenos observados em instituigdes de ensino superior dos Estados Unidos. Nao s6 o
abandono havia ascendido na agenda de pesquisa nacional, como alguns aspectos de seu
perfil ja estavam claros.

Um deles dizia respeito ao fato de que encontrar uma defini¢do para o abandono,
ou mesmo um termo consensual, ndo era uma tarefa facil. Spady notou existir duas
defini¢cdes para o abandono, ambas recorrentes € muito aceitas: 1) uma que tratava o
abandono como a saida da institui¢do em que se matriculou e 2) outra que tratava dos
casos de estudantes que nunca conseguiram diplomagao. Ponderou o autor que a primeira
defini¢do era mais apropriada para a administragdo das instituigdes e mais facilmente
operacional. Todavia, inadequada e insuficiente do ponto de vista da capacidade
elucidativa. A critica do autor focou-se na incapacidade da definicdo de incorporar
estudantes que se formam apds transferéncia ou apds um periodo fora da universidade
(reingressos) '8. Por outro lado, também listou uma longa bibliografia que enfatiza
necessidade de distinguir o abandono forgado daquele que foi espontaneo.

No fundo, o que Spady nos convida a refletir ¢ sobre a natureza daquilo que se
pretende definir. Se se deseja definir o fenomeno como perda de vinculo administrativa,
preocupando-se exclusivamente com o registro de entrada e saida, ou a preocupacao deve
ser menor com os registros administrativos e maior com a obten¢ao ou nao do diploma.

Nao ignorando a importancia de decidir sobre os aspectos listados acima, Spady

acrescenta outro, de patamar ainda mais complexo. Ele nos convida a pensar sobre o

18 Para ilustrar a Maldigdo de Tinto, particularmente no que tange a replicagdo de resultados, pode-
se recorrer ao noticiario de um Jornal de grande circulagao no Brasil que comunicou os achados cientificos
acerca da “evasdo real” no Brasil. Diz ele que “Uma das maiores contribui¢des do estudo € investigar, com
maior profundidade, o perfil dos alunos que deixam de estudar no ensino superior e que niao voltam a se
matricular depois em outro curso ou instituicao. Isso é extremamente relevante para as politicas publicas,
pois o indicador oficialmente divulgado pelo Inep € a taxa de desisténcia do curso, que mostra o nivel de
abandono, mas ndo capta se o aluno migrou para outro curso ou institui¢ao e, dessa forma, deu continuidade
aos estudos”(GOIS, 2024).
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processo decisério em sua compulsoriedade ou espontaneidade. Ora, a complexidade
maior da reflexdo requerida estd em mergulhar nas condigdes da saida e nos seus
motivadores. A primeira vista, pode-se pensar que seria basicamente um problema de
autopsia, nas palavras de Knoell (1966), ou seja, de estudos dedicados ao levantamento
da causa mortis académica. Mas pode significar mais. Para designar uma saida como
forcada ou espontanea € preciso saber sobre a vontade ou sobre a fonte da decisdo, e essa
nem sempre se encontra presente no registro administrativo do desvinculo.

A natureza da for¢a também importa. Pode-se estar diante de uma saida forcada
pelo descumprimento de regras da instituicdo de ensino, assim derivando de uma sangao
administrativa ou uma expulsdo. Por outro lado, a for¢a contra a vontade de ficar pode vir
de outros lugares, situagdes, pessoas ou institui¢des. Seja qual for a origem da forga, ela
se coloca contra o desejo de ficar e, claramente, exige-se que seja caracterizada de uma
forma diferente. Entretanto, os problemas nao terminam ai, pois dentre os abandonos
espontaneos também seria possivel elencar um conjunto de motivos de naturezas muito
distintas que obrigariam diagndsticos igualmente diferentes.

E relevante destacar que a preocupagio de Spady ¢, em alguma medida, trivial,
uma vez que anuncia a necessidade redundante de precisdo da definicdo. Sem ela, o
campo cientifico vai tratar de fenomenos diferentes usando os mesmos nomes ou vai
encontrar quantificagdes diferentes para a mesma ocorréncia. Em outras palavras, corre-
se o risco de viver em uma Babel, numa torre que esta sendo construida para se alcangar
o céu, no entanto, erguida por pessoas que falar linguas diferentes. A confusdo nao
permitiria avangar no objetivo.

Outro aspecto muito importante percebido por Spady em seu levantamento
bibliografico ¢ o fato de que boa parte dos estudos sobre abandono ndo leva em
considera¢do o contexto do estudo. Ao observar o sistema de educacgao superior dos EUA,
ele percebe que a variabilidade do perfil institucional oferece a quem estuda opgdes
diferenciadas, por exemplo, quanto a natureza administrativa da instituicdo (publica,
privada ou comunitaria) ou a duracdo do curso (2 ou 4 anos). Essas duas especificidades
ilustradas fazem muita diferenca no status dos cursos, nos critérios de selecdo e no perfil
do corpo discente. E sabido que as instituigdes de 4 anos possuem status mais elevados e
os critérios de selecao sdo mais rigorosos. Isso faz com que estudantes ingressem em
institui¢cdes de 2 anos como tatica para alcancar o ingresso em outra de 4 anos. Logo,
parte do abandono em institui¢cdes de cursos de 2 anos pode ser entendida como transi¢ao

educacional ampliada, ndo podendo ser automaticamente equivalida aos abandonos em
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institui¢des de cursos de 4 anos. As ligdes de Spady a esse respeito demonstram que o
campo cientifico deveria evitar um tratamento indiferenciado para os abandonos, em
especial, deveria cuidar atentamente do contexto em que ocorre o fendmeno.

Seguindo o levantamento bibliografico de Spady, ele também percebeu que os
trabalhos cientificos confluiam para a ideia de que marcadores sociais estavam associados
aos comportamentos de permanéncia ou abandono. Estavam em destaque atributos como
a escolaridade de pais (muito embora, recentemente, se perceba em estudos sobre
trajetdria escolar o uso da escolaridade da mae como variavel independente), o ambiente
urbano como local de moradia, o padrdo mais dialogado das relagdes familiares e a
qualidade da formacao escolar anterior ao ingresso.

Assim como os marcadores sociais de contexto familiar foram muito frequentes
nas producdes anteriores a Spady, também foram aquelas que abordavam o interesse em
permanecer e diplomar como uma variavel independente relevante. Apesar da dificuldade
de precisar o interesse, retirando os elementos mais abstratos e de complexa interpretagdo
dada sua subjetividade, os estudos salientavam que estudantes com diplomacao possuiam
maior intensidade em suas aspiragdes € seus interesses intelectuais (dar importancia por
estar em uma universidade ou manifestar desejo de ingressar futuramente na pos-
graduagdo), assim como demonstravam maior clareza e realismo em relagdo as suas metas
académicas. Essas descobertas foram acompanhadas dos dados sobre desempenho nas
avaliagdes, gerando uma associag@o entre maior desempenho e permanéncia, assim como
menor desempenho e abandono.

Além disso, os aspectos emocionais também estiveram presentes nos estudos de
época, sendo traduzidos por Spady como elementos que indicavam a maturidade pessoal
e a associava ao “sucesso” ou ao “fracasso” académicos. Dizia Spady que desistentes
apareciam nos estudos com baixos niveis de motivagdo, independéncia, autoestima,
envolvimento, flexibilidade, controle de impulso, racionalidade, autoconfianca e
responsabilidade. Além disso, também eram frequentes trabalhos que apontavam
desistentes como pessoas com maior probabilidade de apresentarem ansiedade, depressao
e desajustes.

Por fim, Spady analisa o aspecto que marcara profundamente seu modelo tedrico,
qual seja, a integracao social e académica de estudantes que permanecem ou abandonam
o ensino superior. Constata ele que os estudos e revisoes bibliograficas sdo razoavelmente
concluintes de que estudantes denominados de “bem-sucedidos” geralmente travam

relagdes sociais “profundas e ndo profanas” no universo académico. Por profundidade se
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entende a realizagdo de amizades, a participacdo em atividades no campus e o
envolvimento com colegas e docentes que levem dgua para o moinho do desempenho
académico. Na outra ponta, o excesso de envolvimento com a vida social roubaria tempo,
disciplina e atencao de estudantes e profanariam a atividade académica.

Em sintese, at¢é 1970, de acordo com Spady, a producdo bibliografica
estadunidense sobre o abandono na educagao superior apresentava um grande volume de
obras ao qual carecia: a) de aporte tedrico; b) de definicdo; c) de tratamento para os
reingressos, transferéncias e interrupgdes de estudo; e d) de diferenciacao de abordagem
para as especificidades contextuais. Entretanto, produziam um certo alinhamento de
achados sobre o perfil de quem abandona, em especial os marcadores de a) contexto
familiar vulneravel; b) baixo nivel de interesse demonstrado em permanecer ou diplomar;
c¢) perfil de imaturidade e desajustes emocionais; e d) reduzida integracdo social na

universidade ou mergulho em uma integragdo profana.

2.1 O que é omodelo Spady de explicacao do abandono?

Diante de uma grande quantidade de varidveis associadas ao abandono e uma
auséncia de teoria capaz de articuld-las na integra ou parcialmente, Spady langou-se na
aventura de tentar compor um quadro explicativo selecionando-as e concatenando-as. Sua
opgao foi privilegiar aquelas variaveis (e nao todas) que, em sua avaliacao, explicariam
melhor o fendmeno.

Antes mesmo de se detalhar cada variavel e seu papel na decisdo de sair sem
diploma, vale a pena enfrentar a concepgao geral do modelo. Entende Spady que o

Ponto de partida basico ¢ a suposi¢do de que o processo de evasdo escolar é
mais bem explicado por uma abordagem interdisciplinar que envolve uma
interacdo entre o aluno e seu ambiente universitario especifico, no qual seus
atributos (ou seja, disposi¢des, interesses, atitudes e habilidades) sdo expostos
a influéncias, expectativas e demandas de uma variedade de fontes
(incluindo cursos, membros do corpo docente, administradores e colegas). A

interagdo resultante oferece ao aluno a oportunidade de assimilar as

experiéncias de sucesso (SPADY, 1970, p. 77, tradugdo minha, grifos meus).

Trocando em miudos, € na interagdo entre estudante e ambiente universitario que

reside a explicagdo da permanéncia ou ndo até a conclusdo definitiva do curso. Assim, o
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ambiente universitario ¢ compreendido como um sistema social razoavelmente autbnomo
que ¢ composto pela propria instituicdo de ensino, seu corpo administrativo, docentes e
discentes. Sao nas relagdes internas, ainda que a partir de diferentes contextos pessoais,
que se define o que se denomina de sucesso ¢ fracasso académicos.

Cada estudante, com uma origem familiar peculiar, ¢ portador de atributos. Tais
atributos sdo tratados como dados a priori, com varidvel externa ao sistema social
“instituicao educacional”. Assim, cada estudante ingressa no sistema com uma trajetoria
de educacao formal, um nucleo familiar com determinado nivel educativo, marcadores
sociais variados (renda, sexo, raca etc.), inclinagdes, preferéncias, habilidades e
expectativas. No ambiente académico, esses atributos serdo submetidos a um conjunto de
exigéncias tipicas do processo de escolarizacao, mas particulares diante da especificidade
de cada instituicao.

Haveria aquelas instituigdes com um perfil mais humanista, outras de perfil mais
técnico. H4 as comunitérias e as particulares. Aquelas de dois anos ¢ as de quatro anos.
Suas histdrias e culturas institucionais. Também perfis administrativos e docentes, assim
como tipos de associagdes de estudantes e suas praticas e tradicdes. A vida social no
sistema ¢ fortemente marcada por tragos particulares e as relagdes sociais vao gerar para
quem ingressa a exigéncia de adaptagio para se incorporar. E a forma como cada discente

responde as exigéncias com seus atributos que sela seu destino na instituigao.

Figura 2 — Esquema do modelo tedrico de explicagdo do abandono na educagédo superior de William Spady
(1970-1)
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Fonte: elaboragdo propria a partir da ilustragdo de William Spady (1970)

Pode parecer um pouco abstrato ou genérico. Para reduzir essa impressao, um
caminho ¢ mergulhar no mesmo modelo a partir do esquema sugerido pelo préprio autor,
reestilizado na Figura 2. O esquema foi integralmente mantido em seus baldes, termos
(traduzidos livremente) e diregdes e sentidos das setas. Foram adicionadas as cores, os
baldes tracejados e os nimeros indicativos do encadeamento causal dos fatos. Para tornar
tudo mais didatico, optou-se por seguir os numerais. Durante a apresentagcdo dos numerais
como momentos da vida académica, serdo apresentadas também as sete variaveis (baldes
em cor laranja) elencadas por Spady como definidoras da permanéncia ou do abandono.
Recomenda-se a quem ¢ a atencdo especial, no esquema tedrico, as sete variaveis'’, em
especial a terceira:

1. O desempenho em notas;

2. O desenvolvimento intelectual;

3. A congruéncia normativa;

4. O suporte de amizade;

5. A integragdo social;

6. A satisfacdo com a experiéncia; e

7. o compromisso com o sistema social da faculdade.

Tudo comega com o0 Momento 1, ou seja, o ingresso de estudantes na institui¢ao
de ensino a partir de seus contextos familiares. Tais estudantes, como visto anteriormente,
sao portadores de atributos trazidos de suas familias. Esses atributos caracterizam social
e psicologicamente cada estudante, compondo um perfil que serd submetido ao ambiente
universitario. Aqui caberia uma rapida observagdo. Como Spady parte de uma perspectiva
parsoniana, ele interpreta os varios contextos sociais como organismos razoavelmente
independentes. Entdo, o contexto familiar expressaria um sistema social e a instituigdo de
ensino outro sistema social. A visdo compartimentalizada leva, necessariamente, a uma
leitura igualmente fragmentada do sujeito.

Cada abandono sera analisado a luz da situac¢ao vivida dentro da institui¢ao e nao

como uma situa¢dao global que retine os aspectos da vida universitaria, mas também

19 Entre o estudo de 1970 e o estudo de 1971 ha uma diferenga sobre o niimero de varidveis do
modelo tedrico. No primeiro, Spady elenca 7 variaveis, ja no segundo lista 10. A diferenga pode ser
encontrada na transformacao dos demais baldes do esquema também em varidveis de andlise, entre elas: a)
contexto familiar, potencial académico e decisdo de abandonar. Como essas varidveis sdo citadas no
segundo estudo, mas ainda se encontram hierarquicamente abaixo das demais, optou-se por manter o
entendimento fiel ao estudo de 1970.

-48 -



aqueles relativos a vida religiosa, afetiva, profissional, financeira, familiar, emocional etc.
Em ultima instancia, esses aspectos sdo atributos dados, externos e estanques a serem
tensionados pelas exigéncias do sistema social e académico de cada instituicdo. Eles
cumprem somente o papel de heranga carregada para dentro da instituigao.

Ja todos os demais elementos externos ndo cumprem papel algum. Nao hé lugar
no esquema explicativo para as politicas publicas de governos locais, regionais ou
nacionais. Sejam elas politicas de permanéncia, diretamente associadas a manutengao de
vinculos, ou politicas que indiretamente podem estar associadas a decisdao de abandonar
ou ficar, como ¢ o caso de politicas de transporte, de habitagao ou de renda, s6 para ficar
em poucos exemplos, nenhuma ¢ levada em considera¢do para se pensar nosso objeto.
Também nao aparece como variavel a situacdo do mercado de trabalho.

E, para terminar a enumeragdo de auséncias, estd igualmente omissa a perspectiva
estudantil sobre sua trajetoria. Os projetos, trajetdrias, valores e condigdes pessoais
somente interessam se estiverem em congruéncia com a norma, caso contrario sao
alimentadores do desvio. Sublinha-se, enfim, para ndo pairar diivida: aos olhos de Spady,
a dinamica do abandono ¢ fundamentalmente interna a instituigcdo. E € por essa razao que
o contexto familiar ndo ¢ textualmente elencado por Spady como uma das sete varidveis
a serem analisadas, bem como quaisquer outras que operam externamente sdo sequer
mencionadas.

Continuando a interpretagdo da Figura 2, tem-se que, ao ingressar numa
institui¢do de ensino superior, cada pessoa vivenciara dois sistemas paralelos: o sistema
académico e o sistema social. O sistema académico (retangulo tracejado em vermelho)
corresponde ao processo educacional no qual discentes se envolvem com as aulas, buscam
aprender os contetidos e perseguem as “recompensas’ desejadas, ou o desempenho em
notas, ou o desenvolvimento intelectual. Um ou uma estudante trara consigo um conjunto
de atributos que determinara seu potencial académico (Momento 2). Dependendo do
contexto familiar de onde vem, cada estudante podera ter um maior ou menor potencial
académico. Seu potencial serd justamente comprovado pelo desempenho em notas ou
pelo desenvolvimento intelectual.

A diferenca entre as duas recompensas € simples (Momento 5). As notas refletem
uma medida quantitativa do aproveitamento nas disciplinas, enquanto o desenvolvimento
intelectual trata do aperfeigoamento cognitivo, sem mensura¢ao em notas, resultante da
trajetoria académica. Estudantes podem ingressar no ambiente universitario com intuitos

mais utilitarios materializados no curriculo ou historico escolar. Assim, sua busca sera
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sempre por notas mais elevadas. Para o caso de ndo obter um rendimento minimo exigido
pelas normas académicas, ¢ possivel que ocorra o desligamento compulsorio?’. Ele
corresponderia ao tipo de abandono ndo espontaneo e encontra-se registrado na ilustragao
da Figura 2. J4, por outro lado, ¢ possivel que existam estudantes que ingressam com
desejo de obter mais conhecimento. Para essas pessoas, as notas podem ter significado
importante, mas ndo refletem necessariamente o que aprenderam.

Olhando agora o outro sistema do que ¢ formada a vida social em uma instituicao
de ensino superior, tem-se o sistema social (retdngulo tracejado em verde). Esse ¢
caracterizado pelas relagdes sociais travadas em seu interior entre estudantes e entre
estudantes e as demais pessoas que trabalham na institui¢do. Aqui encontra-se o coragao
da explicagdo de Spady sobre o abandono.

O sistema social de uma institui¢do de ensino ¢ analisado como um organismo
que luta incessantemente por sua vida. Ele deseja perpetuar-se e, para tanto, o primeiro
passo ¢ manter suas partes coesas ¢ integradas. Nesse sentido, € relevante saber qual seria
a mecanica da coesdo entre estudantes e como garantir que eles e elas fiquem na

institui¢ao até o encerramento do ciclo da diplomagao.

20 Cabe recordar que o proprio Spady ndo reserva uma parte de seu texto para limpar o terreno da
confusdo de defini¢des que predominava no campo cientifico sobre o qual escreve.
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2.2 Integracao social como chave do entendimento da
Teoria do Abandono

O paralelo entre a vida social e a vida universitaria seria direto. Em sociedade, a
integracao de cada pessoa ao coletivo exprime-se por um alinhamento individual com os
valores morais (momento 3) e¢ uma filiacdo aos coletivos (momento 4). Quanto ao
alinhamento aos valores morais, em uma institui¢do de ensino se tem um quadro geral de
normas escritas € nao escritas. As escritas estao dispostas em regimentos ¢ estatutos. O
desrespeito a elas seria, antes de tudo, sinal de pouco alinhamento entre estudante e
instituicdo. Mas também redundariam em sang¢des que poderia desaguar na expulsao, e
essa seria uma das formas de abandono.

Por outro lado, as normas ndo escritas corresponderiam as exigéncias
estabelecidas a coletividade para que se fossem mantidos um certo perfil institucional, as
énfases formativas, rigores e valores. O alinhamento a dimensao ndo escrita das regras
também seria um sinal de coesdo importante. E, por seu turno, assim como o respeito as
normas escritas, traria conforto e satisfacao a quem se alinha.

A dupla condi¢dao de alinhamento, com as normas escritas € nao escritas, ¢
chamada por Spady de congruéncia normativa. Com efeito, enquanto no Sistema
Académico o “sucesso” € expresso em notas e em desenvolvimento intelectual, “no
sistema social, o ‘sucesso’ ¢ definido primeiramente por ter atitudes, interesses e
disposi¢des de personalidade que sejam basicamente compativeis com os atributos e
influéncias do ambiente” (SPADY, 1970, p. 77, tradugdo minha).

Como ¢ comum em estudos de influéncia positivista, a natureza e o conteudo das
normas ndo sdo problematizados. Se justas, legitimas ou democraticas, pouco importa.
Elas sdo dadas na situacdo. Existem e devem ser respeitadas, pois isso correspondem a
propria condi¢do de existéncia da sociedade. Portanto, as possiveis ponderacdes sobre
desalinhamento entre a norma e as condutas das pessoas deve gerar reagdao negativa sobre
as pessoas. Seu papel esperado ¢ sempre o alinhamento. Logo, os desalinhamentos
acabam por denotar desajuste, erro, falha ou, para usar um termo ainda a ser mais bem
trabalhado, um desvio.

Importa esclarecer que, assim como se vera em Tinto, ¢ o proprio Spady que
menciona a situacdo de desalinhamento como desvio. Diz ele que

O modelo, conforme representado, implica uma sequéncia temporal definida e

descreve as supostas conexdes causais diretas entre pares de variaveis. Seus
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aspectos mais problematicos envolvem o significado e a operacionaliza¢do da
congruéncia normativa, uma vez que muito estd implicito nesse tUnico
componente. Ele representa ndo apenas todas as metas, orientagdes, interesses
e disposicdes de personalidade do aluno discutidas anteriormente, mas também
as sequéncias da interacdo entre esses atributos e varios subsistemas do
ambiente universitario. Por exemplo, um aluno pode entrar na Faculdade A
com fortes orientacdes utilitarias de realizacdo, mas a propria faculdade pode
enfatizar um programa de graduagdo humanista e de desenvolvimento. No
sentido mais geral, entdo, esse aluno poderia ser considerado normativamente
incongruente. Mas ele pode, como enfatizam Newcomb e Flacks (1964),
estabelecer relagdes estreitas com outros "desviantes" que compartilham suas
orientagdes, caso em que o apoio do subgrupo pode ser suficiente para anular
as influéncias mais difusas do sistema geral (SPADY, 1970, p. 78, traducdo

minha, grifos meus).

E por esse motivo que a congruéncia normativa esta sendo tratada aqui como uma
das mais importantes varidveis na Teoria do Abandono de Spady. Como se vera mais
adiante, em varias outras obras, ainda que inspiradas em matrizes tedricas anti-
positivistas, muitas teorias do abandono posteriores serdo erguidas de forma subsididria
as ideias de Spady, em especial a ideia do abandono como desalinhamento de valores de
estudantes e valores institucionais. Além do mais, dela partem quatro setas para outras
varidveis. Uma vez que Spady havia alertado que as setas expressam nexos de
causalidade, deve-se interpretar que a congruéncia normativa tem papel determinante no
desempenho em notas, no desenvolvimento intelectual, no suporte da amizade e na
integragdo social. Nenhuma outra variavel guarda tantos nexos de causalidade como essa.

Uma vez visto o papel da congruéncia normativa, deve-se completar a analise da
coesdo no sistema social com a varidvel suporte da amizade. Ela indica o nivel de insergao
que cada estudante tem ao se associar a outros cujos valores e interesses sao semelhantes.
Uma boa lista de amigos e amigas pode gerar a proximidade necessaria para desenvolver
melhor intelectualmente ou mesmo ter notas melhores. Somada a congruéncia normativa,
tem-se os dois elementos responsaveis pela coesdo no sistema social.

Bem, do que se viu até o instante, quatro variaveis, duas no sistema académico
(desempenho em notas e desenvolvimento intelectual) e duas no sistema social
(congruéncia normativa e suporte de amizade), cumprem papéis destacados na construgao
da causalidade da permanéncia ou do abandono. As quatro desaguam justas na quinta

variavel, qual seja a integracdo social (momento 6).

-52-



Apesar de ser o desaguadouro de quatro variaveis, quando se volta o olhar para a
matriz tedrica fonte da andlise, ou seja, para a teoria do suicidio de Durkheim, a integragao
social diz respeito muito mais aos elementos de aceitagdo das normas e filiagdo aos
coletivos. Isso significa que poderiam estar mais relacionadas ao sistema social do que ao
sistema académico. Entretanto, Spady ndo da a integragao social a condi¢ao de variavel
restrita ao universo do sistema social, pois a estende até o sistema académico. Desta feita,
a integragdo social na universidade ¢ resultado do “sucesso” académico (em termos de
recompensas) € “sucesso” social (em termos de alinhamento). Nas palavras do proprio
Spady, “Na minha opinido, portanto, a integragdo total a vida comum da faculdade
depende do sucesso em atender as demandas dos sistemas social e académico” (SPADY,
1971, p. 39, tradugdo minha).

Além disso, a integracdo social ndo possui a capacidade de agir diretamente sobre
o abandono, ela, primeiramente, quando bem-sucedida, estimula a satisfacao do e da
estudante com a experiéncia universitaria (Momento 7) e essa, por sua vez, ativa o
comprometimento estudantil com a faculdade. Ai sim, se houver o comprometimento
com a faculdade, a tendéncia ¢ que o e a estudante amplie sua congruéncia normativa
(momento 9) e fique. Caso contrario, optara por abandonar (momento 10). Nao por outra
razao, Spady diz que “Somente quando as forcas que influenciam a lealdade a instituicdo
forem compreendidas, eu argumentaria, podem os principais componentes do processo
de desisténcia ser especificados com alguma adequagdo conceitual” (SPADY, 1971, p.
39, tradugdo minha).

Dito dessa forma, € possivel concluir que a Teoria do Abandono de Spady esta
sustentada no argumento de que o abandono na educacao superior pode percorrer dois
caminhos distintos: um diretamente relacionado a expulsdo para casos de notas baixas e
outro resultado de um processo falho de integracdo social. O segundo caminho ¢ aquele
que recebe a maior atengdo e possui seus nexos causais assentados no recebimento das
recompensas no sistema académico e no alinhamento com as regras e grupos sociais da
instituicdo. E a partir da integracio social que se pode ter satisfacio e comprometimento
para finalizar o curso e ser diplomado ou diplomada.

Portanto, como ja se tornou evidente, a fonte do abandono, em qualquer dos dois
caminhos, estd na conduta estudantil, em especial em seu desvio de conduta, frustrando
as expectativas quanto ao registro de aproveitamento ou ao comportamento social

adequado.
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Com efeito, se poderia concluir que a Teoria do Abandono em sua primeira versao
¢ uma teoria explicativa da perda de vinculo com a educagao superior sem diplomagao
por uma perspectiva que entende a universidade como sistema social, interpretando o
abandono a partir de uma defini¢do simplificadora e como um problema relacionado as

condutas desviantes de estudantes em processos de integracao ou desempenho.
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2.3 0O “modelo Tinto” de explicacao do abandono

Tinto € um autor muito fértil, pois sua obra estd presente desde longa data e,
diferentemente de Spady, ndo trocou de agenda de pesquisa ou campo cientifico. Desse
modo, € possivel observar uma numerosa e histérica produgdo. Para além do volume e
presenca no tempo, Tinto ¢ também a maior referéncia internacional sobre abandono ou
permanéncia na educacao superior (BRAXTON; SHAW SULLIVAN; JOHNSON, 1997;
MORRISON; SILVERMAN, 2012; RAMIREZ; BERGER; LYONS, 2012; SISSON DE
CASTRO; TEIXEIRA, 2017). Dificilmente se pode encontrar um trabalho cientifico
sobre abandono que nao se valha, direta ou indiretamente, do chamado modelo Tinto.

Das vérias perspectivas sobre a persisténcia do estudante universitario, apenas
a Teoria Interacionalista de Tinto tem um desenvolvimento paradigmatico.
Uma dimensao da estatura paradigmatica esta centrada no consenso sobre uma
determinada teoria para explicar um fenomeno focal (Kuhn, 1962, 1970). A
extensdo do consenso sobre a relevancia da Teoria Interacionalista de Tinto
para explicar a persisténcia dos alunos universitarios se manifesta no nimero
de citagoes dessa teoria. Por exemplo, Braxton, Sullivan e Johnson (1997)
observaram que mais de 400 citagdes e 170 dissertagdes fazem referéncia a

essa teoria. Em 2004, Braxton, Hirschy e McClendon (2008) registraram mais
de 775 citagdes dessa teoria (BRAXTON; MILEM; SULLIVAN, 2000, p. 73).

Sobre o Brasil, a revisdo sistematica conduzida por Stark e Pinto (2025) concluiu
de forma semelhante que, desde 2020, entre os estudos sobre evasdo no pais predominam
aqueles que orientam suas analises pelo modelo Tinto (seja o de 1975, seja o de 1993)%!.

Entretanto, duas observagdes preliminares devem ser feitas. A primeira reforca a
interpretacdo de que o modelo Tinto ¢, na verdade, uma adaptacdo ao modelo Spady. Em
segundo lugar, deve-se ter claro que a longa histdria da produgdo tedrica desse autor foi
marcada por revisdes nas quais, apoés um balanco, alguns elementos foram inseridos,
substituidos ou excluidos. Haveria, pode-se dizer, até trés pontos de inflexao ou revisao
teorica na obra. Um nos anos 1990, com o livro Leaving College, de 1993, outro nos anos

2000, com o artigo Research and Practice of Student Retention: What Next?, de 2006, e,

21 A revisdo sistematica também percebeu a predominancia de estudos de caso em institui¢des e
cursos, com abordagens longitudinais, preditivas e transversais. Também notaram a diversidade de
defini¢des sobre a evasdo ¢ de mensuradores (STARK; PINTO, 2025).
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por fim, na década de 2010 com o artigo Completing College: Rethinking Institutional
Action, de 2012.

Em que pese a possibilidade de acerto dessa interpretagdo acerca das
transformagdes na teoria do abandono de Tinto, esse trabalho em tela ndo podera, em
razao de seu escopo, dedicar-se a comprovar ou detalhar toda a trajetéria. Ainda assim,
ira assumir a existéncia de uma primeira versdo nos anos 1975, a partir dos artigos
Dropout from Higher Education: A Theoretical Synthesis of Recent Research e A
mertonian analysis of school deviance’’. Na sequéncia, ira fazer mengdo as revisdes
tedricas. Por ora, deve-se observar a versao original da teoria do abandono de Tinto.

Como se advogou, tal teoria ¢ uma adaptacao da teoria de Spady. A controvérsia
da originalidade ja relatada anteriormente ndo deve encontrar em Tinto qualquer tipo de
responsabilidade sobre eventual apropriagao indevida, sobretudo porque em nota de
rodapé de seu Dropout in Higher Education fica clara a referéncia e os agradecimentos a
Spady, reconhecido como o primeiro a utilizar a teoria do Suicidio de Durkheim para
interpretar o abandono na educacdo superior.

Ja esta claro para quem 1€ que Tinto também se valeu de Durkheim e sua tese que
relacionou a fragil integracdo social e o suicidio. O fez porque, assim como Spady,
percebia que a producdo bibliografica até aquele instante era carente de teorizagdo e seu
predecessor conseguiu aportar, ainda que de forma adaptada, um fio condutor explicativo
para o abandono. Spady foi além da acgdo descritiva e parecia articular bem as
manifestagdes concretas das saidas a explicacao sistémica e causal.

Entretanto, havia ainda dois outros sentimentos que incomodavam Tinto para
além da falta de teorizacdo. Um deles era a auséncia de estudos que se ocupassem da
defini¢do do fendmeno. Reclamava ele que essa auséncia levava os trabalhos a ndo
estabelecerem os limites do objeto, considerando sob a mesma rubrica fendmenos
distintos 2. Além disso, também impedia que as reflexdes pudessem considerar a
particularidade de casos que envolviam um abandono definitivo € um temporario, ou um

abandono definitivo e uma transferéncia, ou ainda um abandono voluntario e um for¢ado

22 Esse texto foi publicado em parceria com Francis Cullen, a época estudante de mestrado na
universidade de Columbia. Cullen teve formagdo em psicologia e sociologia, mas a maior parte de sua
trajetoria foi marcada pelos estudos de criminologia. Para efeito pratico, sugere-se que quando a obra for
descrita como autoria de Tinto, leia-se Tinto e Cullen.

23 Além de Spady, outros autores antes de Tinto também haviam feito balangos sobre as lacunas
dos estudos sobre o abandono, esse € o caso de Rootman (1972). Ele havia sentenciado que os trabalhos até
1972 possuiam 4 lacunas, eram ateéricos, confundiam fendmenos diferentes e os chamava pelo mesmo
nome, mobilizavam poucas variaveis para estudar um problema multidimensional e, por fim, centravam-se
em um Unico tipo de socializagdo de adultos (universidades).
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pelo baixo desempenho académico. E o ultimo era a falta entre os estudos de uma
abordagem longitudinal, capaz de capturar o fendmeno em seu processo. Para vencer as
trés lacunas, Tinto escreveu o Dropout in Higher Education®”.

Nele, Tinto recupera a contribui¢do de Spady e refor¢a que o ntiicleo do argumento
de 1970 continuava de pé, isto €, seria possivel explicar o abandono na educagao superior
com um modelo tedrico centrado na intera¢do entre estudante e institui¢ao, sobretudo
preocupado com a integracdo académica (congruéncia normativa) € com a integracao
social (além do suporte da amizade, também sdo consideradas agora as relagdes entre
pares e com o staff docente e técnico administrativo da institui¢ao).

Até esse instante, pode-se dizer que nao ha diferenga substancial entre os modelos
Spady e Tinto. No entanto, Tinto ergue em seu texto alguns apontamentos sobre os limites
da teoria durkheiminiana que faltaram a Spady, em particular a dificuldade de
compreender as dimensdes individuais do suicidio. Carregados tais apontamentos para a
Teoria do Abandono, Tinto desejou deixar claro que abordagem da universidade como
sistema social capta bem o movimento estrutural, mas deixa passar a contribui¢do de cada
sujeito ao processo de permanéncia ou de abandono. Para isso, resolve inserir no modelo
as contribui¢des da psicologia social e da economia da educagdo.

Da psicologia social, Tinto decide incorporar a analise dos atributos psicologicos
que se encontram associados as variaveis de contexto social. Sem citar autores
referenciais nessa seara, o texto advoga que a origem social do (a) estudante tem papel
importante na fixacdo de atributos psicolégicos tais como as expectativas quanto ao
processo educacional e a intensidade do empenho para realizar as mesmas expectativas.
Aqui poderiam ser listados os esforcos para alcangar resultados, o empenho para
frequentar as aulas, a resisténcia diante dos desafios, 0 compromisso com seus objetivos
€ com a institui¢ao etc.

Apesar da falta de referéncia explicita, € possivel supor se tratar do movimento de
psicologizacao das dificuldades de aprendizagem que tomou os EUA a partir dos anos
1940 e que desaguou nos anos 1960 na forma de Teoria da Caréncia Cultural . Patto
(2022) o descreve como fabricas de rétulos a partir de uma analise sobre o “fracasso

escolar” na educagdo basica, mas que aqui pode servir para compreender o ambiente

24 Tinto é um caso raro no campo cientifico que estuda a educagdo superior, pois anuncia
claramente as referéncias teéricas utilizadas, entretanto, na maioria dos outros estudos do mesmo campo, €
necessario inferir a partir das pistas ndo explicitas quais sdo as matrizes tedricas que orientam o trabalho
(TIGHT, 2004).
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intelectual de onde Tinto extraiu referéncias. Por meio de uma leitura conservadora de
ajustamento e normalidade, compreende-se que os individuos desajustados sdo produtos
de ambientes familiares vulneraveis, desestruturados e carentes culturalmente. Do
contexto de exclusdo emergem sujeitos com dificuldades de se adequar ao que reclama o
ambiente escolar, resultando nos desajustes e desvios.

Essa dimensdo motivacional ¢ trazida para dentro do modelo tedrico justamente
por entender que ela estava ausente da teoria do suicidio e desfilou entre as criticas feitas
ao proprio texto do Durkheim. Apesar disso, Tinto ainda ndo se sentiu satisfeito ao
acrescentar o aspecto psicoloégico como contribuicdo do individuo ao processo de
abandono, também aportou o aspecto racional.

Esse ultimo foi incorporado a partir do uso da Teoria do Custo-Beneficio. Essa
teoria encontra morada no universo da Economia da Educacao e teve nos anos 1960 um
volume importante de obras para constituir seu corpo argumentativo mais forte. Dentre
seus autores fundadores encontravam-se Theodore Schultz e Gary Becker com seus
estudos sobre capital humano, Jacob Mincer ¢ Mark Blaug.

Entdo, observando a forma como Tinto a descreve ¢ possivel entender do que se

trata. Diz o autor que
Tal como especificado na teoria da andlise custo-beneficio, as decisdes
individuais relativas a qualquer forma de atividade podem ser analisadas em
termos dos custos e beneficios percebidos dessa atividade relativamente
percebidos em atividades alternativas. Dada a nog¢do de que os custos e os
beneficios sdo de tipo direto e indireto e incluem fatores sociais e econdmicos,
esta teoria afirma que os individuos dirigem as suas energias para a
atividade que ¢é vista como maximizando o racio entre beneficios e custos
numa determinada perspectiva temporal. No que diz respeito a
permanéncia na universidade, esta perspectiva argumenta que uma pessoa
tendera a abandonar a universidade quando perceber que uma forma alternativa
de investimento de tempo, energias e 0s recursos proporcionam maiores

beneficios, em relagdo aos custos, ao longo do tempo do que a permanéncia na

universidade (TINTO, 1975, p. 97-8, tradugdo minha, grifos meus).

A teoria do custo-beneficio na economia da educacido, reduzida aqui a teoria do
capital humano, ¢ uma extensao aplicada da teoria economica neoclassica (MONTEIRO,
2016; MORETTO, 1997; OSPINA, 2015; SOUZA, 2006). Em seus principios gerais, a
teoria neoclassica assume que os individuos sdo portadores de uma racionalidade nata e

estatica capaz de lhes dar condig¢do de fazer escolhas entre op¢des que podem trazer no
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futuro algum retorno. O calculo ¢ simples, as decisdes sao sempre feitas levando em
considera¢do o esforco necessario para auferir maiores retornos. Por 6bvio, a pessoa
tendera sempre a escolher a op¢cdo que maximizar seus resultados com o menor esfor¢o
possivel e essa pessoa modelar tem sido chamada de homo economicus.

No ambiente educacional, o homo economicus teria diante de si uma série de
decisdes importantes durante sua vida académica tais como acessar, cursar, estudar,
frequentar um curso em uma instituicao, vis-a-vis o possivel retorno em termos de salario,
conhecimento, status e inser¢cao no mercado de trabalho. Se o esfor¢o for maior do que a
promessa de retorno, o (a) estudante faz outra escolha mais vantajosa. Assim, decidiria,
depois de ingressar, se se mantém vinculado até o fim do curso ou se o abandona.

Em que pese o fato de ndo ser possivel desenvolver melhor aqui o significado do
uso da Teoria do Custo-Beneficio, da Teoria do Capital Humano ou da no¢do de homo
economicus para se pensar qualquer aspecto da vida social, ¢ importante, ao menos, fazer
duas observagdes rapidas.

Primeiramente, vale a pena considerar que tal concepgdo parte de um simulacro
sobre a humanidade. Ela abstrai todos os elementos contextuais e processuais para
projetar um agente social plenamente racional que, portador de todas as informagdes
necessarias, orienta sua decisdo de forma egoista rumo a maximizagao de sua realizacio.
Nao cabe nessa proje¢do a ideia de que a racionalidade € um construto historico e social,
assim como a ideia de que irracionalidades associadas as emocdes, valores, condi¢des
sociais e culturais podem orientar decisdes ndo egoistas, mas, ao contrario, empaticas,
altruistas e solidarias. Com efeito, a Teoria do Custo-Beneficio foi ha muito reconhecida
como empobrecedora e limitada (SEN, 1987).

Em segundo lugar, a no¢do de homo economicus carrega consigo uma relagao
muito especial para o individuo e as regras sociais. Ela toma a moralidade por uma
perspectiva instrumental, acatando-a como externa se, € somente se, seu respeito trouxer
vantagens pessoais. Nao se obedece a uma regra porque se introjetou deveres e obrigagdes
durante o processo socializador, mas porque regras dadas, racionalizadas a luz do
interesse pessoal, podem ter seu cumprimento vantajoso ou ndo. Portanto, a no¢ao de
moralidade presente no homo economicus, bem como a concep¢do de sociedade
subjacente, sao chocantes em relagdo a no¢ao durkheiminiana de moralidade, vida social
e conduta individual. O proprio Durkheim havia criticado a perspectiva atomizada e

autossuficiente do individuo nas Regras do Método Socioldgico, quando disse que
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Toda a vida econdmica, tal como a concebem e a explicam os economistas,
sobretudo os da escola ortodoxa, depende, em tultima instancia, deste fator
puramente individual: o desejo de riqueza. Trata-se de explicar a moral? Faz-
se dos deveres do individuo para consigo mesmo a base da ética. A religido?
Vé-se nela um produto das impressdes que as grandes for¢as da natureza ou
certas personalidades eminentes despertam no homem, etc., etc. Mas tal
método sé € aplicavel aos fenomenos socioldgicos desnaturando-os. Para ter a
prova disso, basta reportar-se a definicdo que demos desses fenomenos. Visto
que sua caracteristica essencial consiste no poder que eles t€ém de exercer, de
fora, uma pressdo sobre as consciéncias individuais, conclui-se que eles nao
derivam destas e, por conseguinte, a sociologia ndo é um corolario da
psicologia. Esse poder coercitivo testemunha que eles exprimem uma natureza
diferente da nossa, uma vez que s6 penetram em nos pela forga ou, pelo menos,
pesando mais ou menos sobre ndés. Se a vida social fosse apenas um
prolongamento do ser individual, ndo a veriamos remontar deste modo a sua
fonte e invadi-la impetuosamente. Se a autoridade diante da qual se inclina o
individuo, quando este age, sente ou pensa socialmente, o domina a tal ponto,
conclui-se que ela ¢ um produto de forgas que o superam e que ele ndo poderia,

conseqiientemente, explicar (DURKHEIM, 2007, p. 103).

A bem da verdade, ndo foi somente em uma obra que Durkheim manifestou sua
objecdo e preocupacdo com o egoismo utilitarista que crescia pela sociedade industrial e
que se aninhava tdo confortavelmente entre os escritos da economia ortodoxa. Steiner
(2009) observou que nos conteudos de O Suicidio, Da divisdao do trabalho social, nos
cursos sobre o socialismo etc., Durkheim reconhecia que o egoismo inflamava os
interesses e as paixdes mercantis, produzindo na sequéncia a perda de referéncias e
situagdes de anomia. A auséncia de freios morais encaminharia os individuos ao choque
e a guerra continua, dai a necessidade de regulamentar a vida econdmica, cenario
privilegiado do exercicio do egoismo. Parece claro que a concep¢ao durkheiminiana de
sociedade, e que sustentou a obra O suicidio, se contrapde frontalmente ao liberalismo
utilitarista e, portanto, a sua tipica visdo de ser humano como um homo economicus.

Resta, entdo, a divida sobre a compatibilidade percebida na Teoria do Abandono
das nocdes distintas em um mesmo modelo tedrico. Entretanto, a falta de pistas de Tinto
acerca de uma suposta incompatibilidade ndo nos permite saber se ela foi percebida,
refletida e resolvida na obra.

Por tudo isso, ¢ possivel entender que o modelo tedrico do abandono elaborado

por Tinto continua tendo por nucleo o processo de integracao académica (normativa) e
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social, tal como o modelo de Spady. Entretanto, o grau de integracdo depende de um

processo longitudinal de relagdo de cada estudante com seu contexto historico familiar e

com o proprio ambiente interno da faculdade (amizades e corpo docente / administrativo).

Em seu trajeto, desde o acesso, compromissos, objetivos, comprometimentos, dedicacao,

expectativas e calculos de vantagem podem ser alterados, impactando na integragdo

(académica e social) e, por conseguinte, na permanéncia.

De qualquer modo, a partir das trés fontes constitutivas®> que inspiraram Tinto, ¢

possivel descrever o modelo como sendo

como um processo longitudinal de interagdes entre o individuo e os sistemas

académicos e sociais da faculdade, durante o qual as experiéncias de uma

pessoa nesses sistemas (tal como sdo medidas pela sua integragdo normativa e

estrutural) modificam continuamente os seus objetivos € compromissos

institucionais de formas que conduzem a persisténcia e/ou a formas variaveis

de abandono escolar (TINTO, 1975, p. 94, traducdo minha).

A exemplo do que foi feito com o modelo de Spady e com o intuito de tornar os

modelos cada vez mais claros, esse trabalho também vai expor e descrever o modelo

teorico de Tinto a partir de um esquema ilustrativo presente na Figura 3.

Figura 3 - Esquema do modelo tedrico do abandono na Educacgéo Superior de Vincent Tinto (1975)
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e Interagio
comdocentes
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Compromissos
coma
instituigao

Sistema Social

Fonte: elaboragdo propria a partir da ilustracdo de Tinto (1975)

Nela se podem perceber os elementos mais importantes do modelo, a saber a

integragdo académica-social, o comprometimento e o calculo egoista, todos eles em um

25 Sdo elas: 1) a Teoria do Suicidio de Durkheim, 2) a Psicologia Social e 3) a Teoria do Custo-

Beneficio da Economia da Educagao.
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processo longitudinal. Optando por uma descricdo mais didatica, além das cores nos
baldes, também foram numeradas as etapas do processo. Seguir a sua ordem facilita a
compreensdo do modelo. Assim, se tem que o acesso a educacdo superior € feito por
estudantes que carregam um perfil prévio (atributos individuais, contexto familiar e
trajetoria educacional) que vai influenciar no grau de comprometimento com a conclusao
do curso ou com a institui¢do (1). Um maior comprometimento com a conclusdo e/ou
com a instituicdo tende a ampliar o desempenho em notas e/ou o reconhecimento dos
conhecimentos adquiridos (2), e sdo essas sensagdes de recompensa académica que
desdguam naquilo que Tinto denominou de integracao académica (4). Mas também, os
mesmos comprometimentos com a conclusdo e com a institui¢do tendem a ampliar a
sensacdo de pertencimento ao grupo de colegas e/ou de acolhimento de docentes e do
corpo técnico administrativo (3). As sensacdes de acolhimento resultam na integracdo
social (6). Uma vez integrado (a) académica e socialmente, cada estudante podera ver
seus resultados em nota, status ou convivio como recompensas. A sensagao de estar sendo
recompensado (a) em notas ou conhecimento pode influenciar a integragcdo com pares ou
com a equipe profissional, assim como a sensa¢do de acolhimento social pode gerar uma
sensacdo de recompensa que gera estimulo para o melhor desempenho académico (5).

Ora, com o passar do tempo dentro de uma instituicdo de ensino superior, aquele
comprometimento com a conclusdo e com a instituicdo pode ser refor¢ado, mantido ou
reduzido, a depender da propria integra¢do académica e social (7). Desta feita, se os
compromissos forem mantidos e reforcados, tem-se a tendéncia de permanéncia, caso
contrario, corre-se o risco do abandono (8).

A titulo de comparacao, o esquema tedrico de Tinto, muito embora herdeiro de
Spady, ganha elementos de sofisticagdo. Em primeiro lugar, visualmente parece ser um
esquema mais claro e organizado. Em segundo lugar, incorpora elementos explicativos
que extrapolam a dimensdo da integracdo, especialmente aqueles de natureza
motivacional (psicologia social) e egoistas (economia da educacao). Por fim, garante a
presenca de um fluxo de determinagdes durante toda a trajetoria académica, dando
longitudinalidade ao modelo. Em que pese a diferencga, alguns aspectos mantem-se com
presenca determinante. Entre eles merece destacar que a abordagem continua presa a uma
matriz tedrica parsoniana que interpreta o objeto a partir de sistemas sociais, em outras
palavras, no ntcleo da explicagdo mantem-se a integracdo nos sistemas académico e
social. Esse nlicleo comum da teoria de Spady e de Tinto permite construir um termo

resumitivo que sera usado a partir desse momento e denominado de Teoria do Abandono.
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Até agora, a Teoria do Abandono foi apresentada levando em consideracdao os
aspectos mais destacados pelas revisdes bibliograficas dedicadas a destrinché-los. No
entanto, um aspecto muito importante tem sido deixado de lado pela maioria das obras
(se nao a totalidade) e seria muito util analisa-lo e incorpora-lo ao que aqui se tem
chamado de Teoria do Abandono. Ele diz respeito a concepgdo do abandono com um

comportamento de desvio do (a) estudante.
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2.4 Parsons como possivel referéncia da Teoria do
Abandono

Os fundadores da teoria do abandono declararam, desde suas obras seminais, as
influéncias tedricas das quais partiram. Estavam listadas em seus créditos as teorias do
Suicidio de Durkheim, a Psicologia Social e a Teoria do Custo-Beneficio. Entretanto, ao
se deter sobre os textos originais e aqueles que os complementam, realizando uma leitura
a contrapelo, € possivel encontrar mais fontes teéricas além das anunciadas. Uma delas,
ao que tudo indica, ¢ Teoria Geral da A¢ao Social, os estudos sobre a juventude e os
estudos sobre a educagao de Talcott Parsons.

Essa pista pode ser encontrada, por exemplo, no artigo que Vincent Tinto e Francis
Cullent publicaram em 1975, mesmo ano do texto fundante de Tinto sobre o abandono,
intitulado A Mertonian Analysis of School Deviance (CULLEN; TINTO, 1975) (Uma
analise mertoniana do desvio escolar, em tradu¢do minha). Nao obstante soe 6bvio pelo
titulo do trabalho que Merton seja outra fonte, € o €, o corpo do texto anuncia mais do
que o titulo. A exemplo de outras obras assinadas por Tinto, nessa também se pode notar
uma preocupagao evidente com a auséncia de teorizacdo acerca dos fendmenos
educacionais, mas ha, logo no primeiro paradgrafo, uma comemoracao acerca das novas
tendéncias, ou seja, da tentativa de adaptar alguns paradigmas socioldgicos ao universo
da educacdo. Dentre as adaptagdes comemoradas Tinto e Cullent indicam o School class
as a social system (A classe como sistema social, em tradu¢cdo minha), de Parsons (1968).

Talcott Parsons € um dos mais importantes socidlogos estadunidenses do século
XX. Seguramente seus textos estiveram entre aqueles que Tinto e Spady leram durante
seus periodos de formagdo. Alids, dada a grande influéncia da produgao teérica de Parsons
no pds Guerra, sobretudo entre os anos 1950 e 1960, seria dificil que alguém do campo
cientifico da sociologia, da politica, da psicologia social ou da educagdo ndo o tenha lido
(BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996).

Parsons nasceu em 1902, na cidade de Colorado Springs, no estado do Colorado.
Sua formagao incluiu imersodes e didlogos para além dos limites impostos pela sociologia
nacional. Ela era excessivamente presa ao empirismo e desinteressada pela historia da
sociologia (ROCHER, 1976). Enquanto isso, Parsons navegava pela sociologia francesa,
alema e pela psicanalise freudiana. E por essa razio que o seu construto se diferenciou

tanto daquele no qual foi criado, estabelecendo um paradigma importante para seu pais.
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Sera necessario um rapido dialogo com a teoria geral da agdo social para que se
possam perceber os elementos coincidentes na teoria do abandono de Spady e Tinto.
Entende-se a agdo social parsoniana como uma conduta humana motivada, conduzida
pelos varios significados que seu agente € portador, e inserida numa dada situagdo. Essa
situagdo envolve desde o ambiente fisico até o conjunto de outros atores e outras atrizes
sociais. A a¢do pode ser individual ou coletiva, correspondendo até mesmo as condutas
de uma nag¢do. Seja como agdo individual ou de um grande coletivo, a acao social pode
sempre ser decomposta como em um sistema.

Incorporando as nogdes das ciéncias da natureza, em especial da biologia, Parsons
admite a acdo social como um todo de estrutura, fun¢do e processo. Isto ¢, ela ¢ uma
estrutura sistémica, formada por varias partes que trabalham em conjunto. Além disso,
tais partes cumprem papéis (funcdes) estratégicos na existéncia da acao, funcionando para
sua reproducao. Por fim, a agdo, como unidade viva, se transforma, muda e evolui.

Envolta numa rede de outras agdes, a agdo social compde um verdadeiro sistema
de acdes, cujas fungdes seriam: 1) a adaptagdo ao meio; 2) a busca pela consecugdo de
objetivos (se organiza para atingir fins); 3) a integragcdo (buscando estabelecer a ordem
sist€émica e sua estabilizacdo); e 4) a laténcia (o oferecimento de ideias e valores
motivadores das acdes). A cada uma dessas fungdes corresponde um subsistema do
sistema de agdo. Da adaptagdo se tem o sistema orgadnico, conhecido como aquele
responsavel por fornecer os bens de consumo ao sistema social. A ciéncia responséavel
por interpretar o organismo bioldgico seria a economia, ao passo que observaria a
producao e circulagdo dos bens. Para esse subsistema, o meio de troca ¢ a moeda.

Ja a finalidade Consecug¢do de objetivos corresponde o subsistema denominado
sistema psiquico ou da personalidade. E ele que fornece a motivagio, as disposicdes e as
tendéncias ao sistema social. A ciéncia responsavel por compreender tal subsistema seria
a Politica, responsavel pela observagdo dos processos decisorios necessarios para a
organizacdo e mobilizagdo de recursos no sistema social. Por seu turno, seu meio de troca
seria o poder.

A partir de agora, as duas ultimas finalidades receberdo maior atengdo, pois
parecem centrais no esquema teorico de Spady e Tinto. Ao observar a finalidade chamada
integragdo, Parsons associa a ela o subsistema batizado de sistema social. Ainda que
pareca, ndo se deve confundi-lo com a préopria sociedade, uma vez que esta exprime uma
realidade concreta e aquele exprime uma construgdo tedrica, abstrata, que serve para

analisar redes de interagdes. Desse modo, pode-se dizer que
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(...) o conceito de sistema social ¢ um instrumento de analise: corresponde a
uma maneira de perceber o real; ndo ¢, porém, o equivalente conceitual de uma
realidade concreta. A nogdo de sistema social situa-se num plano
exclusivamente analitico ou abstrato: é uma categoria da teoria geral da agéo.
(...) um dos postulados essenciais da teoria parsoniana supde que a no¢do de
sistema social possa ser utilizada para a andlise de todas as formas e de todas
as dimensdes de grupos, de coletividades, de instituicdes concretas, de
associagdes e de movimentos. Assim pode-se fazer a analise de uma empresa
industrial, de uma universidade, de uma classe social, de uma sociedade global

como sendo um sistema social (...) (ROCHER, 1976, p. 66—7).

Portanto, o sistema social ¢ o ambiente tedrico em que se desenvolve a agdo social
parsoniana. E sobre ele que se debrugam as teorias sociologicas, interessadas em
interpretar um objeto que liga uma pluralidade de atores e atrizes sociais na realizagao de
seus papéis e numa intensa ¢ frequente rede de interacdes. De forma ainda mais
especifica, interessa a sociologia a razdo da integracdo. Alids, em outra obra, Parsons ja
havia alertado que

Segundo minha concepgdo, o interesse principal da Sociologia como disciplina
tedrica reside no problema da integragdo dos sistemas sociais — incluindo,
enfaticamente, os obstaculos que se antepdem a integracdo € o seu ndo
conseguimento. Dai que ela deva se ocupar de uma ampla variedade de
caracteristicas, fatores e consequéncias dos “estados integrativos” dos sistemas
sociais em muitos niveis, desde as familias e outros tipos de pequenos grupos,
através de muitos niveis intermediarios, como as comunidades locais e as

organizagdes formais, até as sociedades totais e mesmo os sistemas de

sociedades (PARSONS, 1970, p. 13).

Dito de outra forma, a preocupagdo central da sociologia parsoniana ¢ a
preservacao dos vinculos entre os individuos e a sociedade em larga escala, ou entre o
individuo e as pequenas institui¢des em menor escala. Quais as condi¢des devem garantir
tais vinculos e quais devem enfraquecé-los. Intuindo a partir dessa nocdo, para
intelectuais de matriz parsoniana deve ser relevante observar o universo da educagao
superior, suas institui¢des, pela perspectiva da integragao.

O foco na integracdao ¢ algo que ja& havia ganhado destaque na sociologia de
Durkheim e em seus estudos sobre as formas de solidariedade. Aqui elas sdo reanimadas
e recolocadas na condicao de destaque para a manutencdo dos vinculos. Nesse sentido, o

sistema social ¢ a residéncia dos mecanismos de controle, coer¢do, legalidade e justica. E
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ele que produz os alinhamentos entre individuos para que ordenem seu comportamento
dentro de um padrdo socialmente aceitavel. Por conseguinte, seu meio de troca tipico ¢ a
influéncia ou a capacidade de produzir adesoes.

Por fim, a ultima finalidade ¢ a laténcia e seu sistema correspondente ¢ o de
cultura. Nesse sistema se desenvolvem os valores e ideias que devem ser interiorizados
em cada individuo para que ele viva em grupo. Trata-se, portanto, do sistema responsavel
pela socializagdo e, justamente por isso, vai encontrar na familia e na escola seus
primeiros e mais importantes instrumentos. Nesse quesito, Parsons entente que as
disciplinas capazes de elaborar sobre a laténcia e sobre o sistema de cultura ¢ a

antropologia e a psicologia social.

Figura 4 - Esquema dos subsistemas de Talcott Parsons

Sistema Sistema
organico | Psiquico

Sistema
de
Cultura

Sistema
Social

Fonte: elaboragdo propria

Para que cada individuo se identifique com a coletividade em que reside, € preciso
que ele comungue do arcabougo valorativo. Logo, seu pertencimento, sentido por si e
reconhecido pela coletividade, deriva da devida absor¢ao dos valores do sistema social
particular de que ¢ parte. Assim se legitimam as agdes e as pertengas. Nao por outro
motivo, o meio de troca do sistema de cultura ¢ o compromisso com tais valores, de modo
que quanto maior 0 compromisso, maior o pertencimento, bem como seu contrario
indicaria o menor pertencimento.

Cada um desses sistemas (ou subsistemas) tem existéncia relativamente autbnoma
e interdependente. Ao mesmo tempo que cada um deles teria, dentro de si, um conjunto
similar de quatro subsistemas de mesma natureza. Desse modo, se se analisa a economia
de uma empresa, o trabalho e a produ¢do de riqueza, deve-se pressupor que dentro dela
também ha um sistema organico, psiquico, social e de cultura. E assim, sucessivamente,
como se a cada nivel fosse encontrada uma nova € menor matrioska.

No esquema interpretativo de Parsons, se a analise se ocupa de um deles, os outros

trés cumpriram o papel complementar de ambiente, conferindo as condigdes e pano de
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fundo. Isso significa dizer que se a analise ¢ econdmica, as condi¢des externas que
definem o ambiente sdo politicas (Sistema psiquico), sociais (Sistema social) e de valores
(Sistema de cultura). Apesar de a Figura 4 e a descricdo passarem uma ideia de
horizontalidade ou de igualdade de importancias, os subsistemas travam uma relagao
hierarquica, ou cibernética nas palavras de Parsons. Uma vez que o funcionamento do
sistema de acdo assemelha-se ao funcionamento de um organismo vivo, os controles que
orientam o funcionamento do sistema global sdo originados das ideias (Sistema Cultural),
executado pelas institui¢des (Sistema Social), elaborados os objetivos (Sistema Psiquico)
e adaptado ao meio (Sistema organico). E, desse modo, a hierarquia dos subsistemas
respeita justamente a sequéncia que vai da elabora¢ao dos controles até a adaptagdo ao
meio.

E justamente aqui que se encontram os elementos necessarios para associar a
teoria dos subsistemas de Parsons a teoria do abandono de Spady e Tinto. Quando estes
se esforcam para associar a permanéncia estudantil e a saida sem diplomacgao ao processo
de integracao social presente na teoria do Suicidio, ambos sdo categoricos ao afirmar que
a pedra de toque para se compreender o abandono ¢ o compromisso de cada estudante
com os valores da instituicao de ensino. Em outras palavras, o pertencimento ou o nao
pertencimento esta definido pela absor¢ao desses valores. O meio de troca que habilita
um estudante a ser reconhecido como membro, por si e pela comunidade, € justamente o
compromisso.

Nessa chave de leitura, a universidade em que sem encontra o corpo estudantil
seria observada como um sistema social e, como tal, possuiria dentro de si quatro
subsistemas (organico, psiquico, social e de cultura). Seu subsistema de cultura seria
gerador de valores institucionais e ideais caros a coletividade que o compde. Essa
coletividade reconheceria os méritos daquelas pessoas que melhor se ajustassem,
reproduzindo a risca os comportamentos requeridos e a moralidade vigente. J4 as pessoas
menos inclinadas aos valores e ideias dominantes teriam enormes dificuldades em
conviver, se adaptar, se integrar e prosperar na universidade.

Com efeito, caberia aos e as analistas sociais encontrarem os elementos de
garantia de solidariedade e legitimacao, assim como as condi¢des para sua replicabilidade
ou disfuncao. Ainda que o proprio Parsons ndo tenha realizado um exercicio exatamente
igual a esse feito linhas acima para pensar a universidade, ele o fez para pensar a sala de

aula de nivel fundamental e secundario. Seu feito foi publicado em 1963, sob o titulo
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original de School class as a social system, traduzido para o portugués na forma de um
capitulo do livro Sociologia da Juventude III, organizado por Sulamita Brito em 1968.

Novamente vale a pena pedir paciéncia a quem 1€ para uma rapida incursdo no
texto a fim de encontrar os elementos tedricos comprobatdrios da origem da teoria do
abandono.

Trata-se de um texto instigante que aplica a categoria Sistema Social a uma classe.
A titulo de ilustragdo da teoria parsoniana, seria um 6timo exemplo a se utilizar em cursos
de apresentagao do autor. J& é sabido que Parsons entende que a escola ¢ um importante
instrumento na socializa¢ao. No texto em questdo, o autor argumenta que cabe a escola,
em especial a escola primdria, o desenvolvimento da responsabilidade (com a
implantacdo de valores e com o desempenho de fungdes sociais) e da capacidade (de
realizagdo de tarefas e de tratamento das pessoas). Apesar do nimero de escolas no pais
e sua regulamentacdo, geralmente, regional, o autor parte de um objeto em seus elementos
mais homogéneos. Esse aspecto interessa de partida porque Parsons ndo ignora que seu
objeto precisa ser lido a partir das suas particularidades, das suas caracteristicas, da sua
estrutura e composicao. A escola analisada € publica (87% das escolas primarias nos EUA
a época eram publicas), formada por salas com 25 estudantes de mesma idade e com uma
professora (quase sempre uma mulher) responsavel por quase todas as matérias. A
abordagem educacional poderia variar entre as vertentes mais tradicionais e
disciplinadoras e aquelas mais progressistas e libertarias.

Sdo escolas com salas mistas, isto €, estudantes de ambos os sexos. Por se tratar
de ensino primario, a pouca idade acaba por configurar um tipo de diferenciacdo sexual,
com agrupamentos sendo formados a partir desse marcador social. A figura da professora
¢ tida como a referéncia de universo adulto, bem como daquela a quem se oferece a
confianga do processo avaliativo. O aproveitamento ¢ mensurado pelo componente
cognitivo e pelo componente moral (comportamento). A escola também cumpre o
importante papel de espago de autonomizacao dos e das estudantes perante suas familias.
Por fim, o corpo estudantil tende a ser razoavelmente homogéneo do ponto de vista social,
uma vez que quase sempre se origina da vizinhanga da escola, comungando interagdes
espaciais e sociais.

E importante notar que as reflexdes de Parsons sobre a classe de escola priméria
ndo ¢ iniciada sem antes criar uma radiografia do objeto. Deve-se ter claro que tais
informagdes sdo importantes para o funcionalismo parsoniano definir os elementos de

solidariedade do grupo daquele sistema social. Desta feita, a homogeneidade do corpo
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discente, ou o papel da professora, ou ainda a fungdo social desse nivel de instituicao,
contam muito na elaboragdo da reflexao.

Registre-se essa nota, pois a mesma trajetoria reflexiva ndo serd comumente vista
nas analises da teoria do abandono acerca das universidades analisadas, seu perfil, sua
composi¢do, seu papel, suas missdes etc. Em outras palavras, boa parte da teoria do
abandono assentada na percep¢ao funcionalista da integragdo social na universidade ndo
se dedica a pensar sobre a natureza da institui¢do e seus papéis, assim como podem
ignorar o perfil histérico e conjuntural de seu corpo discente, a natureza dos cursos € o
papel desempenhado pelo corpo docente etc. Sem tais mediacdes, a teoria do abandono
salta diretamente para a traducao da saida sem diplomagdo como um fenomeno de perda
de integragdo.

Deixando para linhas futuras a reflexao sobre as auséncias de mediagao da teoria
do abandono, vale a pena retomar o texto de Parsons sobre a classe como sistema social.
Como se pode ler, a classe primaria cumpre uma fun¢do importante para a sociedade
estadunidense na medida em que confere as possibilidades de socializagdo dos sujeitos.
A socializagdo envolve desde a emancipagao emocional da crianga em relacao a familia,
passando pela absorc¢ao dos valores sociais € culminando num processo de diferenciagao
e selecdo a partir do desempenho cognitivo e moral requeridos para o cumprimento de
papéis adultos junto ao trabalho e a vida social.

A diferenciacdo e selecdo realizadas a partir da percep¢ao do desempenho do e da
estudante partem de critérios razoavelmente consensualizados entre escola, governo e
familias. A aplicagdo dos critérios ¢ realizada pela professora, avalizada como juiza
adequada para tanto, e os resultados devem ser, na sequéncia, também legitimados. O
recebimento das notas deve sinalizar para estudantes o grau de compromisso com que
incorporaram os valores e as ideias da classe ou da escola. Assim, poder-se-ia alinhar o
que a escola espera e o que estudantes fazem. Seria esse um aspecto central do processo
de integracao. De modo geral, boas notas sdo sinais de boa integracdao, enquanto notas
baixas podem ser sinais de dificuldade de integracdo ou um comportamento disruptivo e
desviante. Esse tltimo, quando nao sutil e passageiro, ¢ encarado por Parsons como um
sinal de possivel delinquéncia juvenil, tema frequente da preocupacdo da geragdo da
sociologia estadunidense dos anos 1950 e 1960 (PARSONS, 1970).

Porém, a integragdo ndo ocorreria somente por meio da relagdo de aprovagao e

desaprovacao do rendimento escolar. H4 elementos menos formais que também conferem
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ao sujeito da classe primaria os sinais da absor¢cao dos padrdes morais da escola. Diz

Parsosns que
Essa responsabilidade assumida de seguir os valores comuns nao ¢, entretanto,
0 unico mecanismo de integragdo que contrabalanga o esfor¢co impdsto pela
diferenciag¢do. Nao somente recebe o individuo o apoio familiar, mas também
os professores, por sua vez, gostam dos alunos, e os "respeitam" em bases
independentes do status de aproveitamento, contando ainda o individuo com a
amizade do grupo homogéneo, que embora esteja relacionada a posicdo
alcancada na escala de aproveitamento, outra vez nio coincide com ela, mas a
seciona. Désse modo, existem linhas de solidariedade que se cruzam e que

mitigam os esfor¢os gerados ao conquistar um aproveitamento

merecedor de recompensas (PARSONS, 1968, p. 13).

Note-se que a integracao do e da estudante a classe (como Sistema Social) cumpre
o papel de desenvolver também os elementos de integracao da futura pessoa adulta a
sociedade global. Dentro da integracao a classe estao processos de diferenciacdo e selecao
que sao mais formais (notas e desempenho escolar aferido pela professora) e menos
formais (redes de apoio familiar, da equipe docente e de amizades).

Aqui encontra-se mais uma pista da filiagao da teoria do abandono a teoria geral
da agdo social de Parsons. Spady e Tinto foram precisos ao pontuarem o papel da
integracdo ou interacdo social de discentes nas universidades e a probabilidade do
abandono. A integragdo ou interacao social envolve desde os sinais de bom desempenho
académico até a insercao discente nas sociedades, grupos e redes de amizade. Quanto
menor o desempenho e menor a capacidade de se inserir, maior seria a probabilidade de
abandono.

Alguns aspectos do paralelismo entre as conclusdes de Parsons, por um lado, e de
Spady e Tinto, por outro, merecem ponderagdo. A primeira diz respeito a aproximacao
de sistemas sociais muito distintos. O sistema social alcado a condicdo de objeto de
Parsons ¢ a escola primaria publica estadunidense. Um sistema cuja fung¢ao ¢ claramente
de socializagdo de criangas. O publico matriculado consistia, fundamentalmente, de filhos
e filhas da vizinhanga e, portanto, com proximidades geograficas e perfis sociais
semelhantes. Dentro da sala, esse publico convivia com colegas e com a professora
durante um ano, com um processo lento de autonomizagdo em relagdo a familia. A
professora, autoridade adulta, representante dos valores morais a serem incorporados e

juiza legitima da avaliagdo de desempenho, representava a figura maxima e
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hierarquicamente muito superior em relagdo a qualquer estudante. Deve-se perguntar,
quais desses elementos constitutivos do sistema social “classe primaria” podem ser
encontrados no sistema social “universidades e faculdades” examinadas por Spady e
Tinto.

Seguramente, nenhum. As universidades e faculdades nao sao, necessariamente,
instituicdes escolares de socializagcdo tal como as escolas primarias. Seu papel na
sociedade ¢ cumprido para a preparacdo para o mercado de trabalho, mas também, a
depender da legislagao nacional ou regional (para o caso dos Estados Unidos que regulam
a finalidade da educacdo superior na dimensao subnacional) para uma cidadania ativa.
Pressupdem-se que aqueles valores elementares requeridos para a formacao de criangas
jé estejam devidamente introjetados. Cada jovem universitario ou universitaria ja deve
saber como se comportar na vida coletiva. Alids, cabe inquirir justamente o perfil etario
do publico universitario. Em geral sdo pessoas jovens, mas deve-se lembrar que o que se
chama de juventude varia muito do ponto de vista legal?®.

Indo além, também interessa saber sobre a diversidade de idades para quem
ingressa no ensino superior no Brasil e na UFU. Como ¢ a homogeneidade de uma classe,
curso ou universidade. Como sdo as disciplinas. Como s@o os docentes. Bem como, qual
a relagdo entre os diferentes cursos e o mercado de trabalho e que prevé como missdo
para a educacao superior. Sao somente duvidas retéricas e animadoras da reflexao.

Além do que se pode ler em School class as social system, é possivel buscar mais
pistas em outros textos parsonianos para levar a cabo a tentativa de elucidar as fontes
tedricas da Teoria do Abandono. Um movimento adequado parece ser observar tanto as
obras afeitas a questdo educacional, tal como aquela que foi objeto de analise acima, como
aquelas que se dedicam a observar o comportamento daquele grupo social que
tipicamente frequenta uma universidade: a juventude. Parsons tem, entre seus textos
dedicados a esse tema, um importante artigo intitulado Youth in contexto of american
Society (Juventude no contexto da sociedade americana, em tradu¢cdo minha) (PARSONS,
1962).

Antes de tratar diretamente do tema central do artigo, Parsons sugere um sobrevoo
nas transformacdes recentes da sociedade estadunidense pos Segunda Guerra Mundial.

Entende ele que os EUA se tornaram a sociedade mais avancada do ponto de vista

26 No Brasil, o Estatuto da Juventude (Lei n°® 12.852/2013) reconhece como jovens as
pessoas com idade entre 15 e 29 anos.

-72 -



econdmico e cientifico. As transformacdes estariam ligadas ao processo de
industrializacdo e urbanizagdo que transformaram a paisagem e as relagdes sociais no
pais. Viu-se desenvolver um processo intenso de diversificacao das fungdes sociais, algo
muito caro para qualquer analista de origem funcionalista. Nas palavras do préprio autor,
Diferenciagdo refere-se ao processo pelo qual estruturas simples sdo divididas
em componentes funcionalmente diferentes, esses componentes tornam-se
relativamente independentes uns dos outros e, em seguida, sdo recombinados

em estruturas mais complexas nas quais as fun¢des das unidades diferenciadas

sdo complementares (PARSONS, 1962, p. 103, tradugdo livre).

A época, argumenta o autor, a evolugdo trouxe consigo melhorias na qualidade de
vida e no acesso as oportunidades, ao ponto de que o cidadao e a cidada estadunidense
padrao fatalmente ndo teriam a fome e a miséria como destinos esperados. Tratam-se,
agora, de pessoas também com maior nivel educacional, permitindo ao sistema escolar
um crescimento fabuloso.

O raciocinio de Parsons se encaminha para concluir que o crescimento do setor
educacional, representado pela multiplicagdo de institui¢des e matriculas, € um sinal claro
de que o sistema vai bem no seu processo de expansao e diversificagdo. Esse raciocinio
foi construido a partir do paralelo com a andlise dos divorcios nos EUA. Na contramao
de muitas pesquisas e da visdo do senso comum, Parsons admite que o nimero de
divorcios em crescimento ndo ¢ sindonimo da crise do casamento ou da queda da
responsabilidade e compromissos de quem se casa. Trata-se mais de um sintoma das
transformagdes recentes da sociedade estadunidense, pois ela tem se complexificado e se
transformado rapidamente.

O processo de industrializagdo e urbanizagdo transformaram os contextos e
vinculos das familias com outros sistemas complementares, apontando para importantes
mudangas. Por um lado, na cidade, fora da fazenda e com a missao de retirar seu sustento
em um ambiente que ndo ¢ familiar, as pessoas passaram a conviver em situagdes em que
as possibilidades de escolha de parceiros e parceiras aumenta bastante, incluindo ai a
diversidade de seus perfis. Esse aspecto introduz niveis mais elevados de liberdade e
recondiciona o papel do divorcio. Por outro lado, aquilo que se espera de cada pessoa da
familia fora do ambiente familiar, também sofre alteracao.

Tanto o papel do homem quanto o papel da mulher sofreram ampliagdes que nao
mais cabem nas exigéncias das figuras dos pais e das maes camponesas. Sustentar a casa

e criar filhos e filhas requerem mais habilidades e geram mais expectativas. Lidar com
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tais expectativas numa sociedade em transformacao nao tém sido facil para os casais,
afinal ndo se tem a experiéncia das geragdes pretéritas para orientar as inéditas decisdes
atuais.

Parsons, no entanto, observa que muitos dos divorcios ocorrem em casais que
ainda nao tiveram filhos e filhas e que, depois de separadas as pessoas voltam a se casar.
Por todas essas razdes, o autor ndo vé fundamento na tese de uma crise do casamento.
Nesse sentido, aquilo que poderia soar como um retumbante fracasso dos casamentos,
passa a ser interpretado como um processo de adaptacdao cujo fracasso ¢ relativizado
diante dos novos patamares de expectativas e exigéncias para os papéis de homens e
mulheres no casamento.

Note-se que estar ou ndo num casamento, ou ver os indices de divorcio aumentar,
ndo ¢ um sinal claro de uma crise na perspectiva de Parsons, pois a situagdo em que se
insere a agdo social, as interagdes sociais € um sistema social em especifico pode tornar
aquilo que seria um fracasso da integragdo num sinal de acomodagdo diante das
transformagaoes.

Curiosamente, a teoria do abandono, ndo se aproveitou dessa reflexdo para
interpretar o fenomeno da saida da educagdo superior sem diplomagao. Ao ler as obras
classicas e as subsididrias, ndo ¢ comum se encontrar uma andlise que problematize a
integragdo a luz das condi¢des particulares de uma dada situacdo. O contexto e a
particularidade da situagdo do pais, levou Parsons a tecer reflexdes adaptadas aquela
realidade. Seguramente, se a realidade do pais fosse outra, as conclusdes acerca dos
desafios dos casais em divorcio seriam outros. Voltando ao paralelo com a teoria do
abandono, esta nao diferencia a universidade estadunidense (se ¢ que € possivel falar em
uma universidade) em seu contexto, ndo diz o que a caracteriza naquela quadra da
historia, bem como caracteriza os sistemas sociais complementares. Nao diz o que a torna
diferente dos demais paises, ou das demais instituicdes dos anos 1970. A auséncia de
ponderacdo sobre a situacdo que envolve o sistema social, ainda em termos parsonianos,
parece ser uma lacuna importante da Teoria do Abandono.

Valeria a pena perguntar se o processo de diversificacdo percebido por Parsons
também afetou o ensino superior, criando cursos, carreiras e oportunidades. Bem como,
se tal diversificagdo acompanhou a geragao de novas exigéncias morais sobre a juventude
estadunidense que estuda naquele nivel de ensino. Se o mercado de trabalho e as carreiras

universitarias criaram um padrdo de liberdade de escolha de trajetorias, ou se 0 nimero
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de pessoas que reingressa (na linha do que acontecia com o0s novos casamentos de pessoas
divorciadas) poderia sinalizar uma acomodagdo diante da diferenciacdo assistida.

Todas essas perguntas poderiam ser, hipoteticamente, respondidas negativamente,
caso 0s processos que atingiram o divorcio nao atingissem o abandono. Entretanto, tais
aspectos deveriam ser, a0 menos, enfrentados para que a adaptagao teorica do modelo
parsoniano ndo sofresse severa simplificacao.

Para finalizar a anélise sobre esse texto, vale a pena dar nota de que Parsons
conclui que a juventude estadunidense deve enfrentar os desafios da sociedade em
mudancga. Nao negard o ativismo e a critica ao status quo, mas também nao dara sinais de
uma ruptura para além dos marcos habituais que tém sido desempenhados historicamente.
Acrescenta-se a isso o fato de que a mesma juventude tem se mostrado particularmente
despolitizada, ainda que tenha abragado bandeiras de identidade e nem tanto aquelas
vinculadas as desigualdades sociais. Essas condutas destoantes, criticas, irreverentes e
inconformadas tendem a permanecer dentro de uma banda de normalidade. H4, no
entanto, parte dessa conduta que foi caracterizada por Parsons como um desvio um pouco
mais preocupante, sobretudo aquele relativo a delinquéncia. Muito embora o autor nao se
dedique muito a esse tema, importa destacar que ele indica que a delinquéncia ¢ mais
comum nas camadas sociais mais empobrecidas, dadas a baixa capacidade, a falta de
apoio familiar ou a origem ¢étnica. Essa mesma delinquéncia ¢ acompanhada pelo
abandono dos estudos, igualmente associada aos marcadores sociais acima descritos.

Aqui parece se encontrar o segundo elemento tedrico ndo anunciado e que funda
a Teoria do Abandono, trata-se da ideia de desvio. Nao parece que esse elemento esteja
bem desenvolvido em Parsons como aparecerd em Merton (ainda a ser desenvolvido
linhas a seguir), mas ¢ inegavel que aqui deu o ar da graga. O desvio esta, no texto,
associado as condutas da juventude podendo partir de inconformismos tipicos, passando
por alienagdes sociais, até chegar a delinquéncia. No texto, como se viu, tanto a
delinquéncia, quanto o abandono foram associadas aos grupos mais empobrecidos. Nao
ha espago aqui para o desenvolvimento de uma andlise critica pormenorizada acerca da
associacdo, mas o fato de a delinquéncia juvenil e o abandono estarem juntas como
desvios parece ser algo que merece atengio. E o que se fara agora.

A associagdo entre juventude e delinquéncia ¢ uma marca da sociologia estrutural-
funcionalista estadunidense da qual Parsons faz parte. Nessa concepgao, a juventude:

1) (...) € uma faixa etaria (ou categoria etaria) definida, precisa: deste modo, a

juventude, assim como as demais categorias etarias, sdo imaginadas como
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tendo carater natural, universal e evidente; 2) (...) € uma transi¢do a vida adulta:
assim, a juventude ndo interessa tanto pelo que ¢, mas pelo que serd ou o que
deveria ser quando seus membros se tornarem adultos; 3) (...) estd
intrinsecamente ligada ao processo de socializagdo, processo tratado como “a
imposi¢ao de padrdes sociais a conduta individual” (Berger; Berger, 1977, p.
204), de modo que, a principio, a juventude esta destinada a repetir os padrdes
e normas sociais estabelecidos; 4) (...) tem grande potencial de ser levada a
“anormalidade” ou “desvio”, pois ¢ uma fase muito sensivel: deste modo, as
experiéncias de viver a juventude como valor em si mesmo, ou 0s casos em
que os jovens transgridem os padrdes ¢ normas esperados pela socializacdo,
tendem a ser vistos pela sociologia da juventude tradicional como
“anormalidade” e “desvio”, como expressdo e/ou sintoma de uma patologia

social (GROPPO, 2017, n.p).

Para a corrente tedrica em questdo, a juventude seria uma via de socializagao de
mao Unica, um processo no qual a socializa¢do iniciada na infancia se completaria. Além
do mais, resisténcias tenderiam a ser observadas como anomias, disfungdes ou desvios.
Tais casos, mesmo em Parsons, ndo sdo apresentados como muito numerosos. Na
verdade, compdem-se de um conjunto minoritario, uma vez que as condutas regressivas
que flertam com a delinquéncia, em sua maioria, sdo controladas pelo sistema social e
absorvidas normalmente. Aquelas que seguem um caminho regressivo, mergulham o ou
a jovem na delinquéncia. Deve-se a tal abordagem o volume consideravel de estudos
desse campo sobre as gangues dos Estados Unidos (GROPPO, 2017). Com efeito,

Por felicidade e sabedoria oculta do sistema social, a maioria dos estudantes
ou vao as universidades ou conquistam bom status educacional ndo
universitario. De modo pouco sutil, Parsons responsabiliza os fracassados por

seu proprio fracasso e faz da dita delinquéncia uma consequéncia desta derrota

no sistema seletivo das escolas basicas (GROPPO, 2017, n.p).

Parece importante destacar que o processo de formacdo de delinquentes esta
associado ao processo de fracasso no processo seletivo das escolas bésicas. Ou seja, uma
vez que a selecdo nao foi capaz de atribuir as responsabilidades e competéncias a
individuos cujas origens (sociais, raciais e familiares) ndo constituiam os apoios
necessarios para a socializagdo, o destino tipico de jovens com esse perfil ¢ a
delinquéncia.

De forma processual, parece que o trajeto inclui uma heranga social condenatoria

e impermeavel aos instrumentos socializadores. Suas condutas escolares, tanto do ponto
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de vista do desempenho cognitivo, quanto do ponto de vista do comportamento moral,
sdo reprovaveis e nao reconhecidas como adequadas pelas avaliagcdes formais (feitas pela
professora) e informais (feitas por colegas e docentes). Ato continuo, a pessoa desviante
abandona a educacao e a sua trajetoria formativa, mergulhando numa vida de desvios
mais violentos tipicos da delinquéncia. Portanto, o abandono na educagao basica ¢ um
desvio numa trajetéria de inadequagdes que desagua na delinquéncia. Apesar de poder
estar relacionada a algum obstaculo de a escola suplantar as dificuldades de origem, em
Parsons, pela leitura de Groppo, ela estaria sutilmente alocada na conta da propria pessoa
que desvia. Ao fim e ao cabo, o abandono seria consequéncia de uma origem social e, ao
mesmo tempo, causa da vida delinquente de parte da juventude.

Apesar de a associacdo estar evidente entre abandono e desvio, ou abandono e
delinquéncia, ¢ preciso reconhecer que a tematica do desvio teve em outros autores do
mesmo campo cientifico um destaque muito especial. Esse ¢ o caso de Robert King

Merton.
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2.5 Abandono como um desvio: a influéncia de Robert

Merton

Esse tema ndo ganhou lugar central em nenhum dos artigos de Spady e Tinto
analisados até 0 momento. Nem mesmo encontram-se registros deles na critica das obras.
No limite, na medida em que Spady e Tinto apresentavam as suas obras, deixavam uma
mencao lateral, nao mais do que isso. Somente na obra Leaving College, de 1993, ¢ que
o tema passa a ser mais frequente. No entanto, se fard agora um registro mais
pormenorizado.

Primeiramente, em Spady (1970 e 1971) e Tinto (1975), o desvio emerge dentro
do processo de apresentacdo da revisdo bibliografica, sempre quando os autores se
referem a obra de Newcomb e Flacks intitulada “Subculturas desviantes em um campus
universitario” (tradu¢do minha) e escrita em 1964. No entanto, em Tinto (1975) ele
aparece também em outra ocasido. Quando o autor busca cumprir sua promessa em
diferenciar os abandonos conforme suas naturezas, ele mobiliza seus argumentos para
discriminar as chamadas demissdes académicas (desligamentos compulsorios de
estudantes com baixo desempenho) dos abandonos voluntarios. Sobre eles, Tinto
argumenta que

os desistentes voluntarios sdo mais frequentemente considerados "isolados
sociais" e/ou "desviantes" em relagdo as normas intelectuais da instituicdo. As
institui¢des maiores, por oferecerem uma variedade maior de subculturas de
alunos e professores e, portanto, uma probabilidade maior de algum grau de

congruéncia e apoio social e intelectual, parecem reduzir a taxa de desisténcia

voluntaria entre seus alunos (TINTO, 1975, p. 117, tradu¢do minha).

A principio, soa marginal a presenga do desvio na Teoria do Abandono, sobretudo
observando o volume de linhas dedicados a ele vis-a-vis o volume dedicado a outras
categorias. Ou mesmo se se observar o seu papel dentro do modelo tedrico tal como
anunciado por seus autores. Entdo, pode-se afirmar que a caracterizagdo do desvio,
consciente ou inconscientemente, ndo recebe centralidade na origem da teorizagao sobre
o abandono. Entretanto, isso pode ndo significar que de forma subjacente e continua ela
nao se faca presente. As pistas para apostar nessa leitura sdo numerosas, afinal, ha uma
tendéncia na academia, em 6rgdos governamentais € no senso comum de se considerar o

abandono como um mal, algo indesejavel ou um comportamento a ser evitado, em geral
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associado ao fracasso e ao desperdicio (COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021; COSTA;
LOPES; CAETANO, 2014, MENDES; CAETANO; FERREIRA, 2016; RISTOFF,
1999a; SILVA, 2024; SILVA; MARIANO, 2021b; SILVA et al., 2016).

Nao obstante a marginalidade com que se encontra nas obras, tomou-se a presenga
do desvio nos textos seminais como uma pista ou uma ponta de um novelo. A aposta pode
ser fértil, € o que se defenderd nas linhas que se seguem

A pista ficou mais quente quando se descobriu que no mesmo ano em que Tinto
publicou seu Dropout from higher education (Abandono da educacdo superior, em
tradu¢ao minha), publicou também A4 mertonian alalysis of school deviance (Uma analise
mertoniana do desvio escolar, em tradugdo minha), texto que geralmente ndo se encontra
citado nas revisdes bibliograficas sobre o abandono. Nele, Tinto pretendeu mobilizar a
sociologia do desvio de Merton para interpretar o chamado “fracasso escolar”.

Merton nasceu em 1910, na Filadélfia, em uma familia de judeus origindrios da
Europa Oriental e com residéncia em um bairro pobre da periferia. Durante sua trajetoria
académica teve a orientagdo de Sorokin e Parsons. Em uma das suas agendas de pesquisa,
Merton dedicou-se a elucidar a anomia social, materializando suas reflexoes em Estrutura
Social e Anomia (1938) e Teoria Social e Estrutura Social (1949).

Para Merton, o comportamento desviante resulta de uma disjun¢do estrutural e,
portanto, independente do proprio individuo. De um lado, a sociedade socializa os
sujeitos introjetando objetivos culturalmente estabelecidos. Tais objetivos indicam
objetos de desejo coletivos, tais como a realizagcdo pessoal, a obtengdo de prestigio e o
sucesso financeiro. Todavia, nem sempre os meios legitimos para atingir os objetivos
estdo dados. E, justamente, o choque entre a pressdo dos objetivos e a impossibilidade de
alcanca-los que leva a pessoa a uma tensdo e, com alguma probabilidade, ao desvio. O
desvio ndo ¢ a Unica forma de se adaptar a disjuncdo ou a tensdo. A pessoa pode se
conformar. Mas também pode inovar (usando meios ilegitimos para atingir os objetivos,
tais como o crime), ritualizar (rejeitar os objetivos, mas aceitar os meios de consegui-los),
se retrair / alienar-se / retirar-se (rejeitando tanto os objetivos como os meios para
consegui-los) ou, por fim, se rebelar (criando outros objetivos e outros meios). Em se
tratando desse ultimo modal de adaptacdo na teoria de Merton, Clinard e Meier dizem
que

Um individuo pode se mover em direcdo ao retiro apos internalizar

completamente os objetivos culturais de sucesso, mas encontra-los

indisponiveis por meios institucionais estabelecidos. Pressoes internalizadas
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impedem a pessoa de se adaptar por meio da inovagdo, entdo, frustrada e
incapacitada, ela adota um papel derrotado e até mesmo retraido. A pessoa
recua tornando-se viciada em drogas ou alcool ou escapando por meio de um
transtorno mental ou suicidio. O retiro representa uma forma de adaptagdo
privada, em vez de grupal ou subcultural, embora a pessoa possa ter contato
com outras pessoas que se adaptam ao mesmo conflito de maneira semelhante.
O retiro agrava o retraimento emocional ao também se retirar da vida social ou

mesmo da propria vida (CLINARD; MEIER, 1963, p. 77, tradugdo minha).

A pessoa retirante age em resposta individual, ndo organizada, a privacao dos
meios e frustrada, incapacitada e derrotada, abandona a vida social ou a propria vida.
Novamente, ndo deve parecer estranho a associagdo entre o abandono e o suicidio.

Diante da constatagdo repetida em varias obras, incluindo as de Tinto, sobre a
auséncia de modelos tedricos para a analise da educagdo superior em geral e do abandono
em especifico, o texto 4 mertonian alalysis of school deviance é mais uma tentativa de
superar essa lacuna. Ao reconhecer o mérito da obra de Merton, Tinto a adapta ao
universo escolar e reconhece que os elementos de tensdao também estao dados no sistema
social das escolas, afinal

Até agora, propusemos que (1) uma grande parte dos alunos tem a meta de
sucesso académico e (2) uma parte dos alunos esta sendo impedida de atingir
essa meta. Considerando que essas duas condigdes obtém a 16gica do modelo
de Merton, sugerimos que a interagdo dessas duas condi¢des € a principal fonte

do desvio que ocorre na escola (CULLEN; TINTO, 1975, p. 10, traducdo

minha).

Entao, Tinto admite que os objetivos culturalmente estabelecidos para estudantes
(sucesso académico) ndo podem ser realizados pela auséncia de meios legitimos por parte
do corpo discente. A disjuncdo em ambiente escolar deve, tal como no restante do
ambiente social, levar a uma adaptacdo conformada ou a quatro adaptagdes desviantes.
As descobertas de Tinto, no artigo em questdo, dirigiram-se para constatar que a
distribuicdo das tensdes entre discentes ndo se dava de forma homogénea, variando

conforme raga, classe e sexo?’. A adaptacdo, na mesma propor¢io, também variava

27 Nossa pesquisa da literatura sobre desvio escolar parece corroborar a observagio de que, quando
os negros se desviam, eles tém muito mais probabilidade do que os brancos de se rebelarem ou, como
indicam os dados sobre alienagdo, frequéncia e abandono escolar, de se adaptarem como retirante [retirist,
em termos de Merton]. Por outro lado, ¢ mais provavel que os brancos sejam inovadores quando violam os
padrdes normativos da escola. Embora ndo seja possivel apresentar razdes definitivas para essas diferengas
empiricas, serdo apresentadas varias possiveis e, espera-se, plausiveis (CULLEN; TINTO, 1975, p. 13,
tradu¢do minha).
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conforme esses marcadores sociais. Como ndo interessa a esse estudo detalhar esses
achados de Tinto, mas captar mais um elemento de seu modelo teorico, as descobertas
daquele artigo serdo negligenciadas.

Assim, de volta as formas de desvios possiveis para quem nao pode alcangar seus
objetivos académicos, Tinto adapta ao ambiente escolar os 4 desvios possiveis assim
dispostos: 1) a inovagao - trapaca; 2) o ritualismo - o aluno que apenas “segue os passos’;
3) o retiro - alienagdo, abandono, evasdo escolar, desisténcia; e 4) a rebelido -
comportamento agressivo, revoltas estudantis (CULLEN; TINTO, 1975).

Note-se que, para os fins que se reservam esse estudo, das quatro formas de
desvios, aquela que mais importa € o retiro, pois ele implica o abandono da educagio
superior. Portanto, de forma especifica, pode-se concluir que para Tinto, o fato de
estudantes encontrarem frustrados seus objetivos académicos pela auséncia de meios
legitimos para atingi-los pode redundar em um desvio na forma de abandono.

Essa concepcao encontra acolhimento na Teoria do Abandono de Spady e Tinto.
Se se recordar que para ambos o elemento central para se permanecer na ou abandonar a
educacdo superior sdo os processos de integracdo académica e social, e que neles tem
maior destaque a congruéncia normativa, ou seja, o fato de os interesses, objetivos e
valores de os estudantes estarem alinhados com os interesses, objetivos e valores da
instituicdo, se concluird que ¢ absolutamente coerente pensar na incongruéncia normativa
como um desvio da norma.

Veja-se que o caso do desvio por retirada, alienacdo ou abandono ocorre
justamente quando o sujeito rejeita tanto dos objetivos culturais quanto dos meios
legitimos para atingi-los. A negativa dos objetivos culturais ¢ a negativa dos valores e
interesses da institui¢do. Tem-se, portanto, a incongruéncia normativa exatamente quando
o (a) estudante frustrado (a) em seus objetivos os nega. Constata-se, por fim, que o
abandono ¢, na concepg¢ao de Tinto, uma das formas de adaptacdo desviante a frustragao
dos objetivos, ou, dito de outra forma, que o abandono ¢ concebido como um tipo de
comportamento desviante.

Na obra de 1993, Tinto € um pouco mais generoso em nimero de paralelos entre
o abandono e a conduta desviante. La ele elabora que a instituicdo de ensino, tomada
como um sistema social, guardadas as devidas proporgdes, possui em seu interior um
conjunto de subculturas académicas, algumas mais predominantes outras menos
predominantes. Aquelas que predominam jogam sobre o publico os valores e normas

centrais, assim como as expectativas a serem realizadas. Se um (a) estudante se vincula a
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um grupo de subcultura ndo dominante, sera necessariamente visto (a) como desviante.
Ou seja, “a cultura académica predominante atua para definir, com efeito, o que ¢
apropriado e o que ¢ desviante (TINTO, 1993, p. 121, tradu¢do minha).

Em varias passagens da obra, fica claro que ndo ha o interesse de associar a pessoa
que abandona a figura de um (a) delinquente, imoral, criminosa ou algo parecido. A
suavizacdo do ato de abandonar, nalgumas passagens, fica evidente. Entretanto, em que
pesem tais passagens, a ideia do desvio e a culpa pelo ato desviante ¢ indelével na obra,
afinal nela se inscreve a afirmagdo de que “a saida da faculdade ¢ considerada um reflexo
da falta de vontade e/ou incapacidade do individuo de se integrar e, portanto, estabelecer-
se como membro das comunidades da faculdade”(TINTO, 1993, p. 121, tradu¢dao minha).
Quem abandona o faz por motivagdo ou incapacidade proprias, assim sendo, o desvio tem
responsavel, e ele ndo ¢ a instituicdo ou condi¢des gerais.

Tem-se, por conseguinte, a possibilidade de selar o que se tem chamado de Teoria
do Abandono. Ela se refere, enfim, a uma teoria explicativa da perda de vinculo com a
educacao superior sem diplomacgao por uma perspectiva que entende a universidade como
sistema social, interpretando o abandono como um fracasso académico, como um
problema relacionado as condutas desviantes de estudantes dos processos adequados de

integracao ou desempenho.
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2.6 Atualizacoes de Vincent Tinto a Teoria do Abandono

Durante 12 anos, a Teoria de Tinto foi objeto de enorme debate. As criticas
recebidas fizeram com que o autor iniciasse um movimento de revisdo do que havia
escrito em 1975, reforgando, superando e incorporando elementos tedricos que pudessem
aperfeigoar sua teoria. Em Leaving College: Rethinking the Causes and Cures of Student
Attrition (Saindo da faculdade: repensando as causas e as curas do abandono estudantil,
em tradu¢do minha), Tinto materializa a revisdo. A primeira edi¢do foi publicada em
1987, mas as posteriores foram ampliadas com incorporacdo de resposta a criticas que
apareceram no caminho. O que hé de novo em relagdo ao que se escreveu nos anos 1975?

Antes de responder essa pergunta, seria importante lembrar entre a obra seminal
e a obra de revisdo, outras foram escritas. Vale a pena mencionar os conteudos de
Defining dropout: A matter of perspective®® (1982b), Limits of Theory and Practice in
Student Attrition® (1982a), The Principles of Effective Retention®® (1987) e Stages of
Student Departure: Reflections on the Longitudinal Character of Student Leaving®!
(1988a).

Defining Dropout, artigo publicado em 1982, destaca a diversidade de
possibilidades de definir o abandono, dependendo da perspectiva (individual,
institucional ou nacional) adotada. Trata-se de um destacado texto, pois Tinto lanca
diversas consideracdes importantes sobre os limites das defini¢des vigentes e a
necessidade de incorporar na defini¢do os aspectos mais complexos do fendmeno. Apesar
de manter firme a baliza da integrag¢do social como base da retencdo, Tinto avanga em
relacdo ao seu estudo de 1975 ao incorporar os elementos da complexidade e
multiplicidade de aspectos envolvidos na defini¢do, em especial a perspectiva do (a)
proprio (a) estudante, negligenciada por toda a bibliografia até esse instante.

Outro artigo publicado em 1982 foi Limits of Theory and Practice in Student
Attrition. Nele, Tinto expde uma das suas criticas mais recorrentes ao campo cientifico,
qual seja, os limites das pesquisas sobre o abandono em explicar a complexidade e das

politicas de reduzir a saida sem diplomagao. Uma marca importante dos textos de Tinto

28 Definigdo de abandono escolar: Uma questdo de perspectiva (tradugdo minha).

29 Limites da teoria e da pratica na evasio de alunos (tradu¢do minha).

30 Os principios da retencgdo efetiva (tradugido minha).

31 Estagios da saida do aluno: Reflexdes sobre o carater longitudinal da saida de alunos (tradugio
minha).
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¢ construir suas criticas a partir de uma perspectiva educacional mais ampla, humanista e
sensivel, diferentemente das correlatas. Nessa obra em particular, Tinto argumenta sobre
a possibilidade de se observar que nem sempre € possivel reduzir o abandono, que alguns
abandonos ndo sdo problematicos, bem como deve-se preocupar, isto sim, com a
qualidade educacional. Note-se que entre os modelos criticados por Tinto em 1982 esta o
seu proprio de 1975, sobretudo na sua incapacidade de explicar transferéncias, grupos
minoritarios e fatores externos que determinam o abandono. O ceticismo da obra traz para
Tinto um tom mais pragmatico para os estudos e politicas institucionais.

Ja The Principles of Effective Retention, de 1987, ¢ um texto que inaugura o
movimento de Tinto para dentro da gestdo das instituigdes, pois é marcado,
principalmente, por sugestdes de acdes a partir de principios educacionais. Os principios
e as acodes tém conexdes com as li¢gdes aprendidas no tempo. Partindo do diagnoéstico de
que o abandono tem como principais causas as dificuldades académicas e os fatores
voluntarios *?, Tinto sugere que as instituicdes apostem na vida coletiva dentro da
instituicdo, criando ambiente de desenvolvimento acolhedor (sobretudo no primeiro ano),
com claro compromisso educacional e transparéncias na missao da instituicao.

Por fim, Stages of Student Departure: Reflections on the Longitudinal Character
of Student Leaving ¢ um artigo de 1988, portanto, um ano depois da publicacdo da
primeira edicdo de Leaving College. Seu conteudo foi trazido para ¢4 por uma razao: ¢
nesse artigo que Tinto estrutura a incorporacdo da Teoria dos Rituais de Passagem de Van
Gennep, peca fundamental do livro Leaving College e da atualiza¢do de sua teoria. Sera
deixado para as proximas linhas os detalhes dessa atualizagdo, mas, por ora, ¢ possivel
dizer que com ela Tinto consegue trazer para dentro da Teoria do Abandono um elemento
tedrico capaz de ampliar a énfase no carater processual do abandono, sobretudo naqueles
aspectos relacionados ao processo de transi¢ao.

Observando as obras como processo, ¢ possivel dizer que em 1975 Tinto, a partir
de Spady, funda a Teoria do Abandono com um foco no processo institucional de saida,
mas ja elencando dificuldades do campo cientifico e das politicas institucionais,
fundamentalmente quando relacionadas a dificuldade de definir o fendmeno, de perceber
a complexidade do abandono, de dar eficacia as politicas das institui¢des de ensino e, por
fim, de abordar o abandono por uma perspectiva mais processual. Em cada um desses

artigos, Tinto buscou cobrir a lacuna do campo, e dedicou o Leaving College para a

3 Dificuldade de adaptacdo a vida universitaria, falta de metas claras, incerteza profissional, falta
de compromisso, falta de congruéncia normativa e isolamento social.
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sistematizacdo da teoria atualizada. Desse modo, fica clara que a atualizagcdo da obra de
1975 para a obra de 1987 foi gradual. Feito isso, cabe agora observar o que ha de novo e
atualizado na Teoria do Abandono por parte de Tinto.

A primeira novidade ¢ a manifestacao de critica as matrizes tedricas que em 1975
Tinto havia incorporado ao cabedal tedrico. Isso porque apontou severos limites as teorias
da Psicologia Social e do Custo-Beneficio. Sobre a Psicologia Social, Tinto destacou que
ela tem propiciado uma leitura sobre o abandono que avalia a saida como um tipo de
incapacidade estudantil, seja de sua formagao, motivagdo ou empenho. Da parte da Teoria
do Custo-Beneficio, Tinto advoga que os principais autores tinham alegado que a decisao
de ficar do (a) estudante tinha uma relacdo direta com os apoios estudantis, sobretudo
financeiros, concedidos a discentes em vulnerabilidade.

E perceptivel que Tinto néo esta se contrapondo & logica geral da Teoria do Custo-
Beneficio e seu componente de agdo social descrito no homo economicus. Ele esta, na
verdade, contestando o efeito positivo da assisténcia estudantil para a permanéncia.
Entretanto, cabe inquirir se Tinto ainda assume as decisdes estudantis como decisdes de
pessoas plenamente racionais em busca da maximizagao de seus resultados.

Enfim, somente para que ndo passe sem mengao, ¢ valido também comentar que
ha entre as criticas as varias correntes que tratam do abandono, uma sobre o estrutural
funcionalismo, sobretudo no que concerne a sua dependéncia das varidveis externas como
condicionantes das decisdes individuais. Novamente, pode-se capturar certa ironia do
destino, pois ndo se lerd no restante da obra nenhuma critica a Teoria dos Sistemas Sociais
de Parsons.

Porém, aquilo que realmente caracteriza a atualizagdo teodrica € a incorporacao dos
estudos de antropologia social de Van Gennep, em especial sua Teoria dos Rituais de
Passagem. De forma muito sintética, a teoria de Gennep explica o papel do processo de
ritualizagdo nas passagens de fase nas sociedades tradicionais.

Os rituais poderiam ser descritos a partir de suas etapas: separagdo, transicao e
incorporacdo. Assim, ao migrar da infincia para a adolescéncia, dessa para a fase adulta,
ou da solteirice para a condi¢dao de pessoa casada, e uma infinidade de outras passagens,
cada pessoa viveria uma separa¢do, uma transicdo € uma incorporagdo. Inicialmente,
viveria o processo de perda de vinculo com a situagdo anterior (perdendo interacao com
o grupo que fazia parte). Na sequéncia, passaria por uma etapa de transi¢ao no qual inicia

0 convivio com as praticas do grupo para o qual migrard. Nessa fase ¢ comum isolar,
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treinar e submeter a provagodes a pessoa em transi¢ao. Na ultima fase, de incorporagao, ha
a adogdo das praticas do novo grupo e o reconhecimento como membro participante.
Todo o processo de passagem cumpre a funcdo de gerar os mecanismos de
promocao da estabilidade social, contribuindo para que individuos superem momentos de
perturbagdo e garantindo a transmissao ordenada das relagdes sociais do grupo.
Tinto € bastante claro em seu texto, diz ele que:
Nosso interesse no conceito de ritos de passagem ¢ que ele nos fornece uma
maneira de pensar sobre o processo longitudinal de persisténcia do aluno
na faculdade e, por extensdo, sobre o processo dependente do tempo de saida
do aluno. Especificamente, argumenta-se que ¢ possivel visualizar o processo
de persisténcia estudantil como funcionalmente semelhante ao de
incorporagdo a vida das comunidades humanas em geral, e que esse
processo, especialmente no primeiro ano da faculdade, também é marcado por

estagios de passagem, pelos quais os individuos normalmente precisam passar

para persistir na universidade (TINTO, 1993, p. 94, tradugdo minha).

Note-se, primeiramente, que Van Gennep desenvolve sua teoria para sociedades
tradicionais e ndo para sociedades industriais. Assim, aquilo que se escreveu sobre os
rituais de passagens para aquelas pode ndo ser valido para essas. Outras criticas a essa
adaptacdo foram feitas. Em especial, a de Tierney (1992) foi teoricamente e
metodologicamente dura. Afirma ele que houve um “mal” uso de Van Gennep por Tinto
em virtude da impropria utilizagcdo da ideia de rito de passagem. O primeiro problema,
portanto, com a teoria integracionista social (assim Tierney denomina a Teoria do
Abandono de Tinto) ¢ que ela se baseia em um termo antropoldgico - ritual - mas extrai
o termo de seus fundamentos culturais.

Se os integracionistas sociais empregam um termo antropologico, como um
ritual, eles precisam necessariamente levar em conta as culturas nas quais esses
rituais existem. Se fizermos isso com relagdo ao modelo de Tinto,

descobriremos que ele desenvolveu uma ferramenta analitica que ¢

disfuncional (TIERNEY, 1992, p. 609, tradug¢do minha).

Um segundo problema conceitual com a utilizagdo de um ritual na academia diz
respeito ao paralelo sugerido de que a pessoa que abandona sem se diplomar o faz na
mesma propor¢do em que qualquer pessoa abandona qualquer outro ritual em sociedades

tradicionais. Entretanto, adverte Tierney, que
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nas sociedades tradicionais os rituais ndo sdo abandonados, pois ndo haveria
sentido em imaginar que um adolescente ndo passara pela iniciagdo da fase
adulta, ficando para sempre na adolescéncia. Por essa razdo, as passagens pelos
rituais tém um componente universal, processual e ndo abandonavel.
Principalmente porque tais rituais sdo processados como um esforco coletivo
para que a passagem seja bem-sucedida. Nao se poderia tratar, entdo, de um
abandono como um fracasso ou uma desisténcia. Tais nogdes seriam

incompativeis com a ideia de ritual. (TIERNEY, 1992, p. 610, traducdo minha)

Para a defesa de Tinto, poder-se-ia dizer que ele se importa menos com a aplicagao
da Teoria dos Rituais de Passagem na integra, mas deseja usar somente sua contribuicao
para pensar o processo de transi¢do educacional, da educag¢do de nivel médio para a
educacdo de nivel superior. Assim, a Teoria do Abandono ganharia mais uma camada de
cor para também conseguir explicar a processualistica da saida sem diplomagdo.
Novamente, diga-se de passagem, Tinto mobiliza uma teoria estranha, desenvolvida para
outro contexto e outro objeto, ¢ a aplica para seu tema. Persiste, portanto, a caréncia de
uma teoria propria para o abandono na educagao superior. A atualizagdo promovida em
Leaving College ndo venceu esse problema.

Outro elemento muito importante na atualizagdo da Teoria do Abandono ¢ a
revisdo da presenca da Teoria do Suicidio de Durkheim. Tinto ndo a retirou da condi¢do
de pilar da Teoria do Abandono, somente esvaziou os elementos mais estruturais para dar
cada vez mais destaque a agéncia individual na promogdo da saida sem diploma. Em
outras palavras, Tinto reconhece que a contribuigdo da Teoria do Suicidio ¢ fundamental,
mas indica que um de seus principais limites estd na concep¢do estruturalista que o
sustenta. Os argumentos de Durkheim acerca do suicidio, em especial sobre o suicidio
egoista, partem de uma abordagem que observa os movimentos gerais da vida coletiva,
assim como observa o suicidio como taxa e ndo como fendomeno individual.

O desafio herctileo de Tinto € fazer coexistir em uma mesma Teoria do Abandono
os elementos estruturais da Teoria do Suicidio e os elementos de agéncia individual de
outra matriz tedrica.

Para produzir uma teoria viavel do suicidio individual, deve-se, portanto,
combinar noc¢des de disposi¢oes individuais, especificamente aquelas que
inclinam as pessoas ao comportamento suicida, com os elementos da visdo

estrutural de Durkheim sobre o suicidio egoista que especificam as condi¢des

sociais, ou seja, a auséncia de integracdo social e intelectual, sob as quais essas
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respostas comportamentais provavelmente ocorrerdo (TINTO, 1993, p. 110,

tradu¢do minha).

Como Tinto resolve esse desafio? Ele busca de seu texto de 1975 as velhas
referéncias da Psicologia Social e da Teoria do Custo-Beneficio, criticadas na abertura de
Leaving College. Em resumida descri¢do, Tinto compreende que a saida individual de
cada estudante ¢ produto da natureza e intensidade de seus objetivos e de seus
compromissos. Os objetivos referem-se as expectativas quanto ao desempenho no curso
e a formagao profissional. Ja os compromissos refletem tragos da personalidade. No final
das contas, pessoas altamente motivadas e comprometidas sdo aquelas que tém as maiores
probabilidades de concluirem seus cursos.

Os objetivos e compromissos sao portados no ambiente institucional e defrontados
com inimeras situagdes. Dali, testa-los levara o (a) estudante as condi¢des de decidir ficar
ou sair.

Dessa forma, também se pode argumentar que pessoas que t€m uma adesdo
fraca ao padrdo da faculdade podem desistir de conquista-la quando os custos
para fazé-lo aumentam muito ou quando outras pessoas significativas (por
exemplo, os pais) ndo estdo mais presentes para aplica-la. Por outro lado,
individuos que tém uma forte adesdo ao padrdo de conclusdo da faculdade
verdo sua obtengdo como sendo do seu proprio interesse. A motivagio para a
obtencio de objetivos surge, entio, da tendéncia natural dos individuos de
maximizar seus interesses, ndo do medo, muitas vezes

contraproducente, de punigdo (TINTO, 1993, p. 111, tradu¢do minha, grifos

meus).

O trecho acima ¢ muito preciso ao indicar que os objetivos € compromissos de
estudantes sdo atravessados por célculos racionais que levam em conta os custos ou a
maximizagdo dos interesses. Depois do que ja se escreveu sobre o texto seminal de 1975
e as fontes teodricas da primeira versdo da Teoria do Abandono, ndo se faz necessario
destrinchar mais uma vez os componentes da Psicologia Social e do homo economicus da
Teoria do Custo-Beneficio, restando somente constatar que eles seguem presentes na obra
atualizada de Tinto e cumprindo os mesmos papéis.

Até o momento, me parece que Tinto recortou toda a Teoria do Suicidio de
Durkheim, excluindo quase todos seus pressupostos. Deixou de pé somente a ideia
desenraizada e descontextualizada de sistemas sociais e académicos que reclamam

integracdo em uma comunidade.
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Abstraiu todos os componentes que caracterizam a sociedade, os fatos sociais € a
interpretagdo da agéncia individual de Durkheim. Confirmou o paralelo entre
sociedade/suicidio ¢ instituicdo de ensino/abandono, sem valer-se de nenhuma mediagao,
afinal, depois de desidratar quase toda a estrutura teorica que envolve o suicidio egoista,
pareceu prescindir das mediagdes. Entdo, a comunidade universitaria ndo responde
diretamente a sociedade em geral, os sistemas sociais e académicos nao sdo determinados
por processos coletivos daquela sociedade em particular etc.

Mais do que isso, o elemento recortado da Teoria do Suicidio tinha validade para
a analise de taxas de suicidios e nao para inventarios de suicidios. No final das contas,
Tinto em 1993 procurou escapar cada vez mais da ideia de analisar as taxas de abandono,
e passou a buscar inventariar os abandonos. Nio por outro motivo, os titulos e subtitulos*
do capitulo IV dedicado a apresentacdo e explicacdo da Teoria do Abandono sdo sempre
acompanhados pelo adjetivo “individual”. Esse adjetivo coloca a moldura que
circunscreve a explicagdo. O abandono serd lido por uma perspectiva da acdo do
individuo, a partir das suas relagdes com os sistemas sociais e académicos, tensionadas
pelos seus objetivos e compromissos pessoais, € avaliadas por uma logica racional egoista
que buscara maximizar seus interesses ponderados pelos custos para atingi-los.

No entanto, deve-se ponderar sobre o aspecto da abordagem individual do
abandono. O abandono ¢ individual por uma 6tica institucional. Tinto ndo esta deixando
a perspectiva institucional, muito pelo contrario. Ele continua a acreditar que ¢ no
ambiente da institui¢do de ensino que o abandono e a permanéncia se resolvem. Na
verdade, se trata de um olhar sobre a saida de individuos e ndo sobre uma taxa de saida.
O que também ndo significa que os holofotes cairdo sobre o processo, as biografias, a
trajetoria e as motivagdes individuais. Sempre, a Ultima instancia ¢ a relagdo entre
estudante e institui¢do (e seus sistemas académicos e sociais). Ou seja, “o modelo postula
que, tudo o mais constante, quanto menor o grau de integracao social e intelectual nas
comunidades académicas e sociais da faculdade, maior a probabilidade de saida”
(TINTO, 1993, p. 116, tradug@o minha).

H4é mais inovac¢des no modelo. Os elementos externos, tdo presentes nas criticas a
Teoria do Abandono, agora tem lugar na obra e aparecem com alguma nitidez. Depois de
anos de critica, Tinto resolveu trazer os eventos externos e a vida de estudantes em outras

esferas da vida social para dentro do seu esquema tedrico. Admite ele que os eventos

30 capitulo IV é denominado “A Theory of Individual Departure from Institutions of Higher
Education” (Uma Teoria da saida individual de institui¢des de Educacéo Superior, em tradug@o minha).
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externos podem influenciar diretamente os compromissos com a diplomagdo e
indiretamente por meio da integragdo social e académica. Os parcos recursos financeiros
de alguns (mas) estudantes continuam sem grande peso na permanéncia € maior peso no
ingresso. Para quem acompanhou o esquema grafico do modelo de 1975, o novo modelo
(1993) daré visibilidade para novos baldes e termos, mas preservara a esséncia de seu
original. Além de novos baldes para os eventos externos, o esquema substituiu os baldes
do desenvolvimento intelectual (no sistema académico) pela interagdo com o staff
académico (trazida do sistema social), a interagdo com docentes (no sistema social) foi

substituida pelas atividades extracurriculares.

Figura 5 - Esquema do Modelo da Teoria do Abandono de Vincent Tinto de 1993

Modelo Tinto 1993

Sistema Académico

Atributos
individuais

Compromissos Cumpm]pi; 508
com objetivo com clhj:hYQ
de concluir de coneluir

Compromissos Compromissos.

com a e
S instituigio

Educagio
pré- Atividades
extra-

curriculares

universildria

Interagio
com

TR estudantes

Sistema Social

Fonte: (TINTO, 1993a) com tradugdo ¢ adapta¢des em cores minhas.

No novo fluxograma explicativo do modelo tedrico, os fatores externos
encontram-se alocados em dois momentos da trajetdria académica, mas sempre
interferindo nos compromissos em concluir € nos compromissos com a instituigdo. Além
de estarem estampados no esquema ilustrativo, eles também foram abordados com
razoavel vagar por Tinto.

O autor reforgou que os elementos externos precisam ser considerados para a
compreensdo da decisdo de sair sem diploma. E a considera¢do estd sustentada no
reconhecimento de que os perfis estudantis sdo diversos, sendo possivel encontrar
estudantes que sdo mais vulneraveis ao ambiente externo do que outros. Tinto estd aqui a
se referir a estudantes em tempo parcial, que ndo moram nas residéncias universitarias ou

que sao trabalhadores (as).
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Reconhece também que cada pessoa matriculada em uma institui¢ao de ensino
pode estar, ao mesmo tempo, vinculada a varias outras instituicdes, sendo por elas
também influenciados. Porém, na sequéncia, Tinto minimiza o efeito das influéncias
externas e aponta que, ainda que existam, a decisdo de sair implica antes de tudo o tipo
de relacdo que o (a) estudante estabeleceu com o sistema social e académico da
instituigao.

Nas palavras do proprio autor, isso significa que “a maioria das saidas voluntérias
da faculdade reflete mais o que acontece dentro da faculdade apos a entrada do que o que
aconteceu antes da entrada ou o que acontece fora da faculdade” (TINTO, 1993, p. 129,
traducdo minha). Trocando em miudos, a novidade nesse quesito foi bem pouco
substantiva e mais visual. Tinto reconheceu a critica, a incorporou graficamente, refletiu
sobre sua validade, mas deu-lhe papel secundario no nucleo de seu argumento.

Avancando ainda sobre outras novidades, vale a pena mencionar o fato de que a
Teoria do Abandono passou a dar maior relevo para o espago da sala de aula. Ela ganhou
status de a menor unidade da comunidade de aprendizagem, sendo responsavel por
produzir interagdes importantes entre docentes e discentes. Tais interacdes seriam
responsdveis por, num primeiro momento, garantir patamares mais elevados de
aprendizagem e, num segundo momento, mas ndo automaticamente, refor¢ar os motivos
para a permanéncia estudantil. Dessa forma, Tinto passa a trazer para a equagdo que
explica o abandono um elemento educacional razoavelmente esquecido nas demais
teorias. Afinal, ¢ discurso corrente no campo cientifico em questdo a preocupacgdo
quantitativa com os registros de saida sem diplomagao, tanto quanto a menor atencao para
0s aspectos substantivos da aprendizagem para pessoas diplomadas ou ndo diplomadas.
Note-se, ainda, que essa também ndo ¢ a grande preocupacdo de Tinto nesse texto. Aqui,
se esta associando patamares de aprendizagem a permanéncia, e ndo ponderando sobre o
que foi aprendido de fato por quem abandonou ou nao abandonou. Continuamos na Teoria
do Abandono de Tinto presos e presas a busca das condigdes para evitar a perda de
registros de saida.

Em sintese, tentemos sistematizar brevemente o que se pode dizer sobre a
atualizacio da Teoria do Abandono em 1993. E possivel afirmar que ela ganhou, a partir
das criticas, incrementos no que diz respeito a percepcao processual da saida (Teoria dos
Rituais de Passagem), a importancia ainda muito diminuta dos fatores externos, a
associacdo entre persisténcia e aprendizagem, e, principalmente, ao reforco da mirada

institucional sobre uma saida individual. No restante, mantem-se como uma Teoria da
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integragdo social e académica preocupada com as congruéncias normativas, isto ¢, com
os casos de desvio de estudantes que resistem em alinhar seus valores ou aderir aos grupos

da instituigdo.
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3. Teorias revisoras, subsidiarias e criticas

3.1 O contexto darevisao da Teoria do Abandono

Como se pode perceber, a Teoria do Abandono ¢ um empreendimento teérico e
aplicado emergente no contexto do segundo e terceiro quartos do século XX. Naquele
periodo, as novas exigéncias de um mundo assolado por fantasmas da crise capitalista e
do socialismo fizeram com que a educagdo superior nos Estados Unidos buscasse
expandir-se e ampliar sua capacidade de oferecer forca de trabalho adequada ao
desenvolvimento de uma sociedade assentada num pacto fordista. Em termos académicos,
a Teoria nasceu em um ambiente com predominio das abordagens quantitativas sob
tensionamento das insurgéncias teorizantes presentes em Parsons e em Merton.

Todavia, o ultimo quarto do século XX apresentou transformagdes sociais,
politicas e econdmicas de substancial grandeza que reconfiguraram boa parte do
Ocidente, incluindo sua politica para a educacdo superior ¢ a abordagem sobre o
fenomeno do abandono. Seria possivel dizer que o periodo sintetizou tensdes importantes
que vao alterar o cendrio internacional e, por conseguinte, influenciar no perfil da
producao académica.

Em rapida sintese, em um pouco mais de dez anos se pode observar a ocorréncia
de dois Choques do Petroleo, a quebra do padrdao monetario internacional de Bretton
Woods, a reestruturagdo da produgdo a partir de modelos mais flexiveis e uma série de
movimentos sociais de independéncia (em Africa e Asia), de resisténcia a regimes
autoritarios (na América Latina), de reforma educacional (na Europa), de paz (nos EUA)
e de direitos de mulheres, de gays, de negros (nos EUA) (HOBSBAWM, 1995).

Tantas tensdes condensadas em tdo pouco tempo produziram impactos
importantes. De um lado, elas mergulharam boa parte do mundo em uma crise econdmica
que se arrastou pelos anos 1980. Essa crise acometeu diferentemente os paises, pois deu
aos EUA condig¢des de atrair boa parte do capital financeiro do mundo, com a elevagao
de sua taxa de juros, mas levou muitos dependentes do petroleo a experimentar uma grave
crise fiscal (TAVARES; FIORI, 1997) que comprometeu a sustentacdo de Estados de
bem-estar social ou nacional desenvolvimentistas (FIORI, 1997, 2003). Estava aberta a

temporada de vinganga do capital contra o trabalho (ANTUNES, 2008).
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Figura 6 - Histdrico do abandono na Educagédo Superior na agenda de governos e instituigées

Historico do abandono na agenda de governos e instituicoes

Primeira agenda: Segunda agenda: abandono como
permanéncia como resposta expressdo da ineficiéncia, baixa
a crise e a expansdo qualidade e medida de ranqueamento

. | ———————— |

1920 1925 1930 1935 1945 1950 1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2005 2010 2015 2020 2025

Fonte: elaboragao propria

A debacle do padrao fordista de acumulagao, das politicas anticiclicas keynesianas
e do Estado do Bem-Estar Social foi acompanhada pela emergéncia de um padrao de
acumulacdo flexivel, da globalizacdo e de um modelo de Estado e de politica neoliberal.
E a inflexdo do padrio de acumulagio e do modelo de Estado que pode ser reconhecido
como ponto de virada da agenda de politica para a educagdo superior e da agenda tedrica
sobre o0 abandono. Para que essa ideia fique mais clara, serd necessario tracar rapidamente
os elementos que caracterizam o neoliberalismo e compreender seus desdobramentos nas
politicas publicas, na educagao superior e, por fim, na gestdo do abandono.

O termo “neoliberalismo” ¢ uma das categorias mais usadas e, consequentemente,
mais desgastadas das Ciéncias Sociais. Seu uso académico e politico possui décadas de
historia. Nao por acaso, seu contetido tem sido tdo vastamente esticado e tdo diversamente
compreendido. Ha leituras que tratam o neoliberalismo como uma nova etapa do
capitalismo (HARVEY, 2014), resultado da faléncia de um pacto fordista que veio a ruir
a partir da crise dos anos 1970. A mesma crise permitiu outros autores a vislumbra-lo
como um projeto politico e economico (ANDERSON, 1995) de classe, uma verdadeira
vingan¢a do capital contra o trabalho (ANTUNES, 2008). Nessa vinganga foram
colocadas em movimento as politicas economicas de contragdo de gastos e abertura
comercial, além da implementagao de reformas patrimoniais, trabalhistas, cambiais e
administrativas (CANO, 1999).

O grau de uniformidade dos discursos acerca da inevitabilidade da crise do modelo
de Estado anterior e da necessidade de politicas pré mercado levou ao estabelecimento de
termos-sintese tais como o Consenso de Washington (BATISTA, 1994; FIORI, 1995).
H4 também leituras que desejaram interpreta-lo ndo s6 nas dimensdes institucionais do

Estado, todavia igualmente em sua manifestacdo cotidiana como uma nova racionalidade
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(DARDOT et al., 2021; DARDOT; LAVAL, 2017), tipicamente excludente, desigual,
antidemocratica e violenta.

Muito embora as abordagens sejam consideravelmente distintas na historicidade,
caracterizacao e natureza do fendmeno descrito, existe um elemento comum que pode ser
extraido de todas elas. Trata-se, numa dimensdo cultural ou ideoldgica, da aceitagdao
coletiva, tacita ou nao, da superioridade das praticas de mercado como elementos éticos
orientadores das tomadas de decisdo. Nessa aceitacdo, numa primeira dimensao, toma-se
os principios do egoismo utilitarista e da concorréncia como critérios de sociabilidade e,
em decorréncia, busca emular a logica e o funcionamento de mercado nas instancias mais
gerais e particulares da vida social, do Estado a vida privada.

Esse fenomeno ¢ denominado por Dardot e Laval(2017) como sendo a
governamentalidade empresarial e

Esta ligada a uma racionalidade de conjunto que tira for¢a de seu proprio
carater abrangente, ja que permite descrever as novas aspiragdes ¢ as novas
condutas dos sujeitos, prescrever os modos de controle e influéncia que devem
ser exercidos sobre eles em seus comportamentos e redefinir as missdes e as
formas de acdo publica. Do sujeito ao Estado, passando pela empresa, um
mesmo discurso permite articular uma defini¢do do homem pela maneira como
ele quer ser “bem-sucedido”, assim como pelo modo como dever ser “guiado”,
“estimulado”, “formado” e “empoderado” (empowered) para cumprir seus
“objetivos”. Em outras palavras, a racionalidade neoliberal produz o sujeito de
que necessita ordenando os meios de governa-lo para que ele se conduza
realmente como uma entidade em competi¢do e que, por isso, deve maximizar

seus resultados, expondo-se a riscos e assumindo inteira responsabilidade por

eventuais fracassos (DARDOT; LAVAL, 2017, p. 328).

Subsumida a governamentalidade estd uma concep¢do de ser humano, mais
especificamente uma concepgao de individuo. Renovada em termos de vocagdes, a ideia

consagra, aprofunda e supera racionalidade utilitaria do homo economicus, pois

Trata-se do individuo competente e competitivo, que procura maximizar seu
capital humano em todos os campos, que ndo procura apensas projetar-se no
futuro e calcular ganhos e custos como o velho homem econdémico, mas que
procura sobretudo trabalhar a si mesmo com o intuito de transformar-se
continuamente, aprimorar-se, tornar-se sempre mais eficaz (DARDOT;

LAVAL, 2017, p. 333).
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Ao fim e ao cabo, a chamada governamentalidade produziu a ideologia de que
publico e privado, estatal e empresarial, ndo so se diferem em natureza, mas também se
polarizam em defeitos e qualidades inatas. Ao Estado se atribui toda sorte de deficiéncia,
da ma qualidade, passando pelo desperdicio, até desaguar na corrup¢ao. Ao mercado, os
sinais se invertem e ele ¢ representado pelo que falta no Estado. Cristaliza-se uma cultura
anti Estado (SIMIONATTO, 2004), uma leitura que reconhece o Estado como um
problema (BARRETO, 2000), uma visdo que encontra solugdes para os problemas sociais
na venda de ativos publicos ou no ajustamento das praticas da administragao publica.
Assim,

Onde a privatizagdo ndo era possivel, o objetivo era tornar o setor publico o
mais parecido possivel com o setor privado e o meio escolhido foi a

transferéncia dos conceitos, modelos e pessoal do setor privado para o ptblico

(FERLIE et al., 1999, p. 59).

David Osborne e Ted Gaebler, dois dos mais importantes idedlogos das reformas
administrativas dos anos 1990, sintetizaram em 10 os principios fundamentais para a nova
administracao publica: 1) a competi¢ao entre prestadores, 2) o poder aos cidaddos, 3) a
avaliagdo de resultados, 4) orientagdo por objetivos, 5) atuar na prevengao de problemas,
6) definir usuario como cliente, 7) priorizar a produgao de recursos, 8) descentralizar, 9)
preferir mecanismos de mercado e 10) fazer do Estado um catalisador das acdes publicas,
privadas e de voluntarios (OSBORNE; GAEBLER, 1995).

Para além da prépria emulagdo de praticas empresariais no interior de secoes e
departamentos da administragdo publica, o receituario sugere uma emulagao nas relagdes
humanas em geral, pois levard seus proprios setores ao mergulho nas relagdes de
competicio tipicas dos mercados (os quase-mercados>*), assim como extraira da relagio
com as pessoas o conteudo de cidadania para substitui-lo pelo da clientela. A eficacia serd

observada com rigor através de avaliagdes de resultados mais preocupadas com os

34 Sobre quase-mercado, ver a definigdo a seguir: “Num ponto intermediario entre os mercados
perfeitamente competitivos e os contextos de monopolio do Estado, estd o chamado quase-mercado. O
termo quase-mercado tem sido utilizado para designar contextos em que, apesar de existirem
financiamentos e regula¢des governamentais, também estdo presentes alguns mecanismos de mercado; ou
seja, o termo pode ser utilizado naquelas situagdes em que decisdes relativas a oferta e a demanda sao
coordenadas a partir de mecanismos de mercado, mas que somente alguns ingredientes fundamentais do
mercado sdo introduzidos. A saiude e a educacdo, setores de grande preocupacdo dos governos, sao dois dos
setores em que mais t€m surgido contextos nos quais o conceito de quase-mercado se aplica” (BERTOLIN,
2011, p. 241-2).
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objetivos do que com os processos>>. Avaliagdes dessa natureza tendem a nublar valores
humanizantes e democraticos, e destacar metas quantitativas (JANNUZZI, 2020).

Qual tipo de universidade responderia melhor ao novo mundo que emergia nesse
contexto? Ao que tudo indica, a bibliografia consultada aponta para um processo de
ajustamento das missoes, finalidades, praticas e procedimentos das universidades as
rotinas e valores tipicos do mercado. Algo que tem sido denominado de capitalismo
académico (BRUNNER et al., 2019; COLADO, 2003; COSTA; GOULART, 2018;
JESSOP, 2017a, 2017b; SLAUGHTER; LESLIE, 1997, 2001). A adquiri¢ao por parte
das universidades de feigdes empresariais deve significar um novo tratamento para o
conhecimento e seu processo de criagdo, bem como para o lugar social das instituigdes,
cada vez mais tratadas como organizagdes (CHAUT, 2003, 2016). O discurso a partir do
qual se tem elegido o conhecimento como a principal mercadoria das ultimas décadas,
também tem dado a sociedade contemporanea o rotulo de sociedade do conhecimento.
Nesse discurso, o conhecimento torna-se uma matéria-prima simples a partir do qual se
agregara valor para valorizar o capital. O conhecimento tem se tornado uma comodity

fabricada em organizacdes universitarias (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017).

Isso sugere que o Ensino Superior (...) ¢ cada vez mais interpretado como um
fator diretamente econdmico a ser governado em conjunto com fatores
semelhantes para impulsionar a competitividade economica. Seja, contra as
tendéncias globais recentes, as universidades publicas permanegam
firmemente inseridas no setor publico ou, em consonancia com essas
tendéncias, sejam integradas ao setor privado ou, pelo menos, forcadas a
competir com participantes privados, o setor de Ensino Superior (...) foi cada
vez mais julgado a partir da década de 1990 em termos de sua eficiéncia
econdmica e contribuicoes para os sistemas nacionais de inovacdo, a
economia da aprendizagem, a Educacio Basica e a ""cultura empresarial",
competitividade econdmica e crescimento em escalas pertinentes (...). Isso
influenciou as estratégias e os mecanismos de financiamento estatal ¢ as
formas como as universidades sdo avaliadas e apoiadas. Por razdes
semelhantes, esfor¢os estdo sendo feitos para impulsionar a influéncia
empresarial na concepgao curricular e para adaptar a educacdo e a pesquisa as
necessidades econOmicas percebidas, desenvolvendo parcerias publico-

privadas (...) JESSOP, 2017b, p. 856, traducdo minha, grifos meus).

3 Na educagdo superior, os processos regulatorios tém sido transferidos do Estado para
organizagdes “independentes” e a base da regulagdo estd centrada nos resultados (outcomes) (ANTUNES,
2009).
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Uma das facetas da tendéncia de a educacdo em geral e a universidade em
especifico se aproximem do mercado ¢ a intensificagdo dos esforgos de preparacdo cada
vez mais exclusiva para o mercado de trabalho. Dentro daquilo que ja é bem conhecido,
agudiza-se o processo de reducao do papel educacional ao treinamento da forca de
trabalho. Sobre isso, pode-se dizer que

A profissionalizagdo ¢ um dos sustentaculos da nova ordem escolar. Embora
seja uma tendéncia antiga e derive da propria forma da sociedade salarial, o
neoliberalismo se apresenta hoje como uma radicalizagdo dessa logica. O
fendmeno mais significativo é que todos os niveis e todas as carreiras
escolares, e ndo s6 os ultimos anos ou ndo so as carreiras tecnologicas e
profissionalizantes, sdo afetados. A profissionalizagdo se tornou um
imagindrio que gostaria de reinterpretar todas as acdes e todas as medidas
pedagdgicas por um Unico objetivo. Essa ideologia, que transforma a politica
educacional em uma politica de adaptagdo ao mercado de trabalho, ¢ um dos

principais caminhos para a perda de autonomia da escola e da universidade

(LAVAL, 2019, p. 87).

Se se intensifica a antiga tendéncia de reduzir a educagdo ao treinamento, por
conseguinte os juizos sobre uma boa educagdo passam cada vez mais a levarem em
consideracdo o diploma como documento de validacdo de acesso ao mercado de trabalho.
Logo, interromper o fluxo de fabrica¢cdo do diploma deve significar, entre outras coisas,
a quebra de um pacto entre instituicdes de ensino e o mercado, com flagrante
responsabilidade das primeiras. Dito dessa forma, fica evidente que as transformagdes da
ideologia neoliberal sobre a educagdo superior tendem a reforgar a atengdo ao abandono,
sobretudo como sinal de fracasso institucional.

Além disso, assumindo as fei¢des de empresa, a universidade passa a ser avaliada
como tal, isto ¢é, por seu resultado frente ao volume de recursos empregados. Nao por
outro motivo, 0rgaos multilaterais tém sugerido fortemente que sejam aplicados modelos
avaliativos capazes de medir ¢ monitorar o desempenho das instituicdes de ensino em
termos de “qualidade”. A afericdo do que ¢ qualidade ¢ feita a partir da aplicagdo de
indicadores sobre a entradas e/ou recursos, sobre 0os processos € sobre os resultados
(BERTOLIN, 2009).

Em geral, os indicadores usados seguem uma padronizagao internacional que pode
ser sintetizado por:

taxas brutas e liquidas de matricula, disponibilidade de vagas para novos

alunos, taxa de evasao e de aprovacio, tempo médio de conclusao do curso,
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niveis de qualificacdo docente, razdo aluno/professor, tamanho médio das
classes, custo por aluno, percentual dos custos da educag@o superior no total
gasto com educacgao publica, percentual do PIB (produto interno bruto) gastos

com Educac¢édo Superior (DIAS SOBRINHO, 2010a, p. 204, grifos meus)

Nesse contexto, o abandono na educacdo superior se transformou em um
fendmeno cuja mensuragdo seria indicativa da qualidade da instituicdo. Medi-lo,
juntamente com outros indicadores, forneceria a gestores (as) das instituigdes de ensino,
de orgdos de regulagcdo e organizagdes de ranqueamento sinais sobre a eficiéncia da
fabrica de treinamento de for¢a de trabalho e prestacao de servigos. Cada estudante que
ingressou e ndo concluiu serd contabilizado (a) como um recurso investido e sem o
retorno esperado, um prejuizo, um desperdicio e um fracasso.

A utilizagdo do abandono como indicador de qualidade ndo ¢ novidade para o
campo cientifico (BERNARDO et al., 2022; PERCHINUNNO; BILANCIA; VITALE,
2021; SNEYERS; DE WITTE, 2017; TRAETTA; RICCI; PERCHINUNNO, 2019),
assim como o proprio Banco Mundial, ha décadas, o tem utilizado como medidor de
eficiéncia interna das institui¢des de ensino (POST et al., 2004).

O campo cientifico também responderd gradualmente ao mesmo contexto e a
mesma demanda por mensuragdo. Se verd nas proximas linhas que o apelo feito pelos
pioneiros da Teoria do Abandono por mais teorizagdo ndo tera eco nas posteriores ondas
de estudos sobre a saida sem diplomacgdo. A logica original perseguird o campo até os

dias de hoje como uma maldig¢ao.
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3.2 Revisbes nos anos 1980: a onda da testagem

estatistica

A publicagdo dos estudos de Tinto gerou enorme impacto sobre o campo cientifico
e, como ja se sabe, fundaram um paradigma. Entre simpatizantes e criticos, os trabalhos
posteriores incorporaram, em alguma medida, determinados elementos do nucleo
argumentativo. Outros elementos foram submetidos a testes mais rigorosos e receberam
duras criticas.

O que se vera a seguir sdo revisdes narrativas sintéticas de alguns dos trabalhos
mais emblematicos nas décadas de 1980, 1990 e 2000. Sem pretender esgotar em volume
e qualidade a produgdo das décadas, optou-se por encontrar nelas aquilo que as alinhava
naquele tempo sempre levando em consideracao o marco teorico produzido por Tinto.
Entre as obras destacadas nesta onda encontram-se as de Astin (1984), Pascarella (1980),

Pascarella e Terezini (1983) e Bean (1983).

Figura 7 - Esquema representativo da Teoria do Abandono e suas ondas de revisao tedrica
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Fonte: Elaboragao prépria

Iniciando pelo modelo de Astin (1984), esse resume-se na associa¢do causal entre
o envolvimento do estudante com a vida académica e seus resultados escolares. Desta
forma, tal abordagem joga maior atencdo sobre os mecanismos que possibilitam o
envolvimento € menor atenc¢ao sobre o contedo do (a) docente ou nos recursos didaticos
disponiveis. Entende o autor que a permanéncia do (a) estudante na universidade tem uma

relagdo direta com seu envolvimento com a vida académica.
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Para reforcar esta ideia, Astin utiliza varios estudos que comprovam que a
probabilidade de permanecer ¢ maior entre estudantes que moram nas residéncias
universitarias. Ele acredita que morar nelas implica mais tempo para estudo e mais
convivio universitario. Da mesma forma, também se mostrou eficaz participar de grupos
de fraternidade, atividades extracurriculares, praticas esportivas, programas honorarios,
trabalho de tempo parcial na universidade e em atividades de pesquisa de docentes. Nota-
se, com clareza, os ventos da perspectiva da integracao tipica da Teoria do Abandono na
ideia de envolvimento de Astin.

Pascarella (1980), por sua vez, desenvolve em seu artigo uma longa revisao da
bibliografia que aborda as implicacdes das relagdes extraclasse entre estudantes e
docentes. Para uma infinidade de obras, estudos estatisticos de correlagdo ou regressao,
ha clara associacdo ou o nexo de causalidade entre o contato, a relacdo ¢ a admiracao de
discentes por docentes e uma variedade de resultados académicos, dentre eles, o aprego
pela instituicdo, o envolvimento com os estudos, as notas, a persisténcia, a decisdo de
abandonar etc. Alerta o autor, no entanto, que nem todo contato entre discentes e docentes
fora do ambiente da sala de aula implica no incremento dos resultados académicos. De
forma especial, exclusivamente aqueles contatos de conteudo intelectual que levam para
fora da sala os debates tedricos do seu interior.

As descobertas de Pascarella ensejaram a inser¢do de um novo aspecto na Teoria
do Abandono centrada na integracdo social e académica, ou seja, a interacdo entre corpo
docente e corpo discente. Tal interagdo ¢ tomada como varidvel independente e
condiciona varios resultados académicos (variaveis dependentes). De forma geral, ndo
obstante tenha sido apresentado como um novo modelo, a constru¢do de Pascarella
continua o que Spady, Tinto e Astin ja haviam feito. De forma caricata, seria possivel
dizer que o modelo de Pascarella enfatiza, precisa e elucida o papel de um aspecto da
integragdo académica elencada pelos trés autores acima.

Em outro trabalho, agora em parceria, Pascarella e Terezini (1983) elaboraram o
estudo para avaliar a eficacia do modelo de Tinto para a predi¢do do abandono. Utilizaram
uma amostra de 773 estudantes da Universidade de Siracusa (aquela na qual o proprio
Tinto esta vinculado como professor) para observar os casos (90) de abandono voluntério
no primeiro ano. Apesar de Tinto ter elaborado um modelo para analisar o abandono de
forma longitudinal (ao longo dos periodos do curso), este artigo entendeu que seria

possivel avaliar o modelo analisando exclusivamente estudantes de primeiro ano.
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Aplicando questionarios com Escala Likert, a pesquisa focou-se nas dimensdes de
integracao social e académica, confirmando genericamente a hipdtese de Tinto, todavia
enfatizando que os resultados apontaram que o envolvimento do estudante com o corpo
docente ¢ mais impactante na permanéncia do que o envolvimento com colegas.

Outro autor contemporaneo aos estudos acima ¢ Bean (1983). Ele expds sua critica
a maioria dos estudos pregressos e percebeu que eles 1) ignoravam as contribui¢des da
literatura e ndo incluiam os fatores determinantes do abandono, e 2) ndo distinguiam as
variaveis determinantes (varidveis analiticas) e os fenOmenos associados (varidveis
demograficas).

Bean propos, entdo, criar um modelo causal adaptado dos estudos de rotatividade
no trabalho (Bean acreditava ser fendmenos analogos) capaz de hierarquizar as variaveis
explicativas do abandono. Em seu texto, o autor apresenta sua defini¢ao de estudante
evadido estritamente compreendida como o aquele que findou a sua condi¢cao de membro
de uma instituicdo de Ensino Superior. Apesar da simplicidade da defini¢do adotada,
Bean admite que nem todo abandono deve ser considerado com contetido negativo. Tal
ponderacao o faz se aproximar dos trabalhos que defendem a necessidade de discriminar
casos problematicos daqueles ndo problematicos. Contudo, seu estudo abdica de
aprofundar tal reflex@o, ao anunciar que nao entrard no debate sobre os pros e contras do
abandono. Em suas conclusdes, aponta que as crengas dos e das estudantes geram
atitudes, ¢ estas atitudes determinam as decisdes de abandonar ou continuar.

A recusa de enfrentar a discriminagdo das vérias formas de abandono e o juizo
sobre serem ou nao problemas, ndo deixa Bean sozinho na onda de estudos que compde.
Astin e Pascarella também nao enfrenaram a reflexdo de McNeely, Spady e Tinto acerca
da necessidade de discriminar os abandonos distintos ao invés de colocé-los todos sob a
rubrica do abandono.

E mais, ao buscarem estudar o fendmeno a partir do olhar de uma instituicdo em
particular, perde de vista o vinculo do estudante com o sistema, com a educagao superior.
Com efeito, replica a perspectiva institucional, marca indelével da Teoria do Abandono.
Apesar das criticas, as revisdes de Bean, Pascarella e Astin continuam a trabalhar sobre
o pilar fundamental erguido por Spady e Tinto, qual seja, a ideia de que sdo as falhas
internas de integragdo na relagao discente e instituigdo que define a decisao individual de
persistir ou abandonar. E justamente por isso, foram carregados para o universo que

ignora as evasdes forcadas, os processos longitudinais, as diversidades na trajetoria
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académica, o fendmeno do reingresso e da transferéncia, a alternativa de definicdo e
mensuracao para além dos “termos operacionais”, a necessidade de teorizagdo etc.

Ao fim e ao cabo, o empreendimento de Bean, assim como os de Astin e
Pascarella, ¢ louvavel por fazer embarcar mais ferramental estatistico, com numerosos e
mais sofisticado de testes de regressao para determinar nexos causais. Entretanto, se por
uma porta embarca o ferramental estatistico, por outra desembarcam os sociologicos,
educacionais e psicoldgicos. Nao hd um novo modelo teorico de fundo, com o fito de
explicar o abandono pelo abandono. Ou se observa ajustes no modelo original ou se tenta
mimetizar um modelo tedrico extraido do universo do trabalho e o aplicado ao abandono.
Fazendo assim, as obras se negaram a mergulhar no universo sociologico do abandono.

Tal mergulho poderia ser muito util, pois até permitiria problematizar o abandono
e refinar a analogia entre ela e a rotatividade no trabalho. Diz-se isso uma vez que o
paralelo entre o mundo do trabalho ¢ o mundo da educagdo superior pode reclamar
reflexdo sociologica. Afinal, seria desejoso saber quais seriam as possiveis semelhancas
entre a rotatividade no emprego e o fluxo escolar que justificariam a aplicagao do modelo.
Adequado seria encontrar similitudes entre os sujeitos, as naturezas das praticas, seus
papéis sociais, os contextos e relagdes sociais estabelecidas. Enfim, as respostas poderiam
jogar mais luz sobre o objeto que se estuda.

Tem-se por sintese desta onda de estudos dos anos 1980 que o emprego bem-
sucedido do ferramental estatistico abriu uma valiosa janela para que seu uso nos novos
modelos fosse cada vez mais intensivo e cuidadoso. No entanto, o embarque volumoso
da técnica estatistica foi acompanhado do um certo desembarque da teoria social. No
limite, se pode registrar o uso dos modelos de rotatividade de emprego aplicados ao
universo da educagdo tercidria, todavia ndo se viu qualquer outro a contribuir para
explicar a permanéncia ou o abandono. Com efeito, os modelos desta onda e, como se
vera, das seguintes demonstraram dificuldades em explicar sociologica e
educacionalmente a saida das institui¢des antes da diplomacao.

Assim, o que se viu foram adaptagdes de teorias de outros campos para a
educacdo, sem mobilizar propriamente as teorias acerca da transi¢do educacional, da
juventude, da educagdo superior etc., que poderiam jogar alguma luz sobre o fendmeno.

Da mesma forma, ndo romperam com os pilares fundamentais da Teoria do Abandono.
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3.3 Revisdes nos anos 1990: a onda da incorporacao de

modelos

Os testes a que foi submetida a Teoria do Abandono permitiram confirmar ou
negar algumas de suas teses. Com efeito, foram importantes para consolidar aquelas que
ficaram de pé como ponto de referéncia para a analise do objeto desse campo cientifico.
As lacunas encontradas, por seu turno, alimentaram mais estudos que foram além da
testagem. Tais estudos perceberam que o que faltava na Teoria do Abandono poderia ser
complementado pelo que os estudos de testagem tinham descoberto. E, nesse movimento,
foi aberta mais uma onda de estudos.

Este € o caso dos estudos de Berger e Milem (mesclando os modelos de integracao
de Tinto e de envolvimento de Astin) (1997) e Alberto Cabrera, Nora e Castafieda
(mesclando os modelos de integracdo de Tinto e de atitudes de Bean) (CABRERA;
NORA; CASTANEDA, 1993). Também ¢ o caso dos estudos de revisao do proprio Tinto
(1993) ja examinados anteriormente, mais precisamente no ultimo topico do capitulo 2
(cf. em Atualizag¢des de Vincent Tinto a Teoria do Abandono).

Berger e Milem (1997) oferecem uma andlise sobre a persisténcia de estudantes
de primeiro ano valendo-se da teoria do envolvimento de Astin e a teoria da integragao
de Tinto. O ponto de partida de Berger e Milem ¢ a apresentagdo dos modelos dos quais
partem, de Astin e de Tinto. Nesta fase, os autores se alinham a outros (Pascarella e
Torenzini, 1991) que viram enorme semelhanca entre os modelos, restando realizar um
teste empirico da jung¢do. Aqui, o elemento chave que permite a leitura que aproxima os
modelos ¢ o envolvimento. Ele ¢ literalmente utilizado por Astin, mas para o caso de
Tinto foi feita a aproximagao dele em relagdo ao termo "integragao".

Cabe ponderar que o que Tinto chama de integragado esté relacionado ao processo
de compartilhamento de valores académicos e suporte da amizade, enquanto Astin pensa
o envolvimento como esforco fisico e mental. De forma precisa, ndo sdo sindnimas. Deve-
se ainda destacar que Berger e Milem reconhecem que Tinto fez a revisdo de seu modelo
em 1993 (TINTO, 1993), tornando-o mais preciso. Importa novamente lembrar, que o
estudo de 1993 disse respeito a uma inclusdo, a uma incorporagdo do ritual de passagem
como novo elemento de andlise que se somou a integracdo. Deste modo, mais do que um

refinamento, houve uma ampliagdo dos mecanismos de andlise. Ou seja, a ideia de
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integragdo foram associadas as ideias de separacdo, transi¢do e incorporagdo tipica dos
rituais de passagem.

A pergunta que Berger e Milem oferecem entdo é: que processo permite o
estudante atravessar o estagio da transi¢ao e entrar no estagio da incorporacao? Esse
processo estd explicado num modelo que se expressa na sequéncia: Estudante ingressa
com suas caracteristicas sociais pretéritas, desenvolve comportamentos de envolvimento
que mudam sua forma de perceber a universidade e, novamente, interferem no seu
envolvimento. Esse jogo de influéncias entre comportamento e percep¢ao vai desaguar
na integragdo académica e social do estudante e, por fim, na sua decisao de abandonar.

A amostra de Berger e Milem ¢é especial. Ela foi colhida numa universidade
privada e muito seletiva do sudeste dos EUA. A institui¢do tinha 10 mil estudantes a
época, 6 mil de graduacdo e 90% com residéncia no campus. Questiondrios foram
aplicados em trés momentos, com questdes que traziam varidveis exogenas (background
characteristics) e endogenas (envolvimento, interagdo, percepgao etc.). A técnica usada
na analise de regressdo foi a "analise de caminho" ja testada por Braxton (BRAXTON;
BRIER, 1989) em outro estudo.

Para uma realidade universitaria tdo diversa, com forte presenca de desigualdades
sociais, regionais e raciais em varios paises, além de uma diversidade de estruturas
institucionais, com formas diversas de acesso € permanéncia, o uso de modelos com perfis
amostrais tdo especificos e com pouca presenga de varidveis exdgenas, parece tornar
dificil sua utilizacdo generalizada. No entanto, a novidade representada por Berger e
Milem encontra-se na amplia¢do das variaveis observadas a partir da fusdo de modelos
modificados.

J& Alberto Cabrera, Nora e Castafieda (1993) constataram que os modelos
explicativos do abandono de Tinto e Bean estavam entre os mais bem-sucedidos. Teriam
sido modelos capazes de dar respostas para instituigdes diferentes e, nalguma medida,
apresentarem sobreposicao, razao pela qual sua pesquisa decidiu fazer a juncgao deles para
construir um novo modelo.

Ao explicar o modelo de Tinto, o texto indica que a motivagdo, a capacidade
académica do (a) estudante, e as caracteristicas académicas e sociais da institui¢do ajudam
a moldar os compromissos com metas educacionais e de permanéncia. Relata também
que os estudos empiricos revelaram resultados mistos, ou seja, positivos para as variaveis
pré-universitarias, mas negativos para relagdo entre integra¢do académica e social e

compromissos institucionais e metas. A grande lacuna, de acordo com o texto, residiria
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na dificuldade de apontar o papel dos fatores externos na formag¢ao dos compromissos.
Em que pesem tais dificuldades, o artigo reconhece que o campo cientifico entende a
utilidade do modelo preditivo.

Por outro lado, ao tratar do modelo de Bean, o artigo explica que sua inspiragao
decorre dos modelos de rotatividade de emprego em organizagdes, destacando que
crengas moldam atitudes, e as atitudes moldam inten¢des. Em comum entre os modelos
estaria a percepcao de que variaveis pré-universitarias e a relacdo entre estudante e
institui¢ao afetaria a persisténcia.

A montagem do modelo estatistico ¢ explicada levando em consideragdo a fusao
dos modelos e a eliminagdo das sobreposi¢des. Apos aplicados questionarios e feita a
analise dos dados, concluiu-se que o modelo fundido se apresenta mais capaz de predizer
o atrito (abandono) do que os modelos em separado. Revelou igualmente que ¢ importante
valorizar as variaveis externas ¢ ambientais, monitorar os processos, combinar politicas
de permanéncia e, tomar cuidado para ndo generalizar resultados institucionais

Como se pode perceber, a onda de estudos dos anos 1990 trouxe nova contribuigao
ao arcabouco tedérico do abandono na educagdao superior. Foi capaz de, observando
modelos distintos, testar e isolar suas partes mais eficazes de acordo com os testes
estatisticos realizados. Por se tratar de um fenomeno multicausal, a fusdo de modelos
tende a ampliar a capacidade analitica e se aproximar mais da realidade estudada.

Entretanto, os grandes desafios da Teoria do Abandono resistiram a nova vaga.
Antes de tudo, ¢ necessario dizer que ao juntar modelos diversos (Astin e Bean) ao
modelo de Tinto, ainda que excluindo sobreposi¢des, os estudos dos anos 1990
reforgaram a Teoria do Abandono mais do que a refutaram. Sua tese central calcada na
integragdo encontrou-se revitalizada, assim como a perspectiva que prioriza a abordagem
institucional como sistema social. Note-se que os maiores gargalos da teoria ndo foram
enfrentados, sobretudo os aspectos que envolvem a dificuldade de definir / mensurar, a
manuten¢do dos termos operacionais, os desafios de estudos longitudinais, a auséncia da
perspectiva €mica, a permanéncia de um olhar indiferenciado acerca da diversidade dos

abandonos, a falta de uma alternativa tedrica de fato, entre tantas outras.
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3.4 Revisoes nos anos 2000: A onda do impasse

A onda que sera descrita agora ¢ aquela inaugurada no século XXI. Seu corpo de
autores e autoras parece compartilhar menos caracteristicas comuns e, por conseguinte, a
categorizacdo da geragdo torna-se mais dificil. H no grupo elementos que poderiam estar
alocados nas ondas anteriores, por representarem bem seus conteudos. H4 quem abrace
integralmente o modelo de Tinto, mas também hd quem inove incorporando matrizes
teoricas a analise do abandono. Bem como ha quem reforce varidveis ja consagradas ou
quem junte modelos. No limite, apesar das diferencas, sdo esforcos que podem ser vistos
em outras ondas, refazendo os caminhos e chegando em lugares muito semelhantes.
Justamente por isso, optou-se por associd-la ao impasse. Entre as obras representativas da
geracdo, destacam-se aquelas cujas autorias sdo assinadas por Coulon (1995 e 2017),
Seidman (2012), Thomas (2002), Cabrera et al (2006) e Robbins et al (2004).

Alan Coulon, importante autor francés dedicado as pesquisas sobre a filiagao
estudantil, tem se destacado pela abordagem etnometodoldgica aplicada aos estudos de
educacdo. Na contramao da maioria do campo, Coulon (1995, 2017) ndo cedeu a tentagao
da segunda onda de estudos sobre o abandono em embarcar instrumental estatistico e
desembarcar instrumental socioldgico. Ao contrario, em sua obra se prioriza um olhar
fenomenoldgico, inclinado a desenvolver etnografias dos grupos estudados.

Na esteira das descobertas de Gennep sobre os ritos, Coulon compreende que o
processo de ingresso no ambiente universitario deve ser entendido como um processo de
passagem marcado pelo estranhamento, aprendizagem e incorporacdo. Da ruptura com os
procedimentos antigos e tipicos da educacdo basica, a pessoa que ingressa na educagao
superior terd diante de si uma grande novidade de regras, tipos de convivios,
procedimentos de estudo, espagos de aprendizagem, exigéncias, convivios etc. Ou seja,
tera que passar por um processo de incorporacgao de evidéncias (praticas, valores e ideias)
para que adquira a competéncia de estudante e seja considerado (a) como membro (a).
Esse reconhecimento de pertencimento, exarado por colegas e docentes, corresponde a
filiacdo.

A pessoa filiada navega pelas rotinas universitarias como se fossem natas, sem
estranhamentos, e reconhece seu 1éxico, seus codigos expressos e inferidos. Ou seja,
“tornar-se membro ¢ filiar-se a um grupo ou institui¢do, o que requer o dominio

progressivo da linguagem institucional” (COULON, 1995, p. 159).
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Nao ha duvida da importancia da descoberta de Coulon. A transicdo para a
educacdo superior ¢ um importante desafio para estudantes e instituigdes. Sobretudo o
primeiro ano de vida universitaria ¢ aquele cujas dificuldades de filiagdo sdo mais
evidentes, dada sua condi¢ao de recém ingresso. A propria Teoria do Abandono tem
reconhecido, entre outras abordagens, que merece destaque o estudo da perda de vinculo
no primeiro ano de estudo (BOZICK; BOZICK, 2007, CRISP, 2005; GIFFORD;
BRICENO-PERRIOTT; MIANZO, 2006; GOODMAN; PASCARELLA; PETERSEN,
2006; HENDEL, 2007; HERZOG, 2005; HUNTER, 2006; JACOBS; ARCHIE, 2008;
KUH et al., 2008; NOBLE et al., 2007; PASCARELLA et al., 1995; PIDCOCK et al.,
2001; REASON; TERENZINI; DOMINGO, 2006). Assim sendo, encontrar uma politica
de filiagdo pode encurtar o periodo de ambientacdo e suavizar a transi¢ao escolar.

Caso Coulon tivesse parado nessa descoberta sobre a filiagdo, ja teria ele
contribuido significativamente para o campo cientifico dedicado a Educagdo Superior.
No entanto, o autor avanga suas reflexdes construindo uma relagao causal entre a filiacao
e a permanéncia, ou entre as dificuldades para filiagdo a tendéncia de abandonar, o que
lhe aproxima de Tinto, sobretudo se simplificarmos as nog¢des de filiacdo e integragao.

Essa relacao causal sera examinada mais adiante, mas, por ora, importa salientar
que, justamente nesse movimento reflexivo mais amplo, Coulon manifesta sua adesdo a
compreensdo reduzida das finalidades da educacao superior. Diz ele que “Da mesma
forma, podemos dizer que um curso universitario ¢ descrito quando se faz a lista das
regras que o estudante deve seguir para obter o diploma que as ‘resume’” (COULON,
1995, p. 175).

Avancando mais um pouco nas producdes da década, Seidman (2012) destaca a
lista por merecer uma mencao especial, ja que tem mobilizado recursos importantes para
o estudo da persisténcia e / ou do abandono. Hoje, além de ser uma das importantes
referéncias tedricas no campo, também dirige um Centro de Estudos® e um periodico
cientifico’’, ambos especializados no tema. Além disso, é criador de um método de
enfrentamento do abandono na educacdo superior utilizado em vérias instituigdes.

Ap6s afirmar a existéncia de varios programas e servi¢os dedicados ao aumento
da retencdo, Seidman (2012) reconhece que as taxas de retencdo ndo foram ampliadas nos

ultimos 20 anos. Sem indicar se houve acerto ou erro nos programas € servicos, o autor

36 Center for the Study of College Student Retention (cf. https://cscsr.org/index.html).
37 Journal of College Student Retention: Research, Theory & Practice (cf.
https://cscsr.org/Journal.html).
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advoga que ¢ possivel fazer melhor e ampliar as taxas de retengdo. Para tanto, nomeia o
capitulo que ora se analisa como “Modelo e férmula de sucesso”, recomendando que as
institui¢cdes o adotem.

Ao voltar seus olhos para a longa trajetoria do campo cientifico, o autor admite
que o tempo da teorizagdo foi vencido sem que se pudesse sair do conflito sobre qual a
melhor defini¢do, termo ou qual o melhor modelo para analisar o abandono / reten¢ao.
Seidman sugere, entdo, partirmos para a agdo. Soa controvertida a sugestdo, pois a
indicacdo de ac¢ao ocorre justamente a partir do reconhecimento das falhas historicas de
diagnostico. E o faz argumentando sobre a necessidade de valorizar os impostos dos (as)
contribuintes ou as mensalidades de estudantes, num apelo de austeridade ou justica
fiscal. O gesto parece indicar paradoxalmente que o objeto de estudo (o abandono) ndo
pode ser entendido, mas, por outro lado, ou justamente por isso, deve ser enfrentado.

Ao indicar a necessidade de agir, Seidman sugere uma férmula que combina dois
elementos, a identificag¢do (Id) e a Intervengdo (Int). De forma grafica se teria: Retencao
= Identificagdo Precoce + Intervengdo (Precoce, Intensiva e Continua). Esta formula,
assevera o autor, parte da premissa de Tinto, segundo a qual a retencdo serd maior quanto
maior for a integracdo social e académica do (a) estudante. Antes de apresentar os detalhes
de sua formula, Seidman prende-se em definir a retengdo, alertando, como fizeram outros
autores, que esta tem sido objeto de varios termos e varios conteudos, expressando visoes
e pessoas diferentes. Diz o autor que a retencdo ¢ a condi¢cdo do estudante que alcangou
seus objetivos académicos ou pessoais na universidade.

Na sequéncia, o autor adverte que a definicdo de abandono deve estar alinhada as
missOes da instituicdo. Assevera ainda ser este alinhamento fundamental. Em tom
anedotico, Seidman relata que passou por mais de 12 anos de palestras desafiando a
plateia a dizer, palavra a palavra, as missdes da institui¢do. Apesar do tom divertido, ha
aqui uma questdo central e ainda pouco presente na bibliografia especializada.
Geralmente, autores e autoras que destacaram a perspectiva institucional (ndo sistémica)
ao analisarem o abandono jogaram luz sobre os valores que a instituicdo porta,
observando, por exemplo, a coadunacdo estudantil com tais valores, mas ndo suas
missoes.

Ainda que se possa ver proximidade entre ambas, as missdes sdo representativas
dos objetivos coletivos a serem alcangcados ou mesmo das finalidades para as quais a
institui¢do se anima. Trata-se de um passo importante, pois o alinhamento entre missao e

definicdo leva a instituicdo a ter condi¢des de promover a avaliacdo de sua atividade a luz

- 109 -



do que estabeleceu como metas. Neste contexto, o abandono torna-se um indicador
importante a depender do que se tem como missdo institucional, ainda que distante das
perspectivas macroscopicas. Para avaliar a institui¢do, seria necessario julgar menos a
permanéncia ou o abandono em si, como fins, mas o cumprimento ou nao das expectativas
estudantis alinhadas as missdes institucionais.

Apesar de ndo anunciado na obra, ao que tudo indica, Seidman traz novamente
importantes contribui¢des de Tinto (TINTO, 1982b, 1987, 2006b) ao vincular os esforgos
intelectuais de interpretacdo do abandono e as missdes institucionais. Tais vinculos serao
analisados mais adiantes.

A fim de efetivar sua féormula, Seidman admite ser necessario que estudantes
ingressantes tenham seus objetivos registrados pela administrag¢do e essa, em caso de ndo
matricula em periodo seguinte, colher novamente a opinido do (a) discente acerca do
cumprimento de seus objetivos. SO assim se poderia concluir por uma retengao (objetivos
cumpridos) ou abandono (objetivos nao cumpridos). Note-se que o autor mobiliza um
argumento dentro de uma perspectiva também €mica, alocando sua preocupagdo sobre os
interesses e perspectivas discentes.

Quando se dedica a explicar a formula, Seidman inicia pela identificag¢do precoce.
Diz o autor que cabe a instituicdo fazer o levantamento das possiveis dificuldades
académicas ou sociais dos estudantes antes mesmo de seu ingresso. Isso pode ser feito
com a aplicacdo de provas, levantamento das notas, consulta a registros escolares etc. Na
sequéncia, Seidman advoga ser necessdaria a intervengdo. Que sera precoce porque deve
ocorrer tao logo se identifique o problema e na fase em que ocorre, antes ou durante o
curso. E serd intensa pois com a forca necessaria para suprimir o problema. E, por fim,
sera continua, porque ndo cessara até que a "deficiéncia" seja superada.

Curiosamente, o autor descreveu as passagens de sua formula sem ainda anunciar
o fluxo em que se colhem os objetivos de estudantes e como se verifica o comprimento
ou nao deles. Dificil imaginar que a infinidade de objetivos portados por estudantes
possam ser coletados, sistematizados, analisados e, ao final de cada trajetoria académica,
comparados aos resultados aferidos por cada discente. Sobretudo porque tais objetivos
podem ser transitorios. Logo, o detalhamento do fluxo de coleta de dados parece ser vital
para que o modelo vingue. Na sua auséncia, abre-se uma lacuna que pode inviabiliza-lo.

Observemos agora as contribuigdes originais de Liz Thomas (2002). Seu artigo
parece ser uma resposta as obras que associaram o abandono (normalmente visto como o

"fracasso académico") a diversidade de ingressantes de uma institui¢do. Liz Thomas tem
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pesquisado justamente o acesso com diversidade. Em seu modelo, ¢ recuperado o
conceito de habitus de Bourdieu, considerando que os valores e praticas modelam
decisdes que reproduzem os interesses de grupos dominantes. Na esfera educacional, o
efeito seria a reproducao. Conclui a autora que € importante que o habitus institucional
nao se choque com o habitus familiar, dando aos estudantes, principalmente aqueles "nao
tradicionais" o ambiente necessario para seu "sucesso". Assim, sdo relevantes as atitudes
do staff no sentido do acolhimento, das estratégias de ensino e aprendizagem que nao
assumam o habitus de estudantes tradicionais como o dominante, as atividades de ensino
e aprendizagem em colaboracao, a diversidade dos espagos sociais etc.

Muito embora Thomas tenha mobilizado um recurso tedrico distinto da pratica
habitual no campo cientifico, ela perseguiu caminhos semelhantes. Primeiramente por
orientar seu estudo para a dimensdo institucional e ndo sistémica. E na universidade que
o estudo se desenrola e ¢ a universidade o espago de formulagao das praticas de sucesso
académico. Nesse sentido, nem a dimenséao individual, nem a dimensdo contextual, foram
contempladas no estudo, estando este alinhado ao establishment tedrico.

De outro lado, Thomas também replica a nog¢ao de sucesso académico associado
a diplomagao, sem render a critica necessaria a diversidade de causas e a pluralidade de
semanticas sobre o ato do abandono. Por fim, as conclusdes da autora encaminham-se no
sentido de valorizar as praticas institucionais que permitem o melhor acolhimento de
estudantes ndo tradicionais. Apesar de diferente, tais conclusdes se aproximam levemente
da nocdo de Tinto, na qual o grau de integracdo discente na instituicdo ¢ a peca-chave
para sua retengdo. Nesse sentido, ao que tudo indica, a mobilizacdo de argumentos de
Bourdieu nio permitiu ruptura com a tese central da Teoria do Abandono.

Avangando um pouco mais, tem-se 0 modelo de Lidia Cabrera et al (2006).
Merece destaque o fato de que o modelo a ser apresentado tem origem fora dos Estados
Unidos. Algo raro. A origem espanhola contribui para deslocar o olhar para aspectos
distintos. A autora elaborou em parceria um estudo que se tornou referéncia no campo
cientifico do abandono ao trazer a tona um modelo explicativo centrado nos aspectos
psicopedagogicos causadores da saida da universidade sem diplomagao.

Aspectos esses até entdo de pouca frequéncia no campo cientifico. O artigo escrito
em 2006 ¢ aberto pelo anuncio das estatisticas de abandonos na educagdo superior
espanhola, necessariamente associadas ao “fracasso” académico. Tal fracasso possui trés
aspectos muito comuns na bibliografia do campo: os custos financeiros, os custos sociais

e os impactos no ranking. Ao observar as taxas de abandono, Cabrera e colegas apontaram
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que a Espanha tem figurado com indices maiores do que outros paises da Europa.

Todavia, adverte acertadamente que ndo € correto estipular comparagdes internacionais

quando o funcionamento das educagdes superiores ¢ demasiadamente distinto.

Diz a autora que:

O que esta claro é que ndo podemos comparar com oS mesmos critérios
sistemas universitarios dispares, com modelos diferentes de educagdo, onde a
educagdo privada desempenha um papel diferente e quando os gastos com
educagdo superior ndo sdo semelhantes. Essas circunstancias, juntamente com
as formas de escolarizagdo e as experiéncias dos alunos, variam entre centros,
universidades e paises, apesar do desenvolvimento, nos ultimos anos, de

critérios internacionais nos paises mais desenvolvidos (CABRERA et al.,

2006, p. 180, tradug@o minha).

Para o modelo de Cabrera et al., o ponto fulcral reside no fato de que suas
pesquisas apontaram que as variaveis psicopedagogicas sdo aquelas que mais determinam
o éxito ou o fracasso académico. De acordo com a propria autora, seria um modelo que
combina elementos de outros dois, 0 modelo estrutural (Thomas) e o modelo da interagao
(Tinto). Para tanto, conclui que as principais variaveis a atuar sobre o sucesso ¢ fracasso
académico sdo: as estratégias de aprendizagem, a capacidade de adaptacdo ao ambiente
universitario, fatores estruturais, fatores econdmicos e fatores psicopedagdgicos

Por fim, chega-se ao modelo de Robbins et al (2004). O primeiro passo do artigo
foi dado na dire¢do de problematizar a forma separada com que a literatura educacional
(sobre persisténcia) e a psicossocial (sobre motivagdo) abordam o chamado sucesso
académico. Os autores fazem seu uso conjugado para ampliar a capacidade de andlise do
fendmeno. Para tanto, utilizaram 9 categorias preditoras do sucesso académico:
motivagao para a realizagdo, metas académicas, comprometimento institucional, suporte
social percebido, envolvimento social, autoeficacia académica, autoconceito geral,
habilidades académicas e influéncias contextuais (incluindo suporte financeiro, tamanho
das institui¢des e seletividade institucional).

Os resultados apontaram que: (1) meta-andlises indicam relacdes moderadas entre
retencdo e metas académicas, autoeficacia académica e habilidades académicas
relacionadas; (2) os melhores preditores para Grade Point Average (GPA — escore
utilizado para avaliar o “sucesso académico”) foram autoeficacia académica e motivagao
para realizacdo; e (3) andlises de regressdo suplementares confirmaram as contribui¢des

incrementais do psychosocial and study skill factors (PSF) além daquelas de status
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socioecondmico, desempenho padronizado e GPA do ensino médio na previsdo de
resultados universitarios. Note-se que se trata de um modelo que, como aqueles de terceira
geracdo, promove a jungdo de varidveis de outros modelos. Apesar do avango em
combinar variaveis de andlise para ampliar a capacidade analitica, ndo se encontra
ponderacao acerca da necessidade de se problematizar a defini¢do do abandono, o que
leva o estudo a se alinhar a predominante perspectiva do campo que entende o abandono
como um registro administrativo. Nao se encontram também ponderagdes sobre as
questdes relativas ao direito a educagao superior e as finalidades dela, o que leva o estudo
a ignorar dimensoes vitais da avaliacdo da educagao superior € o juizo sobre o abandono
e 0 "sucesso académico".

Os estudos de Coulon, Seidman, Thomas, Cabrera et al ¢ Robbins et al sdo
diferentes em varios aspectos, mas existe entre eles um elemento aglutinador. Todos
tomam a Teoria do Abandono como uma referéncia cujos seus fundamentos ndo sdo
questionados ou, ainda, sdo fortemente ratificados. Deve-se recordar que Seidman é um
confesso signatario, enquanto os demais estudos fazem jungdes ou incrementos.

Acerca das variaveis que avaliam ser centrais na determinagao da persisténcia ou
do abandono, ha também muita diferenca. Todavia, nenhum deles questiona o coragdo da
Teoria, deixando a integracdo social e académica como nucleo da determinagdo, assim
como estabelecem a institui¢do de ensino como espago por exceléncia para a defini¢do de
ficar ou sair.

Por outro lado, pode-se afirmar que o uso de modelagens estatisticas sofisticadas
ainda ¢ uma marca importante, entretanto um novo esfor¢co de teorizacdo pode ser
enxergado, com exce¢do de Seidman quando esse desiste do caminho tedrico. Ainda
assim, trata-se de uma onda de estudos sem a preocupacao central em resolver o problema
da auséncia de defini¢do clara para o objeto de estudo, mas fortemente marcada pela
associacdo entre o “fracasso” académico e o abandono. Dito dessa forma, parece que
nessa onda pouca novidade pode ser celebrada, ou que todo novo j& nasceu velho, por
replicar caminhos ou féormulas anteriores sem vencer os gargalos da Maldicdo que

assombra o campo.

Quadro 1 - Quadro comparativo das ondas de revisdo da Teoria do Abandono — 1980,
1990 e 2000

Ondas de revisao 1980 1990 2000
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Marca central

Objetivo de testar a
Teoria do Abandono e
apontar seus limites

Combinar variaveis
determinantes do
abandono de modelos
distintos num processo
de fusdo teodrica

A replicagdo de
formulas antigas para
geragdo de estudos
novos. Destaque para a
associagdo entre
fracasso e abandono.
Dissonancias causadas
por fortes criticas a
Teoria do Abandono.

Caracteristica Forte presenca da tese Pouca energia dedicada | Um esforco de
tedrica da integragdo social e no campo a teoriza¢ao teorizacao,
académica; do abandono, incorporacdo de
Esforgo de teorizagdo geralmente mobilizada | matrizes, mas sem
pouco substantivo e pelo proprio Tinto em ruptura com o nucleo
com importacdo de seus estudos revisores; | essencial da Teoria do
modelos de outros Refor¢o da tese da Abandono.
campos; integragdo social e
Cada vez menor uso de | académica com o
teoria socioldgica, explicativa do
educacional e abandono;
psicoldgica para
explicar o fendmeno;
Caracteristica Forte ampliagdo do uso = Preservou o uso Manutengao das
metodolégica do ferramental intensivo e sofisticado abordagens

Sobre a definicao do
abandono

Fonte: elaboragdo propria

estatistico;

Ampliacdo do leque de
variaveis determinantes
do abandono;

Recorte em uma tinica
instituicao;

Diminui
acentuadamente a
preocupagio com a
necessidade de definir,
de discriminar situa¢des
distintas e de
especificar casos de
abandono como
problematicos e ndo
problematicos.

do ferramental
estatistico € uso de
surveys;

Recorte em uma tnica
institui¢do foi mantido;

Tendéncia reforcada de
reducdo da preocupagio
com a necessidade de
definir, de discriminar
situacdes distintas e de
especificar casos de
abandono como
problematicos e ndo
problematicos.

quantitativas, presas ao
universo de uma
instituicdo, com
ampliacdo de variaveis
psicopedagdgicas.

Nao se percebe esforgo
para romper o gargalo
da auséncia de
defini¢@o para o objeto
de pesquisa, da
separagdo de casos
problematicos etc.
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3.5 Notas sobre as ondas de revisoes e as leituras criticas

Dentre todas as formas de revisdo bibliografica, a narrativa ¢ uma das mais
arbitrarias. Ela ndo segue um critério objetivo de escolha de obras, autores e autoras,
porém seleciona a partir de enorme subjetividade de quem a conduz. Por si, tal natureza
tende a fazer com que a selecdo ndo possa dizer muito sobre o perfil geral de um periodo
de produgdo tedrica, mas somente sobre o perfil das proprias obras arbitrariamente
escolhidas.

Desse modo, tem-se claro que a categorizagdo em ondas deve, seguramente,
equivocar-se ao deixar de fora um conjunto de outros trabalhos que poderiam confirmar
ou refutar a categoria que os identificou. Além disso, em todas as tentativas de agregar
estudos em correntes, escolas, eras ou grupos, hd sempre a chance de escamotear algum
grau de divergéncia e heterogeneidade.

Isso ¢ particularmente claro quando se percebe que durante os anos 1980, 1990 e
2000 podem ser elencados varios trabalhos criticos a onda que marca da década ou a
propria Teoria do Abandono. Alguns casos sdo emblematicos. Comecaria por fazer
justiga ao proprio Vincent Tinto, pois em todas as suas obras, desde os anos 1975, ¢é
possivel observar apontamentos criticos sobre a propria Teoria do Abandono, bem como
sobre os trabalhos anteriores e posteriores. Sempre esteve em Tinto a preocupagdo com a
melhor defini¢do, a diferenciacdo do abandono entre casos problematicos a instituicao,
com a abordagem longitudinal etc.

No mais, quando se procuram trabalhos avessos ao mainstream, pode-se iniciar
citando Attinasi, visto que em 1989 apontou os limites da Teoria do Abandono de Tinto,
ao basear-se em Durkheim, ndo capturar adequadamente o contexto e as percepgdes dos
estudantes, especialmente mexicanos-americanos, em seu processo de decisdo de sair
(ATTINASI JR., 1989).

Nos anos 1990, o nimero de trabalhos criticos ¢ ainda maior. Yorke compreendeu
que a Teoria do Abandono negligencia fatores externos (como financeiros e
institucionais) e a diversidade do sistema de ensino superior, e, portanto, limita sua
aplicabilidade em contexto inglés (YORKE, 1998).

No Brasil, as obras de Bueno e Ristoff foram fundamentais para problematizar o
uso do abandono / evasdo como um termo que representasse qualquer saida antes da
diplomag¢dao (BUENO, 1993; RISTOFF, 1999b). Na mesma década, Hurtado e Carter

apontam que a Teoria do Abandono ndo tem sido capaz de considerar a situacdo de
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estudantes minoritarios, como latinos, em seu modelo de integragdo. Ao negligencia-los,
a Teoria ignora a sensagdo de pertencimento e as dindmicas raciais no campus como
fatores essenciais para a permanéncia desses alunos (HURTADO; CARTER, 1997). Na
esteira da critica a baixa capacidade da Teoria do Abandono trabalhar com os elementos
da diversidade também podem ser elencados os estudos de Rendon (1994) e Tierney
(1992).

Nao obstante a critica nessas décadas seja fundamental para todas as que vieram
depois, incluindo a que consta no trabalho em tela, parece que a contestagao ao paradigma
da Teoria do Abandono tem sido mais robusta nos estudos do século XXI. Para nao cansar
em demasia quem l¢&, serdo citados somente dois trabalhos avaliados aqui como
representativos da critica consistente ao mainstream do campo cientifico: a literatura
cinza produzida para a Comissdo Europeia e os textos recentes de Calamet.

O primeiro estudo em questdo foi elaborado para tratar do chamado “sucesso
académico” e foi batizado de Dropout and Completion in Higher Education in Europe’®
(VOSSENSTEYN et al., 2015). Trata-se de literatura cinza, um relatorio de 2015
encomendado pela Comissdao Europeia sobre as politicas para o Sucesso Académico na
Europa. No documento, o sucesso esta diretamente relacionado a diplomagao e, mais, a
diplomag¢do no chamado tempo certo, bem como inversamente relacionado ao abandono.

A elaboragdo foi feita pelo holandés Centro de Estudos de Politicas para a
Educacao Superior (CHEPS) e pelo noruegués Instituto Nordico de Estudos em Inovagao,
Pesquisa e Educacdo (NIFU), com colaboragdo de pesquisadores britanicos e austriacos.

O relatério foi apresentado como uma resposta ao Processo de Bolonha®®, a
Estratégia Europa 2020%° ¢ a Agenda de modernizagdo 2011*!. Claramente, o corpo do

texto anuncia a importancia do alinhamento entre a educagdo superior e as metas de

38 Evasdo e conclusdo na Educagdo Superior na Europa (tradugio minha).
39 Processo inaugurado na Declaracdo de Bolonha cujo objetivo era facilitar o intercAmbio de graduados e
adaptar o conteudo dos estudos universitarios as procuras sociais, melhorando a sua qualidade e
competitividade através de uma maior transparéncia e uma aprendizagem baseada no estudante quantificada
através dos créditos ECTS
40 A estratégia Europa 2020 visa assegurar que a recuperagdo econdomica da Unido Europeia (UE) apos a
crise economica e financeira seja acompanhada por uma série de reformas destinadas a construir alicerces
solidos para o crescimento e a criagdo de emprego na UE até 2020. Ao fazer face as fragilidades estruturais
da economia e dos tecidos econdmico e social da UE, a estratégia também tem em conta os desafios a longo
prazo da globalizagao, da pressao sobre os recursos e do envelhecimento

41 A agenda tem por objetivo permitir que os sistemas de ensino superior contribuam de forma
mais eficaz para os objetivos da estratégia «Europa 2020» em matéria de crescimento: Aumentar o nimero
de licenciados; 1) melhorar a qualidade e a relevancia do ensino e da aprendizagem; 2) Promover a
mobilidade e a cooperacdo transfronteiras; 3) Reforcar o «tridngulo do conhecimento», educagdo, a
investigagdo e a inovagdo;4)  Criar mecanismos eficazes de governagdo e financiamento.
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desenvolvimento econdmico da Unido Europeia. Nesta perspectiva, passa a ser central
ampliar a diplomacio, o nivel da escolaridade média e reduzir o abandono. E igualmente
explicitada a preocupagdo com a questdo fiscal, reconhecendo os abandonos como
desperdicios de recursos e impactam negativamente nas contas € imagens de governos
preocupados com a austeridade fiscal. A associagdo entre abandono e desperdicio ainda
sera abordada adiante e serd somente mencionada aqui para que ndo se perca a fluéncia
da apresenta¢do do relatorio.

Por sua natureza administrativa, o relatorio conjugou esforcos de levantamento de
politicas e casos de eficacia ou boas praticas. Para tanto, ele realizou a revisdo
bibliografica e a analise de documentos oficiais de 35 paises, com questionarios aplicados
a especialistas e aprofundamento em oito estudos de caso. O relatério foi estruturado para,
partindo do conhecimento prévio sobre o tema, levantar as politicas nacionais, as praticas
de monitoramento e avaliagdo, buscar estudos de caso, estabelecer perfis de sucesso
académico e exarar recomendagdes a partir do que se concluiu.

Para os designios desse trabalho basta exclusivamente dar nota dos achados da
revisdo bibliografica presente no relatério. Sinteticamente pode-se perceber que os
autores e as autoras nao observam uma unidade conceitual acerca do que se tem chamado
de “sucesso académico” (diplomacgao, diplomacdo no tempo “certo”, notas etc.), nem
mesmo no uso de métricas para mensurar o abandono (coortes x transversais). Também
captaram uma tendéncia de concentracdo de estudos em poucos paises (impedindo
generalizagdes para toda a Europa), registraram falta de dados em lingua ndo-inglesa com
implicacdo negativa para analise comparativa, perceberam lacunas para estudos
longitudinais e causais, além de subestimacao de fatores estruturais, sobrestimagao dos
fatores que culpabilizam o estudante, auséncia de avaliacdo de efeitos de politicas
publicas sobre o abandono, falta de estudos interseccionais (género, raca e classe) etc.

Em que pese o fato de se tratar de uma revisdo circunscrita ao continente europeu
e realizada para instrumentalizar um relatorio administrativo para a Comissao Europeia,
¢ digno de nota que varios dos limites encontrados estdo alinhados com os grandes pontos
de estrangulamento da Teoria do Abandono.

Por fim, seria bastante rico trazer a tona a critica organizada por Fernando
Acevedo Calamet, colega pesquisador da Universidad de la Republica do Uruguai.
Calamet esta lotado no campus de Rivera, cidade fronteirica com o sul do Brasil. Trata-
se de um campus cujo territério ¢ marcado por um perfil de estudante que enfrenta

diversas dificuldades para acessar e permanecer na educagdo superior, a exemplo do que
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ocorre em todo o continente latino-americano. Calamet nos oferece uma leitura
comprometida, teoricamente robusta e suficientemente critica. Destaco aqui dois de seus
estudos: Concepts and measurement of dropout in higher education: A critical
perspective from Latin America® (CALAMET, 2021) e The deficient factual basis of the
main explanatory models of dropout in higher education® (CALAMET, 2023)

Trata-se de dois artigos cujos argumentos elucidam dificuldades cronicas e
sistémicas da Teoria do Abandono. O primeiro critica a teoria tradicional por sua falta de
consenso conceitual, definigcdes vagas e metodologias inconsistentes, que impedem
comparagdes ¢ generalizagdes. Percebe argutamente um deslizamento no 1éxico do
campo cientifico, marcadamente interessado em substituir termos que individualizam a
culpa do (as) estudante (dropout), por termos que acentuem as responsabilidades da
instituicao (retention). Além disso, destaca a influéncia de interesses politicos e
pragmaticos na escolha das defini¢des, ignorando fatores estruturais e contextuais.
Finalmente, questiona a visdo neoliberal que reduz a educacdo a indicadores
quantitativos, negligenciando a complexidade do fendmeno.

Calamet pondera que a variavel “contexto” ¢ geralmente olvidada pela maioria
dos estudos de abandono. Diz ele que, uma vez que os estudos internacionais sobre
abandono sdo realizados sobre contextos favoraveis (estudantes com melhores condi¢des
socioecondmicas e estruturas educacionais), eles ndo seriam capazes de analisar
contextos desfavordveis. Pondera¢do também presente em Ana Paula Ezcurra
(EZCURRA, 2023).

Hé duas abordagens metodologicas para superar o problema, de acordo com o
autor. A primeira ¢ dar o tratamento meramente administrativo ou operacional. Desta
forma, a simplificagdo extirpa o problema, no entanto, cria outro. O fendmeno ndo sera
entendido na sua inteireza. Valendo-se de Marcuse, Calamet aponta que este € o limite
dos conceitos operacionais.

A segunda abordagem seria aquela que privilegia o levantamento das causas do
abandono e o tempo de interrup¢ao dos estudos. Todavia, assevera o autor que ambas as

informagdes ndo sdo facilmente obtidas. Apesar de o autor ndo ter se aprofundado nesse

42 Conceitos € medi¢do da evasdo no ensino superior: Uma perspectiva critica da América Latina
(traducdo minha).

4 A base factual deficiente dos principais modelos explicativos da evasdo no ensino superior
(tradugdo minha).
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aspecto, parece que o desafio requer uma mudanca administrativa dos registros de
abandono que poderia incrementar a qualidade dos dados.

Além das duas abordagens tipicas, Calamet indica que ha uma terceira e rara
possibilidade. Esta diz respeito a substituicdo de uma abordagem ética (a partir da visao
do cientista) para uma abordagem émica (a partir da visao do sujeito da pesquisa). Esta
abordagem requer entrevistas em profundidade e outras técnicas capazes de um mergulho
nas razoes do sujeito. Refletindo acerca do que Acevedo Calamet propde, pode-se pensar
que as trés abordagens nao sdo necessariamente excludentes. Ainda que implique um
esforco consideravel, seria possivel criar uma definicdo operacional que fosse capaz de
discriminar as razdes do abandono devidamente registradas por censos ou estudos
amostrais, acompanhados de pesquisas qualitativas acerca da trajetoria estudantil. Por
outro lado, a proposicdo do autor parece evocar as contribuigdes de Seidman (2012)
quando este asseverava a necessidade de se considerar os objetivos estudantis para avaliar
0 sucesso ou o fracasso académico.

O segundo artigo toma como referéncia os trabalhos recentes de Tinto e Seidman,
argumentando que ambos possuem fundamentos empiricos frageis, especialmente devido
ao uso excessivo de pesquisas quantitativas, baseadas nos resultados da National Survey
of Student Engagement (NSSE), cujos dados sdo pouco confidveis e limitados. Além
disso, destaca que essas abordagens ignoram fatores contextuais e estruturais, priorizando
variaveis controldveis pelas instituicdes, enquanto negligenciam aspectos emocionais,
motivacionais e sociais dos estudantes. Calamet acredita que a dependéncia desses
modelos hegemodnicos de bases empiricas pouco confiaveis, aliada a falta de critica
metodoldgica, explica os resultados modestos das agdes de enfrentamento do abandono
nas Ultimas décadas.

Parece nitido que a grande contribuicdo de Calamet para o campo cientifico
encontra-se em oferecer-nos a ligio metodoldgica adequada. E dele a sugestio de
incorporarmos urgentemente a perspectiva émica aos estudos de abandono, bem como
combinar abordagens qualitativas e quantitativas para a interpretagdo de um fendmeno
cuja natureza transborda em complexidade. Tal complexidade ndo se esgota no
levantamento de perfis sociais, econdmicos, culturais e educacionais. Ele se revela para
além deles, também nas subjetividades, nas representacdes, nas trajetdrias € nos
contextos. A dentincia do uso exagerado e exclusivo da abordagem quantitativa permite
compreender que a op¢do metodoldgica estd, também como esse trabalho acredita,

alinhada a um contexto de hegemonia neoliberal. Nesse contexto, paises da periferia do
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capitalismo tendem a replicar, acriticamente, padroes tedricos do centro. Calamet nos
mostra que ao sair a caminhar, deve-se sentir a pele da América em sua pele. Assim, o
que nos rodeia € o sol alto do Peru, na Bolivia o estanho e a soliddo, no Brasil o verde, no
Chile o cobre e o minério. Ha contexto e historia naquilo que ocorre por aqui e que nao

pode ser negligenciado por um olhar treinado a ver um mundo diferente no norte global.
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PARTE Il — A critica a Teoria do Abandono
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4. Parauma critica da Teoria do Abandono

A Teoria do Abandono em sua versao original tem mais de cinquenta anos.
Durante toda a sua vida, passou por momentos dificeis de critica, teste e revisdo. Ela traz
consigo um consideravel troféu. Por um lado, fez o que toda teoria deseja fazer, se
hegemonizar no seu campo cientifico. Onde quer que se va, de forma tacita ou explicita,
assimilada plena ou parcialmente, ela aparece como a maior referéncia na analise do
abandono na educacdo superior. Ela se tornou, como defendem Braxton e colegas
(BERGER; BERGER; BRAXTON, 1998; BRAXTON et al., 2013; BRAXTON; SHAW
SULLIVAN; JOHNSON, 1997; ELKINS; BRAXTON; JAMES, 2000a, 2000b),
paradigmatica. Por outro, entretanto, instrumentalizando trabalhos cientificos e acdes em
instituicdes de ensino ou governos, ela ndo conseguiu explicar e enfrentar o fendmeno em
sua totalidade, complexidade e diversidade.

A contradi¢do de mérito e demérito ndo deve orgulhar ninguém, nem quem a ela
aderiu, nem quem a critica, afinal estamos todos e todas vivendo a contradi¢do na sua
inteireza, nos laboratérios e nos gabinetes. Amaldi¢oada continua a Teoria do Abandono
enquanto ndo rompemos com essa contradicao e deixamos para atras o castigo de Sisifo
(SILVA, 2024).

O que se propde nessa secao do trabalho ¢ a sistematizacao da critica a Teoria do
Abandono, tornando-a mais precisa e contribuindo para o diagnéstico e, modestamente,
para a superacao de seus limites.

Entre os inimeros trabalhos, muitos escolheram o caminho da testagem da Teoria
do Abandono (BERGER; BERGER; BRAXTON, 1998; BRAXTON; MILEM;
SULLIVAN, 2000; BRAXTON; SHAW SULLIVAN; JOHNSON, 1997; GUIFFRIDA,
2006; METZ, 2002; MILEM; BERGER, 1997; NICOLETTI, 2019; PASCARELLA,;
CHAPMAN, 1983; PASCARELLA; TERENZINI, 1979, 1983; TERENZINI;
PASCARELLA, 1980). Em geral, submeteram a Teoria do Abandono a situacdes
concretas em instituigoes de ensino, cursos e coortes. Ao final, concluiam sobre acertos e
erros. Mas muito poucos optaram por fazer o enfrentamento tedrico, na linha do que
Tierney (1992) sugeriu:

Atualmente, a maioria dos trabalhos tem sido semelhante; conforme
observado, os pesquisadores tém utilizado diferentes variaveis para testar se o

modelo de Tinto ¢ valido [...]. Infelizmente, os individuos que realizaram esses

estudos concordaram implicitamente com os fundamentos epistemologicos a
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partir dos quais Tinto trabalhou. Para seu consideravel crédito, Tinto
desenvolveu um modelo conceitual que exige investigagdo e analise no nivel
fundacional em vez de simplesmente no nivel causal. Em vez de simplesmente
aceitar os andaimes sobre os quais ele desenvolve sua teoria, os pesquisadores
precisam questionar as suposicdes desses andaimes (TIERNEY, 1992, p. 607,

tradug@o minha).

A inquietacdo desse trabalho ¢ a mesma de Tierney, ou seja, uma vez que se toma
a Teoria do Abandono como referéncia para fazer um estudo sobre o fenomeno em
qualquer situacao se presume que os fundamentos teoricos assumidos na Teoria também
sao assumidos pelo estudo. Assim sendo, se toma como certo o que fundamenta a obra
de Tinto, e, por isso, se aceita o paralelo entre suicidio egoista e o abandono, a agéncia
social por um homo economicus e os principios da psicologia social calcados na avaliagdo
dos resultados pelas motivacdes e empenhos. O que se verd a seguir € a organizagdo da

critica em sua dimensdo epistemologica, metodologica e tedrica.

4.1 Acritica epistemoldgica

Por forca desse destino, um tango argentino
me cai bem melhor que um blue (Belchior)

Durante a revisdo narrativa da bibliografia, pode-se perceber a existéncia de trés
ondas de revisdo da Teoria do Abandono. Tais geragdes possuem espacialidade
recorrente, pois suas produgdes sdo geralmente estadunidenses e, minoritariamente,
europeias. Em que pese o fato de a producao académica no Sul Global ser relevante, em
geral sistematizada no Congresso Latino-Americano sobre Abandono na Educagdo
Superior (CLABES), ela ndo parece interferir na logica reflexiva do campo.

Mais do que isso. Tal como comprovaram Munizaga, Cifuentes e Beltran (2018),
o modelo de Tinto € uma das bases teoricas mais influentes para compreender o fenomeno
na regido. Além disso, o proprio Projeto ALFA-GUIA (2013), precursor da Red-Guia e
do CLABES, organizou as varidveis associadas ao abandono derivando de trabalhos
como os de Tinto e outros autores anglo-saxdes. De forma geral, pode-se afirmar que,
entre os anos de 1990 e 2016, a bibliografia latino-americana especializada no abandono
na Educacao Superior utilizou conceitos e modelos tedricos desenvolvidos originalmente
em contextos anglo-saxdes, adaptando-os as realidades locais (MUNIZAGA

MELLADO; CIFUENTES ORELLANA; BELTRAN GABRIE, 2018).
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Cabe-nos indagar se a realidade latino-americana e as realidades nacionais,
regionais e locais podem ser lidas pelo mesmo instrumental tedrico usado por Tinto e
reformado por autores e autoras anglo-saxdes. Deve-se partir da divida sobre a
capacidade da diversidade de contextos interferir na saida sem diplomacao.

Diante da dtvida, iniciemos reconhecendo que os sistemas de educacao superior
no mundo sdo imensamente diversos. Alids, dentro de um unico pais é possivel observar
composi¢cdes muito heterogéneas, com formas diversas de acesso, trajetdria,
financiamento, natureza administrativa, modalidades de ensino etc. Nos EUA, a
existéncia de institui¢des de dois e quatro anos molda a expectativa do ou da estudante
quanto a sua trajetoria académica e profissional. No mesmo pais, é possivel afirmar que
a existéncia de instituicdes comunitarias ou de recorte racial proeminente também
constroi um perfil de publico e trajetdria especificos. Ora, na Europa pode-se encontrar
um esforco de décadas pela homogeneizagdo dos sistemas de educacdo superior,
sobretudo a partir dos Processos de Bolonha (ALONSO HORTALE; MORA; MORA,
2004; PEREIRA; ALMEIDA, 2009; VARIOS, 1999). Entretanto, ainda hoje a
diversidade ¢ uma caracteristica marcante no continente ¢ sua expressividade ¢ tamanha
que alguns estudos tém revelado dificuldades de promover andlises comparadas
(VOSSENSTEYN et al., 2015).

Mas merece aten¢do também o fato de que Yorke, escrevendo da Inglaterra,
reconhece que a producdo do continente europeu ¢ menos volumosa do que a
estadunidense em virtude da falta de escritorios de pesquisa institucional. Bem como
percebe que a diferenga entre os sistemas educacionais impede uma aplicagdo do modelo
tinto sem severas adaptacdes (YORKE, 1998).

Para ficar em um ultimo exemplo, os sistemas latino-americanos sao igualmente
diferentes. Nenhum caso continental se parece com o brasileiro, marcado pela presenga
majoritaria de instituigdes privadas entre estudantes matriculados e matriculadas, no
entanto com um setor publico de acesso gratuito e com o maior peso na produgdo da
ciéncia nacional. Para cada setor, formas de acesso ¢ modalidades de ensino distintas
convivem numa miriade de opg¢des (INEP; BRASIL, 2022).

Provavelmente, depois das linhas acima, o melhor seria saber se as caracteristicas
especificas dos sistemas de educagdo superior, tais como formas de acesso, trajetoria
académica, curriculos, formas de financiamento, naturezas administrativas etc., possuem
impacto sobre o abandono. Depois de todo o caminho trilhado até aqui, fica mais facil

responder afirmativamente. Entretanto, a positividade da devolutiva traz consigo uma
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outra questdo que precisa elucidar se os padrdes de educagao superior sao tao diversos e
com tantas particularidades, poder-se-ia utilizar uma definicdio de abandono
absolutamente genérica, assim como um Unico padrdo de mensurador. Ao que tudo
indica, para esta questao a melhor resposta seria negativa.

Ora, o campo cientifico que estuda o abandono nao tem privilegiado a reflexao
que incorpora a diversidade como ponto de partida da analise dos sistemas de educagdo
superior em geral e do abandono em particular. Tomou o territorio estadunidense como
referéncia e, dentro dele, recortou instituigdes individuais para assentar o estudo. Da
particularidade fez-se nascer modelos de pretensdo generalizante.

Pesa ainda sobre esta forma de abordar o objeto de estudo um aspecto ja salientado
nessa pesquisa, qual seja, o fato de que a reflexdo sobre o abandono possui uma natureza
aplicada muito forte. Dos textos emergem politicas publicas e, assim, deve-se considerar
que também emerge substancial normatividade, conformando avaliacGes, critérios de
financiamento, ranqueamentos e uma imagem de exceléncia da instituicdo com
desdobramentos na atracao de discentes. No entanto, ndo se deve ignorar o fato de tal
normatividade ndo se limitar as fronteiras nacionais. Num quadro de relagdes
internacionais assimétricas, sdo tomadas como referencial de juizo internacional por
organismos multilaterais e apresentadas como férmula de sucesso.

O Banco Mundial, desde os anos 1990, tem produzido estudos que diagnosticam
o “fracasso” da educacdo superior latino-americana com forte associacdo ao abandono.
Diz o Banco que

Para agravar o problema da redugio de recursos por aluno, ha o uso ineficiente
desses recursos. O ensino superior em muitos paises em desenvolvimento ¢
caracterizado por baixas propor¢des de alunos e funcionarios, instalagdes
subutilizadas, ofertas de programas duplicados, altas taxas de evasdo e
repeticdo e uma parcela muito grande do orgamento dedicada a despesas ndo
educacionais, como moradia estudantil subsidiada, alimentacdo e outros
servigos. Em um pais latino-americano, por exemplo, os custos por graduado
nas universidades publicas sdo sete vezes mais altos do que nas universidades

privadas devido as taxas mais altas de repeténcia e evasdo (WORLD BANK,

1995, p. 3, tradugdo minha).

Para solucionar o “problema” dos paises em desenvolvimento, o BIRD sugere
uma agenda de privatizacdo, diversificando fontes de financiamento, focalizando as

politicas de protecdo social, quebrando a ideia de direito a educacgdo, orientando o
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funcionamento para a formagao para o mercado de trabalho (WORLD BANK, 1995). No
entanto, importa saber qual a natureza do abandono em cada um dos paises e sua relagdo
especifica com a realidade historico-social. Sem qualquer ponderacdo acerca da
diversidade das situagdes nacionais, os receituarios tendem a generalizar diagnosticos e
normativas, impondo um padrao internacional de avaliacdo e politica para a educagao
superior. Tem-se, portanto, a manifestacdo da colonialidade no campo cientifico do
estudo do abandono.

Usa-se o termo colonialidade para designar a forma eurocéntrica de conhecimento
que se estabeleceu desde o século XVI, “uma racionalidade ou perspectiva de
conhecimento que se faz mundialmente hegemdnica colonizando e sobrepondo-se a todas
as demais, anteriores e diferentes, e a seus respectivos saberes concretos” (QUIJANO,
2014, p. 884).

Impregnado por uma noc¢do de totalidade (QUIJANO, 1992), o eurocentrismo
tende a invisibilizar a diferenca presente naquilo que ndo é o centro capitalista. E
estabelece com o diferente uma relagcdo de poder. O desprendimento da colonialidade
epistémica refere-se ao exercicio do conhecimento a partir das diferentes formas de saber,
ser e viver, reconhecendo suas existéncias ndo hierarquizaveis e ndo subsumiveis
(MIGNOLO, 2012).

De volta ao estudo do abandono, sua ocorréncia esta absolutamente relacionada
com as condi¢des historico-sociais em que se manifesta. Desta forma, pode-se afirmar
que as estruturas de educagado superior foram erguidas para solucionar problemas publicos
de um pais, portanto elas compuseram e compdem trajetorias particulares e impossiveis
de reducao a um modelo de inspira¢do universalista.

Indo uma camada mais fundo, também deve-se reconhecer que a forma dominante
de se refletir sobre a saida das universidades sem diplomagdo tende também a
homogeneizar a totalidade do corpo discente, ignorando que nem todos ou nem todas té€m,
podem e desejam ter as mesmas trajetorias. Alids, poder-se-ia dizer em perfeito
alinhamento com o arcabougo regulatério mexicano (MEXICO; CAMARA DE
DIPUTADOS; CONGRESO DE LA UNION, 2020; MEXICO; CONGRESO DEL
MEXICO, 2019), que cada discente possui também seu ritmo de aprendizagem, tornando
necessaria uma leitura sobre as trajetorias que nao force a padronizagao.

Requer-se, portanto, que se respeitem aquelas diversidades sociais, econdmicas,
culturais com as quais cada corpo social ¢ formado. Desta forma, os estudos sobre o

abandono podem ganhar maior capacidade analitica se quebrarem com a ldgica
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generalista de sua defini¢ao de abandono e incorporarem as contribui¢des descoloniais,
francamente comprometidas com leituras menos totalizantes da realidade social.

Todavia, pode-se argumentar que os problemas da colonialidade do conhecimento
nao se limitam a universalizagao de paradigmas do Norte Global e a desconsideragao dos
contextos diversos. Tem-se ainda um elemento epistemoldgico na base da forma
“ocidental” de ver o mundo. Quando a Teoria do Abandono se mobiliza para ler seu
“objeto”, ela toma-o de uma perspectiva tipicamente cartesiana, estabelecendo para o
sujeito pesquisador a condi¢do individualista de produtor Unico do conhecimento,
negando a intersubjetividade e a totalidade social. Ademais, o sujeito ndo pode ser visto
fora de seu contexto e das estruturas de intersubjetividade (QUIJANO, 1992). Portando,
sempre importa saber de onde escreve Tinto. Quando se importa a Teoria do Abandono
de forma acritica e a aplica a realidades diversas da original, ndo se d4 importancia sobre
de onde partiu a teoria.

Ao mesmo tempo em que o sujeito se empodera como ser racional capaz de
elaborar conhecimento sobre o mundo, também reproduz a loégica da invisibilizacdo do
“outro”, do objeto da pesquisa ou do conhecimento. O objeto ¢ um portador de
marcadores sociais que, ao serem colhidos, sistematizados e analisados, conferem ao
sujeito a capacidade de traduzir a existéncia do objeto. A colonialidade construida a partir
de um colonialismo de aniquilagdo do outro, gerou também formas de desumanizagao
dos “objetos” e super humanizacao dos sujeitos.

Ademais, decomposto de sua complexidade, o objeto passa a ser observado pelo
sujeito a partir de um ponto inobservado. Um lugar objetivo, limpo e neutro de onde se
pensa e de onde se descreve e explica. Entretanto, esse lugar dificilmente ¢ também
descrito e explicado para que se saiba de quais perspectivas e premissas o sujeito partiu.
Tem-se a impressdo de que o sujeito produz um ponto de vista valido sobre todos os
pontos de vista e que ndo é tomado como um simples ponto de vista. E a hybris do ponto
zero de que falava Castro-Gomez (2015).

O sujeito da Teoria do Abandono se coloca do ponto zero para observar a saida
sem diplomagdo. O ponto zero é o panéptico localizado na instituicdo de ensino. A
primeira vista, nem se cogita problematizar o lugar de onde se fala. Mas se deve. De 14 se
quer ver a saida sem diplomacao a partir das pressoes sofridas pela propria instituicao, ou
seja, observar o abandono sob a sombra da perda de matriculas, de mensalidades, de

prestigio e de posi¢cdes em rankings. O ponto de observagao esta justamente assentado no
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lugar de onde parte a rotulagdo ou de onde se define o desvio. De 14, nogdes empresariais
sobre a educagdo ¢ suas finalidades sdo orientadoras da mirada.

Na outra ponta, estd o (a) estudante que abandona, objeto distante do sujeito que
pesquisa. O objeto de estudo € somente um conjunto de marcadores, cujo conhecimento
e perspectiva nao sao importantes nem para o sujeito que pesquisa, nem para a sua propria
pesquisa. Ainda que ndo se ouca quem sai, se conclui sobre as razdes da saida.

Ha outro aspecto importante da colonialidade do conhecimento que também afeta
a Teoria do Abandono. Trata-se da ideia de totalidade. Ela est4 fundada na concepgao de
que o universo tem um funcionamento regulado por uma logica unica. A universalidade
da logica condena as partes a um alinhamento organico ao todo, de modo que reproduzam
comportamentos funcionais com sintonia fina a sobrevivéncia do sistema.

Ao mesmo tempo, cada parte também tem seu funcionamento espelhado em
relacdo ao funcionamento do sistema, uma organela que mimetiza a célula, tal como
advogava Parsons sobre os sistemas sociais € assim como incorporou Tinto ao tratar das
instituicdes de ensino. Para além do condicionamento duvidoso sobre cada institui¢ao, a
perspectiva da totalidade considera essa logica sistémica como imutavel, transcendendo
a existéncia singular para se universalizar. Por isso, a episteme ocidental também ignora
os diferentes contextos, grupos sociais, tempos e espagos em que as relagdes sociais se
desenvolvem, abstraindo as particularidades (QUIJANO, 1992). Nesse sentido, a historia
deixa de ser um elemento fundante para observar o mundo.

A Teoria do Abandono foi construida sobre esse terreno. Ela se debrugou por meio
século sobre o abandono sem dar centralidade as condigdes historicas e sociais. Dessa
forma, € possivel observar que um estudo sobre saidas sem diplomag¢do na Universidade
de Siracusa, no ano de 1975, pode ser usado como modelo aplicavel a qualquer instituigdo
nos Estados Unidos entre aquele ano e o atual. Outrossim, pode replicar-se em instituigdes
mexicanas e brasileiras, sul-africanas ou egipcias, australianas ou russas. Como se
houvesse uma sociedade global na qual funciona uma unica instituicdo de educacao
superior e um unico perfil discente. Com efeito, para descolonizar a Teoria do Abandono,
antes de tudo, € preciso que se esforce para indicar previamente sobre qual momento, qual
contexto, qual instituicdo, qual perfil de estudantes e, finalmente, sobre qual abandono

se esta falando.
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4.2 A critica metodolégica

4.2.1 Os limites da abordagem quantitativa: modelos

estatisticos, registros administrativos e surveys

Hé um embate quase militante no campo da Ciéncias Humanas acerca da escolha
da abordagem cientifica. Algumas pessoas acreditam que optar por uma abordagem
representa, de alguma forma, revelar sua compreensdo sobre o mundo, sobre as relagdes
sociais e sua natureza. Acreditam mais, que se trata de uma prestagao de contas com um
conjunto de valores morais e posturas éticas que dividem a sociedade. Dai, fazer uso de
uma abordagem quantitativa revelaria a concepcao conservadora e pouco humanista de
quem pesquisa, enquanto o uso da abordagem qualitativa revelaria o contrario.

Esse trabalho ndo coaduna com o embate militante acerca da escolha da
abordagem, pois entende que essa reducdo revela uma incompreensdo da pratica
cientifica, da natureza dos objetos de pesquisa e das proprias abordagens utilizadas. Por
essa razao, opta-se por aceitar a licdo 6 de Wright Mills (1982), segundo o qual devemos
nos sentir parte de todas as ideias, dos procedimentos, dos materiais € dos métodos
desenvolvidos pela ciéncia. Tudo aquilo que a ciéncia produziu ¢ meu também, incluindo
os avangos e os limites. Assim, quaisquer abordagens, qualitativas, quantitativas e mistas,
estardo a minha disposi¢ao para emprega-las tal como exigir meu objeto de pesquisa.

Nesse instante da leitura, ja se sabe que os estudos sobre o abandono, desde seu
inicio, foram marcados por forte presenca da abordagem quantitativa. Antes do
surgimento da Teoria do Abandono, entre os anos 1930 e 1970, vérias obras fizeram o
registro de predominio de estudos atedricos e de descri¢cdo dos volumes com modelagens
estatisticas. Depois do surgimento da Teoria, os movimentos revisionistas reforcaram
ainda mais o uso de modelos estatisticos em detrimento do aporte teérico. E hoje? Ainda

predomina o uso dessa mesma abordagem?
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Fernando Calamet** comprovou em recentemente revisio sistematica de 266
artigos publicados entre 2015 e 2018 que a abordagem quantitativa predomina entre os
estudos sobre o abandono. Ele sintetiza que

o denominador metodologico comum da maioria das pesquisas sobre os
fendmenos da evasdo no ES ¢ a adogdo de estratégias quantitativas baseadas
em estudos descritivos com grandes amostras de dados fornecidos por

relatorios de entidades governamentais ou escritorios administrativos de

institui¢des educacionais (CALAMET, 2023, p. 243, traducdo minha).

Desse modo, se recentemente também € mais numerosa tal op¢cdo metodologica,

ndo seria um exagero dizer que desde seu surgimento, o campo cientifico que estuda o

abandono ¢ marcado predominantemente pelo uso de abordagem quantitativa. Quando se

opta (sim, ¢ sempre uma opg¢ao) por adotar uma abordagem metodologica, também se

opta por um lugar de onde se vai observar, as coisas sobre as quais se quer jogar luz e

aquelas que serdo deixadas no escuro. Ao rever as producdes académicas acerca do

abandono, Attinasi percebeu como a op¢ao metodologica privilegia o que se vai observar
em um determinado objeto, afinal, dentre as obras observadas,

os modelos foram desenvolvidos com base em, e testados com, dados coletados

de registros institucionais ¢ por meio de questionarios de escolha fixa. Esses

sdo métodos de coleta de dados que efetivamente eliminam o contexto que

envolve a decisdo do aluno de persistir ou ndo na faculdade e excluem da

consideracdo as percepg¢des do proprio aluno sobre o processo (ATTINASI

JR., 1989, p. 250, traducdo minha).

E cristalino que toda escolha na ciéncia, em especial a escolha da abordagem, nio
¢ feita de forma aleatéria ou desinteressada. O campo cientifico, como os demais campos,
¢ composto de pessoas que mobilizam interesses, envolvem-se em embates e se
relacionam com o contexto. Ele ¢ um mundo social com regras mais ou menos claras,
algum nivel de autonomia sobre o todo social, hierarquias estabelecidas por seus grupos
dominantes, com tendéncias estipuladas e, por fim, com valorizacdo de temas e de
abordagens. Dentro de um campo encontram-se pessoas que se alinham com a tendéncia
dominante e outras nem tanto. Resulta dai que o campo cientifico ¢ um campo de forgas,

¢ um campo de conflitos. A forca que uma pessoa pode exercer num campo depende,

4 Qutras conclusdes do estudo apontam que predomina no campo cientifico estudos comparativos
que usam bases factuais distintas, ignoram os contextos sociais, politicos, territoriais e institucionais, além
de usarem surveys autoadministrados com sequente analise de dados operada por estatisticas descritivas.
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fundamentalmente, dos capitais de que ela ¢ portadora e da correlacdo das forcas no
proprio campo (BOURDIEU, 2004).

Portanto, a op¢do predominante do campo pela abordagem quantitativa deve ser
vista como uma opg¢ao das forgas, das pessoas e de seus interesses. Nunca ¢ demais
recordar que a Teoria do Abandono ¢ uma teoria fundamentalmente estadunidense. Como
se viu, ainda no contexto de seu surgimento nos EUA, o proprio Parsons ressentia-se
desse tipo de predominio ainda na primeira metade do século XX. Essa forte tendéncia
naquele pais foi refor¢ada a partir dos anos 1970, com a entrada em vigor da Nova Gestao
Publica (NGP). Com sanha fiscalista, a NGP desejou promover um grande esfor¢o de
avaliagdo dos servigos publicos a partir da quantificagdo de metas e de resultados. Esse
esforco coaduna-se com o predominio da énfase de mensuracdo que ¢ tdo presente na
Teoria do Abandono.

Afinal, o uso de abordagem quantitativa ¢ um problema? A resposta categérica
deve ser ndo, pois nenhuma abordagem é, a priori, um problema. O problema é uma
adesdo a priori de uma abordagem. Ou seja, compreender que o objeto de pesquisa, seja
ele qual for, deve ser tratado somente por uma abordagem porque ela seria supostamente
superior. Nao se tem pistas suficientes para se atestar que o campo defenda a
superioridade ontologica da abordagem quantitativa. No limite, se pode dizer que varias
obras ja apontaram que seu uso implica enormes facilidades de acesso aos dados
(CALAMET, 2021; HAGEDORN, 2012; TINTO, 1975), em detrimento da coleta de
dados qualitativos.

Dito isso, passemos agora a refletir sobre a escolha da abordagem para o estudo
do abandono na Educagdo Superior. De forma geral, o texto em tela alinha-se com a
compreensdo de Howard Becker sobre quaisquer escolhas de abordagens, indicando a
preferéncia por fazé-las como artesania cientifica. Becker (1999) critica o modelo
industrial de se fazer ciéncia, sua religiosidade e a sua intolerancia ao erro. O modo
industrial € aquele que padroniza a pratica cientifica. Cientistas industriais compreendem
que ¢ possivel valer-se de uma abordagem, metodologia, método ou técnica de pesquisa
ja consagrada em outros estudos e, simplesmente, replica-la para o seu caso particular. A
reproducdo simples de procedimentos de pesquisa pressupde que a variabilidade do
objeto ¢ nula ou desimportante e que existe uma formula de sucesso para a ciéncia. Nesse
sentido, Becker est4 alinhado a Wright Mills, quando este sugere como primeira licdo do

artesanato intelectual que
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Sejamos um bom artesdo: evitemos qualquer norma de procedimento rigida.
Acima de tudo, busquemos desenvolver e usar a imaginagdo socioldgica.
Evitemos o fetichismo do método e da técnica. E imperiosa a reabilitacdo do
artesdo intelectual despretensioso, ¢ devemos tentar ser, nés mesmos, esse
artesdo. Que cada homem seja seu proprio metodologista; que cada homem
seja seu proprio técnico; que a teoria e o método se tornem novamente parte
da pratica de um artesanato. Defendemos o primado do intelectual individual,
sejamos a mente que enfrenta, por si mesma, os problemas do homem e

sociedade (MILLS, 1982, p. 240).

Com efeito, cada objeto de pesquisa reclama sua propria especificidade, em
contextos condi¢des especiais. O conhecimento desse objeto em sua intimidade depende,
dentre outras coisas, de métodos e técnicas que sejam com ele compativeis. Assim, antes
de trazer nos bolsos os métodos preferidos e enquadrar todos os objetos a eles, o
artesanato sugerido por Becker ¢ aquele que os Classicos das Ciéncias Sociais puseram
em movimento. Isso ¢, Durkheim criou um método para seu objeto, como o fizeram
Weber e Marx. Foram artesdos e ndo industriais. A partir do objeto, sua natureza e suas
caracteristicas, os classicos compuseram seus métodos. Em termos durkheiminianos, ¢ a
natureza exterior do fato social que exige que o (a) cientista o observe como coisa. Assim,
em ultima anélise, a ciéncia deveria viver o império do objeto. E ele quem enquadra o
método e ndo o contrario. Daqui decorre uma conclusdo importante.

A constru¢do de uma metodologia adequada ao fendmeno do abandono pressupde
uma descrigdo prévia da natureza e das suas caracteristicas. Tatear sobre o abandono e
tirar suas medidas. Acerca disso, ja hd razoavel consenso de que o abandono ¢ uma saida
multicausal e multidimensional da educagdo superior, de motivagdes pessoais,
institucionais e contextuais, ndo raro que se atravessam, se influenciam e se sobrepdem.

Tais saidas sdo processuais e ndo necessariamente definitivas. Elas ocorrem em
um publico geralmente jovem, mas ndo somente, com perfis socioecondmicos e culturais
extremamente diversos a depender do lugar e do momento da histéria. Os sistemas
educacionais em que estudantes se matriculam sdo muito distintos em suas finalidades

istorico-sociais, naturezas administrativas™, tamanhos, formas de ingresso raticas de
hist , hat d trativas®, t hos, fi d 46 praticas d

4 Exemplificando, a Argentina tem aproximadamente 80% de seus estudantes em instituigdes
publicas, enquanto o Chile tem aproximadamente 20% (UNESCO, 2022b). Nos paises da OCDE a taxa ¢
de 63%, mas ano apds ano ela decresce em 3 pontos percentuais (OCDE, 2024).

4 Na América Latina, o caso argentino se destaca por ter ingresso universal, enquanto o caso
brasileiro ¢ totalmente regido por processos seletivos de ingresso (UNESCO, 2022b). Em vérios paises do
mundo, os sistemas de ingresso sdo muito distintos, utilizando acesso universal (Alemanha), exames
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acolhimento®’, politicas de assisténcia®®, perfis docentes, padrdes curriculares, regras
académicas, critérios de rendimento, oportunidades académicas etc.

Os sistemas educacionais superiores podem exprimir diferencas gritantes também
quando se observam as carreiras que os antecedem e que os sucedem. Isso implica que
sistemas de ensino pré-universitdrios também possuem suas especificidades no
fornecimento de pessoas aspirantes ao ensino superior. Ou as carreiras de pds-graduagao
também jogam papel importante na constru¢do das expectativas durante o curso. Da
mesma forma, o mercado de trabalho e as transformacdes nas condi¢des de vida
adicionam pressoes antes, durante e depois da trajetoria académica.

Por seu turno, as condi¢des das cidades e seus equipamentos sociais que dao
suporte a vida do e da estudante também se apresentam desigualmente para fazer fluir a
vida universitaria ou a bloquear. Por fim, mas sem desejar esgotar a infinidade de
possibilidades, deve-se levar em consideragdo as politicas publicas (nacionais, regionais
ou municipais) de acesso e permanéncia, muito embora ndo seja comum no Brasil a
avaliagdo de seus resultados, seria importante considera-las para observar fendmeno onde
quer que ele ocorra.

O abandono ¢ esse gesto condensado que comunica a existéncia individual e
coletiva ou, em termos marxianos, uma sintese de inimeras determinagdes. Ele tem uma
existéncia multi: multicausal, multicondicional, multidimensional e multidisciplinar. Mas
ndo € tudo.

Por se tratar de um ato reprovavel, de uma conduta que deve ser evitada, de um
gesto socialmente negativo e administrativamente comprometedor, o abandono se
inscreve também como um desvio e todo desvio, por sua natureza, tém detalhes que ndo
se expressam com tanta transparéncia (BECKER, 2019).

Para citar um exemplo extraido do ensaio sobre o estudo de comportamentos

desviantes neste livro: tratados de estatistica explicam como raciocinar de

maneira logicamente justificavel a partir de uma amostra cuidadosamente

nacionais (China, Coreia do Sul, Franca, Inglaterra e Japao), modelos holisticos (EUA, e mais recentemente
Irlanda, Malasia e Paises Baixos) (BASTEDO, 2021).

47 A titulo de ilustragdo, pode-se levar em consideragdo o regime de acolhimento utilizado na
Universidade de Mar del Plata na Argentina, que reserva 4 a 5 semanas de seu primeiro semestre do curso
de medicina para a ambientagdo e acolhimento. Entre as atividades de reconhecimento, estdo aquelas que
preparam quem ingressa para a vida académica, a leitura académica, a escrita académica etc. Ja a
Universidade Federal de Uberlandia, no Brasil, o faz em uma semana, sem qualquer tempo para uma
preparacao académica minima.

48 O Brasil é um dos poucos casos em que se promulgou uma politica nacional exclusiva para a
assisténcia estudantil fora do regramento principal da educagdo superior (BRASIL, 2024)
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delineada sobre o universo de onde ela vem. Porém, muitos universos nio se
prestam a estas descrigdes idealizadas da pratica. Quando pessoas se dedicam
a atividades que preferem manter em sigilo, elas ndo pdem seus nomes em
catalogos ou em listas de associados de modo a tornar nossa tarefa mais facil.
Ao contrario, se empenham para esconder o que fazem do conhecimento
publico, e isto oculta o que fazem também de nés. Quando estudamos as
pessoas e organizacdes envolvidas em tais atividades "desviantes", temos que
conceber métodos novos apropriados para o segredo que nos confronta

(BECKER, 1999, p. 13).

Com efeito, a compreensao do ato desviante pode exigir uma aproximagao com o
objeto que permitam levar luz aquilo que possa querer se esconder, pois os conteudos
podem estar guardados em camadas abaixo dos registros de acesso e saida, ou mesmo de
marcadores sociais ¢ de desempenho académico.

Mais do que isso, as proprias bases de dados e de registros académicos
institucionais nem sempre estdo completas e atualizadas o suficiente para emprestar
informagdes acerca de estudantes que sairam sem diploma(AULCK et al., 2016;
COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021; SALES; BALBY; CAJUEIRO, 2016; SILVA etal.,
2019). Tampouco acompanham a miude os reingressos e egressos sem retorno. Entdo, o
caminho seria acessar essas pessoas, compreender seus passos, como saber suas
trajetorias e destinos. E possivel fazé-lo.

Diante do exposto, ndo parece razoavel que se adote uma tUnica abordagem
cientifica aplicada a um objeto multicausal, multicondicional, multidimensional e
multidisciplinar e que se limite a analise dos registros académicos (as vezes falhos) e nao
recorra ao que passa o (a) estudante em sua casa, familia, sala de aula, trabalho e namoro,
a0 mesmo tempo em que se observam as conjunturas e contextos supralocais.

Nem mesmo parece aceitdvel que se mobilize exclusivamente surveys
institucionais quando o desvio ou ato reprovavel pode induzir respostas e escamotear
razoes de profunda subjetividade. Ou ainda, que se olhe a falta de matricula de um ano e
nao se observe o passado e o futuro de quem nao se matriculou, bem como ignore o que
foi e o que promete a historia. Finalmente, soa pouco cientifico estabelecer comparagdes
descontextualizadas, trans historicas, trans espaciais, trans institucionais e a despeito de
quaisquer ancoragens concomitantes nas particularidades (MILLS, 1982) quando as
realidades dos abandonos se manifestam justamente pela intensa diferenca.

O sentimento aqui expresso revela certo inconformismo com o samba de uma nota

s0, assentado em consenso metodoldgico. Sentimento semelhante tem sido manifestado
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entre estudiosos das politicas publicas no Brasil. Diante da avalanche de trabalhos que
avaliam programas e agdes sociais exclusivamente baseados em abordagens quantitativas,
analises de indicadores etc., parte do “campo de publicas” tem requerido que as avaliagdes
acompanhem a complexidade dos objetos avaliados ou dos objetivos da propria avaliagao.
Se se quer saber bem mais do que volumes de pessoas atendidas, contingentes satisfeitos
ou insatisfeitos e, por fim, custos e metas, a resposta mais adequada passa por uma
triangulacdo de métodos, abordagens mistas e combinagdes de técnicas (JANNUZZI,
2016).

De volta ao campo cientifico que estuda o abandono, importa destacar que o
incomodo pela pouca flexibilidade dos métodos de pesquisa tem aparecido em outros
estudos. Calamet (2021), referéncia importante para o trabalho em tela, tem defendido
que o abandono, dada sua natureza, ¢ um objeto que reclama também uma abordagem
émica. Dificilmente a perspectiva de quem abandona pode ser compreendida em sua
profundidade, e ndo somente em seu volume, se ndo se mobilizam métodos de abordagem
qualitativa.

Além desse problema, Calamet (2023) ainda indica que, muito embora
extremamente util em situagdes especiais de pesquisa, os surveys sdo construidos a partir
da padronizacdo das questdes e categorias de andlise, com o fito de permitir
generalizagdes e comparacdes. Entretanto, cada vez mais se reconhece que parte
importante da explicacdo do fendmeno do abandono reside na particularidade, na fluidez,
na combinagdo e, em alguma medida, na subjetividade da pessoa que sai (ALJOHANI,
2016). Com efeito, o que o survey pode revelar, em termos de padronizagao, ele também
pode esconder, em termos de significados. Em franca concordancia com Calamet, Costa
e colegas (2014), em um estudo de altissima qualidade*® escrito a partir de Portugal,
reconhecem que

Muitos desses estudos, apesar da diversidade de pressupostos, teorias e
modelos, desenvolvem estratégias analiticas semelhantes, procedendo nao s6
a identificagdo estatistica, em determinadas populacdes estudantis, de fatores
de sucesso e insucesso, como também medida do peso explicativo de cada fator

nessas populacdes. Embora essas pesquisas permitam identificar um conjunto

de fatores explicativos, revelam também que o peso de cada um deles, ¢ a

4 No juizo desse trabalho, a obra de Costa e colegas representa uma das melhores producdes
teoricas e metodologicas sobre o abandono. Combinando niveis de andlise diferentes (estrutural, contextual
e individual), a pesquisa mobilizou métodos mistos para traduzir o abandono em percursos individuais, sem
jamais perder seus vinculos com o contexto social e institucional.
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maneira como se combinam, variam muito de instituigdo para institui¢do.
Além de que a variancia explicada por cada fator, em si mesmo, ¢ em geral
baixa. Importa, pois, dar atengdo analitica suplementar a identificagdo de
constelagdes de fatores, e a sua capacidade explicativa relativamente a cada
situagdo tipica, seja a nivel dos sistemas, das instituicdes ou dos individuos

(COSTA; LOPES; CAETANO, 2014, p. 24).

Nesse diapasao, seria prudente recomendar que a escolha da abordagem sobre o
abandono se fizesse a partir de uma checagem daquilo que Flick (2013) designou, em seu
manual de introducao a metodologia de pesquisa, como lista de verificacdo para a escolha
de um método especifico. Dizia Flick que cada pesquisador (a) deveria se atentar para
uma lista de perguntas, respondé-las e, entdo, optar pela abordagem metodoldgica. De
forma geral, a lista passa por inquerir sobre a) a adequacao entre objetivos, perspectiva
teorica e a abordagem; b) a adequacdo entre métodos de coleta de dados e métodos de
analise dos dados; ¢) a adequagdo entre dados ¢ o nivel de escalonamento € com os
calculos que vocé fara a partir deles; d) a adequagdo entre complexidade dos dados e os
métodos de andlise; e) as implicagdes do método escolhido para a questdo em estudo; f)
a determinagdo da escolha do método a partir do objeto; e, finalmente, g) a avaliacdo da
adequagdo das abordagens possiveis (FLICK, 2013). Ao checar, uma a uma, as
inquirigdes de Flick, muito se pode pensar sobre o que incrementar em temos de
abordagem ao tema em tela.

Sem pretender ser tdo didatico quanto Flick, muito do que se escreveu até o
momento d4 conta de que o objeto “abandono na Educacao Superior”, dada sua natureza
e suas caracteristicas, pede mais em termos de abordagem, metodologia, métodos e
técnicas de pesquisa do que se tem oferecido. Nao se quer, ao final, concluir no campo
oposto que a abordagem qualitativa bastaria para resolver todos os problemas em
detrimento da abordagem quantitativa. Nao se defenderia, em hipotese alguma, que um
objeto como o abandono prescindisse de uma quantificagdo. O caminho proposto,
diferente disso, aposta na composi¢ao de abordagens sempre observando a natureza e as
caracteristicas do abandono, sobretudo seu contexto e particularidades. E mais,

lembrando sempre o problema a partir da qual o objeto serd analisado.
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4.2.2 Os limites das abordagens transversais

Porque se chamava mogo, também se
chamava estrada, viagem de ventania
(BORGES; BORGES;
NASCIMENTO, 1972)

Durante os primeiros anos da década de 1970, o Brasil passou por um dos
momentos mais sombrios da sua historia. Foi nesse contexto em que a Ditatura Civil-
Militar tornou o regime autoritario mais violento que L6 Borges, Marcio Borges e Milton
Nascimento compuseram a can¢do Clube da Esquina 2. Trata-se de uma composi¢do de
resisténcia contra esse regime, louvando as iniciativas de luta da juventude. J4 nos
primeiros versos tem-se retratada a jornada turbulenta em que jovens ingressaram.

Entretanto, parece ser possivel usar a poética mineira para pensar a vida de modo
geral. Ainda que nos chamemos mocos e mogas, velhos e velhas, criangas, sempre nos
chamaremos estrada. Somos sempre travessia feita e sendo feita. Um dos desafios das
ciéncias humanas, talvez por influéncia das demais ciéncias, ¢ conseguir sintetizar
tamanha complexidade em movimento através de uma foto. Esse desafio induz achar
necessario dar precisdo milimétrica para descrigdes e explicacdes cientificas. Entretanto,
tal como nos ensinava Becker (1999) em li¢Ges realistas e resignadas, nosso objeto nos
impede.

Abstrair a histéria dos fatos, ignorar suas estradas, corresponde a uma
simplificagdo tdo intensa que tende a descaracterizar o proprio fato, deixando-nos focados
(as) no estopim como se ele fosse a grande causa. Ou, ignorando que o estopim também
¢ resultado de uma historia.

Em pesquisas educacionais, o embate também estd colocado. Ha quem prefira a
foto, mas tem sido muito comum valorizar os processos € as histérias. A titulo de
exemplo, pode-se citar os apontamentos da Nova Sociologia da Educagdo (NSE). Por
uma perspectiva critica, a NSE problematiza a teoria do curriculo tradicional em virtude
da tendéncia a énfase técnica e estatistica (aritmética). Mas também aponta limites nas
abordagens tradicionais que estudam as desigualdades educacionais a partir de variaveis
de entrada (renda, familia, origem social) e de saida (resultados educacionais), sem saber
0 que ocorre entre um ponto inicial e um final (TADEU, 2016).

Portanto, entre o acesso e a saida h4d uma estrada. Sendo ainda mais rigoroso, antes
do acesso havia estradas, ndo raro, viagens de ventania. Na esteira desse sentimento de

valorizacdo dos itinerdrios € que tem sido produzidos estudos de trajetoria ou percurso na
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educagao superior (COSTA; LOPES; CAETANO, 2014; HAAS; HADJAR, 2020;
HARPER, 2007; TROIANO et al., 2023; WEBB; COTTON, 2019). De forma geral,
todos eles apontam que hd um itinerario que se coloca como variavel central na
compreensao da vida estudantil.

Nao parece ser um campo (estudos de trajetéria) completamente consolidado.
Uma revisao bibliografica sobre estudos quantitativos sobre a trajetoria estudantil
apontou que ha uma multiplicidade de conceitos, termos e abordagens,
predominantemente centradas nas decisdes do estudante. H4 também uma caréncia por
estudos com estrutura tedrica consolidada e de estudos que se valham de variaveis macro,
como contexto, politicas publicas etc. (HAAS; HADJAR, 2020).

No entanto, convergem ao apontar que as trajetorias devem ser observadas no
plural, ou seja, por sua pluralidade. Podem ser examinadas a luz de abordagens que
priorizem a dimensdo individual, incentivadas por autores como Lahire. Mas também
podem ser feitas considerando elementos mais abrangentes e contextuais. Seja como for,
a trajetoria estudantil ndo ¢ redutivel as trajetdrias definidas pelas institui¢des. Ou seja,
os caminhos formativos designados pelos curriculos € normas universitarias ndo sdo
capazes de prender a vida estudantil. Afinal,

As formas normativas sobre como se mover pela universidade definem o que
conhecemos como um caminho, no sentido de um itinerario mapeado, mas
mesmo na estrutura mais rigida, podemos esperar que os individuos sigam sua
propria trajetoria, de acordo com sua propria logica e estratégia (Haas &
Hadjar, 2019; Picard et al., 2011). De fato, o interesse da instituicdo quase
sempre se concentra na reten¢do no programa de graduagdo original, enquanto
o interesse do aluno ¢ a persisténcia, ou seja, aprender ou se formar em

qualquer programa ou instituicdo (TROIANO et al., 2023, p. 5-6, tradugdo

minha)

Justamente por isso, deve-se ter claro que estudantes ndo prosseguem o mesmo
tipo de estudos e nao o fazem nas mesmas condigdes (COSTA; LOPES; CAETANO,
2014). Ainda que soe trivial, dada a presenca consideravel das abordagens que ignoram
as trajetorias, € preciso reforcar que estudantes também se diferem por seus interesses em
relag@o aos estudos. Uma mirada padronizante pode levar a crer que uma massa uniforme
de discentes acessa a educagdo superior e deseja as mesmas coisas com a passagem pela
institui¢ao de ensino. Nao ¢ demais lembrar que ndo sdo os mesmos contextos, nao sao

iguais as institui¢des, tampouco trata-se dos mesmos individuos. Como adverte Demo,
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E importante o movimento mundial de “popularizacio” do acesso a
universidade, oferecendo profissionais ao mercado muito além do que seria,
em si, necessario. Talvez seja sinal dos tempos. As pessoas se formam, por
vezes, por questdo de autoestima, porque descobriram a importincia da
formacdo aprimorada, no contexto da aprendizagem permanente (DEMO,

2011, p. Versao Kindle).

A reflex@o acima, permeada pela contribuicao de varios estudos que valorizam a
trajetoria estudantil, induz a conclusdo de que o itinerario estudantil na educacao superior
tende a ser multiplo. Se se tomar essa conclusdo como verdadeira, deve-se eleva-la a
condi¢do de ponto de partida para o exame de outros temas, sendo que se orientaria pela
ideia de que o fluxo tipico ou o itinerario tipico ¢é, por defini¢do, multiplo. Ele ndo se
ajoelha aos pés das instituigdes, nem de seus desejos de diplomacdao em determinado
tempo.

Essa critica parece também muito 1til as teorias convencionais do abandono, uma
vez que a énfase estatistica ¢ tdo marcante quanto a leitura da relagdo entre as variaveis
iniciais (de acesso) e finais (de resultado). De maneira quase consensual e nada critica,
boa parte da Teoria do Abandono assume a no¢do de um fluxo unico na educacao
superior, que preve o acesso, matriculas, aulas, resultados parciais em avaliagdes, avangos
nos periodos até a diplomagao. Sem interrupgdes, desvios, mudancas de rota € no menor
tempo possivel. O problema ¢ que a vida (em geral e a estudantil em particular) ¢ real e
de viés, como nos lembrava Caetano Veloso. E muito instavel para se deslocar nos trilhos
rigidamente projetados pelas institui¢des educacionais.

Tudo isso aponta para a necessidade de as pesquisas educacionais, sobretudo
aquelas destinadas a estudar o fenomeno do abandono, conservem a preocupagao para
além do momento da saida. Devem compreender a saida dentro de um processo. Devem
ser menos transversais, para serem mais longitudinais.

No entanto, e novamente fazendo justica a Tinto, foi ele quem, desde seus
primeiros escritos, levantou a necessidade de se realizar andlises longitudinais e ndo
transversais da saida sem diplomagdo. Argumentava ele que a saida ¢ processual e ndo
factual (TINTO, 1975). Nao obstante o alerta do principal autor do campo, o desafio se
mantém de pé, como parte da maldigao.

Note-se que além da trajetdria anterior, a trajetéria em movimento também pode
dizer muito sobre o fendmeno. Até o momento se sabe que o abandono na educagdo

superior ocorre em qualquer momento do curso de graduacao, no inicio, no meio ou no
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final. Além disso, também se pode dizer que as ocorréncias em momentos distintos podem
significar igualmente situagdes distintas.

Nao obstante as razdes para a saida sem diplomacao sejam iniimeras, quando ela
ocorre no primeiro ano do curso, sem o transcurso de boa parte das praticas formativas,
pode-se intuir que a interrup¢do ndo deve ter permitido o acesso a um conjunto de
oportunidades académicas inscritas como fundamentais para o cumprimento das
finalidades da educagdo superior. No entanto, ndo significa, a priori, qualquer fracasso
até que sejam examinadas as causas €, neste momento apropriado para reforgar, também
a trajetoria estudantil.

Algo diferente se diz quando a saida sem diplomagao ocorre no ultimo ano do
curso. Neste caso, as praticas formativas e as oportunidades académicas, ainda que nao
tenham sido curricularmente esgotadas, foram majoritariamente apresentadas. Portanto,
a avaliacdo acerca da natureza da saida e sua eventual associagdo a um resultado positivo
ou negativo deve levar em consideragdo ponderagdes como essas.

Ja ¢é sabido que a Teoria do Abandono tem em seu guarda-chuva de produgdes
varios estudos que se dedicam ao entendimento do abandono no primeiro periodo. Outras,
sequer diferenciam o momento da saida. Apesar disso, quase todas tratam a saida na
mesma chave dicotdmica: sucesso e fracasso. Nao parece adequado colocar no mesmo
plano de sucesso ou fracasso saidas em momentos diferentes do curso. Ainda mais se o
fizer sem examinar a fundo o que foi feito e em que condi¢des. Caso contrario, tende-se
a reduzir a um niimero as trajetorias que desaguaram no abandono.

As preocupagdes acima servem para induzir quem 1€ a ir para um lugar de
incomodo e de inseguranga, pois a ciéncia que temos ainda nao trouxe ao mainstream do
campo as metodologias e as conclusdes nessa dire¢do. Por outro lado, também ¢ devido
o reconhecimento de que o interesse pelas trajetdrias estudantis tem sido ampliado. Sao
mais frequentes algumas criticas que apontam limites as analises centradas nos simples
registros académicos (matricula, conclusdo e abandono), bem como em instituicdes em
particular, por ndo serem capazes de compreender a complexidade do fenomeno.

No entanto, ainda sdo pouco frequentes os estudos longitudinais que abordam
trajetorias, sobretudo quando buscados aqueles que pretendem ir além dos dados
referentes a registros administrativos, ou seja, aqueles que se preocupam com 0 pProcesso
de aprendizagem, impressdes e percepcoes estudantis (HAAS; HADJAR, 2020). A
bibliografia especializada em estudos de trajetéria parece se concentrar também nos

Estados Unidos e mobilizar andlises a partir do referencial tedrico da teoria neocléssica,
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capital humano e escolha racional. Todas elas conferem ao individuo uma importancia
singular na definicdo de suas decisdes e a partir de juizos racionais (HAAS; HADJAR,
2020).

Pretende-se deixar claro que nao se trata de uma preferéncia aprioristica por uma
ferramenta de analise longitudinal, mas uma exigéncia do proprio objeto de estudo. Uma
vez que o abandono se processa no tempo, € que ¢ construido em avangos € recuos na
vida estudantil, cabe ao método ser adaptado ao que requer o objeto.

Portanto, o que se busca ¢ o procedimento metodologico capaz de trazer a tona as
informagdes necessdrias para decifrar os enigmas do abandono. As pesquisas
longitudinais s3o promissoras nesse aspecto. De forma geral,

A principal virtude de qualquer informacdo longitudinal ¢ que ela ¢
inerentemente sociopsicodinamica. Os estudos longitudinais t€ém o objetivo de
revelar esse dinamismo. Isso implica essencialmente que, para analisar
informagdes longitudinais, precisamos nos reorientar para o uso de modelos
dindmicos em nossos estudos ¢ estar prontos para abandonar modelos estaticos

de todos os tipos, por mais que os estimemos (RAJULTON, 2001, p. 173,

tradu¢do minha).

Esté evidente que os poucos estudos sobre trajetoria estudantil se focam na analise
de dados quantitativos. Eles sdo geralmente extraidos dos registros administrativos
relativos as matriculas, notas, transferéncias, conclusdes e saidas sem diplomacao.
Entretanto, justamente por sua énfase nos volumes, deixam sem luz as informacgdes sobre
percepcoes dos sujeitos. Tais elementos requerem, ato continuo, ferramental
metodologico qualitativo (Tinto, 2016). Tinto também tem insistido sobre isso. Desde
1988 pode-se observar sua preocupacdo com preferéncia metodologica de nossas
pesquisas. Dizia ele que

Embora ha muito tempo se reconheca que o processo de saida do aluno ¢
longitudinal [37, 38, 41], os pesquisadores, na verdade, fizeram muito pouco
para explorar as dimensdes temporais desse processo. Apesar do debate tedrico
continuo sobre a dinamica da saida do aluno [6, 7, 9, 31, 34, 35, 39, 40] e do
crescente conjunto de pesquisas sobre seu carater [8, 10, 16, 24, 27, 29, 31, 33,
34], ndo houve, com algumas excecdes notaveis [5, 23, 39, 40], praticamente

nenhuma discussdo sobre a possivel variagdo nesse processo ao longo da

carreira universitaria do aluno (TINTO, 1988b, p. 438, tradu¢do minha).
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Assim sendo, a superagao da Maldicao esta associada também ao reconhecimento
da riqueza do objeto e da necessidade de lhe conferir instrumental de pesquisa
proporcional, misto, combinando abordagem quantitativa (para afericdo de volumes) e
qualitativa (para afericdo de razdes e sentidos). Uma das possibilidades, diz Tinto
(1988a), ¢ a incorporacao de etnografias. Afinal,

No entanto, pesquisas adicionais ndo sao suficientes se repetirem os padrdes
altamente quantitativos de trabalhos anteriores. Também precisamos de
pesquisas, como a de Neumann e outras, que empregam procedimentos

etnograficos para explorar como os alunos entendem a qualidade temporal de

suas carreiras universitarias (TINTO, 1988a, p. 450-1).

O que se defende aqui ¢ a combinacdo de métodos para um objeto tdo complexo,
sem que se caia na dicotomia que mobiliza um método em detrimento de outro. Esta
dicotomia excludente por premissa ndo cabe para os estudos de abandono, se € que caiba
para algum outro. O que cabe, de fato, € o aporte daquilo que o objeto reclama. Isto é, se
¢ relevante ao campo a descoberta dos impactos da vida universitaria ao ou a estudante,
bem como as razdes do abandono verificadas durante sua trajetoria, a pesquisa de
abandono precisa de uma abordagem longitudinal e qualitativa capaz de fazer a extracao
dos dados por meios dos convencionais mecanismos de entrevistas em profundidade,
grupos focais ou quaisquer outras ferramentas de mesma natureza (HARPER, 2007).

Do ponto de vista operacional, a implementacao de pesquisas quanti e qualitativas
para acompanhar longitudinalmente estudantes em suas trajetdrias significa um esforgo
técnico, administrativo e financeiro nao ignoravel. Equipes qualificadas para elaboragao,
execu¢do e analise das pesquisas ndo estdo disponiveis em todos os lugares e tempos.
Algumas obras citadas neste trabalho j& afirmaram que a opg¢do por estudos
simplificadores e reducionistas se deve ao fato de que as outras formas trariam uma
complexidade inviabilizadora.

Ainda assim, deve-se levar em consideracdo dois aspectos importantes. O
primeiro seria ponderar se, em razdo desta dificuldade, as institui¢des deveriam ignorar
todos os alertas da Maldicdo e retornarem a produzir dados, teorias e politicas tal como
sempre. O segundo seria também refletir sobre eventual paradoxo ao se afirmar que
justamente as universidades ndo possuem equipe qualificada para estudar a si proprias,

uma vez que produzem estudos sofisticados sobre quase todos os temas.
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4.2.3 Os limites das abordagens desconectadas das avaliacoes

institucionais ou de politicas publicas

Em 1999, Dilvo Ristoff publicou uma obra sobre o abandono na educagao superior
que estd carregada de humanismo. Ainda que ndo seja um tratado ou ndo tenha elevadas
pretensoes teoricas, seu texto € muito preciso e feliz ao abordar alguns limites que as
analises sobre o abandono replicam na historia. Dizia ele que

O que quero deixar expresso aqui, portanto, ndo ¢ nenhuma foérmula para
acabar com o problema do abandono, mesmo porque (1) tenho clareza de que
ndo existe formula tnica para algo com multiplas causas e (2), como ja disse,
acredito que o problema ¢ sensivelmente menor e, sem duvida, diferente do
que querem os detratores da universidade publica. Concluindo, quero deixar
registrada a minha compreensdo de que (a) a questdo do abandono deve ser
tratada no contexto da avaliac¢@o institucional, sob pena de cometermos o erro
tdo frequente cometido por nossas autoridades de tentar vender a casa
apresentando um de seus tijolos como amostra. Como indice isolado, o
abandono prestar-se-4 apenas para produzir uma imagem distorcida e falsa da

eficiéncia e da eficacia de uma institui¢do educacional (RISTOFF, 1999b, p.

129-130).

Ora, aquilo que Ristoff nos leva a pensar estd no amago do debate sobre a natureza
do abandono e que ja foi objeto de algumas reflexdes no corrente trabalho. Todavia, a
oportunidade da citacdo abre espago para inquirir sobre a capacidade do abandono de,
como um unico indicador, ser capaz de sintetizar a eficicia de uma institui¢do. Mais do
que isso, ndo parece viavel apresentar os casos quantificaveis de abandono apartados de
todos os outros aspectos avaliaveis do funcionamento de uma instituicdo educacional.

A obra de Ristoff nos ajuda a realocar o abandono na educacdo superior, ndo mais
acima de quaisquer outros aspectos educacionais, mas junto com eles. Ao mesmo tempo,
nos permite recolocar a educagdo superior num contexto compativel com suas dimensdes.
Afinal, a educacao superior corresponde as agdes de ensino, pesquisa e extensao, de modo
geral, mas também figura como politica de desenvolvimento nacional e combate as
desigualdades, de insercdo internacional e de desenvolvimento local. Seria, portanto, uma

simplificagdo indevida avaliarmos toda a extensdo da atuagdo de uma instituigdo
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educacional de terceiro grau considerando exclusivamente seu fluxo (multicausal) de
discentes.

O desafio requer das instituigdes de ensino o rebaixamento do abandono a uma
variavel que, a depender de sua causalidade, deve ser associada, causal ou
consequentemente, a varias outras. Da mesma forma, requer dos governos a revisao de
seu uso para a distribuicdo orgamentdria e, também dependendo da causalidade, das
politicas de corregdo de rotas. De um jeito ou de outro, o abandono deve compor parte de
um processo avaliativo maior. E quando o fizer, um dos aspectos que ndo se pode descurar
diz respeito a sua propria natureza e a dificuldade de explica-lo. Ademais,

A dificuldade de atribuir as causas da ndo conclusdo torna a taxa de ndo
conclus@o problematica como indicador de desempenho. A incorporagdo de
dados de ndo conclus@o na metodologia de financiamento provavelmente teria
efeitos colaterais perniciosos, mas o exame minucioso dos esforgos

institucionais para lidar com a néo conclus@o pode ser uma forma mais eficaz

de avaliar o desempenho (YORKE, 1998).

Na auséncia de um processo mais amplo de avaliagdo institucional, geralmente se
faz uma avaliagdo reduzida, a avalia¢ao pela diplomagdo. As redugdes das finalidades
educacionais de terceiro grau a diplomagao ja foram e serdo objeto desse trabalho. Porém,
neste momento, deseja-se observa-las novamente sob uma outra ldgica. Se se resolveu
transformar a diplomagdo em uma das principais chaves de avaliacdo da educagdo
superior, caberia colocar sob severos holofotes a real significacdo do diploma.

O diploma tem sido tratado como a objetificacdo do sucesso académico, sua
sintese concreta. Ha, sem duvida, algo magico que o envolve. Sem a aura transcendente,
o diploma ¢ um mero certificado de conclusdo de créditos estudantis. Gravado em papel,
o certificado declara que seu portador se inscreveu em todas as disciplinas obrigatorias
de um curso e conseguiu dos (as) avaliadores (as) as notas em patamar suficiente para ser
reconhecido o aproveitamento, a0 menos, minimo. O diploma ndo seria mais do que isso.
Ele ndo ¢ capaz de avalizar a qualidade ética, moral ou profissional de quem o possui.
Tomando um raciocinio mais cético, o reconhecimento do cumprimento dos créditos ndo
¢ suficiente para assegurar que se estd diante de um ser humano especial ou de um
profissional exemplar. Tais promessas ndo estdo feitas no papel.

Entretanto, a alquimia social, assim denominada por Bourdieu (2023), o
transforma em um capital cultural em estado institucionalizado. O diploma ganha a

capacidade de, via crenca coletiva, fazer reconhecer um capital cultural. De alguma
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maneira, tal capacidade se descola parcialmente do capital cultural incorporado pelo ou
pela estudante, ganhando autonomia relativa. Ele pode representar mais do que o ou a
estudante incorporou, se adiantando a pessoa e suas posses, representando algo maior e,
de alguma forma, diferente.

A contestagao da assun¢do da diplomagdo em detrimento de outros aspectos
educacionais ja foi objeto de varios trabalhos. Em 1976, Ronald Dore cunhou a expressao
Diploma Disease para nominar seu livro e o fendmeno da hipervalorizagao do diploma
em detrimento da formagdo pratica para o desenvolvimento de um conjunto de
habilidades (DORE, 1997). Ja Henry Giroux criticou duramente a transformacao da
universidade em uma fabrica de diplomas que renuncia a ensinar os estudantes as
habilidades necessarias para se transformarem em cidaddos e cidadas criticas e
comprometidas com a vida democratica (GIROUX, 2019). Noutra obra, mas de mesma
adverténcia, Dias Sobrinho reforca que

a Educacdo Superior ¢ levada a assumir uma fun¢do mais orientada ao
individualismo possessivo ¢ ao pragmatismo econdmico que aos ideais do
conhecimento universal, da pertinéncia e da justica social. Isto equivale a dizer
que o conhecimento ¢ a formagao estdo crescentemente perdendo seus sentidos

de bens publicos e direitos de todos e adquirindo mais e mais o significado de

bens privados para beneficio individual (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 196).

No Brasil, pais de tantas desigualdades, o diploma pode representar muitas outras
coisas. Tem sido, recentemente, simbolo de mobilidade social a partir de politicas de agao
afirmativa. Em outras épocas e ainda hoje, também pode ser a sintese do bacharelismo
lusitano e seus desdobramentos no fetiche do doutoramento que tanto atinge grupos de
profissionais liberais (MATOS, 2016) e que foram tdo bem retratados por Lima Barreto.
Como todo objeto fetichizado, o diploma também se veste de poderes humanos e
escamoteia o trabalho necessdrio para produzi-lo. Vale mais pelo que representa
ideologicamente do que pelo que ¢ de fato.

De novo, voltando ao ceticismo, pouco se pode acreditar que a pessoa que ainda
deve um Unico crédito universitario para se formar, ¢ muito menos capaz ou porta muito
menos capital cultural do que aquela que acabou de retirar seu diploma da reparticdo
responsavel por emiti-lo. Por uma diferenca de minutos, quem se diplomou agora era,
momentos antes de retirar o certificado de conclusdo de estudos, praticamente a mesma
pessoa. No entanto, a fronteira que separa a mesma pessoa com ¢ sem diploma ¢

socialmente muito distante. Apesar disso, Bourdieu novamente nos ilumina o caminho ao

- 145 -



nos lembrar que “Nao existe fronteira que ndo seja magica, isto €, imposta e mantida (as
vezes, com risco de vida) pela crencga coletiva” (BOURDIEU, 2023, p. 131).

A magia que separa a pessoa diplomada da pessoa ndo diplomada pode ser
facilmente percebida pela forma como se converte o capital cultural institucionalizado no
diploma e o capital econdomico que pode retribuir seu portador. Obviamente, nem todo
diploma confere o mesmo capital cultural a quem o porta. Diplomas institucionalizam os
capitais culturais a depender de muitos fatores, dentre os quais o prestigio de uma
categoria profissional ou o de uma instituicdo de ensino. De qualquer forma, para
comunidade académica ja estd razoavelmente claro que o mercado de trabalho ¢ mais
acolhedor para a forca de trabalhado diplomada, bem como politicas de expansdo da
educacdo superior ampliam renda e oportunidades de emprego (ROCHA et al., 2017).

Portanto, nao parece restar duavida de que o capital cultural em estado
institucionalizado ¢ socialmente reconhecido como uma condi¢do de ingresso no mercado
de trabalho ou como condig@o para acesso a determinados niveis de renda. Com efeito, o
universo académico disponibiliza o certificado ao mercado de trabalho ¢ este, a luz do
reconhecimento social, confere a quem o tem a chave para abrir portas de inser¢ao social.

Da mesma maneira, a sociedade que sancionou magicamente o diploma devolve
a instituicdo de ensino a missdo de produzir mais pessoas diplomadas, num circulo
infinito. Por seu turno, sentindo as pressdes € observando as legitimacdes sociais, as
faculdades, universidades e governos, respondem anuindo a missdo. Para dentro, voltam
suas atencles para ajustar procedimentos e avaliagdes que conduzam ao Unico fim
esperado: a diplomagao.

Os demais propositos educacionais, sem as mesmas aderéncias da crenga coletiva,
tornam-se invisibilizados e a luta para deixa-los de pé assemelha-se ao enfrentamento dos
moinhos de Dom Quixote. Afinal, para boa parte das pesquisas e seus indicadores, das
institui¢des e suas acdes internas, dos 6rgaos governamentais e suas avaliagoes, a sanha
continua voltada para produzir certificados e evitar o abandono. Enquanto a derrota de
Quixote se desenvolve, as sociedades assistem a inflagdo dos diplomas (BOURDIEU,
2023) ou a sua doenga (DORE, 1997).

Dito isso, cabe aos trabalhos que adotam a perspectiva critica a Teoria do
Abandono recolocar a diplomagado em seu devido lugar. Para os olhares mais hostis a essa
critica, pode facilitar a objecdo de que se estd negligenciando a conclusao dos estudos.
De forma alguma! Significa, outrossim, compreender a diplomagdo como um dos varios

propositos educacionais do nivel superior e, quando alcangado, ndo pode ser tomado
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como o faz o senso comum, a partir de uma alquimia social que forja a crenca coletiva.
Com efeito, o diploma ndo sera a ultima ratio da vida universitaria e, portanto, a variavel-
chave para a sua avaliacdo. De outro lado, ainda que a diplomagdo ocorra, cabe a
institui¢ao ponderar sobre o perfil de quem egressou vis-a-vis o que se espera socialmente
da a¢do da educagao superior.

Para além do debate sobre o ideal educativo, o que a sociedade espera da educagao
superior esta gravado nos marcos legais pactuados, isto €, nas constituigdes ou legislacdes
infraconstitucionais que regulamentam esse nivel educacional. Para o caso brasileiro, a
descricdo pormenorizada encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),

promulgada como lei federal n° 9.394/1996. La se pode ler que:

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade: I - estimular a criagdo cultural
e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; II -
formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, ¢ colaborar na sua formag¢do continua; III - incentivar o
trabalho de pesquisa e investigac@o cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV - promover
a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagdo; V - suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada gerag¢do; VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados
a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VII -
promover a extensao, aberta a participagao da populacao, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnoldgica geradas na instituicdo; VIII - atuar em favor da universalizacao
e do aprimoramento da educagdo basica, mediante a formacgao e a capacitacao
de profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento
de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares (BRASIL,

1996).

Se se entende por finalidades os objetivos ultimos, o ponto para o qual os esforgos
culminam ou os motivos para a existéncia de algo, ndo se pode escapar da compreensao

de que o funcionamento da institui¢do de educagao superior estd longe de se restringir a
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diplomagdo e a avaliacdo sobre o cumprimento ou ndo das mesmas finalidades nao
poderia também ficar a ela restrita.

O primeiro registro necessario diz respeito a forma como o artigo 43 foi redigido.
Ele enumera oito finalidades e nao expressa qualquer hierarquia entre elas. Isso posto, se
espera que as instituicdes educacionais sejam capazes de cumprir todas elas, sem
prioridades ou escalas de importancia. Se, porventura, se quiser argumentar que a
enumeragdo possa implicar hierarquia, caberia a conclusdo de que o inciso I seria
prioritario em relacdo ao II, que trata da diplomacao. Entretanto, como esse trabalho nao
compreende qualquer hierarquia, o raciocinio da frase anterior ndo deve sequer ser
considerado, mas sim aquele que iguala todos os incisos.

Em se igualando as finalidades, toma-se na totalidade que se espera que um (a)
estudante egresse com um perfil o perfil com sélida formacao cientifica, humanistica e
¢ética, capaz de atuar com competéncia em sua area e de refletir criticamente sobre a
realidade. Ele ¢ preparado ndo apenas para inserir-se no mercado de trabalho, mas para
nela atuar como agente de transformacgdo, comprometido com o desenvolvimento da
sociedade brasileira e com a solucdo de seus problemas. Esse (a) egresso (a) ¢, ainda, um
(a) cidaddo (3) com espirito investigativo, consciente da necessidade de educacdo
continuada e engajado (a) na difusdo do conhecimento e em uma relagao de reciprocidade
com a comunidade.

O perfil desejado ¢ audacioso e provavelmente de dificil alcance em sua
totalidade. E de se esperar que nem todas as pessoas que egressem nio consigam
desempenhar todos os papéis esperados, ou o facam com diferentes habilidades, mais
intensas para algumas finalidades e menos para outras. Nesse sentido, alguém pode
concluir sua passagem pela instituigdo com plena capacidade de refletir criticamente
sobre a realidade, mas com baixo espirito investigativo. Ou com grande desenvoltura para
produzir e difundir cultura, mas sem grande preocupacdo com a educagdo basica. Ou
ainda, em dois casos extremos, pode desenvolver plenamente sete finalidades, sem ser
diplomado, ou ser diplomado e ser inabil para as demais finalidades.

Levando todas essas possibilidades em consideragao, fica cada vez mais claro que
qualquer avaliacdo institucional que se pretenda fazer ndo poderia privilegiar a
diplomagdo, mas, ao contrario, deve tratar a totalidade das finalidades. O conjunto ¢ que
revela o interesse social manifesto na construgdo legislativa e que responde as demandas

da sociedade. E ele que dialoga diretamente com os desafios do nosso tempo.

- 148 -



Um dos pontos frageis da Teoria do Abandono ¢ justamente isolar o abandono e
tratd-lo como uma variavel alheia as finalidades da educagdo superior. Vai ficando cada
vez mais claro que tal isolamento cumpre um papel duplamente cruel. De um lado,
rebaixa a educagao superior a um processo de treinamento de trabalhadores e, de outro,
superestima o abandono dando-lhe condi¢dao de condenar instituigdes de ensino. A rigor,
precisa-se levar a analise do abandono para o ambito de uma avaliagdo institucional ampla

e centrada no juizo do cumprimento das finalidades da educagdo superior de cada pais.
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4.3 Acriticateodrica

Os estudos sobre o abandono t€ém sido acompanhados insistentemente pela critica
acerca da qual registra-se a falta de aporte tedrico suficiente para a interpretacao do seu
objeto. Essa critica, como ja se viu, foi muito intensa nos anos 1960 ¢ 1970 nos EUA, que
a época revelavam a preferéncia por estudos descritivos que empilhavam modelos
estatisticos, mas que estavam, recorrentemente, desamparados de uma teoria que, mais
do que descrever, fosse capaz de explicar o que estava ocorrendo.

Nos anos 1970, 1980 e 1990, a Teoria do Abandono ndo sé surgiu como foi
aperfeicoada. A partir dessas décadas, os estudos podiam contar com uma ancoragem
teorica em sua versdo original ou nas versdes subsididrias que acomodaram
incrementalmente novos instrumentos analiticos. No entanto, ¢ nitido que o campo
cientifico se constituiu a partir de uma 6rbita comum, a Teoria do Abandono de Spady e
Tinto. Ademais, também ¢ de igual nitidez que o campo nao tem tido muito sucesso em
gerar teorias alternativas. Como assevera Attinasi Jr.,

Os estudos sobre esse assunto ou ndo tiveram a orienta¢do de uma estrutura
conceitual ou aceitaram acriticamente estruturas desenvolvidas para outros
fendmenos sociopsicologicos. Os pesquisadores que ndo usaram estruturas
conceituais se contentaram em com o estabelecimento dos correlatos da

persisténcia, em vez de compreenderem o fendmeno como um processo

dindmico (ATTINASI JR., 1989, p. 249, tradugdo minha).

A Teoria do Abandono tem se hegemonizado desde os anos 1970 e ndo tem
encontrado outra teoria para rivalizar. Sua estrutura¢do, como ja foi descrito, deriva de
um processo de adaptacdo de teorias ao universo do abandono. Spady o fez ao usar pela
primeira vez Durkheim e a Teoria do Suicidio. Tinto deu seguimento ao uso,
incorporando ainda as Teorias do Custo-Beneficio e a Psicologia Social, em 1975, e as
ideias sobre os ritos de Passagens de Gennep nos anos 1990. Bean também deu sua
contribui¢do ao processo de adaptacdo tedrica quando fez uso Teoria da Rotatividade do
Emprego de Price.

Em sintese caricata, ¢ possivel afirmar que o que se estd chamando de Teoria do
Abandono ainda nao pode ser compreendido como um corpo teoérico autdbnomo, todavia
adaptado. Um quadro tedrico representado por uma importacdo de modelos
desenvolvidos em outros campos, para outros objetos e adaptados ao abandono na

educagdo superior. Assim sendo, ainda ndo se tem uma teoria propria do abandono. Note-
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se que nao se esta enfatizando a dependéncia completamente normal da ciéncia de hoje
sobre a ciéncia de ontem. A critica esta estabelecida pela dificuldade de criar uma teoria
propria.

Justamente por causa dessa configuracdo, uma parte da reflexdo critica sobre a
Teoria do Abandono deve partir das matrizes e da adaptagio delas. E o que se procedera

nas proximas linhas.

4.3.1 Criticas ao uso da teoria do suicidio de Durkheim

A teoria do suicidio de Durkheim ¢ a principal referéncia da Teoria do Abandono.
Em Spady ela aparece solitariamente, iluminando as explicagdes do autor para a saida
sem diplomag¢do. Em Tinto, em fun¢ao de um desconforto do autor em trabalhar com uma
base tedrica que ndo considera a dimensao da agdo individual, a Teoria do Suicidio foi
combinada com as Teorias do Custo-Beneficio e da Psicologia Social. Seria muito util
para a o campo cientifico se se somasse mais um tijolo na parede de reflexdo sobre a
validade dessa adaptagdo das explicagdes sobre o suicidio transbordantes para a
explicacdo do abandono. Da mesma forma, seria muito 1til se se pudesse confirmar que
a combinacdo com as demais teorias sugeridas por Tinto ndo apresentasse incoeréncias
internas e insoluveis.

A partir desse instante, esse trabalho pde a dialogar, na medida do possivel, a
Teoria do Suicidio de Durkheim e a Teoria do Abandono de Spady e Tinto. A obra de
referéncia de Durkheim ¢ um verdadeiro manancial teérico e metodoldgico. Por essa
razao, mas também para ndo cansar quem 1€ com divagagdes, serd feito uma rapida
passagem para elencar alguns pilares que ajudem a problematizar a relagdo entre as

Teorias.

4.3.1.1  Critica as incompatibilidades entre os objetos e métodos das

Teorias

Inicia-se chamando a ateng¢do para os alertas que Durkheim faz ainda no prefacio,
buscando orientar socidlogos e socidlogas a proceder na dire¢ao de tornar a ciéncia cada

vez mais autonoma dentro de sua especificidade. Pontua ele que a sociologia ndo pode se
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furtar a dizer sobre os fatos que estudam quando comecam e quando terminam, ainda que
sejam inesgotaveis em suas caracteristicas. Para sua maior precisdo, deve levar consigo
sempre suas disciplinas auxiliares, a “historia, a etnografia e a estatistica” (DURKHEIM,
2014, p. 8).

Por seu turno, a Teoria do Abandono tem ignorado a recomendagdo de Durkheim
apesar de aceitar o paralelo entre os objetos. E incomum o uso da etnografia e a historia
para auxiliar a sociologia no desvendamento do enigma dos abandonos, deixando reinar
sem teoria a estatistica. Esse reino, tem colocado os estudos no papel de descrever sem
explicar. Devolver a capacidade de pensar o objeto em cada contexto historico e social
pode dar ao campo a possibilidade de compreender a diversidade e ndo se render a
padronizagdo enganosa. Por outro lado, etnografar pode recuperar a capacidade de
entender grupos e suas culturas, nas peculiaridades das saidas sem diplomagao.

O primeiro desafio da obra O Suicidio ¢ definir o fendmeno. Durkheim admite
que o suicidio ¢ um termo com uso corriqueiro € popular, por essa razao, pode ganhar
conteudos especiais dependendo do contexto em que € usado. Justamente por essa razao,
Durkheim nao aconselha que a ciéncia incorpore acriticamente um termo tal como usado
no senso comum. Os termos cientificos, diz o autor, precisam ser construidos com a
capacidade de gerar a compreensdo acerca de um fenomeno de forma una, precisa,
particular e homogénea (DURKHEIM, 2014). Essa seria uma das ligdes que a Teoria do
Abandono nao incorporou de sua principal referéncia.

Durkheim define o suicidio como “todo o caso de morte que resulta direta ou
indiretamente de um ato positivo ou negativo realizado pela propria vitima, e que ela sabia
que produziria esse resultado” (DURKHEIM, 2014, p. 16). Com esse procedimento
prévio de definir seu objeto, Durkheim se livra de inimeras confusdes acerca do vai
estudar, entre elas os casos de supostos suicidios de animais, suicidios de incapazes,
suicidios entre indecisos etc. Dito de outra forma, assim se evita tratar
indiferenciadamente uma miriade de fendmenos de morte sob uma mesma rubrica.

O préximo passo foi recortar a abordagem. Uma vez que Durkheim reconhece o
suicidio como um fato social, ele descartou estudar aqueles suicidios cuja condi¢dao de
execugdo seja puramente individual. Tais casos deveriam ficar para o campo da
psicologia. Os suicidios socioldgicos, muito embora possivelmente assombrados por
decisoes individuais, sdo aqueles que compdem as taxas nacionais. Esse ¢ o ponto.
Observando a ocorréncia nacional, Durkheim percebeu que o suicidio possui taxas muito

regulares. As variagdes entre anos sdo muito pequenas. As grandes variacdes podem ser
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observadas em casos raros ou observando longos periodos. Em geral, cada pais tem taxas
muito constantes, diferentes entre cada um deles, mas todos eles com as suas racios
particularmente regulares. A regularidade ¢ tdo impressionantemente constante que
Durkheim presumiu existir uma
ordem dos fatos uma e determinada; é o que demonstram, a um sé tempo, sua
permanéncia e sua variabilidade. (...) Em suma, o que tais dados estatisticos
exprimem ¢ a tendéncia ao suicidio pela qual cada sociedade ¢ coletivamente
afligida. (...) Cada sociedade esta disposta a fornecer um contingente
determinado de mortes voluntarias. Essa disposi¢do pode, pois, ser objeto de

um estudo especial e que concerte a sociologia. Esse ¢ o estudo que

empreenderemos (DURKHEIM, 2014, p. 24).

Note-se que Durkheim esta se negando a empreender um inventario de todas as
condi¢des que concorrem para o suicidio, mas somente aquelas condi¢des que concorrem
para a taxa de suicidio. Na outra ponta, a Teoria do Abandono ainda nao conseguiu decidir
sobre abordar o fendmeno por suas taxas ou gerar inventario das suas condi¢des. A busca
incessante por solu¢des para o chamado “sucesso académico” continua a mobilizar as
pesquisas para os usos de censos, autopsias, estudos de caso e estudos preditivos.

Ao se desenhar o paralelo entre as escolhas de Durkheim e as escolhas do campo
cientifico que estuda o abandono ndo se pretende apontar insuficiéncias no segundo a
partir do primeiro, entretanto se pretende inquirir o segundo sobre sua escolha de
referéncia do primeiro. Isto €, uma vez escolhida a adaptagdo da Teoria do Suicidio, seria
importante saber qual ¢ a extensdo dessa adaptagdo ou o quanto o campo esta disposto a
alinhar-se as premissas da matriz.

Avangando um pouco mais, outro aspecto importante da constru¢do do estudo do
suicidio € o fato de que os dados disponiveis para Durkheim e sua equipe empreenderem
os estudos tinham caracteristicas muito particulares. O suicidio € um evento cuja natureza
nem sempre permite a quem pesquisa o acesso amplo as suas caracteristicas. As
caracteristicas de quem comete e suas condi¢des podem ndo ser previa e facilmente
reconhecidas.

Assim, um mergulho qualitativo sobre os casos, com levantamento das
caracteristicas de cada um, estaria inviabilizado. Resta, portanto, o uso dos registros
cartoriais, as imputagdes de causa feitas por oficiais do servico de registro e as estatisticas
nacionais. Durkheim reconhece que tais dados disponiveis também apresentam severos

problemas. De forma geral, os registros nao sdo precisos € a imputagdo de causas nao
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parece espelhar a realidade. Seja como for, diante das dificuldades e diante da opgao
metodoldgica de tomar as taxas e ndo o inventario dos suicidios como objeto, pareceu-
lhe apropriado tomar as estatisticas oficiais como fonte prioritaria dos dados, todavia sem
confiar na qualificacdo de suas causas imputadas pelos oficiais de registro.

Para compreender as causas, Durkheim sugere uma inversao do processo de
analise. Ao invés de caracterizar cada suicidio, categorizd-los e concluir sobre suas
causas, preferiu partir das suas causas inferidas nas condi¢des sociais dos suicidios, e
depois caracteriza-los e categoriza-los. O ponto de partida metodologico do estudo ¢é,
portanto, o levantamento dos “concomitantes sociais” dos suicidios, as condi¢des sociais
que se repetem entre 0s casos.

Devolvendo o olhar ao paralelo do abandono, seria interessante pensar sobre as
possiveis aproximagdes e distanciamentos entre as naturezas dos dois objetos. Sobre as
semelhancas, importa destacar o que o proprio Tinto chamou de “analogias intrigantes”.

Mas ha analogias intrigantes o suficiente entre as duas situagdes para justificar
nossa aten¢do. A mais obvia delas ¢ que ambas as formas de comportamento
podem ser entendidas, na maioria das circunstancias, como representando uma
forma de retirada voluntaria das comunidades locais que é tanto um
reflexo da comunidade quanto do individuo que se retira. Além disso, cada
uma pode ser vista como um sinal de formas semelhantes de rejeicdo das

normas convencionais em relacio ao valor de persistir nessas

comunidades (TINTO, 1993a, p. 99, traducdo minha, grifos meus).

O trecho acima ¢ ilustrativo da dificuldade de produzir uma analogia de sintonia
fina. A primeira observagdo que pode ser feita diz respeito a esfera social em que os dois
fendmenos ocorrem. Esse item j& foi observado em momentos anteriores, mas merece
novo olhar porque tem o registro escrito de uma aproximacao indevida. A esfera social
no qual o suicidio ¢ analisado € a sociedade como um todo. Portando, nao caberia, sequer,
denomina-la de comunidade local.

A comunidade local (instituicdo de ensino), enquanto esfera menor da vida social
total, ¢ o ambiente em que o abandono ¢ realizado. Com efeito, quando a pessoa se mata,
ela se retira da vida social, j4 quando a pessoa abandona um curso ela nem se retira da
vida social, nem, tampouco como regra, se retira da vida universitaria.

Na outra ponta, Tinto associa o suicidio ao abandono porque ambos significam a
rejeicdo do valor de ficar em uma comunidade. Ora, antes de tudo, qualquer saida de

qualquer institui¢do poderia ser vista como uma negativa ao valor de ficar, ndo somente
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para o abandono. Quando saio de um relacionamento afetivo, de uma amizade, de um
clube de leitura, de um grupo de praticantes de esporte, ou de qualquer outra atividade
coletiva, devo estar contrariando o valor de ficar. Por isso, essa analogia ndo torna a
aproximacao particular e, portanto, ndo a torna adequada. Para completar, lembrando o
que ja foi escrito linhas acima, deve-se ainda problematizar a ideia de que todo abandono
¢ um desvio moral de quem sai. Nao parece adequado patologizar ou estigmatizar o
abandono.

Sobre as possiveis distancias entre os objetos, parece claro que o suicidio € o
abandono nao sdo fendmenos de natureza semelhante. Primeiramente, o suicidio (e ndo a
tentativa de suicidio) € um ato definitivo e extremo. Sua natureza irretornavel o coloca
como um gesto irrepetivel e tnico. Tal como definido por Durkheim, o suicida tem plena
consciéncia do efeito do seu ato, o que torna sua decisao a ultima. Tudo ¢ despedida.

Nenhuma das pessoas que o tenha finalizado poderia testemunhar sobre
condi¢des, impressoes, decisdes antecessoras ou sucessoras. Assim, metodologicamente,
qualquer estudo que o tome por objeto estd condenado a lidar com um limite
intransponivel de acesso a pistas e informagdes.

Por seu turno, o abandono ¢, por natureza, um ato retornavel. As possibilidades
de parada momentanea, transferéncia, saida e retorno para limpeza de curriculo e tantas
outras indicam que este fendomeno €, em geral, ndo definitivo. Nao se decide pelo ultimo
suspiro, ndo se carrega a decisdo com a mesma carga dramatica. Dependendo da saida e
dependendo do retorno, o tempo da despedida nem ¢ sentido. Além do mais, esse fato
traz implicacdes metodoldgicas, afinal, torna plenamente possivel o contato com quem
viveu o fluxo académico, bem como rastredveis as condi¢des, impressoes € decisoes. No
proximo topico serd visto o que a bibliografia especializada tem dito sobre as saidas e os

reingressos.

4.3.1.2  Critica ao uso paradoxal de uma teoria do ato extremo e definitivo

para um fluxo académico tipicamente nao definitivo

O Suicidio em geral e o suicidio egoista em particular ¢ um ato definitivo. Quando
se adapta estudos do suicidio ao abandono, induz-se aproximagdes de varias naturezas.
Um delas diz respeito a transitoriedade ou ndo dos atos. Comecemos pelo abandono. O

fluxo na educagao superior ¢ marcado pelos processos de acesso, transferéncia, abandono,
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reingresso € diplomacao. A bibliografia ¢ farta em reconhecer que a diversidade de
motivos e perfis ¢ uma das marcas mais fortes de cada um dos processos do fluxo,
sobretudo do abandono. Deixemos o foco sobre o abandono.

A diversidade das institui¢des que sao recortadas para as pesquisas também joga
um papel importante na defini¢do usada e, por decorréncia, sobre as formas de mensurar.
Hagedorn (2012) adverte que as definigdes e féormulas de retencdo possuem severos
problemas porque ndo incluem todos os estudantes e, por consequéncia, geram dados
imprecisos. Além da exclusdo de estudantes da contabilidade das taxas de retengao
(estudantes em tempo parcial, reingressos, transferidos, evadidos depois do segundo ano
etc.), a autora destaca também que as instituicdes de ensino, imersas num ambiente de
muita competi¢do, fraudam os dados informados, sobretudo quando mudam regras de
acesso para privilegiar estudantes com perfil de maior retengdo para os periodos de
contabilidade oficial (matriculas de outono, por exemplo). De forma conclusiva acerca da
qualidade das defini¢des e mensuradores, a autora assevera que " O que se quer dizer é
que a formula de reten¢do nao contém todos os retidos e os nimeros de desisténcia nao
incluem todos os que saem prematuramente ou estdo matriculados de forma ambigua"
(HAGEDORN, 2012, p. 94).

As definigdes tradicionais, como se tem defendido aqui, s@o inespecificas. Ainda
antes de Tinto (1975, 1982, 1993b), Spady (1970) ja alertava que as definigdes descritivas
do abandono, que identificando o abandono como simples saida, eram preferidas pelas
instituicdes dadas suas facilidades de implementacdo. Entretanto a via como inadequadas
e insuficientes. A critica do autor focou-se na incapacidade da definicdo de incorporar
estudantes que se formam apds transferéncia ou apds um periodo fora da universidade
(reingressos). Por outro lado, lista uma longa bibliografia que enfatiza necessidade de
distinguir o abandono for¢ada daquela que foi espontanea.

Ainda que os alertas tenham sido anteriores aos escritos de Tinto, com ele ganham
contornos mais claros e incisividade na adverténcia acerca dos riscos. Em 1975, na sua
obra mais citada, Tinto menciona as falhas comuns as defini¢cdes pretéritas, circunscritas
a ignorancia quanto ao fluxo educacional. Diz o autor que

Por ndo fazer essas distingdes, as pesquisas anteriores muitas vezes produziram
resultados de carater contraditério e/ou implicagdes enganosas. O fato de nao
se distinguir o fracasso académico da desisténcia voluntaria, por exemplo,

levou com muita frequéncia a resultados aparentemente contraditérios que

indicam que a capacidade esta inversamente relacionada a desisténcia, ndo esta
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relacionada a desisténcia e estad diretamente relacionada a desisténcia. Em
outros casos, o fato de ndo se separar a evasdo permanente dos
comportamentos temporarios e/ou de transferéncia tem levado os planejadores
institucionais e estaduais a superestimar substancialmente a extensao da evasdo

do ensino superior (TINTO, 1975, p. 90)

Vincent Tinto foi acompanhado por varios e vdrias autoras do mesmo campo
cientifico. Neste caso especifico, Bean e Metzner (1985) concordavam com a necessidade
de construir uma definicdo que considerasse os fluxos estudantis, elevando-se além do
registro de vinculo em periodos curtos. E foram além, observaram também que sair e
retornar pode ser uma pratica frequente entre estudantes chamados de “ndo tradicionais”,
bem como indicaram que o fluxo pode ter uma dinamica nacional que requer um olhar

para fora da institui¢ao ou interinstitucional. Disseram os autores que

A defini¢do de desgaste do aluno pode ser igualmente desconcertante (Tinto,
1982). Por exemplo, uma pessoa que deseja fazer apenas um Gnico curso ¢ o
conclui com éxito deve ser considerada desistente porque ndo concluiu a
graduagdo? Para fins de desenvolvimento do modelo, considera-se desistente
qualquer aluno que se matricule em uma instituicdo em um semestre, mas nao
se matricule no semestre seguinte e ndo tenha concluido seu programa de
estudos formalmente declarado. As duas limitacdes mais Obvias dessa
defini¢@o sdo o fato de ser usada a perspectiva institucional da evasdo em vez
de uma perspectiva nacional e o fato de o periodo considerado (semestre a
semestre) ser breve, de modo que as interrupgdes ndo seriam diferenciadas das
desisténcias. Como muitos alunos ndo tradicionais desistem, param ou se
transferem, o pesquisador precisa ter o cuidado de escolher uma defini¢do
operacional de atrito que seja apropriada para o problema de pesquisa a ser

investigado (BEAN; METZNER, 1985, p. 489).

O que se reivindica no trecho acima ¢ que a defini¢do e a, posterior, mensuragao,
levem em consideragdo o fato de que o (a) estudante pode retornar e concluir. Por mais
que identificar a simples saida seja importante para a institui¢do ou para o pais, nao se
pode considera-la sempre definitiva. Caso contrario, os volumes aferidos pelos
indicadores serdo superestimados e produzirdo diagnosticos ruins. E justamente isso que
adverte Eckland quando afirma que

Entretanto, a saida da faculdade (voluntdria ou involuntaria) nem sempre
constitui um término da educagdo formal dos alunos. Muitas vezes, pode

significar apenas uma interrupgdo temporaria, o que levanta uma séria questao

sobre a estabilidade da associagdo entre as variaveis preditivas e os diversos
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critétrios de desempenho na faculdade, especialmente a graduacdo final

(ECKLAND, 1964, p. 60).

Os estudos de Eckland dao conta de que o reingresso e o reingresso com
diplomagao sdo muito mais comuns do que se imagina (ECKLAND, 1964). Para ilustrar
este caso com um exemplo no Brasil, ¢ possivel acompanhar o volume de reingressos e
de reingressos com diplomagao entre os anos de 2010 e 2017. Afinal,

Seguindo o mesmo raciocinio, vale dizer que, se em 2012 ainda se
encontravam vinculados os(as) chamados(as) evadidos(as) do ano de 2010 em
53,96%, em 2017 (INEP, 2018) este valor era de 28,21%. Assim, um em cada
quatro classificados como evadidos em 2010 ndo estava desvinculado do
sistema de educagdo superior sete anos depois. Desse modo, a chamado
abandono ndo ¢ terminativa para uma boa parte dos(as) estudantes que se
desvinculam das IES, e estes(as) fazem do reingresso ou da redugdo de

multiplos vinculos uma etapa usual da trajetoria académica (SILVA;

MARIANO, 2021a, p. 11).

Para aquele pais, ainda pesa o fato de que algumas estatisticas de abandono sejam
feitas a partir da contabilidade das vagas ociosas e ndo dos individuos que abandonam, o
que resulta num registro superestimado dos fluxos (LIMA JUNIOR et al., 2019). O fato
a se constatar ¢ que uma parcela importante de estudantes que abandonaram reingressa e
se diploma. Assim sendo, quando se define o abandono como perda de vinculo, sem
observar os fluxos, corre-se o risco de atribuir a uma parada momentanea o contetido de
uma saida definitiva.

Em que pese a razoabilidade e a necessidade do acompanhamento, a ciéncia ndo
pode ficar refém deste uso administrativo da defini¢do e dos mensuradores do abandono,
justamente porque hd dimensdes do fendmeno que exigem uma anélise mais ampla do
que o ambito institucional. Um aspecto dos fluxos ignorado quando a perspectiva nao
sistémica ¢ adotada é aquele relativo as transferéncias de estudantes entre instituigdes.
Nao ha espaco para divida na bibliografia acerca de como estudantes migram entre
cursos, sobretudo no primeiro ano, em busca do encaixe profissional desejado (BOZICK;
BOZICK, 2007; CRISP, 2005; GIFFORD; BRICENO-PERRIOTT; MIANZO, 2006;
HERZOG, 2005; HUNTER, 2006; JACOBS; ARCHIE, 2008; KUH et al., 2008; NOBLE
et al., 2007; PASCARELLA et al., 1996; PENG; FETTERS, 1978; PIDCOCK et al.,
2001; PIKE; SCHROEDER; BERRY, 1997; REASON; TERENZINI; DOMINGO,
2006; SCHRADER; BROWN; BROWN, 2008; WILCOX; WINN; FYVIE-GAULD,
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2005). Porém, como a perspectiva dominante centra-se na observagao de uma unica
instituicdo, qualquer transferéncia ¢ registrada como abandono em uma universidade e
ingresso em outra, sem que se tenha uma visdo sistémica do processo de mobilidade
estudantil (RISTOFF, 1999b). O resultado € que o recorte nao sist€émico mascara os fluxos
e transforma as todas as transferéncias em abandonos, ou toda busca pela educacdo em
fracasso.

A este respeito, o que Dorothy Knoell habilmente percebe que boa parte da
bibliografia até os anos 1960 tem validade para o presente na medida em que os estudos
atuais sobre abandono preservam uma abordagem microcOsmica e seria necessario
combina-las com abordagens macrocdsmicas. Esta reflexdo nos leva a entender que o
fendomeno do abandono enseja um esforgo sistémico de analise, tal como se pode observar
na passagem abaixo:

O atrito ¢ apenas um aspecto do fendmeno mais geral da frequéncia a faculdade
- a decisdo de ir para a faculdade (ou nio ir), a escolha da instituigdo (dois ou
quatro anos, publica ou privada, na comunidade de origem ou fora dela), a
selecdo de uma area de especializacdo e, periodicamente, o desejo de desistir
ou de se transferir para outra institui¢ao. Como o atrito ¢ apenas um aspecto da
frequéncia e do fluxo universitario, o aluno também ¢ apenas um fator no
modelo do fluxo. Outros fatores de igual importincia sdo a instituicdo
universitaria e o sistema de ensino superior do qual a institui¢ao faz parte. O
atrito pode, entdo, ser visto como um tipo de resultado da interagdo das
variaveis do aluno, da instituicdo e do sistema. Até o momento, as pesquisas
sobre a evasdo universitaria tendem a ser de natureza microcOsmica, € nao

macrocosmica, como sugere o modelo sugerido para o fluxo de alunos no

ensino superior (KNOELL, 1966, p. 63. Tradugdo minha).

Nao se quer aqui argumentar que as transferéncias ndo poderiam sinalizar
problemas institucionais ou mesmo quadros de negagdo de direitos, excluindo discentes
e forgando sua migracdo. Elas podem representar falhas, mas ndo necessariamente
representam. Tudo dependeria das motivagdes, razdes ou causas. Algo que, normalmente,
institui¢des e governos desconhecem e, justamente por isso, nominam genericamente o
abandono como fracasso. No entanto, deve-se também levar em consideragdo que a
transferéncia possui uma natureza especial, pois ela ndo significa a perda de vinculo com
a educacdo superior, mas somente a perda com uma instituicdo e a inauguragdo de novo

vinculo com outra.
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Diante desse rapido passeio por obras que anunciam que o fluxo tipico na
educacdo superior implica parada e retomada, bem como transferéncia, ainda ndo resta
claro porque a Teoria do Abandono utilizaria o paralelo com o suicidio (ato extremo e
definitivo) para interpretar a saida sem diplomacao. Da mesma forma fica nebuloso a
razao que levou o proprio Tinto, reconhecendo a tipicidade do fluxo, a manter vivo o
referencial incorporado a sua teoria desde os anos 1970. Parece haver uma incoeréncia
interna na Teoria do Abandono.

Desse modo, diferentemente do suicidio, ¢ plenamente possivel que os estudos
sobre o abandono nao precisem de se valer exclusivamente dos “concomitantes sociais”
para estabelecer a etiologia e, na sequéncia, a morfologia das saidas sem diplomagao. Ora,
ao que tudo indica, ao abragar a Teoria do Suicidio para interpretar o abandono, o campo
cientifico também abracou limitagdes metodoldgicas que ndo eram suas e replicaram
métodos injustificadamente, afinal, os estudos sobre o abandono raramente se ocupam
das caracterizagdes particulares, dificilmente ouvem quem evadiu ou jogam luz sobre a
perspectiva do sujeito que sai (perspectiva émica). Em regra, fazem uso dos registros
institucionais, censos ou, no limite, cercam-se de surveys. Alguns estudos (CALAMET,
2021; SILVA et al., 2019; TINTO, 1993) indicam a preferéncia do campo pelo uso de
registros académicos e censitarios em razao da qualidade ruim dos proprios registros (que
impedem que se encontre o estudante que saiu), da dificuldade de se colher dados
qualitativos de pessoas que ja ndo se encontram na instituicdo etc. Entretanto, nenhuma
dessas dificuldades ¢ instransponivel como aquelas enfrentadas por Durkheim no inicio

do século XX.

4.3.1.3 Critica sobre os sentidos gerais das Teorias: coeséo social

Antes de tudo, deve-se partir da constatagdo de que a obra O suicidio inscreve-se
como um grande grito de alerta sobre os problemas percebidos por Durkheim ainda no
século XIX e que estavam diretamente relacionados com o progresso capitalista e seu
impacto na moral. Afinal, como alerta Establet,

E bem esse o drama que se desenrola no coragio da obra O Suicidio: a evolugdo
das sociedades européias para uma sociedade organica, encarnada
principalmente pelos direitos individuais, o reconhecimento do livre exame de

todos os dogmas, a valorizagdo das inovagdes, contra todos os “misoneismos”

[temor pelo novo] tem, por contrapartida, uma dose crescente de egoismo e de
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anomia, que se expressa na vertiginosa alta das taxas de suicidio (ESTABLET,

2009, p. 123).

O contexto em que Durkheim escreve estava marcado, sobretudo nas sociedades
industriais do século XIX, por ameacgas a coesdo social, em especial o crescimento do
egoismo (diferente do individualismo). Essa coesdo social ¢ a condigdo sine qua non da
existéncia coletiva. Sem ela temos individuos, mas ndo temos sociedades. Desse modo,
cada sujeito socializado precisa manter seus vinculos com o coletivo e com os demais
sujeitos, seja qual for o padrao predominante de solidariedade. Com efeito, o olhar de
Durkheim paira sobre a saude e as condi¢des de preservagdo da sociedade industrial, logo
para a continuidade do sistema social na integra.

Dentre os varios sintomas manifestos pelo corpo social como ameacgas esta o
suicidio. Nao qualquer suicidio, mas um em especial. Dentre os tipos de suicidio descritos
por Durkheim, aquele que manifesta mais claramente o sintoma de mal-estar social ¢ o
suicidio egoista®®. Ele também foi escolhido por Spady e Tinto como a baliza para a
interpretagdo sobre o abandono.

O suicidio egoista fornece a analogia para o nosso pensamento sobre a saida
institucional do ensino superior. Ele o faz ndo tanto porque a saida voluntaria
possa ser considerada uma forma de suicidio educacional, mas porque destaca
as maneiras pelas quais as comunidades sociais e intelectuais que

compdem uma faculdade influenciam a disposicio dos alunos de

permanecer nela (TINTO, 1993, p. 104, tradugdo minha, grifos meus).

Seria importante chamar a atengdo para o trecho acima, sobretudo na fragdo
grifada, porque € ilustrativa de um salto tedrico-metodologico importante para que se
perceba a fragilidade da analogia entre os objetos de estudo. Quando Durkheim estudou
o suicidio egoista, o fez compreendendo que o processo de modernizacdo capitalista
desarticulou as institui¢des tradicionais e retirou sua forga agregadora. Dito isso, fica mais

claro que o encadeamento dos fatos tem origem numa dindmica social ampla. Essa

3% Diz Durkheim sobre o suicidio egoista: “Chegamos, pois, a esta concluso geral: o suicidio varia
na razdo inversa ao grau de integragdo dos grupos sociais de que o individuo faz parte. Mas a sociedade
ndo pode se desintegrar sem que, na mesma medida, o individuo seja apartado da vida social, sem que seus
fins proprios se tornem preponderantes sobre os fins comuns, sem que sua personalidade, em suma, se
incline a se colocar acima da personalidade coletiva. Quanto mais se enfraquecem os grupos sociais aos
quais pertence, menos o individuo depende deles; mais, em consequéncia, compete apenas a si mesmo
reconhecer outras regras de conduta que ndo sejam aquelas fundadas em seus interesses privados. Se,
portanto, admitirmos chamar de egoismo esse estado em que o eu individual afirma-se excessivamente
diante do eu social e a custa desse ultimo, poderemos dar o nome de egoista ao tipo particular de suicidio
que resulta de uma individuagdo desmedida (DURKHEIM, 2014, p. 201, grifos meus).
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dinamica ¢ que vai desaguar nas comunidades e comprometer a integragdo social e a
integracao intelectual dos individuos.

Os proprios individuos e suas comunidades ndo sdo protagonistas, mas
“passageiros da agonia”. Na Europa, a Igreja Catolica assistiu @ Reforma Protestante,
resistiu o quanto pode, mas ndo conseguiu frear a dinamica social ampla. A fé assistiu o
avanco da ciéncia, e ndo conseguiu frear seu avango. Desse modo, ndo coaduna com a
leitura de Durkheim sobre o suicidio a ideia de que no ambiente local dois protagonistas
se desentenderam: as instituicdes de ensino e os (as) estudantes. Nao seria correto,
respeitando a analogia com o suicidio egoista, dar o crédito do protagonismo a essas
partes.

A Teoria do Abandono, por sua vez, ndo estava colocada diante de uma séria
condi¢do de ameaca da existéncia de seu “sistema social particular”. Na verdade, vivia-
se nos EUA a expansdo do sistema nos anos 70 e a diversificacdo de seu publico nas
décadas posteriores, quando se fez sentir o boom de obras e a propria origem da Teoria.

Muito embora seja retratado sempre como um problema sério, ndo se percebe nos
textos que fundam a Teoria do Abandono o diagndstico de que o abandono est4, em seu
volume e natureza, ameagando a existéncia dos sistemas universitarios. Até porque, como
j& € plenamente sabido, os abandonos ndo sdo, em sua maioria, definitivos, mas sim
transitorios. Ele pode ocorrer em situagdes de mobilidade educacional e diversidade
institucional, bem como depender de contextos muito especiais que pouco tem a ver com
a "integracdo moral" (ATTINASI JR., 1989). Além do mais, dadas as taxas de abandono
mantidas em patamares estaveis durante décadas, o fenomeno da saida sem diplomagao
parece muito mais ser parte tipica da paisagem universitaria do que um problema de saude
com promessa de fatalidade. Dito de outra forma, até aquele momento, o abandono ndo
havia ameacado a ordem de “sistemas sociais particulares” como as institui¢des de ensino,
nem mesmo o sistema social de forma geral.

Por outro lado, Tinto quase ndo faz referéncia ao fato de que o suicidio egoista ¢
um fendmeno relacionado ao mal-estar do progresso capitalista. Na sua explicagao sobre
suicidio egoista, Tinto parece acreditar que a integragdes social e intelectual decorre de
circunstancias quase espontanea. Ele deixa de lado o fato de que Durkheim claramente
associa o suicidio egoista a liberdade intelectual presente tanto nos protestantes quanto
nos cientistas. Os primeiros gozam de liberdade intelectual para realizar a leitura das
sagradas escrituras, enquanto os segundos gozam de liberdade intelectual a interpretar a

vida. Essas liberdades ¢ que marcam o progresso capitalista no sentido de expressar a
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faléncia das comunidades tradicionais e a faléncia da capacidade dessas comunidades de
manterem seus membros agregados.

Dai emerge a duvida se seria o abandono uma manifesta¢ao do egoismo tipico do
progresso capitalista, tal como o € o suicidio egoista. Essa duvida s6 faz sentido se
buscarmos a coeréncia interna entre a Teoria do Suicidio e a Teoria do Abandono e nao
fard nenhum sentido se se estiver usando a Teoria do Suicidio apartada das condic¢des
fundamentais do préprio suicidio egoista.

Ainda assim, defensores da Teoria do Abandono podem inquirir que meu
argumento se equivoca, pois esta ignorando o fato de que a Teoria estd preocupada com
o sistema social “instituicdo de ensino” e nao a totalidade do sistema social.

Tinto € preciso ao anunciar o escopo de sua teoria adaptada. Diz ele que

A aplicagdo mais obvia ¢ aquela que poderia analisar as diferencas nas taxas
institucionais de evasao institucional, tanto entre institui¢des quanto dentro das
institui¢des ao longo do tempo, da mesma forma que Durkheim analisou as
diferencas nas taxas de suicidio entre as sociedades. Poderiamos aplicar as
mesmas distingdes entre os tipos de saidas ao estudo das taxas de variagdo ou
saida entre as instituigdes. Assim como no caso das sociedades, seria de se
esperar que as instituigdes com baixos indices de evasdo fossem aquelas que

capazes de integrar mais plenamente seus alunos em sua vida social e

intelectual (TINTO, 1993, p. 103—4, tradu¢do minha).

Entdo, essa ¢ uma boa questdo. Inicialmente, seria bom tensioné-la perguntando
se Durkheim admitiria a ideia de instituicdes de ensino como sistemas sociais parciais
cujas regras criariam no microcosmos efeito semelhante a consciéncia coletiva, bem
como replicaria as condigdes de existéncia desse sistema social em casos topicos de
ruptura da congruéncia normativa.

Como ja foi visto nas linhas acima, a ideia de que uma sala de aula ou uma
institui¢do de ensino pode ser vista como um sistema social tem sua fonte em Parsons e
nao em Durkheim. Isso bastaria para que evocassemos a duvida sobre as mediagdes
necessarias para validar a Teoria do Abandono que se vale da Teoria do Suicidio de
Durkheim, mas que a adapta a partir de um modelo de segmentacgdo de sistemas sociais
de Parsons.

Essa abordagem parsoniana de um objeto durkheiminiano adaptado ao fendmeno
do abandono parece requerer mediagdes para ser mais organica. Pensemos sobre os tipos

de mediacdes se estd falando. Bem, de inicio, ao compreender que A Teoria do Suicidio
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nao foi construida para pensar o fenomeno no nivel de uma instituigdo em particular, seria
importante dizer como ela poderia ser valida para operar, ainda que adaptada ao
abandono, numa realidade cujos elementos da vida social ampla ndo estdo igualmente
colocados, mas poderiam ser somente aproximados.

Recomenda-se, portanto, pensar a vida universitaria como sendo um bom paralelo
da vida social e as regras académicas escritas ou ndo como paralelos da consciéncia
coletiva. Indo além, pode-se cogitar se as relagdes entre pares e entre estudantes e
docentes como padroes de solidariedade reflexos de niveis de progresso social. Ou se
seria adequado pensar a sobrevivéncia das institui¢des de ensino a partir dos padroes de
integracdo social. Em sintese, numa perspectiva durkheiminiana, se estd convidando a
refletir se a vida social pode ser fragmentada em pequenos sistemas sociais de
funcionamento espelhado ao todo coletivo.

Sem tais mediagdes, a Teoria do Abandono renderia mais conexdes com a teoria
dos sistemas sociais do que com a Teoria do Suicidio e, por essa razao, poderia apresentar
tracos ainda mais funcionalistas do que ela propria esperasse exprimir. E mais importante,
sem tais mediagdes, presentes em Parsons e ndo presentes em Durkheim, nao se pode ter
claro que o abandono esta para a instituicdo de ensino como o suicidio egoista esta para
a vida social geral.

Na auséncia das mediagdes, tem-se a impressdao de que a Teoria do Abandono
superestima o papel da instituicao de ensino como /ocus primeiro de socializacao, dando-
lhe autonomia relativa sobre os demais sistemas sociais particulares e espelhando o
funcionamento do sistema social geral. Essa institui¢do de ensino quase-autonoma pode
trazer 4 lembranca aquilo que Goffiman chamou de institui¢des totais’'.

As instituicOes totais, como manicomios, prisdes € conventos, isolam os
individuos do mundo exterior, submetem seus membros a controles € promovem uma
dessocializacdo e posterior ressocializacdo. Elas sdo chamadas de totais pelo grau
maximo de fechamento, ou seja, pela proibicdao da saida de seus internos. Levando em

consideracdo alguns elementos definidores da Teoria do Abandono, pensemos a

5!'Uma institui¢do total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho onde um grande
nimero de individuos com situagdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por consideravel
periodo de tempo, levam urna vida fechada e formalmente administrada. As prisdes servem como exemplo
claro disso, desde que consideremos que o aspecto caracteristico de prisdes pode ser encontrado em
instituigdes cujos participantes ndo se comportaram de forma ilegal. (...) O principal foco refere-se ao
mundo do internado, e ndo ao mundo do pessoal dirigente (GOFFMAN, 1974, p. 11).
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viabilidade de considerar a universidade®? como uma institui¢io total e, por conseguinte,
o (a) estudante universitario (a) estando proibido de abandonar.
Vejamos:

Uma disposigéo basica da sociedade moderna ¢ que o individuo tende a dormir,
brincar e trabalhar em diferentes lugares, com diferentes coparticipantes, sob
diferentes autoridades e sem um plano racional geral. O aspecto central das
institui¢des totais pode ser descrito com a ruptura das barreiras que comumente
separam essas trés esferas da vida. Em primeiro lugar, todos os aspectos da
vida sdo realizados no mesmo local e sob uma tnica autoridade. Em segundo
lugar, cada fase da atividade diaria do participante ¢ realizada na companhia
imediata de um grupo relativamente grande de outras pessoas, todas elas
tratadas da mesma forma e obrigadas a fazer as mesmas coisas em conjunto.
Em terceiro lugar, todas as atividades diarias sdo rigorosamente estabelecidas
em horarios, pois uma atividade leva, em tempo predeterminado, a seguinte, e
toda a seqiiéncia de atividades ¢ imposta de cima, por um sistema de regras
formais explicitas e um grupo de funcionarios. Finalmente, as varias atividades
obrigatérias sdo reunidas num plano racional unico, supostamente planejado

para atender aos objetivos oficiais da instituigdo (GOFFMAN, 1974, p. 17-8).

O sujeito que entra para a instituicdo passa a viver em um mundo que sua
totalidade se confunde com a propria institui¢do em que se encontra internado. As regras
e valores externos, seus contextos e transformagdes nao atingem os sujeitos desse aquario
social. L4, as regras proprias justificam uma congruéncia normativa e servem de baliza
para premiacdes € punicoes.

Entretanto, a universidade ndo ¢ um espaco fechado. Quem nela estuda mantém
vinculos externos, de trabalho, de lazer, de afeto, de familia etc., que sdo anteriores,
podem acompanhar a trajetéria académica e, além disso, podem persistir depois da saida
com ou sem diploma.

Ao contrario, a universidade ¢ parte (maior ou menor) da vida social do sujeito e
com ela estabelece relacdes de integracdo de varios niveis e naturezas. A existéncia do
sujeito como sujeito ndo estd condicionada a presenga na universidade, seja porque entre
estudantes hd uma enorme diversidade social, seja porque a condi¢do de estudante ¢é

sempre passageira no curto prazo (BOURDIEU; PASSERON, 2018), ou complementar

32 Goffman diz que existem 4 tipos de institui¢des totais, em um desses tipos “ha institui¢des
estabelecidas com a intengdo de realizar de modo mais adequado alguma tarefa de trabalho, e que se
justificam apenas através de tais fundamentos instrumentais: quartéis, navios, escalas internas, campos de
trabalho, colonias e grandes mansoes” (GOFFMAN, 1974, p. 17).
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em relacdo ao restante da vastiddo da vida social. Assim sendo, os pontos de integragao
entre o estudante e a instituicdo ndo sdo 0s mesmos, nem mesmo proximos, daqueles
existentes entre sujeito e sociedade.

Reconhecer que a vida universitaria ndo ¢ a totalidade da vida da pessoa que
estuda significa reconhecer que a instituicdo de ensino ndo monopoliza a identidade de
quem se matriculou, pois essa pessoa combina a nova identidade com aquelas de
trabalhador (a), membro de comunidade, pai/mae, militante etc. Ademais, um conjunto
de identidades podem conviver, se atravessar, se contrapor ou se tolerar. A saida sem
diploma pode representar o fim prematuro de uma identidade estudantil (que sempre sera
provisoria, diga-se de passagem) em constru¢do, mas pode também ndo representar fim
algum.

Ora, a Teoria do Suicidio s6 faz sentido porque existe um engajamento vital,
imprescindivel, essencial, entre o sujeito e a sociedade. Suas identidades e valores
derivam dela, bem como sua existéncia. Logo, existir sociologicamente significa existir
naquela comunidade. Ao ser feito o paralelo com a vida estudantil, perde-se muito do
elemento explicativo contido nos elementos de coesao social. Além disso, a existéncia
social do estudante transcende o vinculo com os valores de uma instituigao, pois seu papel
social estd vinculado a valores de varias instituigdes, bem como de seu lugar na divisao
do trabalho.

Isso tudo nos leva a perceber que a Teoria do Abandono trata a universidade como
uma institui¢do total, reduzindo, falsamente, a vida de quem estuda a vida na institui¢ao
de ensino, quando a universidade deveria ser vista apenas um contexto parcial de suas
vidas, uma das vdrias instituicdes nas quais as pessoas mantém sua filiagdo concomitante
a outras durante varios momentos da vida. A auséncia dessas consideragdes implica um
problema metodolégico ja salientado nas linhas anteriores, a saber, a busca de condigdes
que determinem o abandono preferencialmente dentro do ambiente universitario ou a
partir da relacdo entre estudante e instituicdo de ensino.

Claro que a lembranca da instituicao total de Goffman tem um tom provocativo e
exagerado, mas as tintas carregadas sobre a aproximacdo podem levar a destacar o erro
de se pensar as instituigdes de ensino como sistemas sociais. Diante dessa provocagao,
algumas pessoas que leram Leaving College podem manifestar discordancia, pois, em
varias passagens da obra, Tinto pondera sobre as relagdes causais entre eventos externos

a institui¢do de ensino e o abandono. A titulo de ilustracdo, Tinto diz que
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Nesse caso, 0s compromissos externos sdo vistos como alteradores das
intengdes (planos), objetivos e compromissos institucionais da pessoa na
entrada ¢ ao longo da carreira universitaria. E eles o fazem de uma maneira
que é amplamente (mas ndo totalmente) independente do mundo interno da

instituicdo (TINTO, 1993, p. 115, tradu¢do minha).

Como se pode perceber no capitulo que tratou da atualizagdo da Teoria do
Abandono, Tinto desenvolveu suas teses com mais detalhe e mais flexibilidade. Apds as
criticas por ter criado um modelo fechado as influéncias externas a institui¢ao de ensino,
buscou criar poros pelos quais tais influéncias pudessem penetrar e participar da decisao
de ficar ou sair. Reconheceu Tinto que os (as) estudantes que convivem com varias esferas
sociais e, nalguns casos, suas vidas sdo mais intensas fora do que dentro dos cursos
universitarios. No entanto a flexibilidade de Leaving College ndo ¢ tao grande e a no¢ao
de uma institui¢do de ensino como determinante ultima da permanéncia ou abandono nao
perdeu sua centralidade. Afinal, nosso autor diz que

A questdo aqui e bastante simples. Embora eventos externos possam ser muito
importantes para alguns alunos, especialmente aqueles que precisam negociar
constantemente as demandas conflitantes da familia, do trabalho e da
faculdade, para a maioria dos alunos o impacto de eventos externos na
saida institucional é secundario aqueles dentro da faculdade. Embora forgas
externas possam influenciar as decisdes de ir para a faculdade e restringir
muito as escolhas quanto a faculdade a frequentar, uma vez que a entrada tenha
sido conquistada, seu impacto para a maioria dos alunos tende a depender do
carater das experiéncias integrativas de cada um dentro dessa faculdade. Em
outras palavras, 0 modelo postula que as experiéncias no campus siio, para
a maioria dos alunos, primordiais para o processo de persisténcia. As
experiéncias externas, embora criticas para varios alunos, condicionam, mas

ndo determinam, o carater da experiéncia no campus (TINTO, 1993, p. 129,

tradu¢do minha, grifos meus).

Note-se que a reafirmacao da determinagdo em Ultima instancia das relagdes entre
estudantes e instituicdo na esfera intrainstitucional ¢ categorica. Além disso, ela ¢ feita de
forma axiomatica, pois Tinto ndo mobiliza exemplos e estudos que possam atestar essa
afirmacdo. O sistema social compreendido pela instituicdo de ensino € a pedra angular
para o entendimento de uma permanéncia que so ¢ possivel pela socializagdo adequada
no proprio sistema, em detrimento de outras socializagdes. Nao por outra razdo, Tierney

afirma que
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Assim, os integracionistas sociais levantaram a hipotese de que o sucesso na
faculdade da capacidade do individuo de se integrar académica e socialmente
a vida da institui¢do, um processo que, em parte, ¢ baseado na capacidade do
individuo de se separar das comunidades anteriores. Para utilizar a formulagéo
durkheimiana de Tinto, a suposicdo implicita é que os nativos americanos
precisardo se submeter a uma espécie de suicidio cultural para evitar um

suicidio intelectual (TIERNEY, 1992, p. 615, tradu¢ao minha)

Dai compreender que existe uma distdncia enorme com a adaptagdo da Teoria do
Suicidio, em especial do suicidio egoista, para o abandono. A Teoria do Abandono nao
emerge como uma resposta ao processo de ampliagdo do egoismo. Nao ¢ ele o motor da
anomia ou da incongruéncia normativa no seio da universidade. A anomia universitaria ¢
produto, antes, de um desalinhamento a-historico entre valores da institui¢do e do aluno.
Esse desalinhamento ndo tem relagdo com contexto social, ele simplesmente transcende
tempos e espagos. Nem mesmo se cogita a possibilidade de que a préopria conduta
orientada pela razdo egoista da teoria do custo-beneficio, amoral e dirigida para a
otimizagao dos lucros pode estar na base de situagdes andmicas, escancarando o paradoxo
do uso combinado de teorias antitéticas como as que Tinto fez. O paradoxo também foi
percebido por Tierney, quando ele afirmava que “O terceiro e o quarto problemas
antropologicos do modelo de Tinto dizem respeito a dependéncia durkheimiana de
individuos e integragao. Tinto conceituou a ida a faculdade em nivel individualista, e ndo
coletivo” (TIERNEY, 1992, p. 611, tradu¢ao minha).

Bom, de maneira geral, vai ficando transparente que o paralelo entre a vida social
e a vida de uma institui¢do de educagdo superior ndo tem sido adequadamente construido
na Teoria do Abandono. Mas além do dificil paralelismo, € possivel tensionar ainda mais
o argumento de aproximacao entre o suicidio egoista e o abandono valendo-se do aspecto
que caracteriza o primeiro. Lembremos, ele € resultado de um processo em que os fins do
individuo “se tornem preponderantes sobre os fins comuns”, ou sem que a personalidade
do individuo tente se “colocar acima da personalidade coletiva”, ou quando “compete
apenas a si mesmo reconhecer outas regras de conduta que ndo sejam aquelas fundadas
em seus interesses privados”, enfim, quando o “eu individual afirma-se excessivamente
diante do eu social e a custa desse ultimo”, tipicamente uma “individuacdo desmedida”
(DURKHEIM, 2014).

Antes de tudo, ja € cristalino que o abandono ¢ um fendmeno multicausal e o rol

de motivos sdo tdo vastos que nenhum estudo se aventurou a coloca-lo na conta de uma
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unica categoria relacionada a individuacdo desmedida. Tampouco parece claro que
Spady, Tinto e quem os seguem tenha percebido que a individuagdo exagerada seria em
si um problema. Na verdade, o préprio Tinto foi signatario da Teoria do Custo-Beneficio,
segundo a qual a logica individual da racionalizagdo dos recursos € maximizagao dos
resultados ¢ a guia das escolhas estudantis. Portanto, a individuagdo na Teoria do
Abandono ¢ uma caracteristica inata do ser humano ¢ ndo uma condigdo histérica e
ameagadora da integracdo social.

Dito de outro modo, a historia e o papel social da individuagdo desmedida na
Teoria do Suicidio de Durkheim estdo em rota de colisdo com a historia (na verdade, a
auséncia de historia) e o papel social da individua¢ao desmedida na Teoria do Abandono.
Enquanto na primeira tem-se um fendmeno histdrico, resultante da aceleragao da divisao
do trabalho, na segunda ¢ marca inerente da humanidade. Enquanto na primeira hé o claro
risco a coesdo social, na segunda ¢ parte da ordem cdésmica que permite que todas as
coisas se alinhem quando cada pessoa busca seu proprio prazer.

Na medida em que avangam os argumentos, vai ficando mais dificil manter o
paralelismo. Tal dificuldade eleva a sensagao de desconforto em pensar o ambiente
educacional de terceiro grau como um sistema social. Se as aproximacdes sdo tao dificeis,
também deveria ser dificil manter de pé as andlises do abandono circunscritas
exclusivamente ao universo de uma Unica instituicdo. Uma primeira explicagdo para a
resisténcia dessas abordagens pode estar na vitalidade do pensamento de Parsons.
Entretanto, outras podem ter igual importincia e terem sede fora da teoria.

Outras explicacdes para a preferéncia da abordagem nao sistémica podem passar
também pela predominancia de estudos em territorio estadunidense, pais em que a
legislacdo que regulamenta a educacdo superior, a chamada Higher Education Act de
1965 (UNITED STATES CONGRESS, 1965), delega a cada institui¢do a decisdo sobre
o estabelecimento de suas finalidades educacionais. Uma vez que os marcos regulatorios
da educacdo superior transferem para as executoras o papel de construir seus proprios
fins, sem que se guiem por finalidades nacionais, maiores e mais abrangentes, torna-se
cada institui¢do um espago de substancial autonomia. Mais do que isso, estimula um olhar
atomizado ou insulado para cada uma delas. Como se observou também nas paginas
precedentes, tal realidade nao se replica em outros paises € continentes, razao pela qual
deve ser visto como uma especificidade.

Por fim, também ¢ possivel explicar a ado¢ao da visdo insulada pelo fato de que

os modelos dominantes se debrugaram sobre casos em que o vinculo educacional estava
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condicionado pelo pagamento de mensalidades. Na auséncia da gratuidade, as instituicdes
apresentam vital dependéncia das receitas provenientes do gasto de estudantes,
reforcando a necessidade de objetar toda saida antecipada. Os abandonos, mais do que
um problema educacional, sdo problemas orcamentarios ou fiscais. Sua existéncia
justificaria o esfor¢co administrativo para entender e enfrentar o fenomeno, criando agdes,
projetos e programas. Muitos deles regados a recursos volumosos. Tal realidade levou
Tinto a admitir que a permanéncia estudantil se tornou um grande negocio. Entende ele
que
Ao mesmo tempo, como o ambiente para o ensino superior mudou de um
ambiente de abundancia para um ambiente de recursos cada vez menores,
houve também um foco maior por parte das instituicdes ¢ dos estados em
aumentar a taxa de persisténcia e graduagdo dos alunos em faculdades e
universidades de dois e quatro anos. Néo ¢ de se surpreender que também tenha
havido um aumento concomitante no nimero de empresas e consultorias que
surgiram, cada uma delas reivindicando uma capacidade Unica de ajudar as
instituigdes a aumentar a retengdo de seus alunos. Nao seria um eufemismo

dizer que a retencdo de alunos se tornou um grande negdcio para

pesquisadores, educadores e empresarios (TINTO, 2006a, p. 2).

Assim sendo, empreender analises sistémicas traria pouca resposta a quem
depende de cada matricula para manutengao de seus negdcios. Entretanto, cabe questionar
quais seriam as desvantagens em se assumir uma abordagem tedrica que assume a
perspectiva institucional, para além daquelas relativas ao uso das teorias do suicidio e do
sistema social.

A Teoria do Abandono tal como descrita aqui optou por incorporar as lentes
institucionais para ler e enfrentar o abandono. Ao fazé-la, assumiu seus termos (Iéxicos)
e mensuradores como termos operacionais (CALAMET, 2021). Este movimento acritico
também se deu no escopo da busca dos motivadores do abandono. Ha, como ja se viu,
uma enorme dificuldade em se considerar o impacto de fatores externos a instituicdo de
ensino no abandono.

Para Yorke (1998), essa énfase implica menos atencdo aos desdobramentos mais
amplos e sistémicos. Para Calamet (2021), implica ignorar a dimensdo individual da
trajetdria estudantil. Por seu turno, para o proprio Tinto (1993), sem dados nacionais ou
interinstitucionais, todo o estudo sobre o abandono ignora fluxos para além da institui¢do

de ensino e nubla o diagnéstico do fendmeno. Portanto, parece ser inadmissivel que a
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Teoria do Abandono em toda a sua trajetoria tenha reconhecido que o abandono ¢ um
fenomeno multidimensional, com determinagdes individuais, institucionais e contextuais,
todavia oferega ao campo cientifico uma perspectiva fundamentalmente institucional.

A primeira vista, a incorporagdo do olhar institucional poderia levar o campo
cientifico a carregar nas tintas sobre a responsabilidade institucional acerca de cada saida
sem diplomagdo. No entanto, a incorpora¢ao da mirada institucional também gerou uma
defesa automatica das faculdades e universidades, empreendendo uma caga as motivacdes
nao institucionais.

E justamente isso que aponta Yorke (1998). Ele afirma que ¢ perceptivel a
dificuldade do modelo Tinto em perceber a contribui¢cdo da propria instituicdo com o
abandono. Ou seja, apesar de optar por uma perspectiva que prioriza o olhar da institui¢ao
de ensino sobre o abandono, essa perspectiva inclina-se por buscar motivos do abandono
excluindo as responsabilidades institucionais. Desse modo, a perspectiva institucional se
auto imuniza ¢ interpreta o abandono com viés centrado no erro, desvio ou
responsabilidade estudantil (YORKE, 1998).

Ainda tentando refletir sobre o uso da instituicao de ensino como sistema social,
cabe lembrar que a saude da organela institucional esta representada pela integracao
social e académica de estudantes, isto ¢, da congruéncia moral e da filiagdo aos grupos.
Desse modo, comportamentos de “desintegracao social” sdo vistos como determinantes
do fim da vida académica. Integrados (as) trilham rumo ao sucesso, desintegrados (as)
trilham rumo ao fracasso. Esses ultimos sdo os casos de todas as minorias que frequentam
as instituicdes de educagao superior. Vale a pena usar uma delas como exemplo.

Estudantes trabalhadores (as) sdo normalmente denominados (as) na bibliografia
estadunidense como estudantes em tempo parcial ou estudantes sanduiche. Suas jornadas
de trabalho ocupam o tempo em que ndo se encontram em aula e, por 6bvio, concorrem
ou impedem o uso das horas extraclasse com atividades formativas tais como movimento
estudantil, iniciacdo cientifica, iniciacdo a extensdo, iniciacdo a docéncia, estagios,
préticas esportivas universitarias, participacdo em grupos de estudo etc.

Todas elas correspondem aquilo que Spady e Tinto chamaram de integragdo social
e académica. Veja-se, ¢ da ontologia do (a) estudante trabalhador (a) a privacdo da
integragdo social tal como sugerida pela Teoria do Abandono como condigdo de sucesso
académico.

Em que pese o fato de que estudantes trabalhadores (as) abandonem seus cursos

em volumes maiores, ndo quer dizer que faltou integragao social, mas pode significar que
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uma sociedade cindida em classes produz privilégios de classe que sdao privativos e
impeditivos. Acrescenta-se a isso o fato de que a universidade ¢ apenas um dos varios
espacos de socializagdo de estudantes, ainda mais de estudantes trabalhadores (as). Seu
vinculo com a institui¢ao de ensino, ainda que duradouro até a diplomagao, tende a ser
sempre mais curto € menos vital do que o vinculo com o trabalho. Com efeito, abandonar
(provisoria ou definitivamente) um curso ndo implica anomia ou egoismo, mas pode
significar a priorizac¢do de vinculos sociais em outras instancias ainda mais vitais naquele
momento da vida.

Logo, no afa de explicar o abandono pela integracdo, a Teoria do Abandono
mascara as desigualdades no campus e inviabiliza a organizacdo de um sistema
universitario cujas regras deveriam ser objeto de critica e ndo assumidas como elementos
de assimilacdo por sujeitos que precisam forcosamente se integrar.

Trabalhadores e trabalhadoras tém sua condicdo de existéncia construida na
contramao dos critérios de integracdo social estabelecidos pela Teoria do Abandono. Essa
constatagdo critica sobre a insensibilidade da Teoria sobre minorias ou estudantes
chamados (a) de ndo tradicionais ja foi bem documentada (ATTINASIJR., 1989; BEAN;
METZNER, 1985; CALAMET, 2021, 2023; METZNER; BEAN, 1987; TIERNEY,
1992). No final das contas, uma Teoria do Abandono que advoga que o processo de
integragdo social ¢ condicdo para sucesso académico sugere um modelo de estudante
universal ideal. Por conseguinte, ao assumir esse modelo, chama para si a
responsabilidade de reproduzir uma perspectiva eurocéntrica, de colonialidade, a-
histérica, descontextualizada, ignorante em relagdo a diversidade social das populagdes

universitarias e defensora de um modelo de universidade excludente.

4.3.2 Critica a associacao do abandono ao desvio

Para iniciar esse topico, parece importante tecer mais alguns comentarios sobre a
percepgao do abandono como desvio. O comportamento desviante ¢ um dos objetos mais
tradicionais da sociologia e suas origens remontam os estudos sobre o crime
desenvolvidos por Durkheim ainda no século XIX (DURKHEIM, 2007). A sociologia
estadunidense, sobretudo em sua versdao estrutural funcionalista, tratou de dar

centralidade para o tema, mergulhando nas subculturas para encontrar as falhas
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temporarias ou duradoras do comportamento pessoal ou coletivo. Nao tardou a construcao
de estigmas sobre pessoas ditas inadaptadas, rebeldes e criminosas, ndo raro sobre jovens.
Novamente, vale a pena buscar os elementos contextuais da sociologia
estadunidense para compreender a perspectiva que se apresenta com tanta for¢a na Teoria
do Abandono. Dominada pelo estrutural funcionalismo, a sociologia e suas ramificagdes
(sociologia do desvio, sociologia da educagdo, sociologia da juventude etc.)
expressavam-se a partir de uma matriz tedrica ancorada na leitura dos sistemas sociais e
no alinhamento das condutas individuais em relagdo ao que o corpo social espera delas.
Sobre as pessoas jovens, a sociologia interpretou-as como aquelas que atravessam
uma transi¢do entre a infancia e a fase adulta, na qual se percorre para realizar a
socializa¢do secundaria que, uma vez concluida, lhes faria vencer o status inferior que
ainda gozam. Afinal, a dependéncia em relagdo a familia comprovaria a condi¢do de
inferioridade e de socializagao incompleta. Parte-se de uma visao naturalizada e vitalista
(GROPPO, 2017) que compreende um periodo da vida naturalmente agitado, de muita
energia e quase uma “embriaguez mental e moral”. De modo geral, a abordagem
estrutural funcionalista admite que
1) a juventude é uma faixa etaria (ou categoria etaria) definida, precisa: deste
modo, a juventude, assim como as demais categorias etarias, sdo imaginadas
como tendo carater natural, universal e evidente; 2) a juventude é uma
transi¢@o a vida adulta: assim, a juventude ndo interessa tanto pelo que é, mas
pelo que sera ou o que deveria ser quando seus membros se tornarem adultos;
3) a juventude estd intrinsecamente ligada ao processo de socializacdo,
processo tratado como “a imposi¢do de padrdes sociais a conduta individual”
(Berger; Berger, 1977, p. 204), de modo que, a principio, a juventude esta
destinada a repetir os padrdes e normas sociais estabelecidos; 4) a juventude
tem grande potencial de ser levada a “anormalidade” ou “desvio”, pois é
uma fase muito sensivel: deste modo, as experiéncias de viver a juventude
como valor em si mesmo, ou 0os casos em que 0s jovens transgridem os

padrdes e normas esperados pela socializacio, tendem a ser vistos pela

sociologia da juventude (GROPPO, 2017, p. versao Kindle, grifos meus)

A forma de compreender a juventude e suas poténcias deve ser matizada para que
nao se encaminhe a leitura de que se trata de um alerta contra o caos. Nem mesmo o fez
Durkheim (2007) ao lidar com o crime ou Parsons (1968) ao observar a classe como

sistema social. Os desajustes, para ambos, fazem parte da complexidade do corpo social
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e, nalguma medida, sua ocorréncia, dependendo da forma como a sociedade se comporta,
pode manifestar mais um incémodo do corpo saudavel do que propriamente uma doenga.
Na perspectiva estrutural funcionalista, o processo socializador secundario,
disponivel para jovens, pode ser encontrado na escola e na universidade. Nos dois
ambientes formativos, a preparagao do sujeito para a vida social implica o envolvimento
com as atividades propriamente escolares e com as atividades informais. Essas cumprem
igualmente um papel importante na fixacao de valores morais e na adequagao aos desafios
vindouros. Entretanto, ¢ paradoxalmente um espago de riscos. As atividades informais
envolvem a amizade, as relagdes amorosas, as praticas esportivas, o inicio da vida sexual,
a associacdo a entidades de representagdo e as varias formas de lazer. A depender do
envolvimento com essas atividades informais é possivel o desenvolvimento de
sentimentos anti-intelectuais que comprometem a socializagao esperada.
Veja-se que ndo se trata de uma coincidéncia o uso da integracdo social em Spady
e Tinto como categoria central na Teoria do Abandono, bem como a preocupagdo com a
possibilidade de uma integracao social excessiva. A exagerada integra¢ao nao s6 duelaria
com o comprometimento com os objetivos de conclusdo do curso, como também
acionaria o que ha de mais “regressivo” na cultura juvenil. Ora,
A principio, esta cultura juvenil parece ter aspectos “regressivos”, na visdo de
Parsons (1968), como o excesso de valor dado ao atletismo (que tera pouca
utilidade na vida adulta), certa condigdo “homossexual” das fortes amizades e

relativa “irresponsabilidade” para com o sexo oposto (GROPPO, 2017, p.

versdo Kindle).

Como jé se viu, os comportamentos desviantes ndo sao, a principio, sinal imediato
da desintegracdo de todo o sistema social. E esse fato pode ser ilustrado pela perspectiva
positivista durkheiminiana ou estrutural-funcionalista de Parsons que assume a condig@o
minoritaria dos desvios. A conduta rebelde e disruptiva ndo ¢ predominante, nao obstante
seja incomoda e possa gerar a retirada do individuo de alguns sistemas sociais.

Bem, observando o que expde o estrutural funcionalismo, ja se sabe que sdo
minoritarios os casos de desvio (entre eles, o abandono), rebeldia e delinquéncia. Caberia,
portanto, inquirir tal matriz tedrica por que esses individuos minoritarios desviam e os
majoritarios ndo o fazem? Em outras palavras, quais as marcas sociais ou psicoldgicas
carregam as pessoas que desviam? Essas perguntas estdo colocadas como provocagoes,

afinal
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quase toda pesquisa sobre desvio lida com o tipo de questdo que surge quando
ele é encarado como patologico. Isto é, a pesquisa tenta descobrir a 'etiologia'
da 'doenga'. Busca saber as causas do comportamento indesejado (Becker,

2019, p. 35-6)

Recordando o argumento de Spady e Tinto, a ocorréncia de abandono decorreria
do desalinhamento dos valores de quem estuda com a institui¢do em que esta estudando.
Tal desalinhamento pode ter origem nos atributos pessoais, na trajetoria escolar pretérita
e no contexto familiar origindrio. De qualquer forma, ndo parece que o problema se
encontra no quadro moral estabelecido pela instituicdo. A instituicdo e o sistema social
cumprem habitualmente sua func¢do socializadora que pode ser negada pelo individuo.
Logo, poder-se-ia concluir que ¢, em ultima instincia, responsabilidade do individuo, sua
historia e seus atributos, a conduta desviante que foi empreendida. Essa impressao ¢é
compartilhada por Groppo quando ele afirma que

De modo pouco sutil, Parsons responsabiliza os fracassados por seu proprio
fracasso e faz da dita delinquéncia uma consequéncia desta derrota no sistema
seletivo das escolas basicas. O conteudo da delinquéncia parece uma versao
deturpada e pervertida da cultura juvenil, ou uma vivéncia em tempo integral
daquelas atitudes e valores regressivos desta cultura que, apenas

incidentalmente sdo vivenciados pelos jovens “normais” (GROPPO, 2017, p.

versdo Kindle).

Ainda assim, ao que tudo indica, a abordagem em questdo levou para suas
reflexdes a compreensdo socialmente comum que associa jovens e a rebeldia. Se se
considerar que a populagdo tipica que se encontra matriculada no ensino superior tem
entre 18 e 24 anos, se terd diante de si um publico que € recorrentemente visto como tendo
“grande potencial” para o comportamento anormal ou de desvio.

Essa constatacdo interessa em particular porque pode ser tomada como o pano de
fundo tedrico do nascimento da Teoria do Abandono. Ela justificaria a preocupagao
destacada com a congruéncia normativa e a integracdo social. Mas também com a
necessidade de associar a perda de vinculo com um comportamento indesejado social e
moralmente, a partir do qual se deve encontrar os mecanismos de corre¢do e ajustamento
de conduta.

Por outro lado, deve-se problematizar um pouco mais o que a sociologia
estadunidense estrutural funcionalista estabeleceu sobre a juventude para que se possa

problematizar também a propria Teoria do Abandono.
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Se se tomar referenciais teoricos criticos (Karl Mannheim, por exemplo) acerca
da juventude, poder-se-ia reconhecer que se trata de um fendmeno geracional, social e
historico. Trata-se de um conjunto de individuos que possui idades semelhantes e que vao
desfrutar de experiéncias sociais ¢ historicas com algum grau de coincidéncia. E possivel
compreender que lagos geracionais sao criados para moldar certa identidade, com padroes
inconscientes condensados.

Além disso, trata-se, necessariamente, de um periodo de transi¢do de multiplas
dimensdes. Deve-se lembrar que a darea pré-frontal forma-se completamente da
adolescéncia até uns 25 ou 30 anos de idade. Ela ¢ responsavel pelas estratégias de
comportamento, pela capacidade de selecionar objetivos, planejar ac¢des, mudar
estratégias. Por isso o adulto é mais seletivo.

Ainda que toda a vida seja marcada pela transitoriedade, a juventude condensa as
transformagdes em um curto espaco de tempo, produzindo mudangas mais rapidas na
condicdo da pessoa em relagdo a familia, ao corpo, a sexualidade, aos circulos sociais, a
reproducdo de sua existéncia etc.

E justamente nesse momento tao atribulado que a maioria de ingressantes acessam
o ambiente universitario. Ora, seria muito natural se esperar confusdes, duvidas,
incertezas, insegurangas acerca da escolha profissional ou a permanéncia ou nao em um
curso. Ou, refazendo a frase com o sentido oposto, seria muito estranho esperar decisoes
e condutas absolutamente amadurecidas de quem estd numa fase de tdo intensa
transformacao.

E o reconhecimento da intensa instabilidade juvenil que levou tedricos e tedricas
dos mais diferentes matizes a sugerir a moratoria social. De modo geral, tomada a
tipicidade dessa etapa da vida, caberia a sociedade assumir sua normalidade e conceder
as condi¢des e o tempo para que a mudanca fosse operada da forma mais tranquila

possivel, desse modo,
seria um tempo permitido para experiéncias, inovagdes, contatos com
alternativas no que se refere a valores sociais, habitos e atitudes, que
permitiriam ensaios e erros importantes ndo apenas aos sujeitos jovens, mas

para a propria renovacdo da sociedade, quando isto se demonstrar necessario

(GROPPO, 2017, p. versdo Kindle).
A decretagdo da moratdria social implicaria a tolerancia em termos de tempo e
conduta para que jovens exercitassem, errassem e acertassem escolhas. A flexibilizacao

dos rigores permitiria que algumas contradi¢des, impaciéncias, rupturas, procrastinagdoes,

-176 -



retiros, abandonos, interrupgoes, indiferengas, paixdes intensas, fossem toleradas e
assimiladas institucionalmente, todavia ndo tomados como desvios.

De inicio, poderia significar para as instituigdes de ensino superior o compromisso
em contribuir para que cada pessoa possa encontrar seu curso e seu futuro oficio com a
possibilidade de aceitar escolhas equivocadas ou ndo amadurecidas, bem como criando
mecanismos que facilitem a migracdo entre cursos ou institui¢des, entradas ou saidas. Ao
contrario de tratar como um desvio, aquilo que ¢ tipico seria simplesmente reconhecido
como tal.

Alias, deve-se colocar sob holofotes algo que a Teoria do Abandono descobriu
ha décadas, mas ndo problematizou a partir da sociologia da juventude: o volume de
abandonos no primeiro ano de curso ¢, geralmente, superior ao volume dos demais anos
(CHRYSIKOS; AHMED; WARD, 2017; CRISP, 2005; ELKINS; BRAXTON; JAMES,
2000b; GIFFORD; BRICENO-PERRIOTT; MIANZO, 2006; HERZOG, 2005;
JACOBS; ARCHIE, 2008; KUH et al., 2008; NOBLE et al., 2007; PASCARELLA et al.,
1995, 1996).

Parece correto que o primeiro ano € aquele em que a transi¢ao escolar opera de
forma mais dramatica, com choques ¢ mudancas muito intensas. A novidade na forma e
no contetido das relagdes no interior da Universidade operam sobre uma pessoa que, além
de novata e ndo ambientada, encontra-se (em geral) num momento da vida repleto de
outras transi¢cdes. Todas as pistas parecem levar para a constatacio de que aqueles
aspectos associados a condicdo de jovem devem ser levados em conta quando se reflete
sobre o abandono e, por conseguinte, se formula politicas para o acesso e permanéncia
nas Instituigdes de Ensino Superior.

E certo que objecdes a esse raciocinio podem vir de varios lados, incluindo ai
aquela que seguramente argumentaria que o publico universitario ¢ tipicamente, mas ndo
unicamente, jovem. Nele sdo encontradas pessoas com mais idade™ e que frequentam
cursos superiores. O Censo da Educacdo Superior no Brasil, realizado pelo INEP e
referente ao ano de 2023, registrou que para a totalidade de cursos na modalidade
presencial, tem-se a idade mediana em 23, modal em 21 e média em 26, com desvio-
padrdo de 7,8. Ja para a modalidade a distancia, a idade mediana ¢ 31, modal em 23 e

média de 32, com desvio padrdo de 9,8 (INEP, 2024).

33 Para o caso brasileiro, o regramento nacional (Estatuto da Juventude) estabelece a idade de 29
anos como limite para a defini¢do do que € pessoa jovem (BRASIL, 2013).

-177 -



Muito embora nao possam ser enquadrados nessa faixa geracional, também
enfrentam duvidas, instabilidades, transi¢cdes de diversas naturezas que podem impactar
na permanéncia. Logo, a juventude ndo seria a unica situacdo que mereceria reflexdo
acerca da tipicidade das dificuldades de manutencao de vinculo. Poder-se-ia aventar que
questodes associadas ao trabalho, a classe, a raca, a condigdo socioecondmica poderiam
figurar entre elas.

Sim, claro que poderiam e sim, claro que deveriam ser consideradas. Isso ndo
exclui a validade do raciocinio que requer da sociedade a capacidade de compreender a
juventude antes de discriminar gestos como desviantes ou ndo. Somente parece
acrescentar também validade a necessidade de que a sociedade compreenda outras
dificuldades tipicas resultantes da sua natureza excludente. Com efeito, ambos raciocinios
seriam muito bem acolhidos por uma perspectiva de educagao superior calcada na ideia
de direito a educagao, assunto que ainda merecera atengao mais adiante. Por ora, vale um
pouco mais de reflexdo sobre a forma como a Teoria do Abandono vé a saida sem diploma
como desvio.

Ainda que se tenha encontrado um importante elemento de ponderagdo sobre o
abandono e o desvio, com um pano de fundo que ¢ a juventude, parece que resta outros
aspectos acerca do desvio que merecem aten¢do, em especial a propria concepgao de
desvio.

Como nos lembrou Gilberto Velho, a abordagem dominante acerca do desvio
parte de uma perspectiva médica que se preocupa em discriminar o que ¢ saudavel do que
nao ¢, o que ¢ normal daquilo ¢ anormal, do que ¢ equilibrio daquilo que ¢ doenca. De
modo geral, toma a vida social e a cultura de forma homogénea, reconhecendo que cabe
a cada pessoa atribuir os significados “corretos” ao codigo cultural. Ndo os atribuir gera
a condi¢cdo de desviante, inadaptado e desajustado, enfim, um problema (doenca) a ser
corrigido (curado) (VELHO et al., 2003).

De volta ao abandono na educacao superior, o que tradicionalmente se espera do
comportamento estudantil ¢ a compreensdo de que a finalidade unica do ingresso ¢ a
conclusdo. Entre as duas pontas, o ingresso e a conclusdo, encontram-se as varias
mediacdes representadas pela conduta envolvida, comprometida e integrada.
Moralmente, tem-se estabelecido o juizo do que ¢ certo e reservado para a indiferenga, o
descompromisso, a desintegragdo e, por fim, o abandono, a condi¢do de problema, de

desvio ou de fracasso.
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Para além do que diz o senso comum, organismos multilaterais (QUINN, 2013;
VOSSENSTEYN et al., 2015), governos (INEP, 2017) e o mainstream dos estudos sobre
abandono (BRITES et al., 2011; COSTA; LOPES; CAETANO, 2014; GPEARI, 2008;
LEMOS, 2013; MENDES; CAETANO; FERREIRA, 2016; SILVA et al., 2016)
caracterizam a saida sem diplomacao como um fracasso ou uma conduta em desajuste.

Um aspecto nebuloso em toda essa histdria ¢ a razdo que levaram a associar o
abandono ao desvio. Parece merecer atencdo os bastidores, as raizes ¢ a natureza dessa
associacdo. Recorrendo ao interacionismo simbolico de Howard Becker (2019), ¢
possivel encontrar algumas respostas.

Originalmente publicado em 1977, o livro Qutsiders foi escrito para tratar da
situacdo daquelas pessoas rotuladas de marginais ou de desviantes. A ideia original ¢
oferecer uma abordagem diferente daquela que foi consolidada acerca da qual todas as
sociedades, como organismos sociais, precisam de padrdes morais respeitados (escritos
ou ndo) para sua estabilidade e sobrevivéncia. As pessoas que descumprem a regra sao
desviantes.

A originalidade esta em aplicar uma reflexdo sociologica sobre o processo de
estabelecimento do que € ou ndo desvio, mas nao sobre o desvio em si. Interessa a Becker
descobrir por que algo foi definido como regra, quem o definiu, como estabelecer (a partir
da regra) quem descumpre, como sdo os processos de rotulagem de quem descumpre,
como sao feitos os juizos e o que pensa a pessoa julgada sobre o rétulo recebido.

Adaptando ao nosso objeto, a missdo correspondente passaria por descobrir por
que e como o abandono foi transformado em um desvio, quem definiu o abandono como
desvio (governos, institui¢des de ensino, pesquisas, docentes ou o senso comum), COMo
sao feitas as rotulagens nas universidades, governos e pesquisas, qual o impacto (moral,
social, financeiro e profissional) da rotulagdo sobre a pessoa rotulada e o que pensam a
respeito do rétulo as pessoas que o recebem.

Para descobrir alguns de seus conteudos, se buscard refletir acerca de dois
elementos fundamentais do desvio: a) a regra e sua imposicao; e b) os empreendedores

morais.

4.3.2.1  Aregraque baliza o desvio
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A regra e sua imposi¢ao, diz Becker (2019), nao t€ém presenca homogénea na vida
social, pois ha regras que existem, mas ndo sdo impostas e outras que quando impostas
ndo tem seu cumprimento exigido ferreamente, ou que o descumprimento nao leva a
qualquer desarranjo social. Portanto, a imposic¢ao e o rigor do cumprimento devem ser
explicados a partir de algo que provoca sua imposi¢ao, sobretudo de quem empreende a
regra. Logo, a regra ¢, antes de tudo, um empreendimento e possui seus (suas)
empreendedores (as).

Para que a regra se coloque de pé, como por exemplo aquela que informa que
estudantes precisam concluir seu curso, ou devem buscar o “sucesso” académico, ou
ainda devem dedicar tempo e esfor¢o para auferir o desempenho esperado, € necessario
que ela parta de um valor, de um elemento simbdlico genérico que oriente decisdes em
meio social.

Para o caso da vida universitaria, ha uma clara compreensao de que as pessoas que
ingressam em um curso devam termina-lo e, tanto melhor, termina-lo no “tempo certo”>*,
Pode-se entender que essa compreensao ¢ carregada de uma instrug¢ao orientadora sobre
os juizos e decisdes individuais. Aos olhos de todo o publico, académico ou nao, torna-
se regra que a conclusdo (no “tempo certo”) € uma exigéncia, uma obriga¢do moral e sua
negacao seria um desvio.

Tomando como adequada essa associagcdo entre valores e regras, ainda se pode
inquietar com a duvida acerca de qual ou quais valores sustentariam a regra de que a
diplomacdo ¢ uma exigéncia do ingresso. Isto ¢, se atrds das regras existem valores,
necessita-se saber quais valores estariam por tras da regra da diplomagao.

Esse estudo, a titulo de ensaio, testou logicamente trés possiveis valores que
poderiam corresponder a condi¢do de suporte da regra da diplomacgdo, sdo eles: a
eficiéncia, o mérito e a responsabilidade. Deseja-se abordar um a cada tempo para testar
sua capacidade de instruir regras para a conclusao na educagao superior.

A eficiéncia ¢ um termo que, a exemplo de outros, ganhou significados diferentes
durante o tempo. Se se olhar para o pais que trouxe a tona os estudos sobre o abandono,
poder-se-4 ver alguns aspectos histéricos importantes da consolidacdo da nogdo de

eficiéncia. Importa recordar que os Estados Unidos constituiram o cendrio espacial de

3 A expressdo estd sendo usada entre aspas para reforcar que seu significado evidente é
controverso, sobretudo quando se admite que os tempos de conclusao dependem de trajetdrias académicas
que podem ser complexas (TROIANO et al.,, 2023) ou mesmo de processos de aprendizagem com
temporalidades proprias das pessoas, respeitosas das condigdes sociais, historicas e econdmicas e, por fim,
dos proprios saberes prévios de estudantes (FREIRE, 2014, 1987, 2007).
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desenvolvimento dos modelos produtivos mais importantes da primeira metade do século
XX, Taylorismo e Fordismo, responsaveis pela racionaliza¢do do processo produtivo no
sentido de reduzir os tempos livres e aumentar a produtividade do trabalho.

Além disso, também merece destaque o fato de que de todas as correntes tedricas
mobilizadas por Tinto para compor a Teoria do Abandono, a Teoria do Custo-Beneficio
¢ aquela que dialoga mais diretamente com a eficiéncia.

Como se viu, a Teoria do Custo-Beneficio e a Teoria do Capital Humano sdo
teorias da Economia da Educagdo, campo de pesquisa mantido sob a influéncia da Teoria
Neoclassica. Ela advoga que em um cenario de recursos escassos € individuos racionais
totalmente informados, o bem-estar deriva da alocagdo racional dos recursos. A locagao
perfeita responde a uma combinacgdo automatica dos egos dos individuos, pois cada um
(a) buscando seu proprio bem-estar contribuiria para o bem-estar coletivo.

Logo, cada esforgo ¢ feito na dire¢cdo da maximizacdo dos retornos ou dos lucros.
Para Teoria do Capital Humano, individuos fazem um investimento em sua educa¢do com
o fito de ampliar seu “estoque de habilidades”, sua produtividade e retornos financeiros.
Nao se pode ignorar que na perspectiva dos teoricos do Capital Humano, a educacdo como
investimento prevé retornos sociais também, com desdobramentos na produtividade
geral, na criminalidade, na satide publica e na participagdo civica.

Por esse prisma, o investimento pessoal, institucional (Institui¢do de Ensino) ou
governamental na educagdo ¢ feito com o pressuposto de que se espera um retorno
“lucrativo”. Na dimensdo pessoal, ¢ possivel perceber os esforcos fisicos, sentimentais,
financeiros e sociais para ingressar em uma Instituicdo de Ensino Superior. Caso se trate
de uma instituicdo que cobra mensalidades ou que tem processos seletivos muito
concorridos, esse investimento ¢ ainda mais volumoso. Portanto, qualquer tipo de
resultado que ndo seja a conclusdo de curso serd interpretado como ineficiéncia do
investimento, pois o resultado esperado ndo foi atingido e os recursos empregados
(fisicos, sentimentais, financeiros e sociais) serao desperdigados.

Por mais que parega razoavel compreender o trade off°> entre o investimento € o
resultado como um critério de avaliagdo da eficiéncia pessoal, deve-se atentar para o fato

de que se parte de uma suposi¢ao tipicamente neoclassica, de um avatar humano racional

55 Vem da economia o uso intensivo do termo anglo-saxdo “trade off”. Em geral é usado para
designar uma relagdo de escolha mutuamente excludente. Pareceu oportuno mobiliza-la num momento do
texto em que se questiona a presenca da visao economicista sobre a analise do abandono na educacao
superior.
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e plenamente ciente, afinal ndo se ouviu os (as) proprios (as) estudantes acerca de suas
impressoes sobre os chamados investimentos, os resultados, a saida sem diplomacgao e a
propria diplomacao. Essa ¢, diga-se de passagem, a proposicao de Calamet (2021) quando
sugere ao campo cientifico uma abordagem €mica ou de Seidman (2012) quando sugere
avaliar os abandonos a luz das expectativas discentes. Ainda serdo dedicadas algumas
linhas a diante para essa sugestao.

Se o agente ¢ uma Institui¢do de Ensino Superior (IES), o raciocinio pode ser
replicado. A IES “investe”, gasta, contrata, treina, divulga etc., com os olhos voltados
para seus resultados. Ela deseja manter o volume de estudantes com matricula ativa e
concluintes em patamar aceitavel para que a demanda por seus servigos se mantenha.
Bem como sejam preservados os volumes pagos em mensalidades. Ou ainda garantidos
patamares relevantes de reconhecimento social e institucional (exarado por orgdos de
avaliagdo e controle). Seja como for, cada discente que abandona representa uma
mensalidade a menos, uma pressao para baixo nos resultados e a ampliagdo dos custos
relativos®. No frigir dos ovos, o abandono para IES significa ineficiéncia, desperdicios
de recursos e uma imagem negativa sobre a qualidade de seus servicos.

Por fim, para governos que vivem, desde os anos 1970 / 1980, sobre as pressdes
dos controles sociais e institucionais, ndo raro orientados pelos principios fiscalistas
gerencialistas da Nova Gestdao Publica (NGP) (BROUCKER; DE WIT; VERHOEVEN,
2017; DE CARVALHO, 2007; DONINA; PALEARI, 2019; NOGUEIRA, 2000; RYAN;
CONNELL; BURGESS, 2017; SILVA, 2019a), a eficiéncia ¢ um valor central na
organizag¢do dos procedimentos e no controle dos gastos.

Os dispéndios, diretos e indiretos, realizados na educagdo superior privada ou
publica, sdo feitos a luz da légica do retorno esperado. Poder-se-ia humanizar o discurso
levando em consideracdo que o retorno esperado tem uma dimensdo intangivel em termos
de avango civilizacional ou em termos de realizagao de direitos, mas a NGP ¢ muito mais
preocupada com os retornos tangiveis em termos de metas e resultados. Afinal, a NGP
também ¢ mais uma herdeira da Teoria Economica Neoclassica.

Mas nao ¢ s0, ela também ¢ a base das reformas neoliberais sobre as estruturas
administrativas governamentais. Aqui no Brasil, como em varios lugares do mundo em

que seus principios sdo dominantes, a 16gica da avaliagdo quantitativista e do critério

% Se estudantes abandonam uma institui¢do de ensino e os custos fixos com energia elétrica,
aluguel, 4gua, pagamento de saldrios etc. se mantém fixos, pode-se dizer que o custo relativo por estudante
vai aumentar.
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fiscal como sinal de eficiéncia sdo marcantes (BEHRING, 2003; COSTA, 2010;
JANNUZZI, 2016, 2020; OSBORNE; GAEBLER, 1995; VIOLIN, 2007). Logo, todo
gasto publico em educagdo superior que ndo tenha a diplomagdo como resultado &,
necessariamente, visto como desperdicio e ineficiéncia.

Com isso, se pode chegar a constatacdo de que o valor da eficiéncia, desde os
primeiros momentos de nascimento da Teoria do Abandono (e principalmente hoje),
orienta decisdes individuais e institucionais, molda nog¢des sobre certo e errado, lapida
predisposi¢des individuais e coletivas. Portanto, tende a constituir-se como um habitus®’.

Pronto, tem-se uma boa chave para mediar os passos entre o valor e a regra. Pode-
se tomar como referéncia a sequéncia logica estabelecida na frase: a partir do valor da
eficiéncia, as pessoas, as instituigcdes e 0s governos concluem que todo esforco e
investimento empregados no ingresso em um curso de ensino superior redunda em uma
alocagdo ruim de recursos, uma vez que os objetivos ndo foram alcangados. Trocando em
miudos, constata-se o desperdicio e o fracasso se o investimento ndo resultar na
diplomagdo. E tudo isso s6 ¢ possivel porque o diploma ¢ a sintese redutora do que se
espera de um percurso universitario.

O segundo valor sugerido ¢ o mérito. Em sua sinonimia em relacdo ao
merecimento € retratado no dicionario Houaiss como

1 aquilo que torna alguém ou algo digno ou passivel de receber prémio ou
castigo «tratar alguém de acordo com seus m.>; 2 aquilo que empresta valor a
algo; aquilo que ha de bom, vantajoso, admiravel ou recomendavel em alguém
ou algo; importancia, prego, valor <o livro tem algum m.>; 3 carater, qualidade
de quem, pelo valor, dotes morais e¢/ou intelectuais, é digno de aprego, de
reconhecimento; capacidade, engenho, talento <um homem de m.) <um artista
de muito m.»; 4 jur m.q. mérito; 5 rel; frm. cada um dos padecimentos por que

passou Cristo para salvar a humanidade (HOUAISS; DE SALLES VILLAR;
DE MELLO FRANCO, 2003)

O mérito ¢ sempre um reconhecimento. E uma recompensa coletiva prestada a
alguém em virtude de suas agdes, qualidades e valores. No ocidente cristdo, o
merecimento remete ao expurgo dos pecados por meio do sofrimento. Logo, o esfor¢o

penitente limpa a alma pelo sacrificio da carne. Apesar da Reforma Protestante apontar

3

57 Bourdieu define o habitus como “um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgoes, de
apreciagdes e de agdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as
transferéncias analdgicas de esquemas”’(BOURDIEU, 1983).
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divergéncias sobre o poder das obras sobre o juizo de Deus, autores protestantes como
Locke reforcaram a relagdo entre esfor¢o e mérito quando reconheceram a condicdo
destacada, confortavel, rica e prospera de um (a) sujeito como resultado do seu proprio
esforco (LOCKE, 1994).

Nesse diapasdao, uma vez que as pessoas nascem iguais em propriedades (a vida,
a liberdade e os bens comuns e bens privados), quaisquer desigualdades sociais vindouras
serdo provenientes do uso dos talentos atribuidos por Deus e, portanto, merecem a
condi¢do destacada que conquistaram.

O ambiente universitario ¢ essencialmente meritocratico. Esse perfil foi
intensamente reforcado pela predominancia das politicas neoliberais inspiradas nas
orientacdes da Escola de Chicago e da Escola Austriaca. Milton Friedman foi um dos
intelectuais que incentivaram o refor¢o da competicao no e privatizagdo do ambiente
universitario para se alcangar, pelo mérito, resultados melhores (MAZZA; MARI, 2021).
Muito embora a ciéncia tenha mostrado os limites e as injustigas da meritocracia, as
proprias universidades preservam as formas de acesso, desempenho e conclusdo
razoavelmente insensiveis em relagdo as criticas. Sobretudo aquelas criticas fixadas as
concepgdes de mérito profundamente comprometidas com a colonialidade (MIGNOLO,
2017; QUIJANO, 2011; WALSH, 2007).

Na universidade brasileira, o diploma ¢ a certificagdo da formacao (BRASIL,
1996). A qualidade da formagdo e a intensidade do esfor¢co ndo sdo registrados no
diploma, tornando indiferenciadas as pessoas por seus méritos. Com efeito, se se porta
um diploma, 1é-se automaticamente que se teve mérito. A leitura de sinal contrario € feita
de quem nao recebeu o diploma porque abandonou seu curso. Nao obstante sdo se saiba,
caso a caso, a extensao, a intensidade e profundidade da aprendizagem durante o percurso
académico, todo abandono resulta em privagdo do diploma e dissociacdo do mérito. Se
vale ainda a ideia cristd que associa o mérito ao esfor¢o, também o senso comum (nas
ruas, universidades e governos) vai admitir que a saida ¢ manifestacao da auséncia do
devido sacrificio.

Apesar da relagdo parecer Obvia entre o mérito como valor e o diploma, esse
trabalho guarda alguma duvida sobre poder considera-la como se fez com o caso da
eficiéncia. A hesitacdo em admitir o mérito diz respeito a posicdo que esse valor ocupa
no processo de rotulacdo. Veja-se aquilo que poderia ser a sequéncia da rotulagao para os
casos do uso do valor da eficiéncia. Ela permite as pessoas se predisporem a ajuizar

nogoes sobre esfor¢o e recompensa, investimento e lucro, gasto e retorno. De modo geral,
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o valor da eficiéncia nos disciplina a pensar que se me esforcei, espero recompensa. Desse
modo, esfor¢os com recompensa sao corretos, esfor¢os sem recompensas sao errados. O
abandono seria, aos olhos do senso comum, um esforco sem recompensa, um gasto inutil,
um desperdicio e um mal. O encadeamento 16gico sai do valor e termina no rotulo que
define comportamentos e agdes como erros ou desvios.

No caso do mérito, o encadeamento ndo ocorre assim. De maneira geral, o mérito
¢ um reconhecimento a posteriori, transcorrido o esforgo e o sacrificio. Ele caberia melhor
como valor que avalia o final da trajetoria, para atribuir justamente um reconhecimento.
Por esse motivo, ndo daria para dizer que se entende o abandono como um desvio porque
a pessoa ndo mereceu ficar. Daria sim para dizer que ela ndo mereceu o diploma porque
saiu antes. Se utilizarmos mais camadas de mediagdes, seria possivel criar vinculos de
sentido para unir as pontas do valor do mérito e do rétulo do abandono como um mal.
Isso seria possivel se todo abandono fosse entendido como falta de esforgo, mas nao
parece que esse seja o entendimento geral dentro e fora da academia.

Por essa razdo, parece que o valor da eficiéncia se preserva como importante
suporte da regra que exige a diplomacdo, mas o mesmo raciocinio ndo parece valido para
o mérito, muito embora ele esteja muito associado ao diploma ao final do processo.

O terceiro valor sugerido ¢ a responsabilidade, que aqui sera associada ao valor
do compromisso por suas semanticas proximas e dialdogicas em relacdo a Teoria do
Abandono. Compreende-se por responsabilidade o encargo e a realizagao de suas proprias
obrigacdes, no sentido de garantir-se como a pessoa que responde por um compromisso.

A responsabilidade constitui um dos elementos éticos que orientam a pratica
politica, de acordo com Weber (2011). Muito embora o tema dessa pesquisa nio se
encontre exatamente na seara acerca da qual Weber escreve, pode-se aproveitar sua
defini¢do para compreender que a ética da responsabilidade representa o ethos que se
orienta pelas consequéncias de suas acdes ou pelo comprometimento com resultados.
Normalmente associada a conduta pragmatica do (a) agente politico (a), a ética da
responsabilidade constitui em farol para a tomada de decisdo no dia a dia no que diz
respeito a perda de clareza diante de principismos, idealismos e dogmatismos. Mas
também diante perda de tempo e condicdo para se atingir um objetivo quando paixdes
pouco objetivas entram em conflito com o que se deseja ao final do trajeto.

O ato da matricula em um curso superior implica a vincula¢do contratada entre
estudante e instituicdo. O contrato comercial ou social vai condicionar deveres e anunciar

direitos. De alguma forma, a vinculagdo gerara expectativas reciprocas e expectativas
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sociais. Reciprocamente, a instituigdo compromete-se com uma série de condigdes, bens
e servicos oferecidos para que a formacgao seja realizada. Da parte de quem estuda, o
comprometimento vai envolver formalmente a realizagdo das matriculas regularmente e
o respeito as normas de convivio. Deve-se destacar que, geralmente, ndo se celebram
textualmente as obrigacdes, as responsabilidades e os compromissos com a frequéncia, a
permanéncia ¢ o desempenho (BRASIL, 1996; UFU, 1999a, 1999b). Nao ha
compromissos formais com uma determinada performance académica. O que existe € o
condicionamento da certificagdo mediante 0s compromissos.

Em que pese a auséncia formal de tais exigéncias, socialmente parece cabivel o
reconhecimento de que hd um compromisso tacito de conclusdo estabelecido em
expectativas sociais e institucionais. Algo que se assemelha a um contrato oculto entre
estudante e institui¢do de ensino, com a figura de avalista da sociedade. Espera-se
socialmente que haja esforco, comprometimento, responsabilidade com as atividades
educacionais até a derradeira conclusdo. Isso compreende a frequéncia as aulas, a
realizacdo das tarefas, a preparagdo e realizagdo dos exames, o cumprimento dos prazos
estipulados etc.

Assim sendo, € possivel construir uma nova sentenga logica que parte do valor da
responsabilidade e do compromisso como acordo social tacito e desagua na regra que
exige a diplomagdo. Desse modo, tem-se que uma vez que se matricula em uma
institui¢do de ensino, contraem-se responsabilidades e compromissos tacitos com a
sociedade em relagdo as obrigacdes formativas no ambiente universitario. Tais
responsabilidades e compromissos sdo processuais e encontram seu fim na diplomacao.
Assim, em nome da responsabilidade tacitamente contraida, deve-se concluir o curso de
graduagdo. No movimento contrario, agir sem cumprir 0s compromissos tacitos revela a
auséncia de responsabilidade, conduta moralmente reprovavel desde suas dimensdes mais
imediatas, como cumprir o horario de chegada na aula, at¢ suas dimensdes mais
finalisticas, como cumprir todos os créditos e se diplomar.

Para esse momento também vale a nota de que se estd a todo tempo falando em
compromisso ou responsabilidade tacita, pois em momento nenhum se optou por uma
perspectiva €mica, isto ¢, por uma abordagem que privilegie a versdo de quem se
matriculou. Toda a atencdo ¢ dada a institui¢ao de ensino e as expectativas sociais, sem
se atentar para as expectativas de quem se matriculou. E provavel que nem todas as
pessoas desejassem a diplomag¢do ou que compartilhassem das expectativas sociais

tacitamente contraidas no ingresso. Por fim, tampouco se problematizou se tais valores
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correspondem ou ndo ao que se espera da formacao superior. No entanto, ainda assim,
parecem estar guiando (como regras) os juizos.

Com efeito, uma vez conhecidos os valores da eficiéncia e da responsabilidade /
compromisso sobre os quais se ergue a regra que exige que estudantes matriculados (as)
se diplomem, abandonando o valor do mérito, importa agora conhecer aqueles e aquelas
que Becker (2019) denominou de empreendedores morais, isto €, as pessoas que fixam a,

impdem a, fiscalizam a e julgam o cumprimento da regra.

4.3.2.2 O empreendimento do rétulo e a maquina de criagdo do desvio

A essa altura, ja ¢ sabido que Becker defendeu que a regra so se torna realidade
como elemento de controle social se houver quem a formule e a imponha. Diz ele que
“As regras sao produto da iniciativa de alguém e podemos pensar nas pessoas que exibem
essa iniciativa como empreendedores morais” (BECKER, 2019, p. 155). Os (as)
empreendedores (as) morais iniciam suas cruzadas com o fito de interromper
procedimentos que afrontem valores. Quando a cruzada ¢ bem-sucedida, se pode
encontrar seu resultado numa regra e, numa situagdo ainda mais avangada, todo o aparato
institucional de normatizagao, fiscalizagdo e controle da execu¢do da regra: uma agéncia

criada com corpo funcional, orcamento e poderes de sangao.

Figura 8 - Esquema da rotulagdo do abandono na Educacgé&o Superior

VALOR REGRA DESVIO PUNIGAO

MORAL/CULPA

AVALIAGAO
EFICIENCIA RUIM
DIPLOMARNO

TEMPO CERTO ABANDONAR QUEDA NAS
RESPONSABILIDADE MATRICULAS

REDUGAONO
FINANCIAMENTO

EMPREENDEDORES ESTUDANTE COMO DIVERSIDADEDE
MORAIS DESVIANTE AGENTES PUNITIVOS

Fonte: Elaboragado propria

De volta ao abandono na educagdo superior, ndo se tem um arcabougo legal que
estabeleca a saida sem diplomagdo como uma proibi¢do. A titulo de exemplo, ndo se
encontra no caso brasileiro, seja na Constituicao Federal ou na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, qualquer artigo dessa natureza. Descendo ao Estatuto e Regimento Geral

da institui¢do em que trabalho, também ndo se encontra nada. A exigéncia da diplomacao,
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portanto, ¢ uma regra moral e ndo legal. Ou, como se afirmou, antes ela ¢ estabelecida
legalmente como um condicionante da certificacao.

Tendo uma natureza moral, caberia saber onde ¢ possivel encontra-la de forma
mais concreta. Seria muito util conhecer a histéria da exigéncia da diplomacgao no Brasil,
na América Latina e no resto do mundo. Ou somente se seria possivel dizer que a historia
da exigéncia de diplomagdo equivale a histéria da preocupacdo com o abandono na
Educacdo Superior e, por isso, se se encontrar uma também se encontrard a outra. Para
conhecer tudo isso, serd necessaria uma futura coleta de dados (documentais e entrevistas
com gestores) impossivel nesse momento para a pesquisa em tela.

A unica referéncia bibliografica que esse trabalho teve acesso e que sistematizou
a historia da preocupagdo com o abandono na Educagdo Superior (ou da retencdo, de
acordo com seu autor) foi o capitulo intitulado Past to present: A historical look at
retention (Do passado ao presente: uma abordagem histérica da retencdo, em traducdo
livre), escrito por Berger, Blanco e Lyons. Diferentemente da maioria das revisdes
bibliograficas que pretenderam erguer uma historia da reflexdo sobre o abandono,
explicitando a sucessdo temporal da producdo teodrica, o texto de Berger e colegas se
dispde mais a indicar os momentos em que a atenc¢ao sobre o abandono se fez presente na
agenda governamental e académica.

Do ponto de vista académico, ja se tem o suficiente nesse trabalho para afirmar
que o abandono ¢ predominantemente tomado pela ciéncia como um desvio. Mas ¢
possivel deixar evidente como o argumento aparece em algumas obras. Evidentemente,
no campo cientifico, as divergéncias acerca dessa questao ocorrem (PASCARELLA;
TERENZINI, 1983), mas ndo sdo nem majoritarias, nem preponderantes. Na verdade,
dizem Cabrera e colegas,

Ha um consenso de que as taxas de evasdo sdo um indicador de baixa
qualidade, pois se entende que a universidade escolhida ndo forneceu os meios

necessarios para aqueles que tentaram obter o diploma esperado. (CABRERA

et al., 2006, p. 174, tradu¢do minha).

No mesmo diapasao, Engle e Tinto apontam em seu relatorio de pesquisa que a
diplomacdo ¢ importante por razdes de aumento da renda dos diplomados, aumento da
arrecadacdo tributdria, reducdo dos gastos com combate a pobreza e ampliagdo da

competitividade global do pais. Dizem eles
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Por que a obtengdo de um diploma é importante? As consequéncias dessa perda
continua de capital humano ndo podem ser subestimadas. Por exemplo, a
diferenca entre um diploma de ensino médio e um diploma de quatro anos,
tanto em termos de ganhos anuais quanto de ganhos ao longo da vida, ¢
consideravel, e essa diferenca tem aumentado significativamente ao longo do
tempo (U.S. Census Bureau, 2002). Os formados em faculdades com duracao
de quatro anos ganhardo quase US$ 1 milhdo a mais durante sua vida
profissional do que aqueles que receberam apenas o diploma do ensino médio
e quase US$ 500.000 a mais do que aqueles que cursaram alguma faculdade
e/ou obtiveram um diploma de dois anos (College Board, 2007). Para a grande
maioria das pessoas de baixa renda, obter um diploma de bacharel ¢ a inica
maneira de aumentar seu potencial de ganhos o suficiente para superar suas
circunstiancias econdmicas atuais (Terenzini et al, 2001). O aumento do
numero de pessoas que recebem um diploma de bacharel também traz grandes
dividendos para a sociedade, proporcionando a tdo necessaria receita tributaria
para os estados e para o pais em geral. Além disso, reduz a gama de custos que
0 pais atualmente arca com a pobreza, o desemprego, o crime ¢ a satde, todos
associados a niveis mais baixos de educagdo e renda (College Board, 2007,
IHEP, 2005). Além disso, ficou muito claro que nosso pais precisa melhorar
os indices de escolaridade de seus cidaddos para aumentar nossa
competitividade na economia global do conhecimento. Nos préximos dez anos,
80% das ocupagdes de crescimento mais rapido nos EUA exigirdo pelo menos
um diploma de associado; 50% exigirdo um diploma de bacharel ou superior
(Bureau of Labor Statistics, 2005). Depois de liderar o mundo na produgéo de
diplomas por décadas, as taxas gerais de obtencdo de diplomas estagnaram nos
Estados Unidos, enquanto outros paises obtiveram ganhos rapidos nos ultimos
anos. O problema ¢é que, embora os Estados Unidos continuem a ter uma das
taxas de participacdo em faculdades mais altas do mundo (embora também
tenha perdido terreno nesse quesito), o pais estd na metade inferior em termos
de conclusdo de cursos e empata em ultimo lugar na conclusio de cursos de
bacharelado (NCPPHE, 2006; OECD, 2007; Reindl, 2007). Resumindo, ¢ de
nosso interesse nacional comum agir agora para aumentar o nimero de alunos
que ndo apenas ingressam na faculdade, mas, o que é mais importante, obtém
seus diplomas, especialmente os de bacharelado (ENGLE; TINTO, 2008, p.
5).

Por fim, Hagedorn também reforca o conteido conspurcatério do abandono
quando pergunta

Por que a retengdo na faculdade e sua medi¢do adequada sdo tdo importantes?

A diferenga de ganhos entre um graduado universitario e um graduado do
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ensino médio ¢ de pelo menos US$ 1 milhdo ao longo da vida (U.S. College
Search, 2008). Rendas mais baixas geralmente estdo relacionadas a muitos
problemas sociais e padrdoes de vida mais baixos (McMahon, 2000). A
qualidade de vida fisica, que inclui peso (taxas de obesidade), nivel de
atividade fisica e indice de massa corporal mais baixo, foi correlacionada com
niveis mais altos de renda (Sallis et al., 2009}. A retencdo ndo s6 tem impacto
sobre o individuo e sua familia, mas também produz um efeito cascata sobre
as instituigdes pos-secundarias, a for¢a de trabalho e a economia

(HAGEDORN, 2012, p. 97, tradug¢do minha).

O texto de Berger e colegas divide a chamada histéria da reten¢io em nove Eras>®,
que vao dos anos 1600 aos dias de hoje>®. Apesar de sua grande utilidade, alguns cuidados
devem ser tomados de partida. O primeiro diz respeito a auséncia de estudos de mesma
natureza, o que faz com que essa referéncia seja praticamente a Unica a apontar a linha do
tempo da agenda sobre o abandono e consolide sua abordagem. O segundo diz respeito
ao pouco uso do contexto histdrico para observar os momentos da agenda. Por essa razdo,
optou-se por uma adaptacdo da proposta de Berger e colegas até que se tenha em maos
estudos com maior amplitude espacial e maiores conexdes com 0s contextos.

Das nove Eras, o estudo em tela decidiu pensar a linha do tempo com trés
momentos distintos, conforme exposto no capitulo 3: 1) a pré-historia: o tempo em que o
abandono nao era um problema publico; 2) a primeira agenda: o tempo em que o
abandono entra na agenda do governo dos EUA como problema para o desenvolvimento
nacional em face a uma conjuntura de Crise e guerra Fria; e 3) a segunda agenda: tempo
em que a agenda ganha outros paises em meio a preocupacdo gerencialista com a
eficiéncia do gasto.

Se se levar em consideracao que a emergéncia dos estudos sobre o abandono e a
emergéncia das politicas de permanéncia sdo sinais fortes de que a academia e os Estados

levaram o problema social a condi¢ao de problema cientifico e publico, pode-se concluir

38 1) 1. Retengdo Pré-histéria (1600 - meados de 1800); 2. Evolugdo em diregio a retengdo (meados
de 1800 a 1900); 3. Desenvolvimentos iniciais (1900 - 1950); 4. Lidando com a expansao (década de 1950);
5. Preveng@o da evasdo escolar (década de 1960); 6. Teoria da construgdo (década de 1970); 7.
Gerenciamento de inscricdes (década de 1980); 8. Ampliando os horizontes (década de 1990); 9.
Tendéncias atuais e futuras (inicio do século 21).

% Nao custa, de partida, refor¢ar um dos sérios problemas de boa parte da bibliografia do campo:
sua colonialidade. Esse texto, como quase todos os outros que tratam do abandono, considera a historia da
retencdo nos Estados Unidos como sendo a historia universal da retengdo. Ignora que a historia da educacao
superior antecede em varios séculos a histéria da educagdo superior estadunidense (GUPTA, 2018;
MCCOWAN, 2019) e, por seguinte, ndo nos traz nenhum apontamento sobre possiveis documentos,
registros, falas, agdes e politicas fora do territdrio estadunidense que tenham colocado o abandono como
objeto.
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que a partir de entdo o rotulo do desvio inicia sua existéncia mais visivel. A pesquisa
arqueologica acerca da origem do abandono como desvio fara muita falta nesse instante,
mas nao podera ser empreendida nesse trabalho.

Na auséncia dela, se ficard com a suposi¢ao de que a génese estaria no nascimento
dos problemas cientificos e publicos. Sem as evidéncias historicas acerca da origem,
pode-se abracar as evidéncias contemporaneas acerca do exercicio vigente. Isto €, pode-
se levantar, ainda que superficialmente, um conjunto de institui¢des que realizariam o
empreendimento moral da rotulacao.

Ao que tudo indica, o processo de rotulagdo tem sido realizado por institui¢des
publicas e privadas, nacionais e internacionais. Algumas pistas colhidas durante a
pesquisa confirmam essa impressao. Vejamos algumas.

Desde os anos 1990 tem sido cada vez mais comum observar institui¢cdes privadas
que elaboram ranques de instituicdes de ensino superior. Cada lista ¢ construida a partir
de indicadores que valorizam aspectos do ensino, da pesquisa, da internacionalizagdo e,
mais recentemente, da sustentabilidade. E verdade que muitas classificagdes
internacionais nao usam o abandono, a retencao ou a diplomag¢ao como indicador evidente
e direto, provavelmente pela dificuldade de encontrar métricas generalizaveis ou
metrificar situagdes nacionais tdo distintas. Todavia, ele aparece em algumas
classificagOes nacionais.

Um exemplar que pode ilustrar bem aquilo que se deseja demonstrar ¢ o Wall
Street Journal/Times Higher Education College Rankings ®. A metodologia de
ranqueamento dessa classificacao leva em consideragdo os recursos, indicador com peso
30%. Nele sdo avaliados os gastos por estudante (11%), o numero de docentes por
estudante (11%) e os artigos de pesquisa publicados por docente (8%). Na sequéncia, €
avaliado o envolvimento com 20% de peso.

A expressdao ‘“envolvimento” ja figurou com muita énfase nos estudos sobre
abandono e ela aparece agora de forma muito semelhante porque

Décadas de pesquisa descobriram que a melhor maneira de realmente entender
a qualidade do ensino em uma instituigdo — o qudo bem ela consegue informar,
inspirar e desafiar os alunos — € capturar o que ¢ conhecido como “engajamento
estudantil”. Isso foi descrito por Malcolm Gladwell no The New Yorker em

2011 como “o quanto os alunos mergulham na vida intelectual e social de sua

faculdade — e um componente importante do engajamento ¢ a qualidade dos

80 https://www timeshighereducation.com/rankings/united-states/2022
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contatos de um aluno com o corpo docente”(TIMES HIGHER EDUCATION,
2022, p. tradug¢do minha) .

No que diz respeito ao envolvimento, sao pontuados o envolvimento do aluno
(7%), as recomendacdes de estudantes (6%), a interagdo com professores e alunos (4%)
e o numero de programas acreditados (3%).

Mais valiosa ¢ a avaliacdo dos resultados (40%), compreendendo a taxa de
graduacao (11%), o valor adicionado ao salario de pos-graduacao (12%), a divida apos a
graduacdo (7%) e a reputacdo académica (10%). Por fim, também sdo pontuadas a
diversidade (propor¢do de estudantes internacionais — 2%, diversidade de estudantes —
3%, e a diversidade de pessoal — 3%) e a inclusdo (2%), 14 chamada de Meio ambiente
(10%).

Indica a propria pagina que divulga o ranque que

Analisamos as taxas de graduacdo para cada instituicdo (11%) — uma maneira
crucial de ajudar os alunos a entender se as faculdades t€ém um forte historico
de apoio aos alunos o suficiente para ajuda-las a passar pelo curso e garantir
que concluam seus cursos. Usamos as taxas de graduagdo relatadas para todos

os alunos, incluindo estudantes de meio periodo e transferéncia (TIMES

HIGHER EDUCATION, 2022, p. tradu¢do minha).

Tal como se pode observar, 6rgaos privados classificadores de instituigdes de
educagdo superior ordenam o mérito também pela diplomacao, reten¢do ou abandono. A
classificagdo de instituicdes constroi a classificacdo do sonho do ingresso por parte das
familias, gerando expectativas de matriculas e de mensalidades. Nesse caso, o desvio
registrado pelo ranque € o desvio institucional que, supostamente, nao produziu as
condi¢des mais adequadas para a permanéncia. A punicao serd estabelecida na forma da
mancha sobre a imagem, jogando duvidas sobre a qualidade da educagdo oferecida
(MORSE; BROOKS, 2022).

A rotulacdo também pode ser vista a partir de 6rgaos publicos. Esse caso ilustra-
se pelas situagdes em que o abandono ¢ utilizado como critério de financiamento, de
avalia¢do e de controle da educagdo superior.

A este respeito, Hagedorn aponta que as institui¢des de ensino superior se sentem
forgadas a manterem elevados niveis de permanéncia em virtude do impacto de tais niveis
na reputacgao e no financiamento de algumas institui¢des. Diz a autora que

Apesar da dificuldade, manter um registro adequado da frequéncia dos alunos
¢ de extrema importancia porque a reputagdo de uma instituicao e, as vezes,
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seus niveis de financiamento dependem de sua capacidade de reter um numero
significativo de alunos como prova de sucesso académico (Tichenor &
Cosgrove, 1991; Schuh & Associates, 2009). Com o ensino superior sob maior
escrutinio, o0 movimento em direcdo a avaliagdo do investimento publico no
ensino superior tem se centralizado nas taxas de graduag@o e retencdo

(HAGEDORN, 2012, p. 87, tradu¢do minha).

No Brasil, o financiamento da educagdo superior federal ¢ realizado por meio de
recursos do Tesouro Federal que sdo distribuidos a partir de uma matriz. Essa matriz
corresponde a uma formula que permite comparar desempenhos institucionais e alocar as
verbas na propor¢ao desses desempenhos. Tal matriz ¢ denominada Matriz Andifes ou
Matriz OCC (Outros Custeios ¢ Capital). Sua regulamentagdo foi feita pelo Decreto
7.233/2010 e seu artigo 4°, paragrafo 2° carrega os parametros a serem considerados na
composi¢ao da féormula e que orientariam a distribui¢ao dos recursos orgamentarios. Tem-
se que matriz deve considerar

I — o niimero de matriculas ¢ a quantidade de alunos ingressantes e
concluintes na graduag@o e na pos-graduagdo em cada periodo; II — a oferta de
cursos de graduag@o e pds-graduagdo em diferentes areas do conhecimento; I11
— a produgdo institucionalizada de conhecimento cientifico, tecnologico,
cultural e artistico, reconhecida nacional ou internacionalmente; I'V — o niumero
de registro e comercializacdo de patentes; V — a relacdo entre o numero de
alunos e o nimero de docentes na graduacdo e na pos-graduagdo; VI — os
resultados da avaliagdo pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo
Superior — SINAES, instituido pela Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004; VII
— a existéncia de programas de mestrado e doutorado, bem como respectivos
resultados da avaliagdo pela Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES; e VIII — a existéncia de programas

institucionalizados de extensdo, com indicadores de monitoramento (BRASIL.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2010, grifos meus).

De partida, ja se percebe que o primeiro parametro de desempenho que
determinard a fracdo devida a cada institui¢ao € o quantitativo de discentes, combinando
uma analise de entradas, permanéncia e saidas com diploma. Esse pardmetro ¢
acompanhado por uma lista de outros, entretanto o decreto ndo corresponde exatamente
a matriz que foi desenvolvida a luz de seus parametros e que consta da Portaria do
Ministério da Educacao n® 651/2013. Prova disso, Mariano e Silva destacam que

Aspectos como o registro de patentes ou a institucionalizagdo de programas de
extensdo foram ignorados, enquanto outros relativos a produgdo de
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conhecimento, a avaliagdo dos cursos pelo Sinaes e a pds-graduacdo pela
Capes sdo a tal ponto sub-representados que ndo sdo determinantes na
reparti¢do orcamentaria. O resultado foi uma matriz reduzida, menos sensivel
a diversidade de finalidades do ensino superior ¢ da diversidade de agdes que
marcam sua existéncia. De forma descritiva, a matriz toma como parametros
os indicadores de: a) estudantes diplomados ; b) estudantes ingressantes; c)
duragdo padrdo dos cursos (tempo minimo de integralizacdo dos créditos
estabelecido no Projeto Pedagdgico do Curso); d) peso do grupo dos cursos
(constante estabelecida pela ANDIFES atribuindo pesos diversos aos cursos);
e) fator de Retengdo (constante estabelecida pela ANDIFES atribuindo aos
cursos pesos de retengdo) ; f) bonus fora de Sede (bonus atribuidos para cursos
em institui¢des alocadas em municipio fora da sede); ¢ g) bonus por turno
noturno (boénus atribuidos para cursos cujas atividades ocorram em turnos
noturnos). Isto posto, parece claro que o financiamento da educacio superior
federal no Brasil, especialmente para custeio e capital, depende de
condicoes estruturais e institucionais pouco variaveis, por um lado, e dos
resultados de diplomagéao da universidade, por outro (SILVA; MARIANO,
2021b, p. 6, grifos meus) .

A partir das constatagdes acima, resta claro que cada instituicao federal de ensino
superior que deseja manter ou aumentar os recursos que financiam suas atividades deve
primar pela proporc¢ao de diplomados (as) superior as suas institui¢des irmas. Nao basta
ajustar volumes desejaveis para si, € preciso que eles sejam superiores as demais.

A logica imanente a distribui¢do matricial de recursos a partir de critérios de
desempenho encaminhas as institui¢des para uma corrida por resultados em um regime
claro de concorréncia. A aproxima¢dao da ldégica publica a légica concorrencial de
mercado ja foi aqui devidamente abordada quando se observou os quase-mercados. Mas,
além da adesdo flagrante aos principios de concorréncia neoliberais, tem-se aqui um
paradoxo insoluvel.

As institui¢des concorrem por recursos a partir do critério, dentre outros, de que
quem tiver o menor abandono proporcional terd um financiamento maior. No entanto, a
diplomacdo, a permanéncia e o abandono, como se viu, ndo sdo fendmenos totalmente
controlaveis pela instituicdo educacional ou, tampouco, de sua responsabilidade. Logo,
apesar de buscarem ajustes para ampliar a diplomacao, essa pode variar a revelia daqueles
e o financiamento nao respeitard a ideia de premiar desempenhos.

No entanto, para os objetivos que alimentam esse trabalho, vale mais a pena se

dedicar ao aspecto da rotulagdo do desvio. Parece Obvio que a ideia de vincular o
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financiamento (condicao de existéncia das institui¢des) ao abandono porta a mensagem
evidente de que o abandono ¢ um sinal de ineficiéncia, mal funcionamento ou desvio. Ele
sera notado na matriz e a instituicao cujo rétulo serd recebido, também terd a puni¢ao na
forma de reducdo de receitas. Portanto, o Ministério da Educacao e as proprias instituigoes
de ensino (ANDIFES) empreenderam o rotulo € o mecanismo de punicao.

Observando agora a dimensao da avaliacdo, pode-se dizer que o Brasil se vale de
instrumentos diretos e indiretos. O mecanismo direto de avaliagdo da educagdo superior
¢ o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior — SINAES. Antes de sua
implementagao em 2004, o desenho projetado do sistema incluia a atengdo aos “dados
sobre ingressantes, evasdo/abandono, tempos médios de conclusdo, formaturas (...)”
(MEC, 2003). Entretanto, o desenho definitivo do Sistema ndo contemplou com nitidez o
abandono como critério avaliativo (BRASIL, 2004; COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021;
SILVA; MARIANO, 2021a).

Por outro lado, ¢é preciso destacar que o SINAES também ¢ composto também por
um processo de autoavaliagdo institucional. Normalmente, tal processo ¢ desempenhado
pelas Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA). Ao tomar ciéncia do relatorio mais recente
da CPA da Universidade Federal de Uberlandia (Triénio 2022-2024), é possivel concluir
que ndo ha uma avaliacdo consolidada sobre a diplomagdo, abandono, permanéncia e
“sucesso académico”. Na falta de um exame de todos os relatorios das 69 instituig¢des,
ndo serd possivel uma generalizagdo, mas toma-se como pista que ndo estd na
autoavaliacdo o papel rotulador do abandono.

Ainda assim, o processo avaliativo indireto ou menos formal pode ser
representado pelos relatorios do Censo da Educagdo Superior elaborados pelo INEP. Tais
relatorios estdo orientados pelo documento intitulado Metodologia de Calculo dos
Indicadores de Fluxo da Educacdo Superior (INEP, 2017). L4 se podem observar a lista
de indicadores de abandono, conclusao e eficiéncia, todos eles atravessados pelas mesmas
limitagdes ja elencadas anteriormente acerca dos mensuradores do abandono. Razao pela
qual sdo dispensaveis mais comentarios. Ainda assim, ¢ possivel perceber que também o
INEP registra que o abandono ¢ um problema institucional associado a eficiéncia da
educacdo superior. Aos olhos do instituto e do Ministério da Educagao, tais indicadores
sdo representativos da qualidade da educagdo realizada nas instituigoes.

Por fim, os 6rgaos de controle também ocupam posi¢ao de destaque entre os
empreendedores morais do abandono. Aqui podem ser citados dois: a Controladoria Geral

da Unido (CGU) e o Tribunal de Contas da Unido (TCU). Como o préprio nome sugere

-195 -



e a legislagdo nacional ratifica, tais 6rgaos realizam o controle interno ou externo dos atos
administrativos.

A CGU ¢ orgao do Poder Executivo e foi criada em 2001 por medida provisoria
e, na sequéncia, regulamentada em definitivo pela Lei n° 10.683/2003. As duas grandes
preocupacdes da CGU sao a defesa do patrimdnio publico e a transparéncia dos atos
administrativos. Controladoria-Geral possui relatorios gerais de publicagdo recente sobre
o ambiente de inovagao das universidades federais, avaliacao de gastos diretos (BRASIL;
CGU, 2021) ou sobre a execucdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) (Brasil; CGU, 2017), mas nao foi encontrado um documento que tratasse das
universidades de forma ampla e as avaliasse a luz do critério de abandono ou evasdo. O
que mais se aproximou disso foi aquele que avaliou o PNAES, todavia suas conclusdes
abarcam mais a falta de estrutura e procedimentos de avaliagdo e acompanhamento dos
abandonos do que um juizo sobre seus volumes e possivel associagdo a eficiéncia.

Desse modo, ndo se tem pista suficiente para atestar que a CGU tenha cumprido
um papel de empreendedor moral do abandono. Veja-se agora o Tribunal de Contas da
Unido.

Ao TCU cabe desempenhar o papel de "guardido do dinheiro publico",
assegurando a legalidade, regularidade, economicidade e eficiéncia do uso dos recursos
publicos (BRASIL, 1988). Ele o faz por meios dos atos de fiscalizagdo do gasto,
auditagem das contas, julgamento de despesas e contratos e avaliacdo de programas
governamentais, conforme estabelecido no artigo 74.

Ainda no inicio do século, o Tribunal havia sedimentado um conjunto de
indicadores para “acompanhar a evolucao de aspectos relevantes do desempenho de todas
as [FES” (TCU; MEC, 2004, p. 2). Entre os indicadores, destaca-se a Taxa de Sucesso da
Graduacdo (TSG), medida a partir da razdo entre o nimero de concluintes e o nimero de
ingressantes °! . Esse indicador ndo tem seu uso frequente e, com efeito, perdeu a
relevancia rotulante planejada. Em seus relatoérios mais novos, o Tribunal sequer
menciona o indicador. Esse € o caso que se segue.

Em acorddo recente exarado para expressar o conteudo de auditoria sobre as
Institui¢des Federais de Ensino Superior, o TCU concluiu que

Devido aos mecanismos postos de prevengdo e redugdo da evasdo universitaria

federal ndo estarem adequadamente estruturados e formalizados, com

'O numero de ingressantes ¢ calculado levando em consideragdo a duragdo minima do curso.
Assim, cursos de 4 anos terdo os ingressantes contabilizados 4 anos antes do ano vigente.
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diagnostico da situacdo a ser enfrentada; com estabelecimento de objetivos,
acOes e resultados esperados; e com formas de intervengdo, monitoramento,
avaliacdo e controle; as agdes adotadas pelo MEC e pelas universidades
federais ndo se mostraram suficientes para reduzir as taxas de evasdo dos
estudantes que ingressaram nas universidades federais no periodo de 2010 a
2017, impactando negativamente o desempenho dessas instituicdes de ensino
na consecucdo do objetivo de formar estudantes para exercer profissdes de

nivel superior (TCU, 2024, p. 8).

Note-se que o TCU apresenta uma das posigdes mais avangadas entre aquelas
examinadas, isso porque nao se apressa a ler os indicadores de abandono como espelhos
obvios da ineficiéncia institucional. Antes disso, preocupa-se com a estruturagdo dos
melhores mecanismos de diagnostico, cujas auséncias condenam ao fracasso qualquer
tentativa de redugdo do abandono. Mais do que isso, linhas antes no mesmo relatorio de
auditoria, o TCU pondera que

E importante destacar que essa ineficiéncia ndo pode ser atribuida
exclusivamente as universidades, pois o fato de um estudante ndo concluir o
curso no qual ingressou ¢ multicausal. Muitas vezes, inclusive, essas causas

ndo possuem qualquer relagdo com as competéncias universitarias (TCU,

2024, p. 7).

O Tribunal pondera sobre a exclusividade da atribui¢do da ineficiéncia, todavia
ndo nos da mais pistas para pensar se também consideraria a ndo conclusao do curso como
um resultado sempre comprobatorio da ineficiéncia. Ainda assim, nos permite reconhecer
que a constatagdo dos volumes de abandonos ndo credencia conclusdes sobre a
responsabilidade exclusiva da institui¢do. Dito isso, o relatério ndo autorizaria imputacao
ao TCU da condi¢do de empreendedor moral do abandono.

Seguindo o levantamento de possiveis 6rgdos que rotulam o desvio, pode-se
elencar o Poder Legislativo nacional como outra fonte consideravel. Em estudo técnico
publicado pela Assessoria da Camara de Deputados Federais exclusivamente redigido
sobre o abandono na educagao superior do pais € possivel perceber que ele é tomado como
um problema diretamente associado ao desperdicio social (potencial humano), financeiro
(recursos publicos), educacional (reflete falhas no ensino) e institucional (eficacia da

instituicdo) (GILIOLI, 2016). Sempre um mal que aflige familias, empresas e governos.
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Quando se colocam sob os holofotes as entidades de representacdo das Instituigdes

de Ensino®?

, se pode observar algo semelhante. Reconhecem a multicausalidade do
abandono e convergem no diagnostico de que se trata de um problema social, economico,
académico e politico, podendo ser lido como um indicador de ineficiéncia tanto para o
sistema educacional, quanto para as instituigdes. As convergéncias também sdo
acompanhadas por divergéncias. ABMES (LOBO; SPONFELDNER; SIMOES, 2012), o
CRUB (CRUB, 2015) e o SEMESP (SEMESP, 2025) tendem a vé-lo como um risco
financeiro, j4 a ANDIFES (SESU/MEC; ANDIFES; ABRUEM, 1996) salienta as
dimensdes social e académica do problema. Seja como for, as associagdes que
representam instituigdes, mobilizam seus representados e organizam suas agdes, tendem
a replicar a noc¢do de que o abandono ¢ um desvio.

Por seu turno, a imprensa tem sido um canal frequente para a exposi¢ao do que se
entende socialmente por abandono. Foram levantadas de forma narrativa artigos do Nexo,
da Folha de Sao Paulo, da CNN e do Portal G1 (CNN, 2023; FOLHA DE SAO PAULO,
1998; NEXO et al., 2024; NEXO; KLITZKE; HERINGER, 2024; PORTAL G1, 2022;
REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2024). Geralmente depois de ouvir especialistas, os
veiculos de comunicagao tendem a indicar que o abandono ¢ um fenomeno de multiplas
causas que atinge institui¢des publicas e privadas, no Brasil e no mundo. E tomado como
um indicador confiavel da ineficiéncia do sistema educacional e das desigualdades
sociais. As responsabilidades sdo divididas entre governos, instituicdes de ensino, o
proprio sistema econdmico e discentes, embora para esses (as) sejam menos destacadas.
Apesar das nuances, a concepgdo que sustenta as reportagens replica a associagdo entre o
abandono e problemas de ordem social, econdmica, educacional e politica.

Feito todo esse caminho até aqui, algumas ponderagdes sdo legitimadas. Nao ¢
demais recordar que Becker entende o desvio ndo como uma qualidade inerente ao ato ou
ao individuo, mas um desdobramento de um processo de regularizagdo da moral e
sancionamento de atos contrarios a regra. O agente desviante o ¢ por forca do regramento
e dos empreendedores morais, ndo necessariamente por si. Note-se como o abandono
como desvio ¢ uma constru¢do social refletida nas varias posi¢cdes de drgaos publicos e

privados. Partindo do pressuposto incontestavel de que o abandono ¢ um mal, um ato

62 Associagdo dos Dirigentes de Instituigdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), Conselho
de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), Associagdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino
Superior (ABMES) e Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior
(SEMESP)
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indesejavel e sanciondvel, pois ¢ regularmente associado a um problema critico, um
desperdicio, um prejuizo, um fracasso ou uma ineficiéncia. Em nenhuma ocasiao se pode
perceber a saida sem diploma como algo distinto disso, quigd como uma escolha legitima,
neutra ou potencialmente positiva. Ela sinaliza o oposto do sucesso educacional, a
manifestagdo de um fracasso social, institucional ou individual. As sanc¢des advindas do
desvio operam nas dimensdes financeiras (perda de receita de mensalidades, prejuizo ao
fluxo de caixa futuro, reducdo da eficiéncia e do retorno sobre investimento),
reputacionais (perda de prestigio, piora nos indicadores oficiais, descredibilidade perante
o mercado ¢ o Ministério da Educagdo) e pessoais (custo de oportunidade do tempo
investido sem a obten¢do do diploma, frustracdo, sentimento de fracasso pessoal, estigma
de ndo ser "persistente" o suficiente, potencial exclusdo do mercado de trabalho formal).

A culpabilizacdo ¢ claramente hierarquizada. Na producdo cientifica, durante
muito tempo, a culpa do abandono era individualizada no (a) discente. Mais recentemente,
como comprovou Calamet (2021), houve um deslizamento lexical que refletiu a tentativa
do campo de reduzir a culpa sobre estudantes e transferi-la para as instituigdes. Ja para as
os oOrgdos publicos e privados analisados, a instituicdo ¢ a grande responsavel pelo
abandono ¢ as san¢des a ela sdo mais numerosas ¢ visiveis. Estudantes também sao
sancionados, mas a culpabilidade aparece de forma mais t€nue, nalguns momentos como
vitima de situagdes sociais injustas.

Isso posto, € possivel indicar que o abandono no ensino superior foi socialmente
construido como um ato desviante por um consorcio de agentes moralizadores —
composto pela academia, pelo Estado (MEC, Poder Legislativo, instituicdes de ensino),
entidades de classe (SEMESP, ABMES, ANDIFES), mercado (organizagdes de
ranqueamento), a imprensa € a propria sociedade.

Esta construgao serve a um propoésito social e econdmico claro: manter a eficiéncia
do sistema de ensino superior, justificar investimentos publicos e privados e reproduzir a
ideologia de que a conclusdao de um curso superior ¢ um caminho obrigatorio para o
sucesso individual e coletivo. Quem se desvia desse caminho ¢, pela 16gica de Becker,

um "desviante" que deve ser explicado, controlado e sancionado.
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4.4 Critica ao léxico e as definicdes vigentes

4.41 O paradoxo do léxico: diversidade de termos e

inespecificidade das ocorréncias

Ja se tem como certo que os estudos sobre abandono nao alcangcaram uma
condicdo de termos 1éxicos e definigdes consensuais. A falta de consenso pode muito bem
ser representada pela miriade de termos, bem como pelo deslocamento da preferéncia do
campo sobre eles (CALAMET, 2021). Na tradicdo anglo-saxa, a histéria registra o uso
dos termos designativos da saida da educag@o superior sem diplomagdo em expressdes
como: mortality, dropout, attrition, withdrawal, stopout, desertion, dismiss, leaving, e
seus contrarios study success, survival, retention, persistence, completion entre outros®’.
Em lingua espanhola tem-se: desercion, abandono, retencion etc. Ja em portugués pode
ser observadas as manifestagoes de evasdo, abandono, desisténcia, fracasso, reten¢ao,
conclusao, diplomagao, diplomagao no tempo certo, sucesso académico etc.

Além de numerosas, ha também varia¢des idiomaticas cujos conteudos em cada
regido do globo podem assumir significados antagdnicos, como se pode verificar para o
termo retention na tradi¢do anglo-saxa e retencdo para a tradi¢ao portuguesa e brasileira.
Para o primeiro caso, se estaria diante da permanéncia até a diplomacao (conotagdo
positiva, contrariando os casos de abandono), para o segundo, da extrapolacdo da
permanéncia para além do prazo tipico de diplomagao (conotagdo negativa, significando
atraso na diplomagdo). A adesdo a cada um dos varios termos oscila de acordo com o
autor ou a autora, bem como o momento na historia e as perspectivas de quem escreve
(CALAMET, 2021).

De fato, o uso de termos tdo diversos para expressar um fendmeno implica alguma
dificuldade de fazer avancar a ciéncia sobre um terreno mais firme. Nem sempre se tera
a certeza de que o objeto em questdo € o mesmo acerca do qual outros e outras tecem suas
reflexdes. E, do ponto de vista operacional, a mesma confusao de termos transfere-se para
os mecanismos de mensuragdo. Pode-se chegar ao ponto de se ter indicadores mensurando

fenomenos diferentes e, ainda assim, serem usados para possiveis analises comparadas.

% Em que pese a importancia de se refletir sobre a escolha do termo e seus contetidos atribuidos
(mortalidade e desercdo s@o casos tipicamente provocantes), por razdes relativas aos objetivos iniciais
expressados, neste trabalho ndo se terd o tempo necessario para tanto.
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A este respeito, Rodriguez-Gomez deixa clara a inexisténcia de consenso na
definicdo e na utilizagdo de mensuradores para o abandono e, por conseguinte, como este
fato inviabiliza padroniza¢des e comparagdes internacionais. Diz ele que

A taxa de abandono escolar ndo ¢ um indicador simples de analisar ¢ ndo existe
consenso quanto ao seu significado, pelo que tende a limitar-se a interpretacdes
contextuais. As universidades ndo dispdem de métodos sistematizados e
univocos para recolher dados sobre o abandono escolar, o que torna a medi¢ao
problematica. Por esta razdo, o conceito de abandono e os termos relacionados
com ele sdo concebidos e percebidos de forma diferente, sendo-lhes atribuida
uma terminologia cujas conotagdes variam consoante o contexto, tais como
desercdo, abandono, conclusdo, descontinuidade, (ndo) persisténcia,
sobrevivéncia e retengdo (ver Quadro 1). Consequentemente, as formulas
aplicadas para analisar este fenomeno diferem de pais para pais, pelo que a

realizagdo de estudos comparativos constitui um enorme desafio

(RODRIGUEZ-GOMEZ et al., 2014, p. 691. Tradugio minha).

Em pesquisa realizada no ambito do Observatério de Politicas Publicas da
Universidade Federal de Uberlandia (SILVA et al., 2023), no Brasil, se pode confirmar
as constatagoes de Rodriguez-Goméz. Investigando a forma como as 69 universidades
federais definem e mensuram o abandono, descobriu-se que 56,52% usam defini¢cdes
genéricas, reduzidas ao registro administrativo da perda de vinculo, mas nao
necessariamente consensuais. As demais institui¢des ou ndo tiveram duas defini¢des
encontradas (39,13%), ou reconhecem nao ter defini¢do (2,90%), ou, por fim, definem a
partir das multiplas causas (1,45%). Além disso, quando se investigou a forma como

mensuram, descobriu-se ainda maior diversidade, tal como se pode observar na Tabela 1.

Tabela 1 - Formas de mensuracédo do abandono entre as universidades federais do Brasil -
2021

COMO MENSURAM Frequéncia Porcentagem
Taxa de desviculos por coorte®* 3 4,35%
Taxa de ndo matriculados®® 29 42,03%

% Percentual de estudantes que perderam o vinculo durante sua trajetoria académica dentro de uma
coorte de mesmo ano de ingresso. Nao héd qualquer discriminagao por motivagdo do desvinculo, tornando
a causacdo indefinida e os diferentes casos idénticos. Esta taxa privilegia uma abordagem por trajetoria de
estudantes de mesma origem temporal. Observa periodos maiores, mas, ainda assim, lhe podem escapar
reingressos de tempos mais alongados

%5 Percentual de estudantes que ndo matricularam de um periodo letivo anterior para o atual periodo
letivo. Nao ha qualquer discrimina¢do por motivacdo do desvinculo, tornando a causacdo indefinida e os
diferentes casos idénticos. Esta taxa privilegia o movimento de matricula no curtissimo prazo. Néo capta
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Modelo préprio®® 2 2,90%
Nao mensura 2 2,90%
Taxa de desvinculos por ano®’ 12 17,39%
Nao encontrado 19 27,54%
Muiltipla ou indeterminada®® 2 2,90%
Total 69 100,00%

Fonte:(SILVA et al., 2023).

Note-se que hé, ao menos, cinco formas diferentes de se mensurar o abandono
entre as universidades federais brasileiras. Se se levar em consideragdo que o 6rgao oficial
brasileiro de estudos sobre a educacdo superior possui uma Metodologia de calculo dos
indicadores de fluxo da educacgdo superior desde 2017 (INEP, 2017), nem sempre
coincidente com os mensuradores que as universidades usam, ter-se-a a no¢ao da auséncia
de consenso mesmo dentro de um unico pais. O acordao do TCU traz diagndstico mais
recente e confirma parcialmente essa situacao (TCU, 2024).

Fica evidente que o problema ndo reside na quantidade de esforg¢os para conhecer
e enfrentar o abandono, pois o volume das produgdes ¢ muito grande. Hagedorn (2012)
reconheceu que, apesar do crescimento explosivo da produgao académica sobre retengao
e evasdo, persistem as ambiguidades das definicdes e mensuradores vigentes. De acordo
com ela,

Embora o objetivo deste capitulo ndo seja meramente uma revisao da literatura,
¢ importante estabelecer a base solida e substancial da literatura que se
desenvolveu no ultimo quarto de século como um testemunho da importancia

dessa questdo. O curioso, porém, ¢ que, apesar da grande quantidade de artigos

e livros sobre o assunto, o conceito de retengdo e suas ferramentas de medicdo

reingressos e pode ser muito sensivel as diferentes formas de registro de matriculas das Institui¢des Federais
de Ensino Superior.

% A universidade desenvolveu um modelo exclusivo de mensura¢do ndo compativel com os
demais.

7 Percentual de estudantes que perderam seu vinculo frente ao total de matriculados num
determinado ano. Ndo ha qualquer discriminagdo por motivagdo do desvinculo, tornando a causagdo
indefinida e os diferentes casos idénticos. Como qualquer taxa anual, trata-se de um retrato momentaneo
que ignora o ano de ingresso e capta perda de vinculos de estudantes com tempos de instituicao diferentes.

% Ocorre quando a IES se utiliza de mais de uma féormula de céalculo do abandono, propositalmente
ou nao, expressando em seus documentos oficiais (Plano de Desenvolvimento Institucional, Relatdrio de
Gestao, Resolugdes etc.) multiplas formas de mensurar o abandono na institui¢do. Um caso exemplar de
uso proposital de varias féormulas ¢ aquele representado pela UFPE. A universidade gera relatorios
diferentes para cada um dos modelos de mensuragdo, provavelmente para que se tenha pardmetros de
didlogos com outras instituigdes no pais € no mundo, uma vez que a padronizacio das formulas inexiste
para a variavel em questdo.
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apropriadas ainda permanecem envoltos em um nivel significativo de

ambiguidade (HAGEDORN, 2012, p. 87. Tradug@o minha).

A imagem que se extrai das linhas acima remonta uma reunido de numerosos ¢
valorosos esfor¢os para se entender e enfrentar o fendmeno, mas sem as condigdes
fundamentais para isso, quais sejam, os consensos acerca da definicdo e da mensuracao
do objeto. Seriam eles esforgos para se chegar ao céu, todavia falando linguas diferentes.
Eis a nossa Babel.

Tinto tem sido repetitivo em apontar esse desafio do campo cientifico em vérias

obras do século XX (TINTO, 1975, 1982a, 1982b, 1993a) e no XXI. Diz ele que:

Entre os varios comportamentos que um observador institucional pode definir
como saida institucional, é provavel que haja uma série de comportamentos
bastante diferentes em termos de carater, intengdo e causa. Infelizmente, a
maioria dos estudos sobre saida institucional e, por extensao, as tentativas de
construir ¢/ou testar teorias de saida institucional, em geral, tém agrupado sob
o rotulo de "saida" o que muitas vezes sdo comportamentos muito diferentes.
O resultado ndo ¢ apenas uma variagdo explicada limitada, mas também uma
confusdo conceitual que produz conclusdes confusas, se ndo contraditorias e,

as vezes, sem sentido (TINTO, 2012, p. 252. Tradugdo minha).

Seguindo o caminho aberto por Tinto, Seidman reconhece que ha varios termos
usados como sindnimos de evasdo e que designam pessoas e visoes diferentes. Nas
palavras do proprio autor: "Os termos retengdo, desisténcia e atrito t€ém sido usados como
sindnimos e evocam diferentes visdes em diferentes pessoas" (SEIDMAN, 2012, p. 270.
Tradugdo minha).

Apesar desses apontamentos, ¢ possivel, a quem se aproxima do objeto pela
primeira vez, se ter a impressdo de que as defini¢des vigentes sdo bastante especificas e
que a inespecificidade, talvez, nem exista. Afinal,

Duas das medidas dicotomicas mais usadas em pesquisas e praticas
educacionais sdo a retengdo e a evasdo. Normalmente conceituados como dois
lados da mesma moeda, a retencdo ¢ a permanéncia na escola até a conclusao

do curso e o abandono ¢ a saida prematura da escola (HAGEDORN, 2012, p.
83. Tradugdo minha).

Dito de outra forma, a simplicidade das defini¢des revela que o diploma € o
critério de distingdo para se compreender o abandono e a retengdo. Ou se abandona sem

diplomar-se, ou fica até a diplomagdo. Se o ou a estudante se diploma, ha sucesso, se ndo,
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ha morte académica ou ha fracasso escolar. Porém, a simplificagdo nao significa a
especificagdo do fenomeno e parece ndo contribuir para a sua compreensdo. Entdo,
vejamos.

A missao de definir um objeto de pesquisa aparece constantemente no horizonte
da ciéncia. O proprio Durkheim, referéncia central de Spady e Tinto para a elaboragdo da
Teoria do Abandono, se preocupou com a defini¢cdo do suicidio antes de partir para a
apresentacdo de seu estudo. A énfase dada pelo autor a essa demanda deve ter sido
registrada por Spady e Tinto, bem como deve ter sido usada para observar a lacuna no
estudo sobre a saida sem diplomacao.

Durkheim dizia que

Como a palavra suicidio é recorrente durante as conversas, poder-se-ia
acreditar que o sentido ¢ conhecido de todos e que ¢ supérfluo defini-lo. Mas,
na realidade, as palavras da lingua usual, assim como os conceitos que elas
exprimem, sempre sdo ambiguas, ¢ 0 cientista que as empregasse tal qual as
recebe do uso e sem submeté-las a nenhuma outra elaboragdo expor-se-ia as
mais graves confusdes. Ndo apenas sua compreensdo ¢ tdo pouco circunscrita
que varia de caso a caso conforme as necessidades do discurso, mas também,
como a classificagdo de que sdo o produto ndo procede de uma andlise
metddica e apenas traduz as impressdes confusas do povo, é frequente que
categorias de fatos muito dispares sejam reunidas indistintamente sob a
mesma rubrica, ou que realidades de mesma natureza sejam designadas
com nomes diferentes. Se, portanto, nos deixarmos guiar pela acepgdo
recebida, correremos o risco de distinguir o que deve ser confundido ou de
confundir o que deve ser distinguido, de menosprezar, assim, o verdadeiro

parentesco das coisas e, consequentemente, de nos enganarmos sobre sua

natureza (DURKHEIM, 2014, p. 13, grifos meus).

J4 se sabe que a Teoria do Abandono enfrenta como um de seus grandes desafios
construir uma defini¢do nica para seu objeto. Na auséncia de uma, também ¢ sabido que
a academia acolhe a defini¢do usual das institui¢des de ensino, incluindo sua natureza de
termo operacional (CALAMET, 2021). A saida, ao que tudo indica, passaria por elaborar
uma defini¢ao que fosse capaz de jogar luz sobre o fendmeno, dando-lhe a particularidade
e utilidade teorica para permitir uma andlise sem confusdes. Ou, novamente nos termos
de Durkheim, encontrar, “portanto, um grupo [de fenomenos] definido, homogéneo,
discernivel de qualquer outro, e que, consequentemente, deve ser designado por uma

palavra especial” (DURKHEIM, 2014, p. 16), no nosso caso, abandono.
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Como se sabe, definir € dar sentido preciso a um termo. Significa dar o seu registro
adequado, verdadeiro, do que o fendmeno ¢ e de quais sdo suas medidas, seus limites,
seus diferenciais, aclarando-o (HOUAISS; DE SALLES VILLAR; DE MELLO
FRANCO, 2003). Quando nao definimos ou quando a defini¢do porta debilidades, ocorre
a fusdo de representagdes de fendmenos diferentes, ou o que se chama de confusao. Nao
¢ necessario discutir a ineréncia do ato de definir a ciéncia. Mas importa destacar que esta
constitui uma etapa primordial para a construcdo das variaveis de andlise. Como assevera
Boudon,

Seja qual for o problema sociologico de que nos ocupemos, ou a hipdtese que
queremos demonstrar, sempre estaremos, pois, diante do problema conhecido

como construgdo das variaveis, isto €, a tradug¢do dos conceitos e nogdes em

operagdes de pesquisa definidas (BOUDON, 1989, p. 37).

Deste modo, a tradugdo indicada por Boudon é um gesto fundamental e deve ser
realizado com muito zelo para que os resultados da pesquisa sejam os esperados. Na
verdade, a tradugdo ¢ um exercicio sofisticado de representagdo, recorte € escolha. Uma
vez feito, tende a imprimir seus efeitos sobre todas as demais etapas da pesquisa. Portanto,
definir ¢ fundamental para a pesquisa.

No universo investigativo do abandono, a defini¢do tem sido um enorme desafio.
Ainda n3o temos um termo com defini¢do para usar. Como se percebeu, tem-se uma
miriade de termos, muitos dos quais com significados diferentes, ainda que tentem
traduzir o mesmo fendmeno.

O campo cientifico ja reconheceu que definir o abandono ndo ¢ tarefa facil. Cope
e Hannah (1975), no livro sugestivamente intitulado “Revolving college doors” (Portas
giratérias da faculdade, em traducao livre), argumentavam que a dificuldade reside no
fato de que o fendomeno tende a ser multicausal e as causas podem agir conjuntamente e
sobrepostas. Mais do que isso, estudantes também podem ingressar sem objetivo de
diplomar (obedecer a desejo familiar, evitar o emprego, se casar etc.). Ainda, estudantes
podem abandonar definitiva ou provisoriamente, ou mesmo transferir. Juntar tudo sob o
rotulo de evasao mais obscurece do que explica, diziam os autores. Por fim, ponderaram
também sobre o erro de ignorar que o abandono ¢ diferente para cada institui¢do, pois
abandonar ¢ uma relacdo entre individuo e instituicdo, logo, institui¢des diferentes

estabelecem relagdes diferentes e determinam evasdes diferentes.
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A obra em questdo parece ser uma resposta ao sentimento de fracasso que
estudantes alimentam quando evadem. Como se tivessem jogado fora a oportunidade.
Admitem os autores que os resultados do estudo devem produzir alguma surpresa, afinal
reconhecem que: 1) as taxas de evasao nao sdo tdo grandes, 2) as causas do abandono,
interrupcdo nao sao o que parecem, 3) os beneficios da saida sdo substanciais, 4)
instituicdes diferentes tém tipos diferentes de evasdo, 5) exames admissionais possuem
pouca validade, 6) as razdes do abandono t€ém mudado e exigem mudancas nas
institui¢des e 7) faculdades deveriam facilitar a saida.

Tao antigos quanto os estudos sobre o abandono sao os estudos sobre as causas
do abandono. Desde a primeira onda se tem convencionado chamar tais estudos de
autdpsias. O termo funebre ¢ encontrado em diversas obras (KNOELL, 1966; SPADY,
1970) e esta alinhado a designagdo inaugural feita por McNeely (1938), quando se referia
ao abandono como mortalidade. As autdpsias ou necropsias sdo praticas investigativas
que objetivam, apos analise cadavérica, determinar a causa da morte.

Passando os olhos pelos modelos tedricos, foi possivel vislumbrar que as
motivacdes do abandono sao multiplas, de multiplas naturezas e com a capacidade de se
influenciarem. Para uma listagem rapida, compensa lembrar que foram razdes de
destaque em estudos importantes a interacdo académica, a interacdo social, o
envolvimento, os compromissos, o tamanho da instituicdo, o sexo, a origem social, a
origem escolar, inclina¢des individuais, a renda, o perfil docente, e tantos outros. Aos
olhos de Tinto, pode-se dizer que

Em primeiro lugar, nossa compreensdo da experiéncia de alunos de diferentes
origens foi bastante aprimorada [...] assim como nossa apreciagdo de como um
conjunto mais amplo de forgas, culturais, econdmicas, sociais e institucionais,
moldam a reteng¢do de alunos [...]. Em segundo lugar, passamos a entender
como o processo de retencdo de alunos difere em diferentes ambientes
institucionais, residenciais e ndo residenciais, de dois e quatro anos [...]. Em
terceiro lugar, a medida que aprendemos mais sobre a complexidade da

retengdo de alunos, passamos a perceber os limites de nossos modelos iniciais

de retencdo (TINTO, 2006a, p. 3—4. Tradu¢do minha).

Outra ilustragdo importante da multicausalidade do abandono pode ser extraida
do relatério exarado pela Comissao Especial de Estudos sobre o abandono nas
Universidades Publicas Brasileiras criada pelo Ministério da Educagdo para estudar o

fenomeno do abandono e retengdo na educacdo superior (SESU/MEC; ANDIFES;
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ABRUEM, 1996). Ao listar as possiveis causas para o abandono, a comissao elencou
mais de 40 razdes possiveis, entre individuais, institucionais e contextuais, demonstrando
a riqueza que envolve o conhecimento deste objeto.

Nao ¢ por outra razao que Tinto afirmou que nenhuma defini¢do seria capaz de
abarcar toda a complexidade do fendmeno do abandono (TINTO, 1982b; TINTO;
PUSSER, 2006). Justamente por causa da complexidade, a definicdo adotada por boa
parte dos modelos opta por uma representacdo genérica, como termo operacional ou
registro administrativo, como a perda do vinculo com o curso ou com a institui¢cao. Pode-
se tomar como exemplos a obra de (BEAN, 1983) na qual se percebe o fenomeno definido
como o fim da condi¢do de membro ou o fim do vinculo entre estudante ¢ institui¢do. O
desconforto do autor com as defini¢cdes reducionistas também ¢é evidente na obra, mas, na
auséncia de alternativas, ele faz uso das tradicionais.

Em rapida sintese, pode-se perceber que se estd diante de um fendmeno de
multiplas dimensdes cujas definigdes vigentes, ao simplificarem demasiadamente a
abordagem, perdem o contato da riqueza e tornam-se incapazes de abarcar o que
pretendem compreender. Mais do que isto, a simplificagdao proposta nao foi capaz de dar
a definicdo e aos mensuradores a capacidade de especificar o que ¢ o abandono. Sob seu
rotulo, uma infinidade de formas de saidas continua a ser reunida e contada.

Além disso, durante varios anos a preferéncia pelo uso de uns em detrimento de
outros também pode foi percebida por Calamet (2021), quando observou um
deslizamento lexical presente em pesquisas de tradi¢do anglo-saxa. Nelas se observa a
substitui¢do de dropout como um termo associado ao esforco individual, para retention
como um termo associado ao esforco institucional.

Em que pesem todas as diferencas de termos e contetdos, as defini¢des
subjacentes estdo ancoradas num mesmo movimento interpretativo: a adogado acritica da
concepeao administrativa do fendmeno do abandono. Essa adog¢ao foi objeto de critica de
um importante estudo portugués organizado por Costa, Lopes e Caetano (2014). Em sua
introdugdo, a obra destaca que

Com efeito, essas categorias tendem a transportar consigo uma pré-formatagao
redutora do préprio problema, assim como dos dados pertinentes para o
analisar ¢ mesmo das conclusdes possiveis. Deste modo, se tomadas
equivocadamente como categorias analiticas (teoricamente elaboradas e

metodologicamente operacionalizadas), € ndo apenas como categorias

administrativas (a esse titulo integrantes do objeto de estudo), acabam por
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dificultar o avango da compreensao interpretativa e explicativa dos processos
em causa. Dito de outro modo, a limitaggo analitica dessas categorias consiste
essencialmente em pré-formatarem implicitamente, de maneira redutora,
percursos estudantis multifacetados, cujas configuracdes, fatores e efeitos
importa justamente investigar e constituir cognitivamente (COSTA; LOPES;

CAETANO, 2014, p. 7).

Calamet (2021), valendo-se dos ensinamentos da Escola de Frankfurt, reconhece
igualmente ser a equivocada assimilagdo dos “termos operacionais”. Ao invés de tomar o
objeto de forma criticamente cientifica, observa-se o uso de empréstimo de termos nativos
com seus conteudos originais. No mesmo diapasdao, Wright Mills ja nos alertava sobre a
necessidade de a ciéncia nunca renunciar a sua autonomia moral e politica. Segundo ele,

Nao devemos permitir que as questdes publicas, tais como oficialmente
formuladas, nem as preocupagdes, tais como experimentadas privadamente,

determinem os problemas que estudamos. Acima de tudo, ndo devemos abrir

mao de nossa autonomia moral e politica (MILLS, 1982, p. 243).

Resulta dai um curioso paradoxo: uma infinidade de termos diferentes (em forma
e conteudo) para traduzir um fenomeno, todavia com naturezas similares (administrativa
ou operacional). Os termos s3o, a um s6 tempo, diferentes e similares.

O paradoxo traz nas suas duas pontas problemas importantes a serem superados.
De um lado, a diversidade de termos torna dificil o didlogo cientifico, como na Babel. De
outro, a uniformiza¢do de sua natureza em pardmetros administrativos ou operacionais
tira da ciéncia a capacidade de compreender os sentidos da saida, seus contetidos, suas
subjetividades. Desse modo, todas as saidas sdo iguais. Tem-se uma inespecificidade
quanto a natureza da saida e um véu se coloca sobre o objeto de pesquisa.

Até aqui, ja se tem um retrato bastante cadtico do universo lexical do campo
cientifico. Por si s6, esse quadro ja seria suficientemente preocupante. Entretanto, caberia
ainda uma ultima preocupagdo com o estudo desse confuso universo. E preciso
reconhecer algo bastante trivial, que as palavras sdo construgdes sociais. Elas guardam
em si significados que expressam situagdes sociais, interesses e relagdes de poder.

A linguagem usada para pensar e falar sobre os alunos ¢ uma construgao
cultural. O fracasso existe nas instituigdes pos-secundarias antes de os alunos
serem admitidos, matriculados ou frequentarem as aulas. A reprovagdo, o
abandono ou a saida ndo aparecem na porta quando os alunos entram. O

discurso e a acdo humana sdo categorias culturais; para chegar a um acordo

com essas categorias, € preciso investigar as proprias categorias em vez de
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presumir que agdes como abandonar a faculdade sdo naturais e universais

(TIERNEY, 1992, p. 611, tradug@o minha)

Em que pese o fato de esse trabalho nao ter condi¢do de desenvolver um estudo
pormenorizado acerca da construcdo social dos termos evasao, abandono, permanéncia,
desisténcia (s6 para ficar naqueles em lingua portuguesa), resta claro que esse tipo de
analise ¢ fundamental e urgente. Urge pensar o termo ¢ as associagdes de termos, como €
o caso das ideias de fracasso e sucesso académico. Da mesma forma, € preciso
problematizar o que a produgdo teorica estadunidense entende por abandono nos mais
variados contextos € como isso estd associado a visdo de mundo dominante naquele pais.
Na mesma medida, todo o resto do mundo deve-se questionar se usara um léxico com
marcadores sociais e historicos tdo especificos para nominar e significar a sua realidade
particular.

Finalmente, para que ndo passe sem um comentario, também ¢ importante lembrar
que o termo ou a defini¢do desagua num indicador que a mensure, porque todo indicador
estd intimamente conectado a defini¢do do fendmeno que se deseja medir. Sobre isso, €
possivel dizer que

Norteando a questdo dos indicadores esta a definicdo do que se quer medir: a
estatistica sempre depende de defini¢des, sendo que um esfor¢o maior ¢

requerido quanto mais subjetivo e intangivel for o que se pretende medir.

Defini¢des sdo as bases para qualquer medida (SOLIGO, 2012, p. 19).

Lazarsfeld (1973), por seu turno, faz uma importante descri¢do da sequéncia tipica
de passos para a criagdo de um indicador. Sdo eles: a representagdo literaria do conceito,
a especificacdo das dimensdes do conceito, a elei¢do dos indicadores observaveis e a
elaboracdo dos indices. A representacdo literaria do conceito ¢ o primeiro passo no
processo de definicdo e mensuracdo do fendmeno. Dada a complexidade do objeto,
representa-lo significa promover a imagem do fendmeno, uma constru¢do abstrata que
confere sentido as relagdes entre fendmenos. A segunda etapa ¢ a especificacdo do
conceito, no qual se promove o destacamento de alguns de seus aspectos, caracteristicas
e dimensdes. Todos os fendmenos sdo portadores de varias dimensdes.

Para o caso do abandono, ¢ sabido que ele ¢ portador de varias dimensdes
importantes, tais como o momento do curso em que ela ocorre, o tipo de vinculo rompido,

a area do conhecimento em que ocorreu, o momento da vida do estudante, o tempo de

duracgdo da ruptura, as intengdes de quem saiu, o grau de cumprimento das finalidades da
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educagdo at¢ o momento da saida, as expectativas sociais para a permanéncia, enfim, uma
infinidade de aspectos ou dimensdes que especificam o conceito. Assim sendo, se ha um
problema na definicdo do fendmeno, tal problema transborda imediatamente para a
compreensao e para a mensuragao do fendmeno. Tudo isso torna a missao de enfrenta-lo,

naquilo que corresponde a sua dimensao de problema, mais dificil.

4.4.2 As definicbes e a inespecificidade no que tange a

caracterizagao do problema

A afirmacao que finalizou o tltimo tépico enseja a oportunidade de enfrentar uma
das dimensodes mais importantes do debate sobre o abandono e que, como se defende aqui,
ainda ndo vencida enquanto maldi¢do. Trata-se da tentativa de discriminar entre as saidas
sem diplomagao aquelas que sdo problemas daquelas que ndo sdo problemas. A principio,
este debate pode parecer sem sentido, pois, nas formas hegemoénicas de retratar o
fenomeno, todo abandono ¢ representado pelo fracasso académico.

Talvez a aparéncia de auséncia de sentido resulte da assunc¢ao da diplomagao e da
conspurcacdo do abandono dentro da academia e dos 6rgaos governamentais. De acordo
com o diciondrio Houaiss®’, o significado nio religioso, mas logico, da palavra assun¢io
compreende uma premissa inaugural de um silogismo, uma proposi¢ao da qual se origina
inferéncias irrefutdveis. Assim tem sido tratado o abandono associado ao fracasso
académico. Assume-se um como representacdo do outro, de modo que todo abandono ¢
um fracasso e exige enfrentamento. Acerca dessa associacdo, a se¢do dedicada ao
abandono como desvio foi possivel compreender a dimensao da conspurcacao.

Até o instante sabe-se que o abandono tem sido tratado como um problema e sua
presenca volumosa afeta diretamente a imagem e o funcionamento de institui¢des de
educagdo superior. No entanto, novamente cabe aqui inquirir se todo abandono deve ser
incondicionalmente encarado como um problema.

As andlises hegemodnicas tém ignorado a necessidade de problematizar as
transformagdes pessoais e sociais das passagens pela educacdo superior. Nao toma a
atencao da bibliografia usual os aspectos formativos. Seja qual for a condi¢dao da saida

sem diplomacao, ela ¢ um problema. A mesma insensibilidade sobre o aspecto formativo

% https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v6-1/html/index.php#1
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de quem abandona ¢ dedicada a quem se diploma, uma vez que a conclusao ¢ associada
a0 sucesso, ndo se inquere sobre a qualidade formativa de quem porta o certificado.

As vivéncias e as experiéncias em ambiente universitario, seus desdobramentos e
implicagdes, ndo desaparecem a partir do momento em que se abandona. Ristoff foi
categorico ao afirmar que o abandono nao ¢ desperdicio, mesmo sendo provisorio ou
definitivo. Aquilo que foi vivido no espaco das instituicdes de educacao, pode servir para
varios aspectos da vida, incluindo o profissional. Mais curioso ainda ¢ a redugdo das
transferéncias entre cursos ou instituigdes ao simples abandono, porque podem preparar
melhor o (a) discente transferido (a) para uma trajetoria académica mais qualificada e
rica, bem como para uma atuagao social e profissional mais diversa e completa.

Se isso for possivel, a nagdo que investiu nao desperdigou recursos ao realiza-los
na educagdo porque essa nao pode ser reduzida a um objetivo especifico (o diploma), ela
nunca se perde e o conhecimento adquirido se repassa, se dissemina, gera consequéncias
e, portanto, serd sempre util (RISTOFF, 1999b).

Na mesma direcao, o estudo portugués de Silva e colegas afirmou que “na maioria
das teorias, o sucesso académico corresponde a persisténcia, aos resultados académicos
alcangados e a conclusdo de um grau académico” (SILVA et al., 2016, p. 20). Entretanto,
estabelecem uma relagdo critica com essas abordagens e advertem:

O conceito de abandono corresponde a um fendémeno distinto do
insucesso, embora possam estar associados. O insucesso pode ser fator
determinante do abandono do ensino superior, mas este pode ocorrer sem
existir insucesso escolar. A abandono de uma instituigdo ou curso pode ter
muitas outras origens, como por exemplo, mudangas nas motivagdes do aluno,
preferéncias por outra universidade devido a localizagdo geografica ou

inser¢do no mercado de trabalho, acontecendo, por vezes mesmo, estar

associado a ‘sucesso excessivo’ (SILVA et al., 2016, p. 19-20 grifos meus).

E possivel perceber no fragmento acima que os autores separam o abandono e o
fracasso, estimulam-nos a pensar que a relagdo entre ambos pode ser causal e, por fim,
reforgam a necessidade de que o juizo acerca do abandono deve tomar como premissa as
origens (causas). No mesmo sentido, outros estudos portugueses tém salientado que a
analise acerca do éxito ou do “sucesso académico” tem encontrado abordagem diversa,
indo das perspectivas predominantemente quantitativas que buscam mensurar
rendimentos académicos, até aquelas que privilegiam dimensdes subjetivas da formagao

(BRITES et al., 2011; COSTA; LOPES; CAETANO, 2014).
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Nesse caso, as abordagens tradicionais do abandono tendem a replicar a
perspectiva quantitativa e mensurar a saida sem diploma como um indicador negativo de
rendimento, na mesma propor¢do em que seriam incapazes de alcancar qualquer
avaliacdo da dimensao subjetiva da formagao discente. Dito de outra forma, a visao
tradicional tende a operar na dimensao da escolarizacao e nao da educagdo, como adverte
o proprio Tinto (1987, 2006b).

Essa ¢ mais uma situa¢do paradoxal no campo cientifico que estuda o abandono.
Tinto ¢, a um s6 tempo, a referéncia tedrica que molda o campo e um de seus grandes
criticos. Ou seja, boa parte da maldicao foi erguida sobre sua Teoria do Abandono, mas
ele mesmo ¢ critico da obra coletiva do qual participa.

Em seu Leaving College, Tinto (1993) traz a tona os volumes de estudantes que
abandonam a educa¢do superior sem a diplomacdao e demonstra com dados como o
abandono pode impactar na vida de individuos (perda de renda e oportunidades) e
instituicdes (perda de receitas e prestigio). No entanto, o que continua merecendo mais
atencdo ¢ a critica a "maldi¢ao".

Diz ele que as politicas de retengdo sao muito dificeis de serem bem-sucedidas,
porque sabemos pouco ou somos enganados pelo conhecimento elaborado sobre o
abandono. Novamente a énfase recai sobre a tendéncia na bibliografia especializada em
atribuir ao termo abandono o conteido de uma infinidade de fendmenos. Além disso,
Tinto questiona também o fato de a produgdo cientifica atribuir ao abandono um contetido
de reprovacdo ou fracasso, e sugere rever tal atribuicdo. Afinal,

¢ dificil montar esforgos bem-sucedidos de retengdo, mesmo que seja apenas
devido a nossa incapacidade continua de entender o carater variavel da saida
do aluno. Apesar do extenso corpo de literatura que aborda a questdo, ainda
ha muito que ndo sabemos sobre seu carater longitudinal ¢ a complexa
interacdo de forgas que o originam. Além disso, muito do que achamos que
sabemos esta errado ou, pelo menos, ¢ enganoso. Grande parte da literatura
esta repleta de retratos estereotipados desses alunos desistentes. Por exemplo,
os desistentes t€m sido frequentemente retratados como tendo um perfil de
personalidade distinto ou como carentes de um atributo particularmente
importante necessario para a conclusdo da faculdade. Como consequéncia,
temos a visao errénea de que os alunos desistentes sdo diferentes ou desviantes
do restante da populagdo estudantil. Esses estereotipos sdo reforcados por uma
linguagem, uma maneira de falar sobre a saida de alunos que rotula os

individuos como fracassados por ndo terem concluido seu curso em uma

institui¢@o de ensino superior. Nesse sentido, o rétulo "desistente" ¢ um dos
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termos mais frequentemente mal utilizados em nosso 1éxico de descritores
educacionais. Ele ¢ usado para descrever as agdes de todos os que abandonam
o curso, independentemente das razdes ou condigdes que marcam sua saida

(TINTO, 1993, p. 2-3, traducdo minha).

Para além do registro da diversidade de formas de saidas sem diplomagao, o trecho
acima traz mais um elemento de contradicdo que surpreendera quem ja chegou até esse
ponto do texto. Por um lado, Tinto € categérico ao condenar a rotulagdo de estudantes que
abandonam, com mencao textual a associagdo com o desvio. Entretanto, ¢ o mesmo Tinto
que levou a sua teoria os fundamentos da Psicologia Social (Teoria da Caréncia Cultural),
que assinou com Cullen artigo sobre o uso da Teoria do Desvio de Merton aplicado ao
universo estudantil e que havia reforcado em seu Dropout in Higher Education a ideia de
individualizagdo da culpa de quem abandona a partir de uma incongruéncia normativa.
Nao foi a primeira e ndo sera a ultima vez que veremos Tinto construindo e criticando a
Teoria do Abandono.

Bem, retomando sua critica a auséncia de precisdo no que se denomina de saida
sem diploma e para que ndo se tenha duvida do compromisso de Tinto em denunciar a

rotulagem indiscriminada, ele ainda afirma que

Em primeiro lugar, [...] a rotulagem de todas as saidas como abandono escolar
serve para encobrir diferencas importantes entre as formas de abandono. [...]
Como resultado, as instituicdes frequentemente fazem o julgamento
injustificado e bastante equivocado de que todas as saidas de alunos podem ser
igualmente bem tratadas por uma Unica agdo politica. [Em segundo lugar, [...]
o0 uso indiscriminado do rétulo "desisténcia" para descrever todas as formas de
saida pode levar as instituigdes a acreditar que todas as saidas podem, de fato,
ser tratadas por uma acdo institucional. [...] De fato, as evidéncias ja
apresentadas sugerem que algumas formas de desisténcia, por exemplo,
aquelas associadas a metas e compromissos, podem ser relativamente imunes
a intervencdo institucional, independentemente dos recursos investidos. [Por
fim, [...] a aplicacdo generalizada do termo "desisténcia" pode, de fato, cegar
as instituigdes para a maneira pela qual elas proprias sdo, pelo menos
parcialmente, responsaveis pela saida de seus alunos. Assim, o uso irrestrito de
"desisténcia" pode prejudicar o processo necessario de mudanga social e
intelectual que deve marcar o desenvolvimento continuo das instituicdes de
ensino superior e pode servir como barreira para a mudanga e a revitalizagdo

institucional (TINTO, 1993, p. 140-1, tradugdo minha).
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A assuncdo da diplomacao e a conspurcagao do abandono possui implicagdes que

vao para além de uma certa confusdo no campo cientifico. Uma vez que este tema possui

uma dimensdo aplicada muito forte, as conclusdes extraidas dos periddicos e livros se

transformam rapidamente em politicas para a educagdo superior. Assim, desde 1975,

Tinto asseverava que

Em ambos os casos, a incapacidade de definir adequadamente o abandono
escolar pode ter um impacto significativo sobre as questdes de politica no
ensino superior. Do ponto de vista institucional, os administradores talvez ndo
consigam identificar as populagdes-alvo que necessitam de formas especificas
de assisténcia. Do ponto de vista mais amplo do Estado, os planejadores talvez
ndo consigam fornecer procedimentos flexiveis de admissdo e transferéncia
que permitam que os individuos encontrem um nicho em alguma parte do
sistema de ensino superior com mais facilidade (TINTO, 1975, p. 90, traducdo

minha).

Portanto, quando nao se discrimina o abandono problematico daquele que nao

representa problema algum, todas as saidas sem diploma se transformam em um inimigo

a ser enfrentado. Entre falecimentos e transferéncias, entre acesso prematuro ao mercado

de trabalho e decepg¢ao com a escolha do curso, tudo ¢ s6 abandono. E dentro de sua

riqueza quase infinita em motivacdes, o abandono tem sido enfrentado com politicas que

ndo sabem por que ou o que atacar.

Assim, do ponto de vista institucional, a questdo da defini¢do de abandono
escolar evolui para a questdo da escolha - ou seja, discernir quais das muitas
formas de atrito merecem agdo. Todas as formas de abandono podem ser
chamadas de desisténcia, mas nem todas merecem igualmente uma agdo
politica, e nenhuma institui¢do pode tentar atender a todas as formas de
desvinculag@o. As a¢des que uma institui¢do toma para lidar com algumas
formas de abandono provavelmente prejudicardo sua capacidade de lidar com
outras formas. Em tltima analise, a tarefa da institui¢do ¢ definir o abandono
em termos de objetivos educacionais e institucionais. Ela deve estar ciente de
que esta educando e ndo apenas escolarizando seus alunos (TINTO, 1982b, p.

11, traducdo minha)

Do que se compreende das ultimas linhas, ndo se pode associar todas as saidas

sem diplomagao como fracassos e, tampouco, empreender agdes sem saber quais sao os

verdadeiros problemas a serem enfrentados. Entretanto, daqui surge a importante questao

214 -



acerca da qual este trabalho foi escrito: ¢ preciso saber quando o abandono ¢ um
problema. Um ensaio de resposta vird no item sobre a busca de alternativa.

A associagdo direta entre “fracasso” e abandono ¢ uma das fortes marcas da
bibliografia que trata do fendomeno da saida do curso antes da diplomag¢ao. Como se viu,
nalguns momentos a associagdo da destaque a um fracasso individual, noutros a um
fracasso institucional. Entretanto, em que pese o fato de ndo ter podido trazer uma
reflexdo tedrica mais substancial, ¢ possivel apontar pistas abundantes de exemplos
notérios em que a associacao falha. Um exame pouco criterioso sobre a historia de
personalidades internacionais e nacionais pode criar mais uma davida sobre ela.

Alguns dos nomes mais importantes do Vale do Silicio carregam em suas
trajetorias académicas o abandono’’. A mesma trajetoria pode ser observada para cinco
ganhadores e ganhadoras do Prémio Nobel entre os anos de 1903 e 20207!. Para o caso
de celebridades do universo musical, televisivo e cinematografico dos EUA também ¢
possivel observar casos correlatos’?. Duas referéncias politicas no século XX também
figuram em lista similar. Winston Churchill abandonou a Royal Military Academy,
enquanto Gandhi interrompeu seus estudos de direito em Londres.

Frank Lloyd Wright deixou a Universidade de Wisconsin sem diploma, mas
conseguiu realizar-se na arquitetura. Ralph Lauren, importante referéncia no mundo da
moda, desistiu do Baruch College apos dois anos de curso, enquanto Rowling desistiu de
Francés e Classicas na Universidade de Exeter antes de escrever Harry Potter.

No Brasil, a histéria pode ser contada com exemplos de mesma grandeza. Chico

Buarque ¢ um ndo concluinte do curso de Arquitetura na USP. Clarice Lispector foi

70 Bill Gates abandonou o curso de matematica em Harvard. Mark Zuckerberg abandonou os
cursos de Ciéncias da Computagdo e Psicologia em Harvard. Steve Jobs abandonou o Reed College, em
Portland. Michael Dell abandonou o curso de medicina na Universidade de Austin, no Texas. Julian
Assange abandonou os cursos de matematica e fisica na University of Melbourne (REVISTA EXAME,
2010) . Larry Ellison, fundador da Oracle, abandonou dois cursos, um na Universidade de Illinois e outro
na Universidade de Chicago (FARIAS, 2025). Jack Dorsey, fundador do Twitter, abandonou seus cursos
nas Universidades de Ciéncia e Tecnologia do Missouri e de Nova York (REVISTA INFOMONEY, [s.d.]).

7l Marie Curie - Prémio Nobel de Fisica (1903) e Quimica (1911) — teve seus estudos
interrompidos na Polonia, Universidade de Varsovia, antes de descobrir os elementos quimicos radio e
polonio. Linus Pauling - Prémio Nobel de Quimica (1954) e Paz (1962) - também interrompeu seus estudos
nos EUA, na Oregon State University, antes de finalizar sus estudos sobre as ligacdes quimicas. John Nash
- Prémio Nobel de Economia (1994) — trocou o curso de Engenharia Quimica para Matematica nos EUA,
Universidade de Princeton, antes de desenvolver a Teoria dos jogos (equilibrio de Nash). Richard Feynman
- Prémio Nobel de Fisica (1965) — trocou seu curso de Matematica pelo curso de fisica no MIT dos EUA.

2 Oprah Winfrey abandonou a Universidade Estadual do Tennessee para dedicar-se ao radio € a
TV. Steven Spielberg interrompeu seus estudos na Cal State Long Beach James Cameron deixou a
California State University antes da diplomacdo e destacou-se no cinema. Lady Gaga abandonou a New
York University para seguir carreira musical. Tom Hanks abandonou a California State University para
trabalhar no teatro e cinema.
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estudante do cursou Direito na antiga Universidade do Brasil, atual UFRJ, mas nado se
diplomou. Otto Maria Carpeaux, autor da Historia da Literatura Ocidental, cursou
somente um ano de Direito em Viena, curso que ingressou atendendo aos caprichos do
pai. Ayrton Senna abandonou o curso de graduagdo em Administracdo de Empresas na
FAAP (Fundagio Armando Alvares Penteado), em Sdo Paulo. Apés dois anos como
estudante de Engenharia Quimica, Marcelo Gleiser transferiu-se para o curso de Fisica da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Também podemos citar o
caso de Mario Schenberg, pois ele comegou estudando Engenharia em Recife, mas depois
mudou-se para Sao Paulo, concluindo seus estudos de Engenharia Elétrica na Escola
Politécnica da USP.

Ha algo em comum entre todos esses casos. Todos sdo vistos como fracassos pelo
mainstream da Teoria do Abandono. O uso de celebridades pode refor¢ar o olhar
dicotomico de sucesso e fracasso ou tornar glamurosa a saida sem diploma. E esse refor¢o
ndo ¢ desejado pelo trabalho em tela. Mas o argumento foi mobilizado para que se tenha
em mente que, caso os abandonos nao tivessem sido realizados, o mundo poderia ter visto
trajetorias de vida distintas, talvez sem os legados sociais, cientificos e culturais que cada
pessoa pode deixar. O que importa, para todos os exemplos acima, ¢ a davida se se pode

associar tranquilamente o abandono ao fracasso.
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PARTE Ill — Sugestdoes e apontamentos para uma

Teoria do Abandono alternativa
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5. Ensaiando os primeiros passos de uma

abordagem alternativa: a contextualizacao

A titulo de ensaio, esta fragdo do texto que se inicia apresentara um possivel
caminho de saida da Maldi¢@o de Tinto e do fim do castigo a que fomos submetidos. A
chance de tal proposta naufragar ¢ gigantesca, afinal nao se deve subestimar o desafio que
por quase um século se mantem de pé. Portanto, se espera que a leitura ndo seja marcada
por muito otimismo.

O ponto de partida mais legitimo parece ser colocar o abandono no seu devido
lugar. Ele ¢, antes de tudo, um movimento dentro do universo da educagdo superior
formal. Requer, portanto, que, antes de observa-lo, observe aquilo dentro do qual ele se
movimenta, ou seja, a educacdo superior. Nao qualquer uma, mas aquela que se encontra
enraizada num contexto, em seu tempo e seu espaco. Precisamente aquela em que o
abandono ocorre. Também parece justo, apesar de pouco lembrado, que se entenda a
educagdo superior como educagdo. Feito assim, poder-se-ia iniciar qualquer reflexao
sobre o abandono refletindo sobre o ideal educativo.

Durante séculos, sobretudo no Ocidente, foi sendo consolidada a compreensao de
que a educacdo ¢ uma condigdo humana universal e libertadora. Universal porque deve
ter sua fruicao acessivel a todas as pessoas. E libertadora porque qualifica cada pessoa a
tornar-se autonoma, livre e resistente as opressdes (CATTANI, 2005).

O vilipendio desse ideal esta presente durante toda a histéria da educagao superior
ocidental”®. Desde o nascimento das instituicdes medievais no século XI, ficou claro que
o processo formativo estava exclusivamente acessivel as elites. A partir da transi¢ao para
um modo de produ¢do capitalista, a educa¢do superior sofreu a subsun¢do a logica
burguesa e industrial. Nessa logica, a educacao se reduziu ainda mais e passou a responder
a pressoes cada vez maiores do mercado, em especial do mercado de trabalho.

Foi na esteira da mercantilizacdo de toda a vida que Voltaire defendeu a educagao
limitada aquilo que exigem as ocupacdes habituais. Assim como Tracy advogou que os

filhos da classe operaria deveriam adquirir os habitos e habilidades requeridos pelo nivel

73 Esse trabalho ndo se alinha a tradigdo tedrica que entende que a educagdo superior nasceu na
Europa. Na contramao dessa tradigdo, coaduna-se com os estudos recentes que registram as ocorréncias
noutras paragens, tal como advogam Peters (2019) e Gupta (2019).
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social a que se destinam. Eles ndo podem, portanto, perder muito tempo nas escolas
(CATTANI, 2005).

Sobre a tendéncia de a educacdo em geral e a universidade em especifico se
aproximem do mercado, tem-se claro que um dos resultados ¢ a intensificagdo dos
esforcos de preparacdo cada vez mais exclusiva para o mercado de trabalho. Parece
cristalino que o ideal educativo acima navega contra a maré capitalista porque a
mercantilizagdo da educacdo ndo admite a universaliza¢do e a libertagdo. Como ideal,
deve ser tomado mais como projeto e bandeira do que como realidade. A educagdo
superior ndo foi ¢ ndo ¢ a materializacdo do ideal. Pelo contrario, ela reflete
internacionalmente o quadro de desigualdades histéricas a que foram submetidos os
paises. Bem como reflete o quadro local de disputa pela hegemonia em sentido
gramsciano, o que exige para a sua compreensao o quadro geral das forcas sociais na
sociedade civil e a configuracdo do Estado estrito.

Por isso, antes de perguntarmos sobre o abandono, deve-se perguntar sobre qual
educacao superior se esta falando. A educagdo superior que se vé nos EUA e que ¢ objeto
de boa parte da Teoria do Abandono estd datada e espacializada, com efeito ndo poder
ser vista na maioria dos paises. Noutras paragens os volumes de investimento, os padrdes
salariais para docentes, a qualidade dos equipamentos e laboratdrios, a atratividade de
“cérebros”, dentre outras coisas, sdo tdo dispares. Como sdo dispares as condi¢des
socioeconomicas e culturais do publico discente e os equipamentos sociais colocados a
disposi¢do da cidadania.

Ao se inquirir sobre a educagdo superior dentro da qual ocorrem os abandonos,
poder-se-4 compreender sua natureza e o significado do abandono. Fora do contexto, do
tempo e do espago, o abandono passa a ser uma categoria transcendente, a-historica e
universal. Tao genérica que indecifravel para as realidades especificas. Tao totalizante
que inutil. Logo, uma das primeiras teses que se deseja defender nesse trabalho ¢ que o
abandono nao pode ser pensado como um fendmeno fora do contexto em que ocorre. Essa
primeira tese desagua de imediato na segunda, segundo a qual diante de contextos sociais
e institucionais tdo distintos, nenhuma teoria do abandono poderd explicar o fenomeno

para todos os perfis administrativos, locais, regides e paises.

5.1 Parapensar novamente uma universidade necessaria
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Ao voltar o olhar para o Sul Global, se vera que a construgdo da educagao superior
foi diversa em forma e em conteido. Em especial na América Latina, dependeu de logicas
metropolitanas espanholas ou lusitanas durante o periodo colonial, o que ja constitui uma
consideravel diversidade, sobretudo porque a empresa colonial espanhola permitiu
institui¢des universitarias ainda no século XVI, enquanto a portuguesa ndo o fez em
nenhum momento.

Apos as independéncias, a América Latina teve enorme dificuldade de produzir
uma historia de desenvolvimento autdbnomo, ficando presa a orbita de dependéncia da
poténcia britanica, colocando-se na nova divisao internacional do trabalho. E, a partir do
século XX, com a debacle da dominacdo inglesa, a drbita transladou-se para o centro
hegemonico estadunidense. As relagdes internacionais de dependéncia ndo significam
incorporacdo sem resisténcia dos padroes exigidos pelo centro.

As nogoes do Norte Global acerca da educacdo superior, de seus padrdes de
qualidade e de critérios de avaliacdo, atravessaram os oceanos ¢ as fronteiras para se
instalarem por aqui. Guardadas as devidas proporg¢des, talvez se pudesse dizer que
também a universidade latino-americana buscou seu espelho de préspero, em alusao ao
que percebeu Morse sobre algumas mimesis no continente (MORSE, 1988). Todavia se
trata menos de uma devocao submissa e mais de resultado de conflitos. Um processo de
extensdo da logica colonial depois do fim da colonizagdo. Deve significar, em outras
palavras, que a colonialidade do saber (na educacdo superior) derivou da colonialidade
do poder (das relagdes opressoras e desiguais entre os centros de poder e a periferia), tal
como sugeria Quijano (2014).

E translicida a educacional trajetéria conflitiva desenhada no continente. Em
varios momentos a universidade latino-americana se viu diante do desafio de se pensar a
luz das demandas sociais que lhe batem a porta. Apesar de parecer trivial, ¢ importante
dizer que os desafios que se colocam para uma institui¢do no Norte Global ndo podem
ser transferidos para o Sul Global como se fossem automaticamente compartilhados. Ha
paises em que boa parte da sua populagdo ja acessou a educagdo superior, como € o caso
da Coreia do Sul. Ha outros paises cuja permanéncia tende a ser menos ameagada pela
situacdo socioecondmica do (a) estudante, dadas as garantias sociais estabelecidas
historicamente. Podem ainda existir aquelas instituigdes cujas oportunidades sao
ofertadas sem grandes bloqueios raciais. Por fim, existem aqueles paises que nado

dependem tanto das universidades para a produgdo de ciéncia e tecnologia, ou mesmo
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que estejam assentadas em territorios cuja soberania nacional ndo esteja em risco em
virtude de graus elevados de dependéncia.

Note-se que todas as peculiaridades vao desaguar numa demanda particular para
a educagado superior. Nao por outra razao a Revolta Estudantil de Cérdoba atentou-se,
dentre outras coisas, para a importancia da extensdo universitaria (LEITE, 2018;
OLIVEIRA; AZEVEDO, 2008; UBAL CAMARGO, 2022). O compromisso
extensionista guarda uma relacao direta com o perfil social dos paises latino-americanos.
Darcy Ribeiro percebeu magistralmente a particularidade da universidade desse
continente ao escrever o seu A universidade necessaria (RIBEIRO, 1975). Ali estdo
estampados estrangulamentos para o desenvolvimento continental que nao eram
compartilhados por todos os paises, mas que infelizmente alguns deles ainda estdo a
impedir uma cidadania mais plena.

Entre os estrangulamentos, aquele que ostenta seu maior vigor ¢, sem davida, as
desigualdades sociais. Tal como adverte a Oxfam, “A América Latina e o Caribe é a
regido do mundo onde ha maior polarizagdo entre a riqueza dos 1 por cento mais ricos e
a dos 50 por cento mais pobres da populagao”(OXFAM, 2024). Todavia, e infelizmente,
nao parece ser o unico.

A Comissdo Econdmica para América Latina e Caribe (CEPAL), em seu
Panorama Social de América Latina y el Caribe — 2023, detalha nosso calvario. Nosso
continente tem sido vitimado por baixos indices de crescimento econdmico e
produtividade, sobretudo porque desfilamos PIBs que crescem em média apenas 0,8% ao
ano, com baixo dinamismo na geragdo de emprego € uma estrutura produtiva pouco
diversificada.

Assim como a Oxfam, a Cepal também alerta que possuimos indices
elevadissimos de desigualdade e pobreza. Nosso mercado de trabalho tem se
caracterizado pela precarizagdo e pela exclusdo, seja pela alta informalidade (49% dos
trabalhadores eram informais em 2022), baixa protecao social (54,3% da populacao
economicamente ativa ndo contribuia para sistemas de previdéncia em 2021) e
desigualdades no acesso ao trabalho decente. Nesse ultimo caso, destacam-se as
dificuldades para mulheres, jovens, populagdes indigenas, afrodescendentes, pessoas cm
deficiéncia e migrantes.

No aspecto das minorias, chama a atencdo a crise dos cuidados e a conexa
desigualdade de género, afinal tem sido frequente o relato de sobrecarga de trabalho ndo

remunerado para mulheres, falta de politicas de cuidado e a desvalorizagao das atividades
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de cuidado, cuja informalidade atinge 92,8% e ¢ acompanhada por baixa remuneragado e
pouca protecdo social. Muitas das mulheres que fazem dupla ou tripla jornada e que
encontram-se desamparadas também frequentam a educacgdo superior e carregam para
dentro de suas trajetorias académicas as agruras da vida social.

Ademais, a América Latina vive uma situagdo importante de transi¢ao
demogréfica, pois assiste ao fim do bonus demografico e a elevacdo da pressao sobre
sistemas de previdéncia e saide com o aumento da populacdo idosa. Essa mesma
populagdo carece de politicas de adaptagdo do mercado de trabalho para a sua inclusao.
Na outra margem da piramide etéria, a base, tem-se o encurtamento da populagdo mais
jovem. Esse fenomeno deve, em breve, fazer-se sentir no nimero de concluintes do ensino
médio e, por conseguinte, no nimero de ingressos na educagao superior. A situagdo que
se avizinha requer atencao especial dos governos.

De outro lado, a CEPAL adverte ainda que a América Latina atravessa um periodo
preocupante de baixo investimento em politicas de inclusdo laboral, com diminuto gasto
publico em politicas ativas de emprego, falta de articulagdo entre educacdo e setor
produtivo e fragilidade institucional representada por Ministérios do Trabalho e
Desenvolvimento Social com or¢amentos limitados e baixa capacidade de execugao.

O cenario de fragilidade institucional reverbera, inevitavelmente, na capacidade
de a protegdo social cobrir adequadamente quem dela necessita. Por essa razdo, a Cepal
diagnostica que os sistemas de prote¢do social ndo alcancam trabalhadores informais,
migrantes e grupos vulnerdveis. A situagdo se tornou ainda mais dramatica apos a
Pandemia de Convid-19, pois ficou evidente que os sistemas niao responderam
adequadamente justamente para a fracdo da populacdo mais vulneravel. Desse modo
parece claro que a América Latina tem severos problemas na seara da democracia social,
ou seja, na capacidade de garantir a fruicao universal dos direitos independentemente das
condig¢des socioecondmicas e culturais. Tal como ¢ igualmente claro que o desafio passa
pela constitui¢do de politicas publicas capazes de produzir uma cobertura efetiva e
minimizar os efeitos nocivos das desigualdades sociais.

Avangando um pouco mais, a CEPAL também joga luz sobre um paradoxo
contemporaneo que exige atencdo especial, trata-se transicdo digital e o trabalho em
Plataformas. O processo de digitalizagdo da vida tem apresentado oportunidades
relevantes para garantir acesso a oportunidades de diversas naturezas, mas também veio
acompanhada da ampliagdio da precarizagdo do trabalho em plataformas sem

regulamentacdo devida. Esse fenomeno ja tem sido estudado e denominado como
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uberiza¢ao. Muito embora os riscos possam ser percebidos em varias localidades do
mundo, no Sul Global, regido em que as condigdes de protecdo do trabalho sdo mais
frageis, a uberizagdo representa uma enorme provocagdo. Na outra mao, por nao parecer
vidvel um retorno ao mundo analdgico, deve-se enfrentar fortemente os riscos de
discriminacao algoritmica e os déficits de inclusdo digital.

Por fim, a CEPAL advoga que sofremos de grave fragilidade institucional e
governanc¢a. De um lado, a Comissao estd destacando as insuficiéncias institucionais, tais
como a baixa capacidade de planejamento e avaliagdo, ou a falta de sistemas de
informacao robustos para a tomada de decisdo. Tais problemas indicam que os Estados
latino-americanos carecem de reformas que ampliem suas capacidades, profissionalizem
as praticas e desenvolvam instrumentos de diagnéstico, elaboragdo, formulagdo,
execu¢ao, monitoramento e avaliagdo de suas politicas. Mas, de outro lado, o relatorio
adverte sobre as instabilidades politicas. E verdade que a América Latina foi, durante o
século XX e inicio do XXI, um cenario de inumeros golpes. Alids, em 1984, a nossa
resistente tragédia inconformava Caetano Veloso com a dolorosa dtvida: “Sera que nunca
faremos sendo confirmar / A incompeténcia da América catdlica / Que sempre precisara
de ridiculos tiranos?”(VELOSO, 1984).

Boa parte dos “ridiculos tiranos” foi financiada ou auxiliada pela poténcia
estadunidense (GALEANO, 2010), revelando que a instabilidade politica continental ndao
guarda qualquer inatismo ou ineréncia. A instabilidade tem relacdo direta com a
configuracdo correlacdo de forca interna a cada pais e externa em relacdo a poténcia que
se hegemoniza no continente. Portanto, a dependéncia politica e econdmica continua
sendo uma questao central a ser enfrentada.

Aliés, em se tratando de dependéncia econdmica e para ficar num exemplo singelo
e recente, ¢ importante recordar a dificuldade dos paises da regido durante a Pandemia de
Covid-19. Naquela ocasido, sem autonomia para producao de insumos farmacéuticos
ativos (IFAs) para vacinas e dependendo da produgdo de equipamentos de protegcao
individual (EPIs) de outros paises, ficou manifesta a necessidade de garantir
autossuficiéncia produtiva em setores estratégicos.

Nao obstante tal constatacdo, deve-se ter claro que ha recentemente outros
agravantes consideraveis. O inicio do século XXI foi varrido por uma onda de
reacionarismo de inspiragao fascista. Alguns autores e autoras preferiram ndo associar o
movimento vivido hoje com aquele que foi experimentado nas primeiras décadas do

século XX. Dai a opg¢do por tratar da questdo como uma crise, crises ou morte da
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democracia (CASTELLS, 2018; LEVITSKY; ZIBLATT, 2018; PRZEWORSKI, 2020).
A despeito das valorosas contribuicdes e dos acertos na capacidade de descrever a
corrosdo por dentro da ordem democratica, tais abordagens secundarizam os elementos
disruptivos que se encontram no amago dos grupos sociais fascistas.

Para recordar, vale a pena registrar que Paxton (2023) compreendia que os
fascismos (no plural porque ndo sdo unitdrios) nutriam uma preocupacao obsessiva com
a decadéncia e a humilhag¢do da comunidade, cultuava compensatorios da unidade, da
energia ¢ da pureza, repudiava as liberdades democraticas e perseguia objetivos de
limpeza étnica e expansao externa. Traverso nos ensina que ha diferengas marcantes entre
o fascismo do século XX e o fascismo do século XXI, por ele denominado de pos-
fascismo. Fundamentalmente, o novo fascismo carrega a heranca do antigo, mas inova ao
substituir elementos discursivos de soberania pela adogao de fortes premissas neoliberais,
abandonar a ideia de um programa totalizante, defender um modelo plebiscitario da
democracia que destréi qualquer processo de deliberacdo coletiva, favorecendo aquela
relacdo que funde o povo e o lider, a nagdo e seu chefe, e, por fim, arrefecer a antiga
retorica nacionalista diminuiu e o discurso conservador mudou seu foco da nagdo para a
identidade nacional (TRAVERSO, 2023).

Ou seja, se a historia da América Latina tinha sido fortemente marcada por
instabilidades politicas, sucessdes de golpes e intervengdes estrangeiras, a conjuntura se
complexifica a medida que o pods-fascismo inflama contingentes importantes das
populagdes e fazem governos. A bem da verdade, violéncia e autoritarismo ndo sdo
marcas exclusivas do pos-fascismo ou da versao mais recente do neoliberalismo. Autores
como Dardot, Laval e colegas chegaram a assumir que o neoliberalismo tinha feito uma
escolha pela guerra civil e exemplificou sua tese valendo-se do exemplo chileno
(DARDOT etal.,2021). No entanto, € preciso recordar que a guerra civil ou outras formas
de guerra sempre estiveram presentes na histéria do continente desde a chegada do
europeu. Nao héa novidades em termos de massacres, dizimagdes, violéncias, golpes,
capturas, torturas e crueldades. Elas estiveram e estdo entre nos nos ultimos 500 anos.
Contudo, hoje temos mais um elemento que acrescenta instabilidade e violéncia. Todo
esse cenario reclama resposta para que se possa preservar vidas e direitos.

Em sintese, o continente ainda enfrenta enormes pontos de estrangulamento que
podem ser agrupados didaticamente em profundas desigualdades sociais, enorme
dependéncia externa, baixissima capacidade estatal e déficits consideraveis de

democracia. Se esta correta a sintese, apoiada no relatério da CEPAL, caberia atualizar a
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reflexdao de Darcy Ribeiro, ainda nos anos 1960, na forma de uma pergunta: Convida-nos
a pensar sobre o que seria hoje a universidade necessaria. A resposta ndo ¢ tarefa facil e
seria presungoso tentar respondé-la, sobretudo depois de Ribeiro a ter feito com tanta
maestria a mais de 60 anos. Apesar de declinar da missdo, ao menos parecem claro alguns
dos compromissos com as quais a educagdo superior precisa responder. O simples fato de
colocar a universidade para se pensar a partir dos problemas que envolvem sua sociedade
jé torna imperativo encontrar uma saida propria. Como bem ensina Quijano (1992, 2011),
isso deve ser feito sem virar as costas para as contribuicdes do Norte Global, negando a
priori suas teorizagdes. Mas tomando-as como referéncias daquelas realidades e nao das
nossas realidades. Aproximacgdes podem ser feitas, no entanto nossa realidade exige

resposta propria.

5.2 Umarepresentacao da educacao superior brasileira

Deslinda-se, entdo, que a assimilago acritica de padrdes de funcionamento e de
avaliag¢do da educagdo superior deve ser evitada para que as ideias ndo fiquem foram de
seu lugar (SCHWARZ, 2014). Tais premissas que subsidiam uma mirada alternativa
sobre o abandono exigem que a abordagem seja sempre contextualizada. Logo, uma nova
teoria deve reconhecer, a priori, que ndo se pode falar em uma inica educagdo superior e,
ato continuum, nao se pode falar em um inico abandono. Bem provavel que, reconhecida
assim, as novas miradas levardo sempre a quem analisa ndo trazer consigo qualquer
modelo pronto, como aqueles que compdem a Teoria do Abandono. Nenhum desenho
linear que reflita o processo de entrada e saida como genérico serd capaz de capturar
realidades tdo distintas. Ainda mais, um modelo nunca vislumbrard condensar perfis
estudantis, institucionais e sociais diversos e anunciar um diagnéstico Unico.

E assim que se pretende comegar essa conversa, admitindo que o real reclama seu
lugar e desaloja as categorias transcendentes. Partamos, assim, das representacdes da
realidade na qual o abandono a ser analisado se realiza.

A educagdo superior no Brasil tem, como se sabe, histéria recente. Durante o
século XX conhecemos nossas primeiras universidades e processos de expansao com
forte presencga da iniciativa privada. No século XXI, uma nova onda de expansdo foi
sentida tanto em instituigdes publicas, quanto em particulares. Nessa vaga foi possivel

observar um processo de democratizagdo do acesso, com maior interiorizagdo,
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diversificacao de fungdes e maior presenga negra ¢ popular (FONAPRACE/ANDIFES,
2019; MARQUES; CEPEDA, 2012; SILVA; MARTINS, 2024).

O quadro derradeiro, de acordo com o Censo da Educacdo Superior no Brasil
(MINISTERIO DA EDUCACAO; INEP, 2025), mostra que hoje temos um sistema de
educagdo superior cujo maior montante de matriculas encontra-se em instituigoes
privadas. Hoje se contabilizam 2.244 instituigdes privadas (1.745 faculdades, 409 centros
universitarios e 90 universidades) e 317 publicas (152 faculdades, 118 universidades, 41
Institutos Federais ou Centros de Formacao Técnicas e 8 centros universitarios). Do total
de 10.226.873 matriculas, 79,8% estdo na rede privada (8.162.039) e registrando
tendéncia de crescimento. Enquanto 20,2% das matriculas estdo na rede publica
(2.064.834) e apresentam tendéncia de estabilidade desde 2017.

A rede particular brasileira se divide em dois tipos, as instituicdes com e sem fins
lucrativos. As primeiras representam 80% do total de privadas e oferecem
predominantemente cursos EaD (70%) (MINISTERIO DA EDUCACAO; INEP, 2025).

Quando se observa o regime geral de mensalidades, percebe-se que

o valor médio das mensalidades de cursos presenciais ficou em R$ 1.132 no
primeiro semestre de 2024, montante 3,3 vezes maior do que o aplicado em
cursos EAD (R$ 348) no mesmo periodo. Sem considerar o curso de Medicina,
a mensalidade média ficou em R$ 1.067. De modo geral, o valor médio das
mensalidades ¢ menor nas institui¢des grandes (com mais de sete mil alunos),
além de apresentar maior variabilidade entre os pregos, principalmente em
cursos EAD; ou seja, as IES maiores conseguem ofertar pregcos mais
competitivos. Além disso, as instituigdes sem fins lucrativos apresentam
também uma mensalidade média maior do que as com fins lucrativos. Os
cursos de bacharelado também costumam ser mais caros: média de R$ 1.246
em cursos presenciais e R$ 411 em cursos EAD. Entre os cursos presenciais
pesquisados, Medicina é o mais caro, com média de preco de R$ 10.156,
seguido por Veterinaria (R$ 2.423) e Odontologia (R$ 2.153). Os cursos
presenciais mais procurados como Administragdo e Direito apresentam, em
média, valores menores, R$ 930 ¢ R$ 1.141, respectivamente. Ja entre os
cursos EAD mais procurados, Pedagogia apresenta mensalidade média de R$

301 e Administragdo, R$ 333 (SEMESP, 2024a).

Note-se que o valor médio para cursos presenciais corresponde a 80,16% de um
salario-minimo para valores de 2024. Se se levar em consideracio a média de
mensalidade do curso mais caro (medicina), chega-se a um custo de 7,19 vezes o valor

minimo de salario no Brasil. Ainda que o pais disponibilize programas de bolsas
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(PROUNI) e de financiamento educacional em regime de crédito (FIES), eles ndo sdo
capazes de atender toda a demanda e, portanto, ndo podem reduzir a for¢a do argumento
que assevera que a educacdo superior privada ainda ¢ inacessivel para boa parte da
populagdo brasileira.

No que tange ao papel social desenvolvido, ¢ possivel afirmar que o ensino
privado tem pouca participacdo na produgdo da ciéncia (BRASIL; MINISTERIO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA, 2023), especializando-se no treinamento para o mercado
de trabalho. Como se viu, a maior parte de suas matriculas ¢ feita para a modalidade a
distancia, com participagao esmagadora de cursos de licenciatura, em especial o curso de
Pedagogia. Na verdade, em termos absolutos, contabilizadas todas as matriculas
independentemente da natureza administrativa da institui¢do, ja se pode dizer que o
nimero de matriculas da modalidade a distancia ja superou o numero de presenciais e
ambos apresentam tendéncias opostas, de crescimento do primeiro e de queda do segundo
(MINISTERIO DA EDUCACAO; INEP, 2025). A EaD possui uma natureza especial e
seu publico também ¢ diferenciado. Nao obstante se possa encontrar argumentos que
atestam a qualidade, ela ndo podera oferecer a estudantes o ambiente universitario e todas
as oportunidades dele decorrentes. Nesse sentido, o crescimento dessa modalidade em
detrimento da presencial amplia a preocupagdo sobre a fruigcdo plena do direito a educagao
superior.

Outro aspecto relevante extraido dos dados do Censo diz respeito ao turno em que
se concentram as matriculas. Para o caso das instituigdes publicas, as matriculas se
concentram no periodo matutino, enquanto as matriculas em instituigdes privadas sao em
dois ter¢os no periodo noturno. Existe uma clara relagdo entre a disponibilidade de cursos
anoite e a presenca de estudantes trabalhadores (as). Uma vez que as institui¢des publicas
ndo priorizam vagas nesse turno, estudantes que dividem a jornada de trabalho com os
estudos sdo obrigados (as) a escolherem as instituicdes privadas. Notadamente, a filiagao
a uma instituicdo publica ou privada fica condicionada a situagdo socioecondmica ou a
inser¢do no mercado de trabalho.

Observando outro aspecto, as naturezas administrativas também se diferem
quanto ao numero de profissionais. Se considerado o nimero de docentes (total de
333.943), a rede publica tem um montante superior (54,79%), o que permite observar
uma relacao estudante-docente de 12 para a rede publica e 53 para a privada, destacando
que para o caso de EAD privada essa relagdo vai para 170. Tal relagdo pode condicionar

a qualidade da interacdo e, portanto, a qualidade da formagdo. Tal condicionamento ¢
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admitido pelo proprio Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de
Ensino Superior em publicagdo de seu instituto (SEMESP, 2024b).

Agora ja se tem em maos uma fracdo do quadro da educagdo superior no Brasil,
em especial do perfil institucional. Cabe ainda ponderar sobre o perfil de seu estudantado.
De acordo com o CES, a populacao brasileira (entre 18 e 29 anos) possui um nimero
médio de anos de estudo muito dispar. Enquanto a faixa dos 25% com maior renda, com
origem no Sul, do sexo feminino, de ambiente urbano e amarela estudou 15,1 anos, a
faixa dos 25% com menor renda, do Norte, homem, rural e preto estudou 8,6
anos(MINISTERIO DA EDUCACAO; INEP, 2025).

Também se expressa muito desigual a composi¢do racial das matriculas.
Conforme se pode observar na Tabela 2, a demografia racial ainda indica uma presenca

desproporcional entre os grupos.

Tabela 2 - Composigcao demogréafica racial da populagdo matriculada na educacgéo superior e total do
Brasil segundo o Censo da Educacéo Superior (2025) e Censo Nacional (2022)

CES_% _sem CES_%_com Diferenca pp
Raca CES # ND ND Censo_# Censo % entre Censos
ND 1.608.134 15,72%
Indigena 46.410 0,54% 0,45% 1.227.642 0,60% -0,06%
Amarela 139.632 1,62% 1,37% 850.130 0,42% 1,20%
Parda 3.117.848 36,17% 30,49% 92.083.286 45,35% -9,18%
Preta 761.075 8,83% 7,44% 20.656.458 10,17% -1,34%
Branca 4.554.157 52,84% 44,53% 88.252.121 43,46% 9,38%
Total 10.227.256 100,00% 100,00%  203.069.637 100,00%

Fonte: Censo da Educacdo Superior (INEP, 2025) e Censo (IBGE, 2025). Elaboragéo propria.

Antes de processar as devidas comparacdes entre os resultados dos censos, ¢
necessario atentar para uma diferenca metodologica importante. O Censo da Educagao
Superior (CES) registra a variavel Nao Declarada (ND) para as pessoas que nao fizeram
autodeclaragdo de cor e raca. O contingente soma mais de 15% de todo o publico
matriculado e deve ser compreendido como um volume significativo. Dependendo de
como ele for distribuido entre as demais varidveis, poderiamos ter uma andlise
completamente distinta. Na auséncia de condigdes de redistribui-lo e levando em
consideragdo que o Censo Populacional brasileiro (Censo) ndo se utiliza da variavel ND,
optou-se por recalcular os percentuais das racas no Censo da Educacdo Superior
ignorando ND. Dessa forma, ainda que sob severos riscos, se poderd operar alguma
comparacdo entre os dois censos. Outra ponderagdo de natureza metodologica a ser
considerada diz respeito aos anos-base acerca dos quais os censos buscam representar. O

CES foi feito tomando o ano de 2024 como ano-base, ja o Censo colheu os dados em
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2022. No entanto, como 0s censos populacionais sao feitos para registrar resultados de
décadas inteiras, serdo utilizados como se retratassem os mesmos periodos.

Dito isso, € possivel perceber que a populagdo branca continua sendo majoritaria
(52,84%) entre o publico matriculado em institui¢des de ensino superior. Esse percentual
ndo soO € superior em relacao aos percentuais das demais ragas, como também ¢ superior
ao percentual da populacdo branca no contingente nacional (43,46%). A comparagdo
entre os valores nacionais e de matriculas leva a conclusao de que a sub-representacao so6
¢ evidente entre os trés grupos raciais subalternizados, afinal, a diferenca em pontos
percentuais apresenta registros negativos para tais casos. Logo, a despropor¢ao evidencia
que as desigualdades raciais ainda marcam acentuadamente o acesso a esse nivel
educacional no Brasil.

Valendo-se do CES ndo se pode ir muito além para tecer observacdes acerca das
desigualdades educacionais, pois nele ndo sdo encontrados os registros de variaveis como
a renda per capita média mensal, a escolaridade da familia, o vinculo com o trabalho, a
maternidade ou paternidade, entre outros marcadores sociais importantes. Ainda assim,
acerca do aspecto racial, € possivel dizer que se tem um enorme desafio a ser vencido em
termos de equidade.

Caminhando ainda sobre outros aspectos da composi¢do do ensino superior,
importa destacar que nossa taxa liquida de matriculas’™ é de 22,9%. Esse percentual ainda
se encontra bem abaixo dos 33% estipulados pelo Plano Nacional de Educagao e indica
que mais do que trés quartos da juventude em idade tipica ndo se encontram matriculados
em instituicdes de educacao superior. Os valores revelam, em consequéncia, que somente
um quarto da juventude brasileira nessa faixa etaria pode ter acesso a mobilidade social
condicionada a educa¢do formal desse nivel de ensino, pode desfrutar de parte do legado
de conhecimento do qual a universidade ¢ guardid, bem como pode qualificar-se
produtivamente para desempenhar papéis mais sofisticados no mercado de trabalho.

Se se considerar a populagdo com educagao superior ap6s a idade tipica, os valores
também ndo sdo animadores. Para o grupo entre 25 e 34 anos, o pais possui somente 24%
com esse nivel de ensino. Levando em consideracdo os 22,9% da idade tipica, pode-se
concluir que a geragdo mais velha ndo dispde de uma condi¢do muito melhor do que a
atual. J4 para o caso da faixa etaria entre 55 e 64 anos, o Brasil possui somente 16% de

sua populacdo com formagao superior. Por seu turno, esse indice consegue apontar que

74 Representada pela formula: populagdo de 18 a 24 anos que frequenta educagdo superior /
populagdo de 18 a 24 anos
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recentemente foi possivel incluir mais pessoas para além do ensino médio, pois as
geracdes mais antigas estdo quase sete pontos percentuais abaixo da atual.

Em censos anteriores registrou-se uma desigualdade regional entre as taxas
liquidas de matriculas, com os registros de valores mais elevados para as regides Centro-
Oeste, Sul e Sudeste e as menores para as regides Norte ¢ Nordeste, respectivamente.
Destaca-se ainda que a diferenca que chega a separar a regido mais bem posicionada e a
pior posicionada foi de 12 pontos percentuais (FAPESP, 2022).

No entanto, para além das observagdes internas, vale a pena também levar em
consideragdo as comparagdes com outros paises. Se se tomar os indices da OCDE, se
podera constar que para a populagdo de 25 a 34 anos o Brasil est4 23,6 pontos percentuais
aquém do nivel médio atingido por aquelas na¢des. Bem como se encontra atrds de paises
irmaos do Sul Global como o México, a Costa Rica, a Colombia e o Peru. Vale destacar
que a Coreia do Sul possui 70% de sua populacdo dessa faixa etdria com ensino superior
(MINISTERIO DA EDUCACAO:; INEP, 2025).

Diante do exposto, seria possivel organizar uma rapida sintese. A educagao
superior brasileira ¢ bastante diversificada, mas apresenta algumas caracteristicas
marcantes. Ainda que haja bastante heterogeneidade administrativa, pode-se dizer que o
setor privado € majoritario em termos de numero de instituigdes e matriculas,
predominando a oferta de vagas de educacdo a distancia. Sem ser capaz de contribuir
pesadamente com a ciéncia nacional, o setor capta boa parte da demanda por formagao
para o mercado de trabalho. Por sua vez, o setor publico ¢ hegemonizado pelas
universidades federais que, muito embora pequenas em matriculas e consideravelmente
inacessivel para a populacdo trabalhadora, sdo responsaveis pela ciéncia nacional. De
forma geral, pensando todo o sistema de educagdo superior, ainda € possivel dizer que ¢
racial e regionalmente excludente, com pouca oferta de institui¢cdes publicas e gratuitas
(responsaveis por uma formagao mais ampla) e ainda de baixo acesso da populagcdo em
geral em idade tipica (22,9%).

A despeito de todos os seus limites, a educacdo superior brasileira tem
representado uma importante condicdo de bem-estar para a populacao brasileira. Estudos
tém mostrado as vantagens profissionais e financeiras relativas 4 mobilidade social, maior
capacidade de insercdo profissional, melhores saldrios, acesso a concursos de nivel
superior, ampliacao de oportunidades na carreira e a constru¢cdo de uma valiosa rede de
contatos pessoais e profissionais (ANTONIO; RIBEIRO, 2017; MARTINS;
SCHERDIEN; ROCHA-DE-OLIVEIRA, 2019; RIBEIRO, 2012). Além disso, ¢ inegavel
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a possibilidade de desenvolvimento de pensamento critico, amadurecimento intelectual e
pessoal, ampliacdo da autonomia pessoal e aprofundamento do conhecimento. Por fim e
de forma agregada, o desenvolvimento nacional depende de uma cidadania ativa e
preparada para a inovagao e para a solidariedade.

Tudo isso aduz conclusdes importantes. De um lado, reforca que, em paises de
enormes desigualdades sociais e reduzido acesso a cidadania, como sdo os que estdo no
Sul Global e na América Latina, em especial, atravessar a vida universitaria pode
representar um divisor de dguas na sobrevivéncia das familias, tanto do ponto de vista
material (emprego, renda, estabilidade), quanto do ponto de vista imaterial
(reconhecimento, conhecimento etc.). Esse bem-estar deve estar acessivel para que seja
verdadeiramente um direito.

De outro lado, implica também um caminho importante para os paises por
representar a qualificacdo, especializagdo, empoderamento, inser¢do de contingentes
excluidos e potencialmente capazes de contribuir para o desenvolvimento nacional. Com
efeito, a educagdo superior cumpre um papel diferencial no Sul Global. Ela representa, a
um s6 tempo, um bem-estar especifico, uma janela para uma vida melhor e um caminho
nacional para a superagdo dos pontos de estrangulamento. Seguramente, para outros
paises, com outros patamares de desenvolvimento e outra posi¢ao na divisdo internacional
do trabalho, tais conclusdes fazem menos ou nenhum sentido. E, portanto, podem
direcionar suas instituicdes de ensino superior para outra dire¢do. Para nos, em que pese
toda a diversidade, principalmente na América Latina, a educacdo superior deve
comprometer-se até a alma com a solucao dos nossos problemas.

Curiosamente, as duas conclusdoes ou os dois lados revelam também duas
abordagens possiveis sobre o abandono. A saida antes da diplomagao pode ser vista pela
perspectiva da negacdo de um direito, mas também como um descumprimento das
finalidades institucionais definidas para o desenvolvimento nacional. Nao sao
coincidentes e podem ser, em alguma medida, até excludentes, pois o primeiro nos coloca
na perspectiva do sujeito que demanda um direito e o segundo na perspectiva dos Estados
que avaliam suas politicas, observam seu presente e projetam seu futuro. Nesse trabalho
serdo defendidos como olhares distintos e legitimos, sendo que todo o esforgo serd feito

para que sejam utilizados concomitantemente.
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5.3 Quando o abandono é um problema? - a procura de

outra rotulacao

A resposta a pergunta que encabeca esta se¢ao deve trazer consigo uma parte do
antidoto a Maldi¢do de Vincent Tinto, ja que induz a matizacdo, discriminacdo e selecio
dos casos de abandono. Na contramdo da tendéncia historica, a ideia seria desenvolver
critérios de selecdo capazes de identificar as diferencas entre abandonos problematicos e
ndo problematicos, e, assim, dar condi¢des para que institui¢des € governos enfrentem
aqueles exigentes de solugdes.

A principio, pode parecer um desafio intransponivel, dado o longo intervalo de
tempo em que a Maldicao esteve vigente. No entanto, a leitura até este momento permitiu
observar que possiveis saidas se encontram diluidas durante toda a histoéria do campo,
sem que tenham sido reunidas e levadas ao centro das atengdes. Este é o objetivo deste
topico, reunir, sistematizar ¢ desenvolver algumas das saidas para que um conjunto mais
articulado contribua ao esforgo do campo em romper futuramente com a Maldigao e livrar
do castigo de Sisifo em que estamos metidos.

Antes de ir direto a sintese, gostaria de usar algumas linhas para apresentar uma
experiéncia local que tem animado os estudos para generaliza-la e alimentado algumas
esperancas. Em pesquisa orientada para um trabalho de final de curso em nivel de
graduacdo, foram realizadas 46 entrevistas e colhidos 35 formularios (N=276) com
estudantes que perderam o vinculo sem diplomagdao no curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Uberlandia, no Brasil, entre os anos de 2012 ¢ 2018. Para além
das perguntas tradicionais sobre razdes do abandono, também foram inseridas questdes
que tratavam das possiveis agdes que a institui¢do deveria ter tomado para evitar ao
abandono, passando por aquelas que levantavam as contribui¢cdes da universidade na
formagdo (profissional, humanistica, cidada, cientifica, cultural etc.) da pessoa que
evadiu.

As respostas confirmam a contribuicdo na formagao humanistica / cidada (74%,),
na compreensao dos problemas do pais (71%), na atuagdo profissional (51%), producao
e divulgacdo de conhecimento (46%), no intercdimbio de conhecimento com a
comunidade pratica de extensdo (43%), na producdo e divulgacdo de cultura (40%), na

contribuicdo para a melhoria da educagdo basica no Brasil (9%) (GRECCO, 2021).
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Além disso, 79% reconheceram que as causas as motivacdes para o abandono
estavam fora da institui¢do, ndo cabendo interven¢ado oficial. Para quem reconhecia que
algo poderia ser feito pela universidade, sugeriram a disponibilizagdo de horarios ndo
coincidentes com os horarios de trabalho (60%), a ampliacdo da politica de assisténcia
estudantil (50%), a revisao da didatica docente (44%), a coibicdo do assédio moral, da
discriminacdo e do preconceito (31%), a melhoria das relagdes pessoais (31%), a
ampliacdo das oportunidades académicas extraclasse (26%), a revisdo das avaliagdes
(23%), a revisao curricular (20%) e a reducdo da carga de trabalho estudantil (19%)
(GRECCO, 2021).

Um unico estudo, em um tnico curso e em uma realidade tao especifica, ndo pode
servir para conclusdes generalizantes. Entretanto, ele provoca a conclusdo de que para a
maioria dos casos observados naquela amostra, o abandono nao tem causas no fracasso
institucional, assim como o abandono ocorrido ndo significou que o trajeto interrompido
se processou sem contribui¢cdes para a formacdo. Muitas das contribuigdes citadas
correspondem aquelas requeridas como finalidades da educacdo superior no Brasil. Tal
caso instiga esfor¢os mais abrangentes para saber se todas as evasdes podem ser
agrupadas sob um mesmo juizo, implicando o mesmo padrdo de enfrentamento em termos
de politicas publicas ou agdes institucionais.

Hé4 na bibliografia lida algumas obras que buscaram vencer o desafio de
discriminar as ocorréncias de abandono a partir de alguns critérios importantes, por
exemplo a convergéncia entre a missao institucional e as expectativas do ou da estudante.
Tinto o fez em Leaving College (TINTO, 1993).

Acertadamente e com a obsessao justa, o primeiro passo dado pelo autor foi na
direcdo de dirimir os problemas com a defini¢do do abandono. Uma vez reconhecida a
grande disparidade de fendmenos de saida das universidades antes da diplomagado, com
suas razdes e contextos, defende Tinto que cada instituicdo deveria decidir, dentre
tamanha diversidade, quais tipos de saidas serdo chamadas de evasdo / abandono, e quais,
lamentavelmente, serdo tratadas como inevitavel resultado do funcionamento da
institui¢ao.

Nas palavras de Tinto,

Como parte necessaria do desenvolvimento de tais programas, as instituigdes
devem decidir quais formas de evasdo devem ser definidas como "desisténcia"

e, portanto, devem ser objeto de agdo institucional e quais, por falta de um

termo melhor, devem ser consideradas o resultado lamentavel, mas talvez
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inevitavel, do funcionamento institucional (TINTO, 1993, p. 139, traducdo

minha).

Trés aspectos chamam a atencdo no final da citagdo. Primeiramente, quem
escolhera o que serd chamado de abandono ¢ a instituicdo. Esta instancia de batismo
recebe tal importancia em alinhamento com toda a producao teorica do campo, no qual a
perspectiva adotada sempre fora a da institui¢do, em detrimento do estudante que evade
(perspectiva individual) e do Estado (perspectiva nacional). O segundo aspecto decorre
do primeiro. Particularmente, cada instituicdo mobilizara critérios individualizados para
categorizar os fendmenos de saida da universidade sem diplomagdo. Muito embora Tinto
ndo manifeste explicitamente aqui (mas o fara na pagina 141), parece claro que cada
instituicdo deveria se orientar pelos seus objetivos enquanto institui¢do educacional,
entdo, a partir deles, discriminar saidas que sdo evasdes e outras que, muito embora
lamentaveis, sdo inevitavelmente naturais da existéncia institucional.

Este aspecto se aproxima das reflexdes atinentes as finalidades da educacgdo
superior ¢ a participagdo de cada instituicao nelas. Todavia, esta aproximagdo ndo sera
evidenciada por Tinto, tampouco pelo restante da producdo bibliografica do campo
cientifico. Por fim, um terceiro importante aspecto relaciona-se com os anteriores e coloca
em xeque a possibilidade de fazer uso do abandono como um indicador de avaliacdo da
educacao superior. Uma vez que cada institui¢do, a luz de sua missao, definira o abandono
diferenciando os comportamentos de saida, os indicadores criados nas proprias
institui¢des espelhardo a defini¢do e, obviamente, medirdao fenomenos diferentes. Assim
sendo, perde-se a possibilidade de usar os diferentes indicadores avaliativos de forma
comparada.

Para operacionalizar este modelo, as instituigdes deveriam se munir de sistemas
de avaliagdo que sejam capazes de identificar as caracteristicas das relagdes entre
estudantes e a instituicdo, relacionando-as aos comportamentos de progressdo ou
abandono. Assim, mais do que saber quem evadiu, ¢ necessario saber por que evadiu. E
além, ¢ preciso também avaliar os resultados das politicas institucionais na retencdo ou
no abandono (TINTO, 1993).

No processo de constru¢do da definicdo do abandono, Tinto recomenda que dois
principios sejam utilizados para dar diretrizes as instituigdes: 1) correspondéncia entre
interesse dos estudantes e da instituigdo 2) Missdao Educacional da Instituigao (TINTO,

1993).
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No que tange ao primeiro principio, ou seja, a correspondéncia entre os interesses
institucionais e os interesses individuais dos estudantes, Tinto argumenta que a definicao
de abandono deve levar em conta a diversidade de expectativas, objetivos € metas com as
quais os discentes ingressaram na institui¢do. Tais objetivos podem mudar durante a
trajetoria académica e podem nao coincidir com a diplomagdo. O que importa € que o
fracasso somente sera assim chamado e associado ao abandono quando ele significar a
frustracdo dos objetivos do proprio estudante, isto €, quando ele proprio reconhecer a
saida como um fracasso.

Diz Tinto que: “As institui¢des nao devem definir o abandono escolar de forma
que contradiga o entendimento dos proprios alunos sobre sua saida. Se o aluno que
abandona o curso ndo define seu proprio comportamento como uma forma de fracasso, a
instituicdo também nao deveria" (TINTO, 1993, p. 141, tradu¢cdo minha). Ao que tudo
indica, a proposi¢ao poderd enfrentar algumas dificuldades. Se estudantes ingressam com
metas e objetivos pessoais, tdo diversos, provavelmente tamanha diversidade nao caberia
nos interesses da instituicdo e suas missdes. Poderia ser um equivoco reduzir a missao
institucional aos objetivos de ingressantes. E mais, se tais objetivos mudam no tempo,
nao seria possivel alinhar os interesses institucionais a uma miriade em movimento. Mas,
na concepgao de Tinto, os interesses institucionais e pessoais estariam alinhados quando
os estudantes ingressarem com objetivos educacionais e a universidade os ajudar a atingi-
los. Se o estudante reconhece a saida como fracasso, entdo a institui¢ao fracassou em
ajuda-lo.

Veja-se que a definicdo institucional de abandono dependerd, em ultima instancia,
de um numero razoavel de variaveis: missdo institucional, interesses institucionais e
interesses individuais. Colocadas dessa forma, tais varidveis ddo conta de uma resposta
ao abandono sempre no nivel institucional. Assim, define-se e mensura-se o abandono
para avaliar a instituicdo. Nao parece inapropriado valer-se do abandono (se rompida a
maldi¢do de Tinto) para avaliar a instituicdo educacional. Entretanto, o esquecimento da
dimensdo nacional tida do debate a avaliagdo das politicas educacionais para a educagao
superior e esvazia a dimensao do direito a educacdo. Para reverter esta perspectiva, seria
necessarios uma definicdo e um mensurador, capazes de indicar se aquele abandono
representaria uma exclusao sistémica ou uma exclusao institucional.

Ainda na toada sugerida por Tinto, sempre que a institui¢ao rotula qualquer saida
como abandono, tais como aqueles casos em que o estudante ingressou sem a intengdo de

diplomar ou ingressou com o claro objetivo de se transferir, ela erra em seu diagndstico.
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Além disso, define erroneamente o que ¢ seu fracasso e chama para a si a responsabilidade

de remediar o que ndo depende de si. Para o autor,

Para a instituicdo, classificar esses comportamentos como desisténcia ¢
cometer um grave erro de interpretagio. E um erro que pode levar as
instituicdes a acreditarem que podem remediar formas de abandono que
provavelmente ndo conseguirdo e que implicariam induzir os individuos a
trabalharem contra sua propria defini¢io da situagdo. [..] E quando os

individuos também veem sua saida como fracasso que o termo "desisténcia" ¢

mais adequado (TINTO, 1993, p. 142, tradu¢ao minha).

Isso permite a Tinto pensar que podem existir uma taxa falsa e uma taxa
verdadeira de abandono. A falsa seria aquela que inespecificamente rotula todas as saidas
como evasodes. A verdadeira seria aquela que, descobertos os interesses educacionais e de
carreira de ingressantes, contabilizasse somente a saida daqueles que a julgam um
fracasso, isto ¢, aquelas que que a institui¢do falhou em ajudar a manter e cumprir
razoavelmente as metas. Ao fim e ao cabo, todas as formulas vigentes seriam taxas falsas.

Esta separagdo entre as verdadeiras taxas de evasdo e as falsas, diz Tinto, pode
permitir as instituicdes contestarem as avaliacdes negativas que julgam necessdria a
diplomag¢do de todos os ingressantes, ou, para as instituicdes que servem de trampolim
para transferéncias. Destaca-se que esta contestagdo ¢ muito importante quando o Estado
financia as instituigdes com base em sua produtividade.

No que tange ao segundo principio (definir o abandono a partir da missao
educacional da instituicdo), Tinto advoga que ¢ vital que a universidade seja capaz de
responder a questdo acerca de quais problemas ela ¢ a solugdo. Isto colocaria no centro a
missdo a ser cumprida, talvez garantir que estudantes mais velhos tenham educagdo
continuada, ou facilitar a migragdo de estudantes para centros mais sofisticados, entre
outras. A defini¢do da missdo permitiria diferenciar as saidas de estudantes entre fracassos
ou ndo, uma vez que a saida poderia até mesmo representar o sucesso no cumprimento da
missao.

Nesse diapasdo, o autor confronta a ideia de que seria obriga¢cdo da universidade
educar todas as pessoas que nela ingressam de forma igualitaria. Tal reflexdo leva Tinto
a pensar que "Difundiu-se a opinido de que ¢ dever das instituicdes de ensino superior
tentar educar todos os que ingressam, independentemente de seus objetivos,
compromissos e capacidades. Nessa visao, o ensino superior se torna um direito de todos

os individuos" (TINTO, 1993, p. 144, tradug@o minha).
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As frases podem parecer indicar uma compreensdo reduzida das missdes da
educacdo superior, sugerindo uma confrontag¢do a ideia de universalidade ou de fruicao
do direito a educagdo. Contudo, linhas a diante, Tinto refaz-se parcialmente da duvida
deixada no ar, pois refor¢a ser a educagdao o compromisso das universidades, uma vez que
defende que

Para que ndo nos esquegamos, o objetivo dos esforcos de retengdo ndo ¢ apenas
que os individuos sejam mantidos na faculdade. A educagdo, o
desenvolvimento social e intelectual dos individuos, e ndo apenas sua presenga

continua no campus, deve ser o objetivo dos esfor¢os de retencdo (TINTO,

1993, p. 145, tradug@o minha).

Com efeito, Tinto escapa ao simplismo de quantificar registros administrativos
de saidas, e indica no horizonte a matizacao das saidas a partir de condigdes especificas,
a saber, o cumprimento ou ndo da missdo educativa da instituicdo (desenvolvimento
intelectual e social dos individuos). Importa salientar que Tinto ndo ficou sozinho na
defesa desta ideia, pois com ele outros autores também mobilizaram a convergéncia entre
interesses individuais e finalidades institucionais para qualificar o abandono (SEIDMAN,
2012).

Ha méritos evidentes na formulagdo. Para sua operacionalizag¢do, ela exige
observar mais do que a perda do vinculo, mas o processo de concretizacao confluente dos
planos pessoais e dos planos institucionais. Isto torna primordial conhecer as razdes da
saida, observar se tais razdes representam frustracdes de planos. Justamente por isso,
permitem concluir que ha abandonos que podem ser considerados problematicos, porém
nem todos.

Deste modo, convida-nos pensar sobre as especificidades dos casos. Nao obstante
os avancos sejam louvaveis e meregam aprofundamento, cabe ressaltar que ainda la
sobrevive uma parte da Maldi¢do. Em especial, a abordagem ainda se limita a produzir
defini¢des de abandono ndo sistémicas, isto €, reduz o juizo acerca do abandono para a
dimensao institucional, perdendo de vista as missdes educacionais e os fluxos nacionais.

Cabe ainda notar que o enfoque ndo sistémico também pode nos levar a ignorar
dimensdes importantes da educagdo superior, sua condicao de direito e sua condigdo de
politica publica, uma vez que ambas as condi¢des se reproduzem em escalas supra
institucionais. Da mesma forma, também podem ser tomadas como critérios importantes
para se analisar o abandono, discriminar casos problematicos, contribuir na estruturagao

de uma defini¢ao e instruir indicadores.
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5.3.1 Quando o abandono fere o direito a educacéao superior

O uso dos termos sucesso e fracasso no ambito educacional tende a estimular
olhares semelhantes aqueles que avaliam os negocios. Muito embora este trabalho sinta
desconfortavel ao replica-los, o tem feito para que se facilite o didlogo com o campo.
Como ja se afirmou nas linhas acima, o debate que envolve o abandono na educagao
superior € os juizos a ele atribuidos sdo tipicos de um processo de avaliacdo. Dito isto,
caberia ponderar sobre o que poderia conferir a educacio superior um juizo negativo ou
positivo acerca de seu desempenho. A resposta requer, a0 menos, uma rapida reflexao
sobre a natureza da educagao superior.

Como se sabe, a educagdo superior ndo € um simples servico. Na verdade,
Educagdo ¢ um bem publico e direito social, pois tem como finalidade
essencial a formagdo de sujeitos e, por consequéncia, o aprofundamento da
cidadania e da democratizacdo da sociedade. O conceito de bem publico € aqui
entendido como um principio, isto €, como um imperativo moral que sobrepde
a dignidade humana aos interesses, inclinagdes e circunstancias individuais.
[...] O publico corresponde a uma concepgdo moral do bem comum. Trata-se
de um valor moral, que mais comumente se situa nos planos dos ideais, mas
muito escassamente ¢ realizado na vida dos individuos e das sociedades, como
tantos outros principios. Embora pouco efetivamente praticado como valor
moral, o principio da prevaléncia do bem puiblico sobre os interesses privados
ndo deve perder sua centralidade nos projetos e estratégias de sociedades que

buscam construir futuros mais felizes e mais justos (DIAS SOBRINHO, 2013,
p. 109).

A percepcdo de que a educacdo superior ¢ um bem publico com finalidades
publicas, nos encaminha a pensar que a sua avaliacdo deve levar em conta o cumprimento
ou nao das finalidades. Por outro lado, enquanto direito social, a educagao superior deve
ser avaliada na medida em que tal direito € ou ndo ¢ fruido pelas pessoas. Comecemos
este debate pela condicdo da educagdo superior como direito social.

A condi¢do de direito, direito social ou direito humano atribuida a educacgao
superior possui uma vantagem €tica € uma vantagem operacional para as analises acerca

do abandono. Eticamente, ela permite que devolvamos aos estudos do campo a
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compreensdo de que o abandono deve ser lido a luz da compreensdao ampliada do papel
social da educacdo. Operacionalmente, ela exige uma abordagem sistémica.
Ora, ndo por outra razdo, Dias Sobrinho argumentou que

A trajetoria de escolarizagdo fornece bases de conhecimentos, de valores e de
organizacdo dos processos formativos da construgdo jamais acabada dos
sujeitos ao longo da vida. Isso carrega dois significados importantes. Primeiro,
a educagdo deve ser entendida e realizada como um sistema; a melhoria
quantitativa e qualitativa de um nivel educacional esta estreitamente vinculada
a melhoria dos demais e do conjunto. Segundo, a exclusdo escolar ¢ uma das
formas mais perversas de injustiga, pois priva os individuos e, por extensdo, a
sociedade dos fundamentos e ferramentas cognitivos, axiologicos e praticos

essenciais para a edificagdo de uma vida digna e construtiva (DIAS

SOBRINHO, 2013, p. 116) .

Na seara do direito a educagao superior, vale a pena consultar as contribuigdes de
Tristan McCowan (2015, 2020) e Christopher Martin (MARTIN, 2020, 2022; MARTIN;
GILEAD, 2019). Mobilizando as reflexdes de Amartya Sen, o McCowan defende o
direito a educagao superior enquanto um direito humano, um direito moral, uma exigéncia
ética. Nestes termos, se trataria de um direito universal e, como tal, se somaria as demais
liberdades humanas protegidas como garantias coletivas e implicantes em deveres
coletivos quanto a preservacdo da mesma garantia a todas as pessoas.

Toma-se como ponto de partida a ideia sensata de que existe uma grande a
distancia entre o direito em poténcia e sua fruicdo, bem como a dificuldade de seu gozo
para pessoas de diferentes marcadores sociais (PAPARINI, 2019).

Feita a ressalva, voltamos ao direito a educagdo superior para refletir sobre sua
natureza. A justificativa para a compreensao da natureza moral do direito a educagdo
superior reside nao s6 na sua condi¢ao de direito instrumental, ou seja, um direito que
possibilita acesso a outro direito, em especial a um posicionamento social, as condi¢des
de ingresso no mercado de trabalho, a participagdo politica qualificada etc. Mas porque
se coloca como um direito em si, com valores intrinsecos (MARTIN; GILEAD, 2019),
como expressao da dignidade, da socializacdo e da autonomia humanas. Dito de outra
forma, vivenciar a experiéncia de aprendizagem e o processo individual e coletivo de
desenvolvimento intelectual que constituiria o direito & Educacao Superior  MCCOWAN,

2020, p. 11).
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Ora, visto por esta perspectiva, o acesso a universidade nao deveria ser um
privilégio (TEIXEIRA, 1989), seja facilitado para portadores ou portadoras de
marcadores sociais especificos, seja negado por noc¢des pouco justas de mérito ou de
restrigdes orcamentarias. Em ultima instancia, deveria ser acessivel a todas as pessoas
durante todo o periodo de suas vidas, levando a a¢ao corretiva de quaisquer privagoes que
produzissem exclusdes. Nao se trata, naturalmente, de ignorar o fato de que algumas
condi¢des prévias, tais como formacdo e idades minimas, sejam importantes para o
acesso, no entanto o autor recomenda que se julgue antes a capacidade do que o mérito
para que se exerg¢a o direito.

O argumento de McCowan traz o direito a educagdo superior para um terreno
humanizante. Resta claro, por sua perspectiva, que se confere a cada pessoa a liberdade
de fruir ou ndo essa parte do patrimonio civilizacional como parte de seu bem-estar. Nas
palavras do proprio autor,

Os direitos sao liberdades e nio obrigacdes (embora impliquem em deveres
para com os outros). E importante protegermos a liberdade de culto na
sociedade, mesmo que apenas uma pequena minoria tenha qualquer crenga
religiosa. Uma propor¢do significativa da populagio — mesmo com a

oportunidade de estudar gratuitamente na Educagdo Superior — pode decidir

ndo aceitar, ou optar por outra forma de educacio (MCCOWAN, 2020, p. 16).

Portanto, se o direito a educacao superior € uma liberdade e ndo uma obrigagao,
garantir a permanéncia nele enquanto for vontade da pessoa deve ser visto como uma
missdo para o Estado, para a sociedade e para a institui¢do de ensino. Assim como nao
permanecer nele por liberdade de escolha pessoal ndo pode ser visto como um problema
social ou publico. Por outro lado, as privacdes, exclusdes, discriminacdes, fragilidades
institucionais que limitam ou impedem as fruicdes do direito, essas sim, devem ser
tomadas como problemas sociais e publicos, estudadas, categorizadas, mensuradas e
enfrentadas por politicas publicas.

A dimensao ética do direito nos importa em particular, entretanto sua dimensao
juridica também deve ser considerada porque pode dar maior materialidade para o tema.
Uma parte dos marcos legais e dos acordos internacionais diz respeito ao direito a
educacao superior. Como nos lembra McCowan (2012), tanto a Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos’> de 1948, quanto o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos,

75 Art. 26: “(1) Todos tém o direito 4 educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos nos
estagios elementares e fundamentais. O ensino fundamental deve ser obrigatorio. A educagdo técnica e
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Sociais e Culturais’®, de 1966, sdo categdricos ao assegurar a educagio superior como um
direito.

Em termos continentais, ha diversos acordos e tratados que ratificam entre nagdes
o direito a educagdo superior. Este ¢ o caso da Carta Africana dos Direitos e Bem-Estar
da Crianca, de 1990, da Carta Africana da Juventude, de 2006, o Protocolo de San
Salvador, de 1998, a Declara¢ao de Direitos Humanos ndo vinculativa da Asia, de 1992
e a Carta Social Europeia Revista do Conselho da Europa, de 1996 (UNESCO, 2022a).
Este direito humano internacional também consta dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS - 4) dentro da agenda para 2030. Trata-se de um acerto entre as nagoes
signatarias de que garantirdo acesso pleno a educagdo superior, bem como o fardo cada
vez mais na dire¢ao da gratuidade (UNESCO, 2022a).

Em regides do Sul Global também se pode constatar que o direito a educagdo
superior esta claramente expresso. Este ¢ caso da Declaracion y plan de accion de la
Conferencia Regional de Educacion Superior en América Latina y el Caribe, de 2008, do
Instituto Internacional de la UNESCO para la Educacion Superior en América Latina y

el Caribe (IESALC — UNESCO). Nela se pode ler que

O ensino superior ¢ um direito humano e um bem publico social. Os Estados
tém o dever fundamental de garantir esse direito. Sao os Estados, as sociedades
nacionais e as comunidades académicas que devem definir os principios
basicos sobre os quais se baseia a educacdo dos cidadaos, garantindo que ela
seja relevante e de alta qualidade. O carater da educacdo superior como um
bem publico social ¢é reafirmado na medida em que o acesso a ela ¢ um direito
real de todos os cidadaos. As politicas educacionais nacionais sdo a condigao
necessaria para promover o acesso a educagdo superior de qualidade, por meio
de estratégias e agdes consistentes (CONFERENCIA REGIONAL DE
EDUCACION SUPERIOR, 2008, p. 12, tradugdo minha).

Note-se que a Declaracion € enfatica ao dar a educacdo superior o status de direito,
mas também de bem publico social. Talvez esta énfase ndo fizesse 0 mesmo sentido no
Norte Global, todavia para o Sul Global ¢ fundamental vencer obstaculos especificos
relativos, dentre outras coisas, a sua condicdo dependente e a forte presenca das

desigualdades. Na peleja contra esses obstaculos, reconhece-se que a educagdo superior

profissional devera ser disponibilizada de modo geral e a educagao superior devera ser igualmente acessivel
a todos com base no mérito” (UNITED NATIONS, 2020, tradu¢do minha).

76 Art. 13. “O ensino superior deve ser igualmente acessivel a todos, com base na capacidade, por
todos os meios apropriados e, em especial, pela introdugdo progressiva do ensino gratuito” (UNITED
NATIONS, 1966, tradugdo minha).
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deve cumprir papel destacado. Desta forma, a depender das razdes, a saida da
universidade sem diploma pode representar uma opc¢ao livre do cidaddo ou da cidada.
Quando nao for este o caso, tende-se a configurar uma situacdo de exclusdo, na qual a
liberdade para fruir uma formagao superior foi negada. Constatada a negagao do direito,
tem-se um abandono problematico, um problema social € um problema publico.

Observar o abandono a luz do direito a educagdo superior pode conferir um
primeiro passo importante, mas reclama ainda mais precisdo para ser operacional.
Sobretudo porque o direito humano a educagao superior possui uma dimensao universal,
entretanto sua materializagdo se da em estados nacionais, com legislacdes proprias,
concepgoes de direitos (numa perspectiva ética) igualmente particular e condigdes sociais
de frui¢do também especiais.

Portanto, o olhar sobre o abandono e sua origem num descumprimento de garantia
fundamental requer um ajuste ao que a comunidade nacional aspira e o que os marcos
normativos apontam.

A titulo de exemplo, se os olhos forem voltados para o Brasil, poder-se-a notar
que o mesmo direito se coloca de forma genérica na Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, mas de forma direta ¢ indiscutivel no Estatuto da
Juventude (BRASIL, 2013). Todavia, os limites 6bvios emergem da propria natureza do
instituto legal, pois trata-se de um codigo que confere direitos as pessoas entre 15 e 29
anos, € ndo a todas as pessoas. Isto posto, no Brasil, a realidade juridica parece indicar a
necessidade de revisdes que adequem os arcabougos normativos do direito a educagao.
Sobretudo para que o direito seja claramente garantido para todas as pessoas, € se evite
que ainda hoje a educacdo superior possua uma composi¢do demografica diferente
daquela encontrada na populacio do pais (CARVALHAES; RIBEIRO, 2019;
FONAPRACE/ANDIFES, 2019; OLIVEIRA, 2019).

Além do exemplo acima, em varios outros se pode igualmente encontrar o registro
do direito a educacgdo superior. Este ¢ o caso portugués na Lei de Bases do Sistema de
Ensino (PORTUGAL, 1986), mexicano (MEXICO; CAMARA DE DIPUTADOS;
CONGRESO DE LA UNION, 2020; MEXICO; CONGRESO DEL MEXICO, 2019) e
de tantos outros paises (UNESCO, 2020).

Seja o caso brasileiro, seja qualquer outro caso, cabe avaliar (formar juizo) cada
abandono a partir da realidade nacional. Entdo, a primeira pergunta que se deve fazer
quando se esta diante de um abandono seria: as razdes para o abandono encontram-se na

negacao do direito a educagao superior ou na negagao da liberdade de fruir seu bem-estar?
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A resposta dependera de dois movimentos: saber a razao do abandono e saber se tal razao
representa a negacao do direito.

Fazé-lo ndo parece facil e, por tudo que ja se leu sobre a duragdo da Maldicao de
Tinto, ndo deveria sé-lo. Contudo, representaria uma dimensdo importante para a
distingdo entre o que € joio € o que € trigo em termos de abandono. Tem-se a compreensao
que esta especificagdo da negagdo do direito seja necessaria, porém ainda insuficiente.
Isto porque a educagdo superior ndo ¢ s6 um direito universal, ela também ¢ um bem
publico social. Por isso, cabe a ela desempenhar um papel social requerido por sua
comunidade. Este papel também ¢ estabelecido particularmente, sem apresentar um
padrao absoluto internacional. Assim, carece ver as finalidades da educagao superior para

cada pais.

5.3.1.1 Rotulando a partir da dimensao do direito

Comecemos pelo Iéxico. Como se viu, ndo ha consenso sobre o termo adequado
para a saida da educagdo superior antes da diplomagao. Em boa medida, a grande critica
ao campo cientifico foi usar um termo que representa todo e qualquer tipo de saida, sem
capacidade de discriminar aquelas que sdo verdadeiramente problematicas. Como ¢
necessario nominar para definir, importa fazé-lo levando em consideracao o sentido social
atribuido as palavras. Se fard a op¢ao pela expressdao em lingua portuguesa.

O termo mais usado para definir a saida sem diplomacao ¢ a evasdo. De acordo
com o diciondrio Houaiss, a evasdo ¢ um “substantivo feminino; 1 ato ou processo de
evadir; fuga, escapada 2 fig. argumentacdo cheia de subterfugios; pretexto, evasiva”
(HOUAISS; DE SALLES VILLAR; DE MELLO FRANCO, 2003). Quando se observa
a origem historica do termo, o mesmo diciondrio alerta se tratar de uma expressao
indoeuropeia (va(d)) que significa ir ou caminhar. Ela deu origem a expressao no latim
classico evadére ("ir para fora, escapar") e no latim tardio deu origem ao substantivo
evasio,onis ("ato de escapar"). Na lingua portuguesa se derivarda em termos como vadio,
invadir e evasdo. Etimologicamente a palavra "evasao" nao esta simplesmente associada
ao deslocamento, ao ir, mas em um "ir-se para fora", "escapar", ao fugir.

Seus usos correntes estdo associados a dimensdo econdmica (evasao de capital) e
a dimensao juridica (evasao fiscal ou um suspeito que evadiu do local). Em ambas o

sentido claro remete a dissimulagdo, desvio, fuga ou sonegagdo. A conotacdo moral
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negativa ¢ evidente. Assim, parece que um componente de sonegacao de dever estar
diretamente associado ao ato de evadir, indicando ilegitimidade, ilegalidade, asticia ou
ma-fé.

Ademais, o ato de evadir remete regularmente a uma conduta individual,
projetando um juizo moral sobre o evasor. Tem-se um desviante. Apds toda a reflexao
sobre a associagdo da saida sem diplomagdo e o desvio, uma abordagem alternativa deve
se preocupar em evitar o reforco do estigma. Quem 1€ pode estar se perguntando se
haveria algum termo menos estigmatizante. Em verdade, compartilhei da duvida.
Entretanto, depois de tantas linhas terem usado o termo abandono, a escolha ja nao sera
tdo surpreendente. Bem, apds avaliar algumas possibilidades, parece que o abandono
pode ter uma fei¢ao um tanto mais neutra e a neutralidade tem uma relevancia estratégica.
Ela permite que se avalie a saida a partir de suas causagdes. Se, de um lado, as evasdes
(fiscais, de capital ou de suspeitos procurados) normalmente denotam desvio, o abandono
também pode denotar em muitas situagdes, mas ndo em todas.

O mesmo Houaiss”’ admite que o abandono é portador de uma variedade maior
de conotagdes que vao do crime, passando por um estado de espirito, e chegando a um
ato de abnegacdo. Quando um (a) jovem abandona a casa de sua familia para constituir
uma trajetéria mais auténoma, ndo se costuma associar o gesto a algo moralmente
negativo. Pelo contrario, em varios momentos ele pode ser visto como positivo,
necessario ou obrigatodrio.

Algo semelhante se pode dizer sobre alguns vicios. Também se usa a expressao
abandonar para significar deixa-los para tras. E, novamente, conotamos positivamente.
Noutras circunstancias, o abandono ¢ deploravel. Tem-se, portanto, que o termo
abandono ndo seria moralmente monolitico por ser atravessado por uma batalha moral na
sua construcdo. Sempre dependera das circunstancias e motivagdes que levaram ao seu
exercicio. Razdo pela qual o uso dessa expressdo parece sempre exigir o complemento

contextual para detalhar seu conteudo.

77 substantivo masculino. ato ou efeito de abandonar(-se); 1 ato ou efeito de deixar, de largar, de
sair sem a inteng¢do de voltar; partida, afastamento <o abandono da casa foi sua melhor decisdoy; 2 falta de
amparo ou de assisténcia; desarrimo <o abandono de menores carentes ¢ um crimey; 3 ato ou efeito de
renunciar, de desistir <abandono de heranga a favor do Estado»; 4 estado ou condi¢ao do que ¢ ou se encontra
abandonado; desleixo, negligéncia «deixou a casa no abandonoy; 5 modo de quem vive ou se apresenta
como se fosse abandonado «embora poderoso, apresentava-se sempre com certo abandonoy; 6 sensacao de
relaxamento fisico e/ou mental; ato ou efeito de largar(-se), de soltar(-se) <os passeios didrios pela praia
propiciavam-lhe momentos de abandonoy; 7 jur desisténcia ou renuncia a direitos ou bens (HOUAISS; DE
SALLES VILLAR; DE MELLO FRANCO, 2003).
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Outro aspecto a ser destacado ¢ que a maior neutralidade do termo também
permite ponderar sobre a decisdo e a vontade subjacentes ao ato. Noutras palavras, quando
aqui se vale do termo abandono, geralmente ndo o associa a um ato involuntario. Um
acidente fatal ndo me permite dizer que a vitima abandonou a vida. Ao trazé-lo para o
universo da educacao superior parece deixar claro que casos acidentais ou fortuitos nao
poderao ser por ele denominados.

Ainda assim, sendo resultado de uma decisdo do individuo, a saida de um curso
pode estar na contramao de sua vontade. Da mesma forma que uma pessoa refugiada
abandona seu pais contra a sua vontade, poder-se-ia ter estudantes que, muito embora
quisessem continuar seus cursos, nao puderam.

Note-se que o elemento da vontade é central para que que se possa caracterizar o
abandono como negativa do direito a educacao superior, porque somente a partir dele ¢
que se tem condicdes de perceber a privagdo da liberdade de prosseguir no curso. E a
vontade requer outro complemento: o contexto. Entdo, para saber se a saida do curso € ou
nao um problema, é requerido de quem analisa saber sobre a vontade ¢ o contexto da
vontade.

Seria ingenuidade entender a vontade como uma pulsdo. Ndo se deseja naturalizar
a vontade, fazendo crer se tratar de uma forga cega, absolutamente individual ou guardada
das interveniéncias sociais. Aqui ela estd distante das leituras do contratualismo dos
seiscentos e dos setecentos, pois ndo ¢ expressao Unica da agéncia. Tampouco refere-se
as manifestacdes individuais de condicionamentos automaticos da estrutura. Ela esta
entre a agéncia e a estrutura.

A tradigao filosofica tem, desde Platdo e dentro de uma certa variabilidade,
definido a vontade como um apetite racional, diferenciando-o do desejo pois esse seria
um apetite sensivel, incontrolavel e associado as paixdes. A vontade se expressa a partir
da racionalizagdo (dentro dos seus limites e contextos sociais) dos apetites sensiveis e
desdgua numa decisao ou escolha (ABBAGNANO, 1998). A escolha ou a decisdo podem
estar alinhadas com a vontade, mas também podem ser feitas frustrando-a.

Cabe a analise do abandono, portanto, 1) o reconhecimento da voluntariedade, 2)
a compreensdo da vontade e a 3) descoberta das razdes da decisdo. Uma vez percebido
que o gesto € voluntario, afastam-se os casos de contingéncias. Compreendida a vontade,
serd possivel saber o intuito de manter-se ou ndo no curso. Descobertas as razdes da

decisdo, ¢ possivel ajuizar uma posi¢do sobre a frustracdo ou ndo da liberdade de fruir a

- 246 -



educagdo. Aqui esta o cerne da discriminagado entre as saidas que sdo problemas e aquelas
que ndo sao.

Nesse sentido, se tem a primeira dimensao da andlise, entendida como a dimensao
social ou a dimensao do direito. Para ser bem-sucedida, ela devera contar com a acuracia
da analise dos contextos sociais, econdmicos, juridicos e politico, pois requer capacidade
de interpretar o direito expresso na normativa nacional dentro de circunstancias
atravessadas por desigualdades espacial e historicamente especificas. Logo, a primeira
dimensao requer uma avaliagdo da trajetoria e do contexto pessoal de quem abandonou,
mas também do contexto social, politico e econdmico em que se insere.

Fica claro que a analise requerera um mergulho multidisciplinar para mobilizar
instrumental capaz de ler trajetdrias e discursos e deles extrair decisdes e motivos. Por
sua propria natureza, s6 poderd ser percebida individualmente, trajetoria por trajetoria,
mas também em contextos. Por essa razdo, levard a andlise a mobilizar abordagem
quantitativa e qualitativa. Sera necessaria a quantificagdo dos marcadores sociais e, a
partir deles, do estabelecimento de perfis, todavia ndo sera suficiente. Por meio de
pesquisas de campo com técnicas de entrevistas ou grupos focais se podera compreender
o que ¢ central: as razoes da saida.

Essas podem aparecer de forma inequivocamente claras, levando a interpretagdes
rapidas sobre o que levou a saida. Porém, como se sabe pela longa trajetéria de uso da
abordagem qualitativa, ela também pode revelar-se de forma contraditoria na qual as
pessoas que abandonaram apresentem razdes conflituosas, difusas e pouco coerentes. Dai
a necessidade de uma equipe técnica experimentada para desenvolver os instrumentos de
interpretagdo capazes de diluir as contradi¢des, se for o caso, ou assumi-las como tal. Na
sequéncia, a agregacdo dos casos semelhantes poderd possibilitar a constru¢do de
categorias de perfis, tornando mais didatico o quadro geral dos abandonos.

Aqueles perfis que corresponderem a estudantes que, muito embora quisessem
permanecer, foram privados (as) em razao de vulnerabilidades (socioecondmica, culturais
e afetivas), violéncias (assédios, discriminagdes, perseguigdes, bullying etc.), despreparo
institucional (didatico, curricular, avaliativa etc.), serdo interpretadas como casos de
exclusdo e denominadas de abandono. Todos os demais casos, sejam decisdes livres
claramente representadas por tentativa de reinser¢do em cursos ou fora deles,
amadurecimento vocacional, mudanca de interesse, sempre demonstrada pela auséncia de
mecanismo de privagdo de direito, serdo compreendidas como fluxos tipicos da educagdo

superior. Bastando para isso que se coteje a vontade de ficar e imposi¢do das condicdes.

- 247 -



A titulo de sugestdo, o Quadro 2 contém algumas possibilidades de categorizagdao para
ocorréncias de saidas sem diplomagao.

Aposta-se que saidas definitivas ou temporarias poderdo ser tratadas da mesma
forma, isto €, levando em conta o mesmo cotejamento. Pouco importara se somente houve
uma transferéncia de curso ou de institui¢ao, ou mesmo que a saida seja acompanhada de
um definitivo ndo retorno. Importara sempre as condi¢des da saida. Ela serd sempre um

problema se animada pela privagdo de direito.

Quadro 2 - Categoriza¢do sugestiva para nova abordagem sobre o abandono na
educagdo superior

Abandono Tipo Descricao

Sim Exclusdo Institucional Caracteriza a saida sem diplomag¢do como privagdo
do direito a educacdo, ou seja, ndo corresponde a
uma escolha livre do sujeito em fruir ou ndo um
bem-estar. A responsabilidade da privacao reside
no ndo cumprimento das obrigagGes da instituicao
de ensino ou do drgdo governamental que
regulamenta a educacdo superior (a¢do, inagao,
omissdo). Aqui se destacam as privagGes de direito
associadas a falta de verbas, insuficiéncia da
assisténcia estudantil, excessiva rigidez das normas,
assédio de docente, problemas didaticos e
pedagdgicos etc.
Sim Exclusdo Caracteriza a saida sem diplomag¢do como privagdo
Estrutural/Contextual do direito a educacdo, ou seja, ndo corresponde a
uma escolha livre do sujeito em fruir ou ndo um
bem-estar. A responsabilidade da privagao reside
nas desigualdades sociais e nas vulnerabilidades
socialmente produzidas. Aqui se destacam as
privagoes de direito ligadas aos marcadores sociais
renda, classe, sexo, género, raga, orientagao sexual
etc.
Nao Insergao Individual Caracteriza a saida sem diplomagao sem privagdo
de direito, ou seja, a pessoa gozava das condigcGes
institucionais e estruturais para continuar seus
estudos (realizar seu direito), mas optou por ndo o
fazer. Essa opgdo deriva de uma situagdao em que se
vislumbra uma oportunidade, mudanca de
interesse, busca da felicidade de outra forma
(dentro ou fora da educagao superior). Tal decisao
pode redundar em uma saida definitiva ou ndo,
todavia ndao importa o destino, com ou sem

reingresso.
Nao Falsa saida ou Caracteriza aqueles casos em que os registros
Permanéncia oculta administrativos acusam a saida, todavia pode ser
percebida a permanéncia estudantil. Sao

- 248 -



representativas as situages em que discentes
matriculados (as) em cursos de dois graus se
diplomam em um (registrando abandono no outro),
em que hd reingresso para limpeza de histérico
escolar, interrupg¢do e continuagdo do curso sem
motivacdo de privacao de direito (mas com registro
de saida), erros de registros, erros gerados por
ajustes técnicos etc.

Nao Forga maior, casos Caracteriza a saida excepcional que esta associada
fortuitos e as contingéncias pessoais. Para esse caso podem ser
contingéncias listados os tipos relacionados ao falecimento (desde

gue ndo provocado por exclusdo institucional ou
estrutural/contextual), problemas familiares
(separacdes, conflitos pessoais etc.)

Fonte: elaboracdo propria

A frustragdo de direito deve ser uma preocupagdo dos governos, orgdos de
regulamentacdo e a sociedade em geral e quando mensurada podera jogar luz de forma
mais precisa sobre o tamanho do desafio. Toda a superestimagdo tipica da Teoria do
Abandono aqui serd desfeita por um quantitativo absoluto ou relativo de casos realmente
problematicos. O mesmo quantitativo sera capaz de indicar para os 6érgaos competentes a
natureza e a localizagdo do problema, permitindo abandonar os remédios genéricos que

pouco resultado tem trazido aos indices convencionais.

5.3.2 Quando o abandono significa o ndo cumprimento das

finalidades da educacao superior

Ao chegar a este ponto da leitura, ja se torna enfadonho repetir que o campo
cientifico que estuda o abandono tem usado a diplomagao e o abandono como sinteses do
sucesso € do fracasso académico. Também soa repetitivo dizer que os juizos sobre
sucessos e fracassos remontam processos avaliativos. Estes podem ser mais ou menos
formais, porém sempre desdguam em parecer sobre cumprimento ou ndo de objetivos,
metas ou resultados. Acertadamente, Darcy Ribeiro via a questdo de forma nao
dilematica, mas para efeito didatico

o dilema encontra-se na decisiva escolha que definird o futuro dessa milenar
institui¢do, patriménio da humanidade, em nosso pais: treinar ou formar,

ensinar ou educar, techné ou bildung (se quisermos usar termos correntes no

jargdo da Filosofia da Educacdo) (ALMEIDA-FILHO, 2012, p. 225).
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No entanto, o proprio campo nao costuma tratar o abandono dentro de um
profundo processo de avaliagdo institucional ou das politicas de educacdo superior. Se o
fizesse, o abandono seria uma dentre as varias variaveis estruturais e conjunturais que,
combinadas ou separadas, permitiriam fazer o julgamento que se deseja. Ele seria levado
a se confrontar com os critérios de avaliagdo, os objetivos e finalidades de uma institui¢ao
ou politica.

Diante do exposto, sugere-se mobilizar o ferramental da avaliagdo para que o juizo
sobre o abandono possa se fazer de forma mais sist€émica. Se tem defendido, até o instante,
que a analise acerca do abandono priorize a descoberta dos casos problematicos. Quando
se puder discrimina-los, também sera possivel dizer qual ¢ a natureza do problema e de
quem sdo as responsabilidades. Como ja se viu, a leitura hegemdnica tem tomados todos
os casos de saida sem diploma como um problema cuja responsabilidade ¢
exclusivamente da instituicdo de onde se evadiu. No entanto, ja se caminhou o suficiente
neste trabalho para perceber que as causas para uma saida podem ser multiplas, ensejando
multiplas instadncias responsaveis, assim como nem todas as razdes devem ser
condenaveis € nem todas as institui¢des culpadas.

Nas ultimas décadas tem sido cada vez mais comum a pratica da avaliacao e do
monitoramento das politicas publicas. A acdo de avaliar significa, dentre outras coisas,
formular um juizo sobre os resultados. Aplicada as politicas publicas, denota a atribui¢ao
de valor, aprovando ou desaprovando, um programa ou acdo publicos, a partir de
concepgdes de justica (ARRETCHE, 1998). Quando entendida dentro do ciclo de
politicas publicas, representa o “estagio do processo em que se determina como uma
politica de fato estd funcionando na pratica. Ela envolve a avaliagdo dos meios que sao
empregados e dos objetivos que sdo atendidos” (HOWLETT; RAMESH; PERL, 2013).
Merece destaque o fato de que a avalia¢do julga o programa, sobretudo, considerando
seus objetivos planejados (GIOVANNI; NOGUEIRA, 2013). Desta forma, os resultados
observados, ainda que por perspectivas diversas, sempre deverao prestar contas ao intuito
originario no processo de agenda e de elaboragao.

Na seara da educagdo superior, a avaliagdo ¢ concebida a partir de uma dupla
chave, a avalia¢do educacional ou de aprendizagem (avaliacao de sujeitos, individuos ou
grupos de pessoas) e a avaliagdo institucional (avaliacdo de programas, sistemas, cursos,
escolas, universidades, institui¢des, organizagdes) (MOROSINI, 2021). Seja qual for a

chave, a avaliagdo ndo ¢ um fim em si, ela serve ao processo de aprendizagem do proprio
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Estado com vistas ao aperfeicoamento de suas politicas e ao cumprimento de suas

finalidades. Desta forma,

A avaliagdo se completa quando vai além dos indices e escalas comparativas e
engendra questionamentos a respeito das significagdes e valores, interroga
sobre as causas e investe em programas e a¢des para superar os problemas e
deficiéncias. Por isso, ndo esta somente voltada ao ja realizado; precisa estar
aberta a construgdo do futuro, a novas interpretacdes e possibilidades (DIAS

SOBRINHO, 2010b, p. 218).

Por isso, avaliar implica refletir sobre a agdo, programa, instituicdo ou politica
publica e seu papel na consecugdo dos objetivos sociais. Nao se limita ao levantamento
contabil dos resultados, seguido de mengdes honrosas ou puni¢des. Mas de um processo
reflexivo acerca de uma caminhada coletiva para a qual determinada politica concorre.

Justamente por isso,

A avaliagdo deve ter também o papel de fortalecer estratégias e politicas
coerentes com os grandes objetivos nacionais. Por isso, ¢ importante que o
sistema de avaliagdo ponha em foco de reflexdo e analise os temas da
pertinéncia e da relevancia social dos conhecimentos e da formagdo, da
democratizacdo da educagdo e, portanto, da equidade, do acesso e da
permanéncia, tendo como referéncia os valores primordiais e as prioridades da

sociedade e das comunidades regionais (DIAS SOBRINHO, 2010b, p. 221).

Entretanto, como todos os demais processos sociais, a avaliagdo também ¢
condicionada pelo seu contexto. Desde os anos 1990, sob a hegemonia neoliberal
(ANDERSON, 1995; DARDOT; LAVAL, 2017; HARVEY, 2014), ¢ possivel observar
uma revisao teorica e pratica da gestao publica, fortemente influenciada pelos ventos da
New Public Management (BRESSER-PEREIRA, 1996; SANTOS; CARDOSO, 2001;
SILVA, 2019b). A novidade remodelou os principios da avaliagdo da gestdo e das
politicas publicas, dando relevo ao controle por resultado e esvaziando o controle por
processo (FERLIE et al., 1999). Além de uma énfase surpreendente na avaliagdo
quantitativa, também foi possivel observar a secundariza¢do da dimensdo da relevancia
social e a priorizagdo da dimensdo da eficiéncia (JANNUZZI, 2016).

As universidades, por seu turno, se viram cada vez mais atravessadas por um
paradigma empresarial (SANTOS, 2008, p. 31), tirando-lhes contornos institucionais e
substituindo-os por contornos organizacionais (CHAUI, 2003). Para a avaliagio da

educagdo superior, as transformacgdes se sucederam na mesma direcdo, no Brasil
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intensificada pela Reforma do Estado (SILVA JR; SGUISSARDI, 2001; SILVA, 2005)
e na Europa pelo Processo de Bolonha (PEREIRA; ALMEIDA, 2009). De modo geral,

vé-se

a necessidade de as instituicdes se inserirem nos processos competitivos e, por
esta mesma logica, serem mais eficientes. Opera-se ai um deslocamento ético.
Valores de primeira ordem e como tal aceitos universal e historicamente, como
cidadania, solidariedade, cooperagdo, colegialidade, tolerancia, paz, justica e
outros da mesma linha, sdo substituidos por outros icones economicistas, como
eficiéncia, produtividade, competitividade, utilidade, funcionalidade,
lucratividade. Esses valores algados ao lugar de centralidade ética sdo medidos,
por um processo simplificador, pela capacidade demonstrada na atragao inicial
e na titulagdo final de mais estudantes, no estabelecimento de mais convénios
de pesquisa e servigos, na captacdo de mais recursos, na eficicia
administrativa, no aumento dos rendimentos académicos averiguados
sobretudo quantitativamente, passiveis de comparagédo e classificagdo, enfim,
através de um conjunto de indices de produtividade, utilidade e
competitividade. Na ideologia da privatizagdo dissimulada, a isso corresponde
o conceito de qualidade. Esta ideologia empresarial e a cultura globalizada

centrada na padronizagdo (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 16).

Assim sendo, busca-se a avaliagdo da educacao superior comprometida com os
anseios sociais € com as finalidades que a propria comunidade espera que sejam
realizadas. E por esta razio que se advoga que, a partir do momento que se avalia a
educagdo superior como um bem publico, os juizos levem em consideragdo a totalidade
da funcao social. Ou seja,

Discutir a educagdo como bem publico e, entdo, como direito social, faz parte
do reconhecimento da grande responsabilidade que as Institui¢des de Educagdo
Superior (IES) tém relativamente a formagdo ética, cientifica e técnica dos
individuos no marco da constru¢dao da sociedade. Os fins da educa¢do com
sentido publico estdo referidos a formacgdo de individuos sociais, cuja
construgdo pessoal integral se insere no plano mais amplo da construcdo da

sociedade e, em termos universais, da dignificagdo da humanidade (DIAS

SOBRINHO, 2013, p. 110).

Pensemos, entdo, quais seriam as finalidades da educagdo superior. Dadas as
transformagdes no tempo e no espago, seria dificil dizer das finalidades sem apelar ao
contexto e a historia das instituigdes e das sociedades. Isto porque, a educagdo superior,

desde suas origens asiaticas (GUPTA, 2018; PETERS, 2019; SANKALIA, 1934),
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passando pela expansdo no medievo europeu, até os dias de hoje, tem mostrado
desempenhar varias finalidades, algumas mais duradouras e outras menos, sempre a
depender de condigdes sociais, historicas e espaciais.

Seu desenvolvimento europeu desaguou no século XIX com formatos diferentes,
sobretudo em suas versdes francesas e alemas. Na América, pode-se dizer que o percurso
também foi diferenciado, com aspectos muito especificos para os paises de passado
colonial britanico, espanhol, portugués, francés e neerlandés. H4 aquelas de inicio ainda
nos primeiros anos de colonizacao (Peru no século XVI) e outras com surgimento tardio
(Brasil no século XX). Apesar de surgimentos distintos, pesa sobre toda a historia da
educacdo superior no continente a experiéncia da Reforma de Coérdoba em 1918
(FREITAS NETO, 2011; WANDERLEY, 2017), abrindo um importante janela de
reflexdo sobre a possibilidade de construir um caminho autonomo para as universidades
do continente latino-americano.

Aliés, esta ¢ uma questao central para o continente. Quando se pensa num caminho
auténomo, se leva em consideragdo que a finalidade da experiéncia universitaria esta
conectada com as especificidades locais, respondendo a configurag¢do e as necessidades
sociais. Nesse sentido ¢ que Darcy Ribeiro (1975) encaminhou a reflexdo sobre uma
Universidade Necessaria. Por esta razdo, ndo ha porque se falar em finalidades unicas
para quaisquer tempos € espagos universitarios. Quando se percebe alguma padronizagao
neste ambito, seguramente se pode esperar encontrar relagdes internacionais de poder que
pretendem hegemonia (CORONIL et al., 2000; QUIJANO, 1992, 2011)

Para encontrar as finalidades das universidades recorre-se, normalmente, aos
documentos legais, constitucionais ou infraconstitucionais. Por meio deles ¢ possivel
observar os valores, os principios € 0s objetivos que orientam os sistemas de educacao
superior, bem como compreender a que fim servem. Vejamos alguns casos.

Para o caso estadunidense, tem-se como documento-guia o Higher Education Act,
cuja promulgacao original se deu em 1965, mas que sofreu alteragdes até 2022 (UNITED
STATES CONGRESS, 1965). Trata-se da lei geral para a educacao superior, definindo o
funcionamento de seu sistema. N@o se encontra um artigo, inciso ou pardgrafo que
entregue com precisdo e exclusividade as finalidades da educagao superior. No limite, é
possivel encontrar os principios relativos ao respeito a diversidade, a igualdade de acesso
e oportunidades. Da mesma forma, € possivel encontrar alguma énfase na necessidade de
diplomacdo e de insercdo no mercado de trabalho. H4 também uma presenga importante

de regramentos para o atendimento dos grupos minoritarios. Por fim, boa parte das acdes
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com financiamento possui regras que implicam competicao entre as instituicdes. Ao que
transparece no corpo da lei, poder-se-ia inferir que a lei que normatiza a educacdo superior
estadunidense tende a centrar sua aten¢ao na diplomagao para o mercado de trabalho, com
forte presenca de concepgdes educacionais associadas ao campo empresarial e com
alguma sensibilidade para trato das desigualdades.

A titulo de hipoétese, talvez a lei da Educacdo Superior daquele pais ndo assuma a
responsabilidade de regrar as finalidades porque entende que este ndo seria seu dever.
Afinal, na se¢dao 112, que trata da protecdo dos direitos de expressao e associacdo de
estudantes, se alega em seu (a) (2) (B) que cada instituicao de educagdo superior tem suas
proprias finalidades (UNITED STATES CONGRESS, 1965). O fato de o texto da lei ndo
admitir finalidades gerais para a educagdo superior, mas transferir as instituicdes a
autonomia de estabelecer as proprias finalidades, tem como efeito o refor¢co da dimensao
ndo sistémica. A falta de mencao explicita das finalidades ou sua reducao implicita a
diplomacao para o mercado, associada ao refor¢o da dimensao nao sistémica, parecem se
relacionar fortemente com a forma como a bibliografia trata o abandono.

Avangando mais sobre os exemplos. Ha dois institutos legais que podem ilustrar
as finalidades, objetivos e missdes da Educag@o Superior em Portugal. O primeiro ¢ a Lei
de Bases do Sistema Educativo (PORTUGAL, 1986). Responsavel por dar morada as
diretrizes da educagdo naquele pais, o referido texto dedica a subseccao III, Artigo 11,
inciso 2, para apresentar nove objetivos do ensino superior. Em corrida sintese, seus
contetdos advogam uma formacao intelectual, profissional e cidada, comprometida com
valores importantes para a sua comunidade e com a solucao dos problemas nacionais. A
diplomagao esta citada em um dos objetivos, mas associada a atividade profissional e ao
desenvolvimento da sociedade.

O segundo instituto revelador dos compromissos que interessam esta pesquisa foi
promulgado em 2007 pela Assembleia da Reptiblica e ¢ denominado de Regime Juridico
das Instituicdoes de Ensino Superior (PORTUGAL, 2007). Nele se podem encontrar as
missdes do ensino superior lusitano, compreendendo a formacao intelectual, a criagdo e
compartilhamento de conhecimento, sua vinculagdo com a comunidade, tudo isso com
claras conota¢des democratizantes ¢ humanisticas.

Por seu turno, a Argentina formalizou seu regramento na lei n° 24.521 de 1995,
também conhecida como Lei de la Educacion Superior (ARGENTINA; PODER
LEGISLATIVO, 1995). Também 14 se pode encontrar as finalidades expressas. A énfase,

neste caso, recai sobre a necessidade de garantir formacdo cientifica, humanistica e
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técnica de alto nivel, contribuir com a preservagdo da cultura nacional, do
desenvolvimento do conhecimento, da responsabilidade, da solidariedade, da reflexdo e
da critica. Sempre desaguando no fortalecimento da democracia do pais.

Ja para o vizinho Uruguai, o arcabougo normativo esta representado pela Ley
General de Educacion, disposta na Ley n® 18.437 de 2009 (URUGUAI; ASAMBLEA
GERAL DE URUGUAL 2009). Aqui as finalidades também enfatizam a conexao entre
educacio, trabalho, cidadania, promocao da cultura e melhoria da vida coletiva e pessoal.
Nao se perde de vista a necessidade de que a educagdo superior deve se alinhar aos
objetivos de desenvolvimento nacional e reconhecer os diferentes saberes, em seus varios
niveis ¢ modalidades. Ao também observar a Ley Organica de la Universidad de la
Republica, pode-se constatar o reforco e o aprofundamento das mesmas finalidades,
sempre conjugando a formagdo profissional com os valores mais elevados da vida
coletiva (URUGUAI; ASAMBLEA GENERAL DEL URUGUAL, 1958).

O caso mexicano esta estampado em suas Ley General de Educacion (MEXICO;
CONGRESO DEL MEXICO, 2019) e Ley General de Educacion Superior de 2020
(MEXICO; CAMARA DE DIPUTADOS; CONGRESO DE LA UNION, 2020). O
sistema de educagdo superior mexicano ¢ dividido em dois, o médio superior
(compreendendo a educacdo pods-secundaria em bacharelados, profissionalizantes e
tecnologos) e o superior (compreendendo as licenciaturas, especializagdes, mestrados e
doutorados). Para os dois casos, se pode observar a anunciacdo da educagdo superior
como um direito e este se coaduna com o desenvolvimento e bem-estar das pessoas,
todavia para o primeiro registra-se a obrigatoriedade.

Além do sistema superior, a legislagdo mexicana advoga os mesmos principios
para todos os niveis e modalidade, consagrando a ideia de uma formagdo integral,
compreendendo os aspectos humanisticos, artisticos, filos6ficos, democraticos,
participativos, de justica e de cidadania. Note-se que também se consagra a ideia de que
“Realizacdo dos alunos de acordo com suas diversas habilidades, circunstancias,
necessidades, estilos de aprendizagem e ritmo de aprendizagem” (MEXICO;
CONGRESO DEL MEXICO, 2019, tradugdo minha).

Este ultimo aspecto tem uma importancia especial para a pesquisa em tela. Além
da defesa da formacgao integral como finalidade da educagdo (tal como se v€ em outros
paises), aqui se reconhece que os resultados positivos do processo formativo sdo variaveis
e dependentes, uma vez que a diversidade de condicionantes exige que ndo se tenha

padrdes fixos de ‘“‘sucesso”. Ora, o regramento mexicano entrega um importante
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argumento para que se coloque em xeque o uso de indicadores de resultados da educagao
superior que mensuram a perda do vinculo sem considerar capacidades, circunstancias,
necessidades, estilos e ritmos de aprendizagem.

Na sequéncia, pode-se observar também o caso colombiano. A Colémbia tem sido
um caso de destaque para a abordagem do fendmeno do abandono, sobretudo por ter
criado em 2002 o Sistema para la Prevencion de la Desercion de la Educacion Superior —
SPADIES - (COLOMBIA; MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 2022). Este
sistema reune as informacodes de estudantes de educagdo superior desde seu ingresso com
o fito de promover o acompanhamento e possibilitar uma ac¢do preventiva para o
abandono. Ter um sistema de informagdes com foco no abandono permite presumir quao
importante tem sido o fenomeno nas agendas governamentais deste pais.

No que concerte as finalidades de sua educacdo superior, a referéncia regulatoria
¢ aLey 30 de 1992 (CONGRESO DE COLOMBIA, 1992). Nela se pode observar que se
reserva a estimular o

um espirito reflexivo, orientado para a conquista da autonomia pessoal, dentro
de uma estrutura de liberdade de pensamento e pluralismo ideoldgico que leve
em conta a universalidade do conhecimento e a particularidade das formas
culturais existentes no pais. Por essa razdo, a educag@o superior deve ser

desenvolvida dentro de uma estrutura de liberdade de ensino, aprendizagem,

pesquisa e docéncia. (CONGRESO DE COLOMBIA, 1992, tradugdo minha).

Em seus objetivos, as finalidades se aclaram, ganhando mais precisdao. Em grande
sintonia com suas conterraneas subcontinentais, a educagdo superior colombiana destina-
se a desenvolver a um s6 tempo as condi¢des para desempenhar as fungdes profissionais,
académicas e sociais requeridas pelo pais, sempre em consonancia com a pratica dos
valores mais elevados.

Como se pode perceber, para varios paises latino-americanos e em Portugal, sdo
flagrantes as esperancas de que o efetivo cumprimento das missdes da educacao superior
integram e suplantam a diplomagao. Os marcos juridicos apontam para uma preocupagao
formativa ampla, capaz de atender aos designios do tempo e da sociedade, em sintonia
com valores e praticas estruturantes de uma vida coletiva cidada. Talvez se encontre aqui
razdes para ressignificar ou substituir a expressdo sucesso académico, compreendendo
este somente quando atendidas as finalidades da educagdo superior € ndo somente a

obtencdo de um diploma.
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Nao paira davida, por outro lado, de que a cidadania implica também a
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho (COUTINHO, 1999). Todas as normas
aqui apresentadas encontram pouso para a finalidade que indica a diplomacdo como
resposta as demandas do mundo do trabalho, seja para quem vendera a forga de trabalho,
seja para quem a comprard. Portanto, a questao que ganha relevo nao se refere a presenca
da finalidade assentada na diplomag¢do para o trabalho, mas justamente no seu uso em
detrimento das demais, tornando-as invisiveis dentre os critérios de afericao do sucesso
ou insucesso institucional. O que se tem chamado até aqui de redugdo do “sucesso” a
diplomagao e do “insucesso” ao abandono, encontra ressonancia em obras anteriores que
percebiam este movimento como a face mais evidente de um processo de privatizagao da
educacao superior. Dizia Dias Sobrinho que

De acordo com a ideologia da privatizagdo, a formagdo se reduz ao
adestramento para o exercicio de profissdes, ou capacitacdo de individuos para
a ocupagdo de postos de trabalho, devidamente caracterizados, e¢ o
enfrentamento das disputas acirradas que a competitividade engendra em todos

os niveis — dos individuos, das empresas e das nagdes (DIAS SOBRINHO,
2002, p. 15).

Tal como se tem denominado nas linhas acima, trata-se de uma reducao. Poder-
se-ia falar em processos sucessivos de reducdo. Reducdo da formagdo a diplomagao,
assim como reducao do sucesso a diplomagao, ou do fracasso ao abandono. Neste sentido,
a diplomagdo ndo poderia ser vista como a sintese ampla das finalidades da educagao
superior, porque, a priori, acaba por expressar simplesmente a conclusdo contabil dos
créditos de um curso. Em termos mais diretos e incisivos, Carpeaux alertava que

Queixam-se de que as universidades ja ndo fornecem elites. Sim, mas em
compensa¢do fornecem verdadeiras massas, porque as ciéncias modernas e
suas investigacdes tém menos necessidade de cérebros que de batalhdes de
estudantes; e para isto eles satisfazem. A inteligéncia que é precisa para estudar

uma profissdo mesmo académica, ndo ¢ tdo grande como os leigos imaginam

(CARPEAUX, 1999, p. 216)

Diante de tudo isso, seria possivel exarar deste topico a conclusdo parcial de que
os regramentos da educacdo superior de varios paises indicam as finalidades a serem
cumpridas. E essencial avaliar a instituicio a luz dessas finalidades. Entretanto, deve-se
reconhecer que as finalidades ndo sdo as mesmas, variando no tempo € no espago. Sua

variacdo parece dizer que abandonos em paises diferentes podem significar, a partir de
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uma avaliacao da educacao superior, cumprimentos ou nado cumprimentos das finalidades.
Deste modo, tal avaliacdo deveria muito mais servir a melhoria interna do bem social
disponibilizado como direito do que como critérios de comparacdo e ranqueamento
internacional.

Além disso, também foi possivel perceber que os regramentos conjugam sempre
finalidades de diplomagao e formacao ética, cidada, democratica, solidaria etc. Tomando-
se como dado que tais regramentos ndo hierarquizaram as finalidades, diplomar ¢ tao
importante quanto dar uma formagao ética. Deste modo, ndo parece justo avaliar um
abandono e associa-lo ao fracasso institucional sem que se saiba se outras finalidades
foram cumpridas. Afinal, ao que tudo indica, ¢ possivel abandonar cumprindo varias
finalidades da educagdo superior e ainda assim abandonar sem um diploma. Estd muito
claro que em todo abandono definitivo a finalidade da diplomacao sempre sera
descumprida, mas os regramentos ndo apontam que ela ¢ hierarquicamente mais
importante do que as demais. Logo, ndo diplomar em definitivo significa o
descumprimento de uma entre varias finalidades da educagdo superior. Assim como se
diplomar sem ter uma formagao cidada. No entanto, nosso campo cientifico ndo tem se
dedicado a avaliar a qualidade das formacdes para atribuir-lhes o juizo negativo ou
positivo. E imperativo fazé-lo para devolver o abandono para seu devido lugar.

A “novidade antiga” implicaria mudar a forma pejorativa como as universidades
tratam todo abandono, a exemplo do que sugeriram Cope e Hannah em obra de 1975 ja
citada aqui. Em seu prefacio, refletiram sobre a necessidade de as universidades incluirem
alternativamente em suas concepg¢des as nogdes de mudanga e de fracasso, mais de forma
descritiva do que pejorativa, reconhecendo as diversidades também nos tempos e formas
de aprender. E o que se 18 a seguir:

A desisténcia ndo deve ser um termo proscritivo, mas meramente descritivo. A
educag@o superior faria bem em incorporar em sua filosofia uma maior
aceitacdo da mudanga, da desisténcia e até mesmo do fracasso, ndo em um
sentido pejorativo, mas em um sentido descritivo. Esse conceito pode se
mostrar mais valioso para individuos e instituigdes do que um conceito em que
o sucesso ¢ medido apenas por uma série de experiéncias interminaveis ou
ininterruptas. Analisar o atrito com a faculdade em um sentido ndo pejorativo
permite maior profundidade na analise das diferencas entre alunos e
faculdades. Descobrimos que cada pessoa e institui¢do aprende de varias

maneiras e circunstancias e em momentos diferentes. Essas diferengas sdo

importantes (COPE; HANNAH, 1975, p. vii, tradu¢do minha).
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Ao final das contas, retomamos as li¢des de Tinto sobre o que ¢ essencial € o que
¢ secundario neste processo de repensar o enfoque da pesquisa e das politicas de
enfrentamento do abandono. O autor nos lembra que a finalidade da educagdo superior
nao ¢ a retencdo, mas a educagao.

Em vez disso, ela nos remete a algumas tradigdes muito importantes da
educagdo superior, a saber, que ela se preocupa, em sua esséncia, com a
promogdo de comunidades de pessoas cujo trabalho ¢ garantir o
desenvolvimento social e intelectual de seus membros, em particular de seus
alunos. [...] Isso esta ao alcance de todas as institui¢des se elas derem atencao
séria ao carater de sua missdo educacional e as obrigagdes que ela implica. E
aqui que concluo meus comentarios, com a noc¢ao de que uma retencdo bem-

sucedida ndo € mais do que, mas certamente ndo menos do que, uma educacio

bem-sucedida. (TINTO, 1987, p. 18, tradugdo minha).

Neste mesmo diapasdo, a licdo extraida at¢é o momento nos leva a pensar que
definir o abandono, ou associa-lo ao fracasso sem quaisquer mediagdes, seria uma
reducdo e um erro. Cabe-nos formular juizos a luz do direito a educagdo, observando o
cumprimento das finalidades da educagdo superior ¢ dentro de um processo de avaliagdo
institucional e /ou de politicas publicas que coloque o abandono em contexto, nem acima,
nem abaixo dos demais aspectos educacionais. A titulo de representacdo didatica, pode-

se oferecer uma imagem tal como a que se segue.

5.3.2.1 Rotulando a partir da dimensdo da avaliagao

institucional

Como se viu, a percep¢do do abandono como um problema no descumprimento
das finalidades da educacdo superior ndo se finalizaria no exame das vontades e
contextos. Exigiria o exame dos resultados da politica. Dito de outra forma, descumprir
as finalidades implica ndo corresponder ao conjunto de objetivos finais, nas quais a
diplomagdo seria somente um, nem mais, nem menos importante do que os demais.

E isso que se deseja com a nova terminologia. Que ela seja capaz de representar
uma situa¢dao sem que se presuma um desvio € permita a quem a analisa categorizar os

casos a luz das causalidades e dos resultados. Logo, toma-se o termo abandono para
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designar as saidas sem diplomag¢do. Porém, nao se estd advogando que seu uso seja feito
para qualquer saida. Recomenda-se exclusivamente para os casos em que a saida sem
diploma seja um problema, ou seja, para os casos de privacdo de direito a educagdo
superior e para os casos de descumprimento das finalidades da educacao pos-secundaria.
Todos os demais casos de saida sem diploma ndo serdo objeto de preocupagdo.
Denomina-los, teoriza-los, defini-los e mensura-los ndo requer, na perspectiva proposta,
qualquer agdo. Estardo as demais saidas associadas aos fluxos tipicos da educagdo
superior ou mesmo as contingéncias.

Note-se que ndo foram utilizadas para avaliar casos de saidas sem diploma as
condi¢des que sustentam a Teoria do Abandono. Nao interessa a essa abordagem se o
grau de integracdo social e académica, bem como o nivel de envolvimento foram
elevados. Mesmo porque, para uma populagdo de trabalhadores e trabalhadoras que se
aventuram na educagdo superior, jamais se poderd ter as integragdes e envolvimentos
esperados para estudantes ndo trabalhadores (as). Temos situagdes de vida tdo desiguais
e tamanhas dificuldades para garantir o acesso e a permanéncia em regimes de equidade,
que a preocupagdo com a integracdo parece ser absolutamente secundaria.

Claramente que a integracdo e o envolvimento sdo desejaveis. Entretanto, para
garanti-los a todos e a todas seria necessaria uma politica educacional que
desmercadorizasse o status do individuo (ESPING-ANDERSEN, 1991), levando-o a
prescindir do mercado de trabalho para a sobrevivéncia durante o curso. Isso sim ¢ o
desejavel para um pais na periferia do capitalismo. Isso sim seria garantir o direito a
educagdo superior. Essa questao ndo aparece nos textos da Teoria do Abandono porque
as nossas realidades sao muito diferentes, desaguando em preocupacdes distintas para a
educagdo superior. Nao custa insistir numa mirada fiel ao chdo que se pisa e consciente
de que os ventos do norte ndo podem mover moinhos.

Mais do que isso, a integracdo ou o envolvimento podem ser comportamentos
desejaveis, mas ndo foram capazes de explicar a diversidade das saidas, tampouco
instrumentalizaram adequadamente as politicas de enfrentamento. Portanto, importa mais
se a opcao de ficar e fruir foi livre dos mecanismos de exclusao.

Com isso, se pretende aliviar parte da maldicdo do campo cientifico. Até o
instante, tem-se chamado de Maldicao de Vincent Tinto o conjunto de desafios tedricos
e metodoldgicos ndo vencidos pelo campo cientifico e que tem gerado um castigo
semelhante ao de Sisifo para quem se dedica a estudar o abandono. Em artigo recente, a

Maldicao e o Castigo foram apresentados de forma sucinta (SILVA, 2024). Aqui ele foi
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mais bem detalhado, a partir de seus aspectos epistemoldgicos, metodoldgicos (limite das
abordagens quantitativas, transversais e desconectadas das avaliagdes institucionais) e
teoricos (uso da Teoria do Suicidio, associacdo do abandono ao desvio, paradoxos dos
Iéxicos e a inespecificidade das ocorréncias, e, por fim, a inespecificidade quanto a
caracterizagdo do problema).

A nova construgdo parece ter enfrentado boa parte dos desafios, mas ainda resta
aquele relativo a conexdo da analise do abandono conectada a avaliagdo institucional,
pois ela foi somente parcialmente vencida pela nova definicdo de abandono.

Ja ha bastante producgdo cientifica sobre os desenhos adequados de avaliagdes
institucionais. Nao caberia nesse trabalho proceder a revisao para além do que as linhas
anteriores ja o fizeram. No limite, importa delinear alguns principios ou procedimentos
que possam recolocar o abandono no seu interior. Nada muito diferente do que se tem
ensaiado até o instante.

Trocando em miudos, cabe-nos observar o abandono dentro de processo global de
avaliacgdo institucional, ndo como o resultado, mas como um resultado. Em si, o abandono
sera observado dentro de ponderagdes sobre as conclusdes com ou sem diploma,
sobretudo porque ja ¢ sabido que a diplomacdo ndo significa que as finalidades da
educacao superior foram alcangadas.

A bem da verdade, a conclusao de um curso pode ocorrer sem que todas as demais
finalidades sejam alcangadas, revelando mais um resultado pifio e distante do esperado.
Aliés, deve-se ter em conta que a finalidade II, na LDB, no artigo 43, onde se encontra a
diplomagdo, ndo estaciona na entrega simples de um certificado. Ela estd condicionada a
capacidade do (a) profissional em participar do desenvolvimento da sociedade. Além
disso, o processo formativo anunciado no mesmo inciso, deve ser continuo. Portanto,
certificar o cumprimento de créditos ndo esgota nem mesmo o inciso em que o diploma
se encontra.

Assim, o desejavel ¢ avaliar o cumprimento parcial ou total de todas as
finalidades, de forma isolada ou combinada. Algumas das finalidades sdo mensuraveis
com indicadores, outras nem tanto. Como o objetivo ¢ avaliar a instituicdo pelas
finalidades, os dados a serem analisados devem expressar mais o resultado do que o
processo. Os resultados devem ser medidos ao final de cada ciclo formativo, mas podem
ser monitorados em sua parcialidade durante a execucao. Para tanto, o acompanhamento
e a avaliacdo dos resultados devem mobilizar um ferramental de pesquisa misto,

composto por uma abordagem quanti atenta aos indicadores sociais, académicos,
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profissionais, culturais, econdomicos e politicos de quem estéa cursando, ¢ de quem egressa
com ou sem diploma. Da mesma forma que serd fundamental o ferramental tipico da
abordagem qualitativa, pois por ela serd possivel reconhecer os significados ultimos da
trajetoria, das transformagdes, da saida com ou sem diploma, ¢ da cidadania alcangada
apos a saida.

Nao custa repetir que a concepgdo que subjaz a perspectiva que ora se oferece esta
calcada na ideia que ¢ possivel cumprir boa parte das finalidades da educagdo superior
sem se diplomar, ou mesmo € possivel ndo cumprir quase nada mesmo se diplomando.
Por isso, a avaliacdo institucional ndo ird ajuizar vereditos simplesmente contabilizando
quantas pessoas sairam certificadas. Por outro lado, ird sim acompanhar egressos (as) com
ou sem certificagdo para avaliar como a instituicdo impactou sobre as suas vidas e como
esse impacto se alinha ao que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao asseverou como
objetivo derradeiro.

Por fim, o ponto central de todo o debate at¢ o momento tem sido o direito a
educacdo. Como se viu, ele possui uma dimensao ética € normativa internacionais, mas
sua realizagdo nos territorios nacionais ¢ diversa. Paises constituiram sistemas
educacionais para responderem as necessidades de seus povos, adequando aos
compromissos acordados em contratos sociais especificos. Para cada um deles, os saberes
requeridos para a formagao cidada (ai incluida a dimensao profissional), dentro e fora da
universidade, sdo especificos e, justamente por isso, denotam critérios distintos de juizo
sobre as trajetorias estudantis.

E a partir da nogdo de direito & educagdo superior que se desenvolvem também as
finalidades a serem perseguidas em conjunto ou separadamente pelas instituigdes
educacionais. Novamente e assim como o direito, as finalidades sdo muito diversas e, em
alguns casos, variam entre as proprias instituigdes como se percebeu para o contexto
estadunidense. Portanto, ao se avaliar uma politica publica ou uma instituicdo valendo-
se, dentre outras varidveis, do abandono, deve-se ter claro que as defini¢cdes deverao
variar na mesma proporcao das realidades nacionais ou até locais. Apesar desse aspecto
frustrar muitas andlises rigorosas e sofisticadas, ndo parece possivel, dada a natureza do
objeto, o exercicio comparado.

Soma-se a isso, o fato de que o abandono ¢ um fendomeno de causalidade
muitissimo variada e complexidade consideravel. Sua sensibilidade aos contextos, perfis
discentes, realidades socioecondmicas e culturais, além dos proprios aspectos das

estruturas administrativas, leva a crer que este fendmeno quando mensurado possui
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enorme possibilidade de expressar uma realidade ndo comparavel. Em sintese, a
elaboracdo da defini¢do de abandono deve partir da compreensao de que a educacdo
superior ¢ um direito social e um bem publico, sendo que as dimensdes e alcances desses
direitos e bens variam espacial e temporalmente.

Ademais, para se definir com maior adequagdo, deve-se levar em consideragao
que a trajetéria estudantil ¢ uma das varias pequenas partes de trajetérias de vida, com
sujeitos de direitos que sdo portadores da liberdade de escolher continuar ou ndo uma
formacao tercidria. Destarte, tal compreensao deve reconhecer que os fluxos educacionais
podem ser tomados em sua tipicidade, sem associacao imediata aos juizos de um fracasso.
Tais compreensdes passam a admitir que uma vez ingressado em uma instituicdo
educacional terciaria, o ou a estudante poderia sair com ou sem diploma, com formagao
plena ou com formagao parcial. Tendo a institui¢do cumprido ou nao as finalidades a ela
reservadas.

Figura 9 - Fluxo na educagdo superior para nova defini¢do de abandono

Formagéao
- —
el D|plomagao

precana
. Institucional
REIE]
Abandono
Contex /

estrut a
Sem
diploma

Confiando em cada projeto pedagdgico e curriculo como sendo resultados de uma

Fonte: Elaboragdo propria

combinagdo de esforgos para conferir um perfil de formagao, toma-se a Formacgao Plena
como sendo a diplomacao necessariamente acompanhada pelo cumprimento da maioria
das finalidades da educacao superior constantes nos marcos regulatorios. Resolveu-se
manter a diplomacdo com razodvel destaque para que se entenda que ndo se trata de
qualquer iniciativa de desmerecé-la ou ignora-la. Porém, ela, por si so, ndo significa a
plenitude da formacao ou aquilo que o jargdo empresarial absorvido no campo cientifico
chama de sucesso. E ao dizer claramente que a diplomacao carece de complemento,

estamos afirmando que ela ¢ necessaria, mas ndo suficiente para ajuizar valor
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absolutamente positivo ao processo formativo, pois “sabemos que o grau académico nem
sequer ¢ sempre a garantia de boas qualidades profissionais” (CARPEAUX, 1999, p. 214)

Abre-se, entdo, a possibilidade de se observar os casos de Diplomagdo Precaria.
Essa seria toda saida com diploma que nao tenha cumprido boa parte das finalidades da
educagao superior. Tem-se agora um novo problema colocado sobre a mesa. O uso desta
tipologia gera um desafio extra as universidades, governos e pesquisadores e
pesquisadoras, pois requer que se busque o chamado sucesso ou fracasso para além do
abandono, pois também o ha nos percursos formativos que nao desenvolveram os valores
e praticas esperados pelos marcos regulatorios. E ainda mais, essa possibilidade acaba por
requerer a todos os estudos, académicos ou cinzentos, a avaliagdo sobre os conteudos
aprendidos e ndo explicitamente manifestos no cumprimento de créditos e obtengdo de
um titulo. Caberia, assim, ao campo cientifico observar também aqueles casos em que a
insuficiéncia na formagao foi observada a despeito da conquista do diploma.

Ao lado do fluxo com diploma, ha também aquele sem diploma, manifesto nas
inser¢des, contingéncias, falsas saidas e nos abandonos propriamente ditos. Tal como se
defendeu por toda a extensao deste texto, ao se conferir a causalidade da saida sem
diploma, pode-se reconhecer que ela foi ou nao resultado de uma privagao de direito. Tal
privagdo pode ser resultado de uma fragilidade das politicas sociais responsaveis pela
igualdade nas condi¢des de frui¢do ou também de fragilidades das acdes institucionais
destinadas a promocao das retengdes. Contudo, quando se estd diante de uma saida
(definitiva ou nao) sem diplomacdo cuja razdo ndo se encontre nem privacao do direito,
nem falha institucional para a retengdo, este estudo denomina o fendmeno como fluxos
tipicos: inser¢des, contingéncias, falsas saidas. Nos casos contrarios tem-se o abandono.

Definir o abandono desta forma traz algumas vantagens aos estudos do campo.
Primeiramente, oferece a possibilidade de dar flexibilidade ao que se chama de abandono,
pois permite que o alinhe a qualquer contexto social no qual tenha delimitado o direito a
educagdo superior. Em cada contexto, o conteido do direito serd absorvido pelas nogdes
de Abandono e Mobilidade instantaneamente, permitindo que as particularidades sejam
respeitadas, consideradas e incorporadas as defini¢des.

Em segundo lugar, se dispord de uma defini¢do capaz de separar todas as saidas
sem diploma entre casos problematicos € ndo problematicos. Desta feita, ter-se-ia a
condicdo de extinguir a inespecificidade que assombra nossas defini¢des vigentes e

dificultam os diagnoésticos e prognosticos.
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Em terceiro lugar, ao considerar a privacao de direito tanto no ambito sistémico,
quanto no ambito institucional, a definicdo permite que decomponha em instancias a
mensuracao € a analise, tornando-as passiveis de serem utilizadas conjuntamente ou nao,
sem que a coeréncia interna da defini¢do se veja prejudicada.

Em quarto, a defini¢ao sugerida também permite extrair qualquer nogao pejorativa
sobre as saidas, deixando-as somente sobre os abandonos, porque esses agora siao
discriminadamente casos problematicos. Esse também seria o caso das transferéncias ou
as interrupgdes provisorias em cursos. Todos os casos olhados pelo mesmo critério
poderiam ser classificados como casos que requerem interveng¢ao ou ndo, sem qualquer
penalizagdo sobre os fluxos tipicos.

Observando por outro prisma, isso significa também que as instituigdes tirardo de
suas cabecas a espada que as avalia a partir da quantificagdo das saidas, mesmo daquelas
que ndo guardam qualquer relagdo com a qualidade de sua acdo. Tira-se de sentido o uso
das saidas como critério de avaliacdo, ranqueamento e financiamento, ainda que se possa
fazé-lo ao usar o abandono tal como se definiu aqui. A um s6 tempo, torna-se leve a saida,
compreendendo-a como um fendmeno absolutamente normal dentro das trajetorias de
vida ou das trajetorias estudantis. Elas serdo manifestagdes da liberdade e da busca do
bem-estar, tipicas da vida.

Entretanto, cabe refletir acerca de qual deve ser o papel dos juizos sobre o
abandono. Deverao té-los o peso de solitariamente decidir sobre os rotulos de instituigdes
educacionais bem ou malsucedidas? Claramente ndo. Os juizos mais abalizados serdo
aqueles capazes de levar o abandono a condi¢cdo de uma das variaveis de analise de uma
avaliagdo institucional ou de politica publica e, dependendo de inimeras combinagdes,
reforcar diagndsticos.

Em sintese, ter-se-ia o abandono como toda saida (definitiva ou ndo) sem
diplomagdo cuja razdo se encontre na privacdo do direito e descumprimento das
finalidades da educac¢ao superior, seja por falha sistémica ou institucional. Com efeito, o
abandono e a diplomacdo precéria seriam todas manifestagdes de um fluxo problematico
e indesejado. J& as demais seriam manifestacdes de um fluxo desejavel ou
incondicionado, cuja ocorréncia ndo redunda em qualquer necessidade de intervencao

para corredo de rotas.
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Conclusoes e indicacoes para o futuro

Esse texto deve render alguns agradecimentos a Fortuna, no sentido
maquiaveliano. A primeira delas € poder ser escrito em um momento em que 0 campo
cientifico se encontra em um impasse. Mesmo carregando uma forte Teoria do Abandono,
revisada e testada durante décadas, ainda hoje o campo cientifico ndo se satisfaz com seus
resultados aplicados. Nessa seara, emergem tentativas de realizar um balango critico e
apontar sugestoes de mudanga de rota que animaram a escrita.

A segunda sorte encontra-se na propria natureza da Teoria sob apreciagdo. O
principal autor do campo cientifico ¢ também seu principal critico. Veio de Tinto boa
parte da inspiracdo para desenvolver os pontos de estrangulamento da teoria que ele
proprio encabeca. Dificilmente se chegaria até essas linhas da conclusdo se ndo tivesse
sido possivel sintetizar os apontamentos de Tinto desde 1975 até os dias de hoje. Por fim,
Fortuna também agraciou o autor, afinal pds no caminho pessoal e profissional um
conjunto de oportunidades aparentemente calculadas.

Se se somar a experiéncia profissional na Pro-reitoria responsavel pela
permanéncia, a participacdo em um observatério de pesquisa focado na educacao
superior, a vivéncia em comissoes de enfrentamento do abandono (na UFU e na UFES),
o tempo de estudos em estdgio pds-doutoral em Coimbra, os didlogos locais (com
estudantes), nacionais e internacionais (com colegas de pesquisa) e afetivos (com amigos
e familiares), tudo isso condensado em poucos anos contribuiu para gerar reflexdes sobre
esse tema.

A avaliacdo acerca dos acertos do texto ndo € possivel agora, sobretudo porque,
novamente fiel a Maquiavel, a virtu s6 pode ser observada na sequéncia da decisdo, a
partir dos seus resultados. E sobre esses, certamente terei valiosa contribuigdo critica do
campo cientifico. Pois esse ¢ o fundamento da rotina de pesquisa, solidariamente
oferecemos nossa critica ao campo e ele, também solidariamente, oferece a sua a nos.

Nao obstante eu esteja adiando parte da autoavaliagdo, penso que, a0 menos,
algumas lacunas ja podem ser identificadas e organizadas como desafios para o futuro.
Entdo, vejamos.

A Teoria do abandono na educagao superior, historicamente centrada nos modelos
de Spady e Tinto, explicam o abandono como resultado da falha de integragdo social e

académica do estudante (inspirados na Teoria do Suicidio de Durkheim), frequentemente

- 266 -



associando o abandono a condutas desviantes e a auséncia de compromisso institucional.
No entanto, essas abordagens tém sido criticadas por sua excessiva normatividade,
reducionismo metodoldgico e descontextualizacdo, especialmente ao negligenciar fatores
externos como desigualdades sociais, politicas publicas e trajetérias individuais.

A tese propds uma revisao critica dessas teorias, destacando a necessidade de uma
abordagem multidimensional, situada e sensivel as especificidades latino-americanas, que
reconhega o abandono como fendmeno multicausal e socialmente construido. Defende-
se, assim, uma redefinicdo do conceito de abandono, distinguindo entre saidas
problematicas — marcadas pela privacao do direito a educagao — e fluxos tipicos, como
transferéncias ou decisdes pessoais, que ndo devem ser automaticamente rotulados como
fracasso.

Nessa perspectiva se amplia o entendimento do abandono para além da
diplomagao, valorizando outras finalidades da educagao superior, como formacao cidada,
ética e democratica, e propondo politicas institucionais e publicas que considerem a
diversidade de contextos e trajetdrias estudantis. Na mesma medida que problematiza a
diplomagao precaria, sugerindo uma abordagem sistematica da educacgao superior dentro
de uma avaliag¢ao institucional.

No entanto, pesquisas sao reveladoras do processo de amadurecimento do campo
e do (a) cientista. Ainda ndo foi possivel desenvolver um exercicio teérico mais robusto
sobre vontade de abandonar. Parece evidente que € necessario compreender o processo
decisorio dentro de uma realidade dupla e contraditéria, contemplando suas ramificagdes
pessoais na trajetoria do (a) estudante e no contexto mais geral, com seus determinantes
sociais € econdmicos que incluem e excluem individuos.

Da mesma forma, parece ausente uma reflexdo mais apurada sobre a nocao de
fracasso académico. Uma revisao mais criteriosa, talvez inspirada nos trabalhos de Maria
Helena Sousa Patto possa ajudar. Ha revisdes bibliograficas no Brasil e em Portugal que
foram consultadas e podem também servir de suporte. Mas um mergulho mais profundo
sobre a rotulacao do fracasso ainda é muito bem-vindo.

Outra lacuna evidente diz respeito a auséncia de testagem em pesquisa empirica
desse trabalho. Obviamente, as conclusdes aqui manifestas foram extraidas de pesquisas
anteriores ou em desenvolvimento que atestam o que se diz. Entretanto, ainda nao estao
sistematizadas e finalizadas para que possam compor adequadamente um quadro
comprobatdrio. Entdo, o trabalho requer o complemento para subsidiar melhor os

apontamentos e estimular o campo a uma critica ainda mais precisa.
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Finalmente, ao que tudo indica salta do texto uma reclamacdo mais aplicada,
sobretudo num exercicio de detalhar modelos de avaliagdo institucional que contemplem
uma abordagem mais sistematica do abandono e da diplomagao precaria.

Os desafios futuros estdo colocados.
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