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“Nao me iludo

Tudo permanecerd do jeito que tem sido
Transcorrendo, transformando

Tempo e espaco navegando todos os sentidos
[...]

Tempo rei, 0, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, 0, pai, o que eu ainda ndo sei
Mae Senhora do Perpétuo, socorrei

[...]

Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei...”

Gilberto Gil
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Ao Jodo Vitor, meu filho, dedico!

Filho
Oh, meu menino

Serd esse o destino
Viajar em seu navio
Pelos mares, pelos rios?
Andar so

Filho
Oh, meu pequeno

Serd esse o caminho
Navegar assim sozinho
Sem alguém que nos espere
Nos cais?

Toda vida existe pra iluminar
O caminho de outras vidas
Que a gente encontrar

Homem algum serd deserto ou ilha
Como ndao pode o rio negar o mar
Seja ld em qualquer Norte ou no Sul
Seja ld na Dinamarca ou aqui

Sonho um sonho soliddrio
Faz crescer o amor didrio
Faz amigo em cada rua
Ou bar

Vai (vai)

Abre as portas do navio
Beba o mar e beba o rio
Viva a vida, viva o tempo
De amar

Filho
Vai
Tua vida
- Milton Nascimento



As mulheres mais potentes da minha trajetdria: minha irmd,
Sonia Paula, e minha sobrinha, Bruna.

A luz de Cora Coralina, aprendi com elas que recriar a vida
¢ um gesto continuo — remover pedras, plantar roseiras,
fazer doces e recomegar.

Ao Benjamim, que por enquanto € o cagula de mim, nosso pequeno
artista, com um poema de autoria de seu pai:

Primeiro dia de Aula

quando grifo um livro
¢ como se eu te acenasse aqui desse passado
distante como uma ilha no Pacifico
vocé nesse longinquo ponto obscuro, o futuro
¢ como se tocdssemos as maos
sob o efeito do papel impresso e pardo
e lhe dissesse:
“venha, também ja estive aqui, ja rompi esses desertos
escrevi meu nome nestas mesmas muralhas
ja cortei todas essas mesmas pdginas com a ponta dos dedos salivados
e percorri as linhas destes labirintos
siga
eu te espero na ultima pagina
ansioso
como quem busca o filho
na porta da escola
no primeiro dia de aula.”
Robson Sete
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[...]
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obrigada, meu Deus, por vocé existir,
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Nido hd dinheiro que pague, nio posso esquecer;
se eu fugir das origens, eu perco meu chdo.
Obrigado, meu povo, por fortalecer.

Beijos no coragao.

[...]
Xande de Pilares

Viajar é mais do que partir: é reencontrar. E permitir que as paisagens externas
dialoguem com as paisagens interiores. Quando parti do Mutum, terra que, ao longo
deste memorial, tomo emprestada do personagem Miguilim, de Guimaraes Rosa,
lugar de raizes profundas e memorias que ainda ecoam em mim, levei comigo o cheiro
da terra molhada, das flores de ipé e o exemplo de uma gente simples, trabalhadora e
generosa.

Mas, se “a viagem nao acaba nunca”, como nos lembra Saramago, minha
trajetoria compde-se de travessias continuas, marcadas por aprendizagens, encontros
e afetos que me transformaram, e seguem a me transformar.

Cada passo foi sustentado por muitas pessoas que, de algum modo, como canta
Xande de Pilares, “muita gente me ajudou a chegar aqui; foi aos trancos e barrancos
que eu consegui”. Assim, este memorial é também uma celebracao da coletividade que
me formou e da forca que me fez permanecer. E um gesto de gratido a todos e todas
que, em diferentes momentos, estenderam a mao, ofereceram abrigo e acreditaram

junto comigo que a educagao é caminho e travessia.



A gratidao, portanto, € o fio que entrelaga cada pagina deste memorial, um
modo de reconhecer que a docéncia se faz com o outro, na partilha, no didlogo e no
afeto.

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela presenca constante que me sustenta e
pela forca que me fez prosseguir quando o caminho parecia incerto.

Se este memorial é dedicado as experiéncias e aos saberes docentes construidos
ao longo de minha trajetdria, inicio agradecendo aos grandes mestres que cruzaram
meu caminho e ajudaram a transformar minha vida por meio da Educagao. Foram
essas pessoas que, com exemplos, palavras e gestos, despertaram em mim o desejo de
aprender e ensinar, alimentando a busca constante pelo conhecimento e pela partilha,
um aprendizado que, como a viagem, nunca termina, apenas se reinventa.

Sim, “muita gente me ajudou a chegar aqui”, oferecendo-me forga, fé e
esperanc¢a. Em especial, aos meus professores da educagao basica: Joel Bernardes, que
me ensinou a ler e escrever as primeiras palavras na escolinha Pio XII, onde nasceu a
curiosidade de ler o mundo; Antonio Teodoro, na Escola Estadual Bom Sucesso, com
quem aprendi a valorizar a histdria cotidiana e as narrativas do lugar; e Rogério
Gongalves, na Escola Estadual Professor José Ignacio de Souza, cuja dedicagao
inspirou meu olhar critico e sensivel para o conhecimento geografico. Cada um deles
foi, a seu modo, um marco nessa caminhada, paisagens humanas que moldaram meu
modo de ver, sentir e compreender o mundo.

Estendo também minha gratidao as (aos) docentes do ensino superior, lugar
impar de ascensdo e amadurecimento intelectual: Dra. Suely Del Grossi (Graduagao —
UFU), Dra. Vania Vlach (Mestrado — UFU) e Dra. Rosangela Doin de Almeida
(Doutorado — UNESP), referéncias fundamentais na minha formacao académica e na
consolidagdo de uma pratica docente comprometida com a reflexao, o rigor e a

sensibilidade.



Por meio destas e destes mestres, também satido todas e todos os docentes que,
em diferentes niveis de ensino, contribuiram, de multiplas formas, para transformar
minha trajetoria, deixando marcas profundas no meu modo de ser, aprender e ensinar.

Da mesma forma, estendo meus agradecimentos a todas e todos os estudantes
das institui¢cOes publicas e privadas por onde atuei, razao maior da docéncia, por me
ensinarem, todos os dias, que o ato de educar é também um exercicio permanente de
aprender. Com vocés, reafirmo o sentido da profissao docente e a esperanga em uma
educagao transformadora. Em cada olhar curioso, em cada davida compartilhada,
reencontrei o impulso que me move desde a infancia: o desejo de compreender o
mundo e de seguir acreditando na forga da escola como espago de encontros e
possibilidades.

Em especial, agradeco a ESEBA, onde, desde 2010, me tornei uma eterna
aprendiz. No convivio cotidiano com docentes de diferentes areas e niveis de ensino,
estudantes, gestores, técnicos, profissionais de apoio, formadores e familias, tecemos
juntos os lagos e as aprendizagens que sustentam e dao sentido a missdo educativa.
Cada experiéncia vivida nesse espago reafirmou em mim a crenca de que a escola € um
organismo vivo, tecido por multiplas vozes, afetos e saberes compartilhados, um
territorio de pertencimento e resisténcia, onde cada gesto é também forma de ensinar
e aprender a existir.

De modo particular, agradeco as companheiras e aos companheiros da drea de
Geografia, com quem partilho o compromisso de pensar e ensinar o espago geografico
como territorio vivo, plural e transformador. Queridos Hudson, André e Marco Ttlio,
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me sustentaram, nao apenas no fazer docente, mas no proprio existir.
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possivel, mesmo nas condi¢des desafiadoras de estudante trabalhadora. A Angela
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constante e pela escuta atenta. Ao Roberto Candeiro, com quem compartilhei
caminhos desde a graduacgdo e segui por trajetdrias de pesquisa que ampliaram
horizontes.

Desde os tempos de graduagao, a amizade com Leonardo Ulhda tornou-se um
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irmas Sandra e Luciene Dantas, e Lucimarcia Magalhdes — meninas da Histdria e das

Letras — com quem continuo compartilhando risos, memorias e sonhos.



Nossas historias se entrelacam nas lutas e nos lutos cotidianos, transformando cafés
em abrigo, conversas em respiro e o afeto em uma forga silenciosa que sustenta nossos
dias.

Ao Arcénio Rodrigues, agradeco a parceria de estrada e de descobertas no
percurso do doutorado, as conversas que ajudaram a transformar o dificil em
aprendizado. Estendo também minha gratidao as pessoas com quem convivi no Grupo
de Pesquisa em Cartografia Escolar, espago fértil de trocas e produgao coletiva do
conhecimento, onde compreendi que ensinar e pesquisar sao gestos que se entrelagam
no mesmo movimento de olhar, representar e significar o mundo.

Na estrada cotidiana, alguns amigos se somaram a travessia, ajudando a tornar
o percurso mais leve e cheio de sentido: Léo e Alcides, Lindomar e Tati (Geovane e
Isis), e Neila (Neilinda), companheiros de risos, conversas e pausas necessarias no
caminho. Esses amigos representam a forga da partilha e da presenca que nao me
deixaram desistir, e com afeto e alegria, ensinaram-me que a caminhada é mais bonita
quando compartilhada; que o riso também é uma forma de resisténcia; e que, no fundo,
ninguém é de ninguém, porque, quando caminhamos juntos, somos de todo mundo.

Também me curvo a agradecer a partilha da vida com Kelly Cristine e Nilza (e
sua familia), presengas carinhosas e acolhedoras, com quem aprendo que o cuidado, a
escuta e o respeito muatuo sao fundamentos de toda boa companhia.

Entre essas presengas que marcaram o caminho, registro também minha
gratidao ao Cldudio, meu ex-companheiro, com quem compartilhei boa parte da
travessia. No respeito pelo passado e na serenidade das mudancas, encontrei licoes de
resiliéncia, renovacao e recomego, compreendendo que toda caminhada partilhada
deixa marcas, algumas das quais permanecem como solo fértil para seguir adiante com
leveza e sabedoria.

Na caminhada familiar, minha gratidao é profunda e necessaria. Aos meus pais,
Osvaldo e Lucia (in memoriam), que me ensinaram o valor do trabalho, da honestidade

e do respeito as raizes, deixo meu reconhecimento por cada gesto, palavra e siléncio
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de cuidado que fortaleceram meu caminho. Foi gragas a esse alicerce que pude avangar
com coragem e serenidade, entendendo que voltar as origens € reencontrar o proprio
chdo que sustenta todas as minhas escolhas e sonhos.

Aos meus irmaos Arcivaldo e Lucimar (in memoriam), e a minha irma Sonia
Paula (e seu esposo Sérgio), agradeco por sustentarem meus passos, tropegos e
vitdrias, oferecendo sempre apoio e compreensao ao longo da vida. Partilhar uma
infancia com poucos recursos ensinou-nos a reconhecer o valor de cada conquista.
Assim, tecemos uma histéria marcada pela esperanca, pelo respeito e por lagos que
permanecem firmes, mesmo diante das adversidades e curvas que a vida impde.

Aos sobrinhos, minha gratidio. A Bruna, minha estrela guia e mae do pequeno
Benjamim, sobrinho-neto que amo duas vezes. Aos queridos Lucas Augusto, Bruno
Marx, Igor, Caio Lucio e Levi, obrigada pela presenc¢a cuidadosa e pela renovacao
constante da esperan¢a em dias melhores, inspiragdo que cada um de vocés me traz.
Carregamos o nome que nos identifica e fortalece — Pedra —, ndao apenas como apelido
familiar, mas como simbolo de firmeza, resisténcia e unido que sustentam nossa
histdria e reafirmam os lagos que permanecem solidos, geragao apos geragao.

Ao Joao Vitor, meu filho, expresso minha gratiddo mais terna e profunda.
Através de sua presenca, compreendi, como evoca a cangao “Filho”, de Milton
Nascimento, que amar ¢ também aprender a deixar ser, acolher o outro em sua
liberdade, ouvir e amparar. A experiéncia da adogao revela que a maternidade nao é
um destino predeterminado, mas um encontro: uma construgao constante, renovada
no afeto compartilhado, nos siléncios compreendidos, nas diferengas respeitadas e no
reconhecimento cotidiano dos caminhos singulares.

Como canta Xande de Pilares, “ndo ha dinheiro que pague, nio posso esquecer; se eu

~ 7

fugir das origens, eu perco meu chdo”. E por isso que agradeco e dedico esta conquista as
pessoas e aos lugares que me ensinaram a permanecer inteira, mesmo nas travessias
mais dificeis.

Muito Obrigada!
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Resumo

Ha palavras que desenham a memoria, outras que a ressignificam. Este
memorial nasce do gesto de revisitar vivéncias e interpretar a trajetoria docente como
um processo formativo continuo. Elaborado como requisito para a promogao a Classe
E — Professor Titular da Carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) no
Colégio de Aplicacao e Escola de Educagao Basica da Universidade Federal de
Uberlandia (CAp ESEBA/UFU), ultrapassa a exigéncia formal ao constituir-se como
reflexao sobre o ensino de Geografia e sobre o sentido de ser professora.

O texto organiza lembrangas e experiéncias que evidenciam a complexidade da
docéncia, articulando dimensdes afetivas, intelectuais e profissionais. Fundamenta-se
em aportes tedricos que compreendem a docéncia como pratica atravessada por
multiplas relagdes, com o saber, o mundo e o outro, e dialoga com perspectivas da
Geografia no contexto contemporaneo da educagao.

Mais que um relato, este memorial configura-se como uma pausa intencional
para olhar a trajetéria em profundidade. Ao narrar memorias profissionais, revela
origens, historia familiar, experiéncias marcantes e aprendizagens acumuladas.
Inspirada na metafora da viagem de José Saramago, compreende o percurso docente
como movimento continuo: cada experiéncia permite ver o que antes era invisivel,
refletir sobre as transformagdes e renovar compromissos com a educacao.

O texto inicia-se com uma breve apresentagao pessoal, que revisita as origens
no meio rural, a formagao na educacao bésica e o percurso na graduagao, mestrado e
doutorado, culminando em uma andlise critica da pratica docente na ESEBA/UFU.
Evidencia, assim, que ser professora ¢ estar em constante construgdo, renovando-se a
cada desafio e aprendizagem, numa trajetoria sempre aberta a novos sentidos e
possibilidades.

Da primeira aula ministrada, marcada pela inseguranca e pelo encantamento
de quem se lanca a docéncia, ao percurso mais recente na ESEBA, persiste o
movimento de aprender com o outro, revisitar praticas, refazer rotas e reconhecer, em
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cada momento, o poder transformador da educacao. Ser professora € seguir viajante
entre as memorias e os desafios do presente, com o olhar curioso de quem se encanta
diante do ato de ensinar e aprender. E compreender que a docéncia se faz na travessia:
entre o passado que nos forma e o futuro que se projeta em cada gesto, palavra e

(re)encontro.

Palavras-chave: memoria docente; formacao; ensino de Geografia; docéncia;

identidade profissional.

ABSTRACT

There are words that draw our memory, and others that give it new meanings.
This memoir arises from the act of revisiting experiences and interpreting the teaching
career as a continuous formative process. Prepared as a requirement for promotion to
Class E — Full Professor in Basic, Technical and Technological Education (EBTT) at the
Application College and Basic Education School of the Federal University of
Uberlandia (CAp ESEBA/UFU), it transcends the formal requirement by constituting
a reflection on the teaching of Geography and on the meaning of being a teacher.

The text organizes memories and experiences that highlight the complexity of
teaching, articulating affective, intellectual, and professional dimensions. It is based
on theoretical contributions that understand teaching as a practice traversed by
multiple relationships—with the knowledge, the world, and others—and engages
with perspectives from Geography in the contemporary context of education.

More than a mere account, this memoir is an intentional pause to examine one's
journey in depth. In narrating professional memories, it reveals origins, family history,
significant experiences, and accumulated learning. Inspired by José Saramago's

metaphor of the journey, it understands the teaching path as a continuous movement:
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each experience allows one to see what was previously invisible, reflect on
transformations, and renew commitments to education.

The text begins with a brief personal introduction, revisiting my rural origins,
basic education, and the path through undergraduate and graduate studies,
culminating in a critical analysis of my teaching practice at ESEBA/UFU. It highlights
that being a teacher is a constant process of construction, renewing oneself with each
challenge and learning experience, in a trajectory always open to new meanings and
possibilities.

From the first lesson taught, marked by the insecurity and enchantment of
someone embarking on a teaching career, to the most recent journey at ESEBA, the
movement of learning from others, revisiting practices, retracing paths, and
recognizing, in each moment, the transformative power of education persists. To be a
teacher is to continue traveling between memories and the challenges of the present,
with the curious gaze of someone who is enchanted by the act of teaching and learning.
It is to understand that teaching is done in the journey: between the past that shapes

us and the future that is projected in each gesture, word, and (re)encounter.

Keywords: teacher memory; education; geography teaching; teaching practice;

professional identity.
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1. CARTOGRAFIAS DA VIDA: MEMORIAS, EXPERIENCIAS E
NOVOS CAMINHOS

"...A viagem nao acaba nunca. S6 os viajantes acabam. E mesmo
estes podem prolongar-se em memoria, em lembranga, em
narrativa. Quando o visitante sentou na areia da praia e disse:
“Nao ha mais o que ver”, saiba que nao era assim. O fim de uma
viagem é apenas o comego de outra. E preciso ver o que néo foi
visto, ver outra vez o que se viu j4, ver na primavera o que se vira
no verao, ver de dia o que se viu de noite, com o sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a
pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui nao estava. E
preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e para
tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomegar a
viagem. Sempre.”

José Saramago

H4 palavras que desenham a memoria, outras que a ressignificam. O
memorial, como o proprio termo sugere, ¢ feito do que se guardou por ser digno de
lembranca: ndo apenas o extraordinario, mas também o singelo, o instante que revela
uma descoberta ou a partilha de um afeto. O que é “digno de memoria” ndo nasce em
consenso, pois pulsa nos valores, nas marcas e nas vivéncias de cada um. Assim, este
memorial se oferece como mapa de territdrios afetivos, intelectuais e histdricos;
organiza, interpreta e seleciona lembrangas, tornando cada escolha, consciente ou nao,
uma janela aberta sobre o que merece permanecer e ser narrado sobre minha trajetdria
docente.

Essa dimensdo interpretativa da memoria aproxima-se da reflexao de
Saramago ao afirmar que “a viagem nao acaba nunca. S6 os viajantes acabam. E mesmo
estes podem prolongar-se em memoria, em lembranga, em narrativa”. Escrever um
memorial é, portanto, continuar a viagem: revisitar o caminho percorrido, reconhecer

mudangas, ressignificar experiéncias e abrir-se ao novo. Assim como o viajante que
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retorna aos proprios passos para “ver o que nao foi visto” e “tragcar caminhos novos ao
lado deles”, coloco-me em deslocamento entre passado e presente, recriando sentidos
para minha trajetdria.

Neste movimento de revisitacdo e ressignificacdo, situa-se o presente
memorial, elaborado como documento formal submetido ao Colégio de Aplicacao
Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia (CAp ESEBA-
UFU), em atendimento as exigéncias do Conselho Diretor desta Universidade. Trata-
se de pré-requisito para o processo de avaliagdo referente a promogao a Classe E,
correspondente ao titulo de Professor Titular na carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolodgico (EBTT). Entretanto, mais do que cumprir uma exigéncia institucional, este
memorial representa uma oportunidade de andlise critica e reflexiva sobre as
experiéncias e saberes docentes construidos ao longo de minha trajetoria, reafirmando
os compromissos com uma educacao publica, gratuita, de qualidade e laica.

Nesse sentido, este texto reflete sobre minha trajetdria profissional como
docente, destacando os caminhos percorridos, os saberes construidos e os desafios
enfrentados na caminhada pela educagao escolar, em especial no ensino de Geografia.
A reflexao fundamenta-se, principalmente, nos aportes tedricos de Bernard Charlot e
Maurice Tardif, que compreendem a docéncia como uma atividade marcada por
multiplas dimensodes. De um lado, destaca-se a relagao com o saber, entendida como
relagdo com o mundo, consigo mesmo e com os outros (CHARLOT, 2000). De outro,
evidencia-se a constituicado dos saberes docentes, concebidos como um conjunto
heterogéneo de conhecimentos, experiéncias e praticas que se articulam na formacao
da identidade profissional (TARDIF, 2002).

Ao revisitar minha trajetoria, encontro nas reflexdes de Helena Callai e Lana
Cavalcanti fundamentos que dialogam estreitamente com minha pratica pedagdgica.
Ambas compreendem o ensino de Geografia como um processo que transcende a mera
transmissao de conteudos, enfatizando a formacao critica dos sujeitos (CALLAL 2011;

CAVALCANTI, 2005). Essa concepgao reforca a importancia de uma relagao dinamica

20



com o saber, construida no didlogo entre o conhecimento cientifico e as experiéncias
cotidianas dos estudantes, perspectiva que orienta minha agao docente e sustenta meu
percurso de autoformacao.

Essa reflexdao amplia-se a luz de Milton Santos, cuja compreensao do espago e
do territério como construgoes sociais e historicas, atravessadas por desigualdades,
inspira o entendimento de que ensinar Geografia implica considerar as experiéncias
singulares de docentes e discentes, bem como reconhecer o espago vivido como
elemento essencial para tornar os saberes significativos e conectados a realidade
(SANTOS, 1996).

Com base nesses referenciais, analiso minha formacao e atuacao docente como
processo em constante movimento, marcado por conquistas e desafios, atravessado
pela busca de sentido na educagao e pela intencao de formar sujeitos criticos e atuantes
na sociedade. Nesse horizonte, apresento, de modo sintético, o percurso que trilhei ao
longo de minha caminhada académica e profissional, refletindo sobre o lugar da
docéncia em minha vida, escolha que comecou a se delinear, talvez de forma
inconsciente, ainda na infancia, nos rincoes de Minas Gerais.

E desse lugar que emergem memorias profundamente ligadas as paisagens
naturais e as manifestagdes culturais que compdem meu repertorio afetivo e se
tornaram referéncias na constru¢ao de minha identidade docente. Essas vivéncias
territoriais e simbolicas orientaram minhas escolhas formativas, fortaleceram meu
interesse pelo ensino de Geografia e moldaram minha forma de compreender o
mundo, os sujeitos e as relagdes que se estabelecem no espago vivido. Como afirma
Charlot (2000), a relacdo com o saber envolve um vinculo profundo com o mundo,
consigo mesmo e com o0s outros, elemento central na constru¢ao da identidade
docente.

Dessa forma, este memorial representa nao apenas um relato, mas uma pausa
intencional para olhar a propria trajetéria com profundidade, valorizando cada etapa

que contribuiu para minha formacao docente e fortalecendo a compreensao do ensino
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como pratica social significativa. Ao narrar minhas memdrias profissionais, ultrapasso
o cumprimento de uma exigéncia institucional: revelo também minhas origens, minha
historia familiar e as experiéncias que me constituiram ao longo do percurso.

Inspirada pela metafora de Saramago (1998), encaro minha trajetéria como
uma viagem continua. Cada experiéncia revisitada é um passo que permite ver o que
antes nao se via, perceber transformacgdes e tragar novos caminhos sobre a prdpria
historia. Revisitar memdrias, refletir sobre o vivido e abrir-se ao inesperado € o gesto
fundamental deste memorial: uma viagem que se reinventa a cada olhar, mantendo
viva a aprendizagem, a docéncia e a prdpria identidade.

Reconheg¢o que o docente também aprende e se transforma ao longo do
processo educativo. Registrar minha experiéncia docente faz eco a compreensao de
Guimaraes Rosa (1988, p. 86), segundo a qual “mestre nao é quem sempre ensina, mas
quem de repente aprende”. Ensinar é, pois, viver e aprender, um gesto continuo de
escuta, afeto e reinvencao diante do mundo.

Este memorial inicia-se com uma apresentagdo pessoal, recuperando
elementos essenciais de minha trajetdria, como as raizes do Mutum e o olhar sensivel
de Miguilim — que tomo emprestado de Guimaraes Rosa (2001) —, simbolos de uma
infancia marcada pelo encantamento e pela descoberta do mundo. Em seguida,
apresento um relato sucinto de minha formagao na educagao basica e dos aspectos que
me conduziram a escolha pela Licenciatura em Geografia, destacando os primeiros
movimentos de aproximagao entre experiéncia de vida, territorio e busca pelo
conhecimento.

Na sequéncia, aprofundo o percurso académico, contemplando as etapas de
graduagao, mestrado e doutorado, fases estruturantes que sustentam minha ascensao
intelectual e profissional rumo a posicao de Professora Titular. Ao revisitar essas
experiéncias, ressalto como cada momento contribuiu para ampliar minha
compreensao acerca do ensino, da pesquisa e da complexidade das relagoes humanas

no contexto escolar.
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Por fim, apresento uma analise reflexiva sobre minha pratica docente em
Geografia, enfatizando que a construcao dessa trajetoria permanece sempre inacabada,
aberta a novas interpretacdes e reinvencgdes. Tal como na metdfora da viagem de
Saramago, a caminhada nunca se conclui por inteiro: transforma-se continuamente em

novas formas de ver, viver e atuar no mundo da educacao.
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1.1 RECOMECAR A VIAGEM: infancia, raizes e construcao de

sentidos

E o senhor tirava os dculos e punha-os em Miguilim, com todo o jeito.
Olha, agora!

Miguilim olhou. Nem ndo podia acreditar! Tudo era uma claridade,
tudo novo e lindo e diferente, as coisas, as drvores, as caras das
pessoas. Via os grdozinhos de areia, a pele da terra, as pedrinhas
menores, as formiguinhas passeando no chdo de uma distdncia. E
tonteava. Aqui, ali, meu Deus, tanta coisa, tudo...

[..]

E Miguilim olhou para todos, com tanta forca. Saiu ld fora. Olhou os
matos escuros de cima do morro, aqui a casa, a cerca de feijao-bravo e
sdo-caetano; o céu, o curral, o quintal; os olhos redondos e os vidros
altos da manhd. Olhou, mais longe, o gado pastando perto do brejo,

florido de sdo-josés, como algoddo [...] O Mutum era bonito! Agora ele
sabia. [...]

GUIMARAES ROSA, 1984, p. 43.

A epigrafe acima expressa aspectos fundamentais dos caminhos percorridos
por mim até o estdgio de vida em que me encontro. Assim como Miguilim, que
finalmente passa a enxergar o mundo com outros olhos, mais nitidos e conscientes,
reconheco que minha trajetéria foi marcada por momentos de descobertas,
deslocamentos e amadurecimentos. A partir dessa imagem literaria, apresento um
breve relato sobre minha origem, por compreender que a trajetéria pessoal é parte
inseparavel da constitui¢ao da identidade docente.

Ao refletir sobre minha trajetoria, percebo que nem sempre € facil identificar e
compreender plenamente os detalhes que moldam nossa percep¢ao do mundo. Em
sintonia com o pensamento de Saramago (1998), a vida se desenrola em movimentos
continuos de retorno, revisita e ressignificacdo, sendo cada experiéncia relembrada
capaz de expandir seus sentidos quando revivida sob um olhar amadurecido e atento.

Minha infancia, profundamente marcada pelo contato intenso com a natureza e pelos

24



desafios cotidianos da vida camponesa, revela em retrospecto nuances e aprendizados
que somente o tempo e a escuta interior tornam visiveis. Assim como Miguilim,
personagem de Guimaraes Rosa (1994) que, ao experimentar um novo modo de ver,
descobre a beleza e a riqueza dos pequenos detalhes de seu entorno, o grao de areia, a
formiguinha, as nuances do Mutum, reconheco que revisitar as memorias da infancia
¢ fundamental para descortinar significados até entao ocultos, ampliando o
entendimento do territorio afetivo, do espago vivido e da prdpria construgao
identitaria.

Esse percurso evidencia que a compreensao da trajetoria pessoal e profissional
nao se limita ao instante vivido: ela se expande na cadéncia dos retornos, das novas
interpretagdes e no exercicio constante de aprender a ver e sentir novamente, com
olhos mais sensiveis, atentos e criticos, 0 mundo e a si mesmo.

Miguilim, figura central do romance de Guimaraes Rosa, é um menino miudo,
sensivel, que vivia com sua familia no Mutum, um lugarejo isolado nos Campos Gerais
do sertao mineiro. Seu mundo era restrito a uma perspectiva infantil e miope, que
pouco lhe permitia antever a extensao e a complexidade daquilo que existia além de
sua comunidade. De modo andlogo, reconheco que o meu percurso foi marcado por
estreitamentos e aberturas sucessivas. As experiéncias vividas, os territorios por onde
transitei, os livros que me habitaram e as relacdes que estabeleci foram determinantes
nao apenas na formagao da minha identidade, mas também na constituicao da
educadora que me tornei. Revisitar essas memorias torna-se um exercicio de
ampliacdo do olhar, uma pratica de atengao sensivel aos detalhes do cotidiano, que
permite compreender como cada experiéncia contribuiu para a formacao do meu olhar
geografico e pedagogico.

Nasci e vivi até os dezoito anos de idade no extremo oeste do Triangulo Mineiro,
atualmente municipio de Carneirinho, mas a época distrito subordinado ao municipio
de Iturama. Essa regido possui localizacao geografica privilegiada, na confluéncia dos

rios Grande e Paranaiba, e faz fronteira com os estados de Goias, Mato Grosso do Sul
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e Sao Paulo, conforme Figura 1, a seguir. Assim como Miguilim, que ao colocar os
oculos passa a enxergar detalhes antes invisiveis, percebo que o olhar atento sobre meu
territorio de origem revela ndao apenas aspectos fisicos e geograficos, mas também a
complexidade das rela¢des sociais, culturais e afetivas que moldaram minha formagao
e identidade. Cada rio, cada vereda, cada arvore carrega memorias e significados que

influenciaram minha percep¢ao do mundo e meu caminho como educadora.

Figura 01: Localizacdo Geografica do municipio de Carneirinho-MG.
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Trago da regidao onde nasci memorias de uma paisagem que, em muitos
aspectos, gosto de associar ao Mutum, lugar descrito por Joao Guimaraes Rosa no conto
Campo Geral. Assim como o cendrio em que vivia o protagonista Miguilim, minha
regiao de origem apresentava caracteristicas de isolamento geografico, caréncias
econdmicas e afetivas, mas também uma beleza silenciosa e profundamente enraizada
no cotidiano, que somente se revela plenamente quando se aprende a olhar com

atencao e cuidado.

26



Esse exercicio de olhar atento, inspirado tanto na experiéncia de Miguilim
quanto na reflexao de Saramago, evidencia que a formac¢ao docente nao é apenas
resultado de estudos formais, mas também de experiéncias vividas, memorias
revisitadas e da capacidade de perceber o mundo em sua complexidade. Observar com
nitidez, perceber os detalhes do espaco e das relacdes humanas e aprender a
interpretar essas experiéncias sao atitudes centrais para a constru¢ao de um ensino
sensivel, critico e conectado a realidade concreta dos estudantes.

Miguilim somente percebe o encanto do lugar e a complexidade da vida que
nele se desenrola no momento em que passa a enxergar com nitidez, metafora potente
para o amadurecimento e a conscientizacao. De modo semelhante, ao revisitar minha
propria historia, reconheco que esse espago aparentemente simples e abandonado foi
fundamental na construgao do meu olhar sobre o mundo, influenciando nao apenas
minha sensibilidade social, mas também minha formagao profissional como
educadora. Como aponta Santos (1996), é no cotidiano e nas experiéncias concretas
que se constituem os significados do espago, e é a partir deles que se desenham os
processos de subjetivagao e intervengao no territorio.

O lugar onde vivi até o final da adolescéncia, e onde meus pais também
construiram suas vidas desde a juventude, guarda muitas semelhancas com o Mutum
de Miguilim. Aquela época, essa regiao do extremo pontal do Triangulo Mineiro ainda
era frequentemente referida como um “(de)sertio”, expressao que traduzia tanto o
isolamento geografico quanto o esquecimento politico e social a que estavam
submetidas as populagdes que ali residiam. Assim como no cenario descrito por
Guimaraes Rosa, onde o menino Miguilim vivia com sua familia em condicdes
precdrias, mas cercado por uma paisagem carregada de significados afetivos e
culturais, minha realidade também era marcada pela simplicidade da vida rural, pelas
auséncias e pelas desigualdades que se expressavam nos modos de viver, produzir e

sobreviver.
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Essas condigoes, que atingiam minha familia e praticamente todas as demais ao
redor, revelavam as multiplas dimensdes da desigualdade territorial, como o acesso
limitado a educagdo, aos servigos de saude, ao transporte e as oportunidades de
trabalho digno. Mas essa vivéncia, embora atravessada por dificuldades, também foi
constitutiva de um modo singular de perceber o mundo, um olhar atento as
contradi¢des do espaco, a resisténcia dos sujeitos e a poténcia contida nos territdrios
ditos marginais.

A partir das semelhancas e singularidades de cada lugar, faco um breve relato
tomando emprestados os 6culos de Miguilim, pois é através deles que percebo a
paisagem como resultado de um processo ativo de observagao, interpretagao e
conexao com o ambiente que nos cerca. La convivi com a beleza dos matos escuros que
cobriam os morros, a simplicidade e o aconchego das casas de pau a pique sem luz
elétrica onde mordvamos, as cercas de feijao-bravo e sdo-caetanos que abracavam
nosso quintal, o céu desenhado por nuvens, o curral e o gado pastando perto do brejo
florido de sao-josés, onde plantdvamos feijao e arroz, as rogas de milho de onde eu
confeccionava minhas proprias bonecas a partir de espigas, e as inumeras brincadeiras
criativas e divertidas em um tempo sem televisao ou qualquer tecnologia. Assim como
o Mutum, aquele lugar era bonito.

Meus pais se chamavam Osvaldo e Lucia, ambos nascidos no Triangulo
Mineiro, nas media¢des onde hoje se localizam os municipios de Itapagipe e Frutal,
respectivamente. Suas familias se mudaram para a regiao do “Pontal do Triangulo
Mineiro” quando ambos eram adolescentes, em busca de desbravar o “sertao” e nele
cultivar. Meu pai trabalhava na lavoura, enquanto minha mae cuidava dos afazeres
da casa e dos filhos, complementando as demandas do trabalho rural ao cozinhar para
0s pedes que auxiliavam no cultivo de arroz, milho e, mais tarde, algodao. Ambos
possuiam baixa escolaridade, tendo frequentado uma escola rural apenas por alguns

meses, até serem alfabetizados. Esse feito lhes era motivo de orgulho, pois tinham
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algum estudo, enquanto a maioria das pessoas da época, inclusive alguns de seus
irmaos, nao sabia ler nem escrever.

Meus pais se casaram em 1967 e compartilharam a vida conjugal por mais de
quatro décadas, construindo uma trajetéria marcada pelo trabalho e pela resisténcia.
Essa convivéncia perdurou até o falecimento prematuro de minha mae, aos 67 anos,
vitima de cancer de pulmao em 2012. Meu pai permaneceu entre nds por mais onze
anos, vindo a falecer em 2023, aos 82 anos, em decorréncia da doenca de Alzheimer. A
memdria afetiva de ambos permanece profundamente entrelacada a minha formagao
pessoal e ética, orientando os valores que carrego na vida e na profissao.

Recordo-me, com afeto, que, antes mesmo que o sol aparecesse, meu pai engolia
uma xicara de café coado pela minha mae no fogao a lenha da nossa casa, colocava o
chapéu de palha e saia para a lida diaria, a maior parte da vida sob o sol escaldante da
roca. Voltava somente quando caia a noite, sempre com uma porgao de frutas da
estacao ou até mesmo um favo de mel inteiro, colhido exatamente como as abelhas o
criaram. Da mae, lembro-me da resiliéncia de uma mulher submissa, que cuidava dos
afazeres da casa, costurava a maioria das roupas da familia e ainda contribuia com o
servigo na roga, ora cozinhando para os trabalhadores, ora ajudando na lida na
lavoura.

Ambos tiveram uma educagao rigida, comum naquela época, e a reproduziram
na criacao dos filhos, pautando-se por castigos fisicos e regras estritas que visavam
moldar o comportamento e garantir obediéncia. Essa forma de educar, embora
considerada normal para o periodo, impunha disciplina severa e limites claros, muitas
vezes acompanhada de pouco didlogo ou explicacdo, e raramente se expressava afeto
ou carinho fisico. Ao revisitar essas memorias, percebo como esse modelo influenciou
a forma como nos relacionavamos entre irmaos, com nossos pais e, mais tarde, com o
mundo, deixando marcas profundas em nossa compreensao de autoridade, afeto e

responsabilidades.
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Como era comum naqueles tempos, os trés filhos mais velhos nasceram em casa,
de parto normal, assistido por minha avé materna. Sou a segunda dos quatro filhos e
nasci quando meu irmdo primogénito, Arcivaldo, tinha cinco anos. Apenas um ano e
trés meses apos 0 meu nascimento, minha mae deu a luz meu irmao Lucimar, e minha
irma, Sonia Paula nasceu no mesmo més que eu, poucos dias depois de eu completar

seis anos, a tnica que veio ao mundo no hospital da cidade de Iturama.

Figura 02: Vovo Paula (materna) com meu Figura 03: Minha irma Sonia Paula.
irmao Lucimar no colo, Arcivaldo e eu.

o

Acervo Pessoal. Acervo Pessoal.

Ha poucos registros fotograficos da minha infancia, e essa auséncia revela nao
apenas as limitagdes econdmicas enfrentadas por minha familia, mas também uma
percepgao cultural caracteristica dos contextos rurais e populares do interior do Brasil,
quando o registro material da infancia, em fotos ou escritos, ndo era uma pratica
comum. Em vez disso, a memoria era preservada nas narrativas orais através da
contagao de causos e nas experiéncias vividas e compartilhadas no cotidiano. Mesmo
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sem muitos registros concretos, foi na escuta, nas praticas e nos afetos que se formaram
os alicerces da minha identidade, que mais tarde influenciaram minha formagao
pessoal e profissional.

As lembrangas dos meus pais, tios e avos reunidos em torno do fogao a lenha,
narrando causos enquanto assavam milho ou batata na brasa, descascavam laranjas,
cana-de-acticar e outras frutas que logo eram oferecidas as criangas, marcaram
profundamente minha infancia. Esses momentos cotidianos, carregados de oralidade,
afeto e partilha, fortaleciam os lacos familiares e se constituiam como formas potentes
de transmissdo de saberes, aproximando-se das reflexdes de Tardif (2002) sobre a
importancia das experiéncias vividas na formagao de conhecimentos e praticas.

Aquelas historias contadas a beira do fogao ou no terreiro das casas, ao
entardecer, assume um lugar de memoria e de formagao que me acompanharam ao
longo da vida, contribuindo para a compreensao do espago, do territério e dos
processos educativos. Em meio a simplicidade desses gestos cotidianos, nascia uma
Geografia sensivel, carregada de sentidos, que hoje reconhe¢o como parte constitutiva
da minha trajetéria como educadora. Apesar das condi¢des de moradia precarias,
guardo boas lembrancas desse lugar, que revela, conforme Callai (2010), como os
contextos rurais moldam praticas, afetos e memdrias singulares.

A dltima casa onde moramos situava-se na cabeceira de uma vereda marcada
pelo verde dos buritis e pela estrada de terra por onde o trafego principal era de
moradores em cavalo ou carrogas, e raramente algum carro passava. A sobrevivéncia
da minha familia dependia da atividade agricola, em modo de produgao familiar, onde
meu pai atuava como meeiro, um sistema em que o trabalhador utiliza terras de
terceiros para cultivar e divide a producao ou os lucros com o proprietério da terra.
Todos nods, ainda criancas e adolescentes, trabalhavamos no cultivo de milho, arroz e
feijao para subsisténcia, além do plantio de algodao em pequena escala comercial.

Especialmente na década de 1980, pequenas propriedades da regidao foram

engolidas pela monocultura e pecudria de corte desenvolvidas por grandes
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agropecuaristas, contribuindo com o éxodo rural. Muitas familias, como a minha,
foram forcadas a deixar o campo em busca de melhores condigdes de vida nas cidades.
Rapidamente os matos desapareciam de cima dos morros e as cercas de feijao-bravo e
sdo-caetano cobriam telhados e currais abandonados. A medida que as lavouras eram
substituidas por grandes pastagens e grandes plantios monocultores, as familias,
assim como aconteceu com a minha, eram forcadas a se mudarem para a cidade.

Meu irmao Arcivaldo foi quem primeiro veio residir em Uberlandia, convocado
para servir ao Exército. Depois, meus pais, percebendo as condi¢des precarias de
trabalho no campo e desejando melhores oportunidades para os filhos adolescentes,
também se mudaram para a cidade em janeiro de 1992. E importante destacar que o
éxodo rural ndo se restringe a migragao; envolve mudangas sociais, econOmicas e
ambientais profundas (SANTOS, 1996). Em Uberlandia, minha familia vivenciou
grandes desafios na transi¢ao para o modo de vida urbano, desde as dificuldades no
acesso a emprego digno, passando pela reconstrugao dos lagos sociais, até a adaptagao
as novas rotinas e exigéncias da cidade.

A mudanga para Uberlandia, apesar dos varios desafios enfrentados no inicio,
abriu portas para recursos fundamentais e novas oportunidades que favoreceram o
desenvolvimento da minha familia. A vivéncia em um ambiente urbano nos permitiu
oportunidade de trabalho, maior acesso a educagao, servigos de satide e programas de
capacitagao, o que impactou diretamente na melhoria de nossa qualidade de vida.
Com a venda da modesta propriedade rural, conseguimos realizar o sonho da casa
propria, uma conquista significativa, pois nos livramos do pagamento de aluguel,
obstaculos frequentes para quem migra do campo em busca de melhores condigoes.

Meu pai concluiu o Ensino Fundamental I por meio da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), o que lhe possibilitou ser aprovado em concurso publico para vigilante,
exercendo com orgulho sua funcdo na prefeitura municipal de Uberlandia até a
aposentadoria. Ao mesmo tempo, minha mae manteve sua dedicacdo a rotina da casa,

parceria fundamental para que cada um de nos tivesse as condi¢des para sonhar e
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buscar nossos proprios caminhos. Juntos, do jeito deles, mesmo contando com poucos
recursos financeiros, conseguiram promover bases solidas para que a familia
superasse as limitagdes do campo e pudesse vislumbrar novos horizontes de
dignidade, autonomia e realizacao pessoal, mostrando o quanto o apoio familiar e a
educagao sao essenciais para transformar trajetdrias.

Meu irmao mais velho, Arcivaldo, construiu uma trajetoria sdlida como torneiro
mecanico na Cia de Cigarros Souza Cruz, onde trabalhou até a aposentadoria. Mesmo
em meio a uma carreira técnica, buscou ampliar seus horizontes académicos ao
graduar-se em Filosofia e Letras pela UFU, concluindo também o mestrado em
Filosofia, ainda que tenha optado por nao seguir na vida universitdria. Sua filha
primogénita, Bruna Cristine, trilhou igualmente os caminhos do conhecimento,
formando-se em Ciéncias Sociais pela UFU, com mestrado na mesma area, e dedica-se
profissionalmente ao projeto Mesa Brasil do SESC, reconhecido programa nacional
voltado a seguranga alimentar, e a promog¢ao da responsabilidade social para situagao
de vulnerabilidade. Bruno Marx, seu filho cagula, atualmente cursa Histéria na mesma
universidade, dando continuidade ao compromisso familiar com a valorizagao da
educacgao, o desenvolvimento intelectual e o envolvimento social.

Minha irma, So6nia Paula, iniciou o curso de Geografia na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e, embora nao tenha concluido a graduagao, revela-se uma
pessoa de pensamento critico, sensivel e profundamente comprometida com o que faz.
Ela delineou seu proprio caminho ao se engajar de forma ativa e criativa na empresa
familiar de marcenaria, em parceria com o esposo, Sérgio, e o filho, Igor. Mais do que
irmas, somos companheiras de alma, unidas por uma relacao marcada pela partilha,
pelo apoio mutuo e pela leveza das pequenas alegrias cotidianas. Rimos juntas das
coisas mais simples, e é nessa convivéncia afetuosa que encontramos for¢a para
enfrentar os desafios e celebrar as conquistas.

Meu irmao Lucimar construiu sua trajetoria profissional como impressor

grafico, imprimindo ndo apenas palavras e imagens, mas também um pedago de si
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mesmo em cada folha que produzia. Sua morte precoce, aos 51 anos, em setembro
deste ano, ocorreu durante a elaboracao deste memorial, como se sua auséncia se
inscrevesse silenciosamente nestas paginas. Recordo-me, com profunda saudade, de
nossa cumplicidade e das experiéncias compartilhadas na infancia: as caminhadas
diarias a escolinha Pio XII, o trabalho arduo na roca e, sobretudo, as brincadeiras no
Mutum, onde os ipés, sua arvore favorita, e o canto dos passaros refletiam sua alegria.

Lembro-me de nossas travessuras, dos conflitos proprios da infancia e da
divisao dos materiais escolares, estudando na mesma sala de aula. Entre essas
memdrias, guardo o segredo da caixa de lapis de cor de uma colega, carinhosamente
chamada de Pretinha, que encontramos perdida no caminho da escola e escondemos
no buraco da coruja para nos vingar, depois que ela havia jogado minha tnica boneca,
presente de um pedo que ajudava nosso pai, para 0s porcos.

Permanece viva em minha memoria a tarde em que voltdvamos da escolinha,
quando uma chuva ténue desenhou no céu um arco-iris tdo préoximo que parecia ao
alcance das maos. Atravessamos o aterro da represa movidos pela curiosidade e pela
crenca ingénua de encontrar, quem sabe, um bat de ouro no fim das cores. Mas quanto
mais nos aproximavamos, mais ele se afastava, como se brincasse conosco. O riso
explodiu entre n6s quando, de stbito, meu irmao recordou a lenda: se porventura
tocassemos a ponta daquele arco, nossas naturezas se inverteriam, ele se tornaria
mulher; eu, homem. Corremos de volta para a estrada, embalados pela fantasia e por
uma alegria sem explica¢ao, enquanto o mundo parecia, por um instante, inteiro feito
de encantamento.

Essas passagens ressoam com a sensibilidade de Ganymedes José (1976, p. 125),
no livro ...quando florescem os ipés, que lemos juntos na adolescéncia, espaco em que
cada detalhe da infancia, cada gesto simples e cada cor da natureza se faz memoria
viva: “Alto, firme, vigilante e austero, o ipé continuava imponente no meio do campo.
Foi quando um inesperado vento abalangou-lhe os galhos floridos. Entao, o ipé chorou

tlores amarela...”. Assim, a cada primavera, as lembrangas de Lucimar renascerao,
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como ipés desabrochando apods longos ciclos de siléncio, colorindo o Cerrado e
aquecendo o Mutum que cultivo em mim.

E se a viagem nao acaba nunca, como nos ensina Saramago, a presenca do meu
irmao, mesmo na auseéncia fisica, persiste renovada: sua risada, suas travessuras, o
olhar sensivel para o mundo continuam florescendo tenazmente em minhas memdrias.
No entrelacar de afetos, natureza e narrativas, encontro inspiragdo para revisitar
vivéncias, valorizar pequenas descobertas e perceber que cada lembranga é semente
de novos aprendizados, mantendo viva a presenga desse meu irmao no olhar, no
coragao e em cada passo do caminho, uma vez que, em memoria e narrativa, a viagem

segue sempre.

Figura 04: Arcivaldo, eu, Lucimar (in memorian) e Sonia Paula - Dez./24.

Y

Irmaos,

\ Muito obrigada pelo
tempo de vida
partilhado, pelas
risadas, travessuras e
aprendizados. Cada
instante com voces
permanece vivos em
mim, e a presenga
floresce em memdrias
afetivas, tal qual os
‘ ipés se renovam na
primavera do
Cerrado: com vigor,

beleza e esperanca.

Acervo pessoal.
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Assim, experimentei uma infancia livre na fazenda, em contato direto com a
natureza, com liberdade para brincar ao ar livre, explorar e interagir com os ciclos da
vida no campo. As responsabilidades atribuidas as criangas naquela época exigiam
desenvolver autonomia e independéncia incomuns as criangas de hoje. A lida
cotidiana no campo nos incentivava a explorar, tomar decisdes e resolver pequenos
desafios por conta propria. Apesar das adversidades, essa etapa da vida proporcionou-
me experiéncias transformadoras, estabelecendo uma conexao profunda e tinica com
o meio ambiente.

Cada manha vivida no Mutum ensinou-me, assim como Miguilim, que descobre
“os graozinhos de areia, a pele da terra, as pedrinhas menores, as formiguinhas
passeando no chao de uma distancia” (ROSA, 1984, p. 43), a valorizar o simples, a
reconhecer beleza e significado nos ipés e a perceber a vida nos gestos cotidianos,
mesmo nos lugares mais silenciosos e aparentemente comuns. Essa sensibilidade,
cultivada no Mutum, acompanha-me ainda hoje na paisagem urbana, onde aprendo a
descobrir, entre ruas e pragas, entre prédios e arvores, detalhes que revelam histdrias,
afetos e significados muitas vezes invisiveis a um olhar apressado.

Esse exercicio de atencao aos detalhes e ao cotidiano tornou-se fundamento do
meu olhar geografico e pedagdgico, em sintonia com Cavalcanti (1998), que evidencia
a construcao de sentidos no espago social por meio das praticas e das relacdes
humanas. Cada memoria da infancia, travessuras, gestos de afeto, partilhas ao redor
do fogao a lenha ou causos contados no terreiro de casa, contribuiu para formar um
modo singular de perceber o mundo, e hoje sustenta minha pratica educativa.

Em conformidade com Saramago, a viagem da vida nao se encerra; ela se renova
na memoria, na lembranga, na narrativa. Cada experiéncia do Mutum, dos matos
escuros, ro¢as de milho, casas de pau a pique, ipés floridos aos ritos familiares, é
revisitada e reinterpretada a cada primavera, como se as memorias florescessem outra
vez. Nesse entrelacar de tempo, espago, memorias e afetos, percebo que a viagem nao

termina: ela se expande, se amplia e se transforma continuamente em aprendizado. O
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entrelacamento de passado e presente faz com que as experiéncias, sobretudo as da
infancia rural, sejam (re)vistas a luz das novas vivéncias urbanas, tornando a formacao
docente um processo vivo, atravessado pela memoria afetiva e pela apreciagdo sensivel
do mundo.

Com essa base, construida na tessitura de minhas memorias e experiéncias
sensiveis no Mutumn, inicio o movimento reflexivo sobre o percurso formativo. E nesse
territorio de articulagdo entre vivéncias, aprendizado e construcao do olhar geografico
que se revela a necessidade de cartografar sonhos, experiéncias e aprendizados:
registrar ndo apenas o que foi vivido, mas, principalmente, o modo como essas

vivéncias se transformam em sentido na minha pratica docente.
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2. CARTOGRAFANDO SONHOS: Percurso formativo e
transformacdes pessoais

Assim sio os meus mapas. Olho para wvastos espagos.
Identifico rios, montanhas, mares, cidades. Ndo me dizem
coisa alguma. Ndo me produzem nenhum riso. Mas hd uns
poucos lugares que brilham como estrelas. Sio lugares onde
eu fui feliz, vi a beleza, experimentei o amor. Cada um tem
um mapa que é s seu.

Rubem Alves

Cada pessoa possui um mapa que € inteiramente seu, conforme ressalta Rubem
Alves (2003), fruto de como percebe e interpreta o mundo de maneira tinica e subjetiva.
Esse mapa nao representa o territdrio em si, mas sim a construgao interna que fazemos
de lugares e experiéncias, moldada por nossas vivéncias, crengas, valores e emogoes,
uma realidade intima e singular que orienta a forma como enxergamos o mundo. Cada
individuo carrega, portanto, um mapa afetivo, invisivel aos outros, mas profundamente
real e significativo para quem o possui. Como nos lembra Saramago (1998), viajar é
compreender que “o fim de uma viagem € apenas o comeco de outra”, e que o mundo
se descortina, a cada passo, em multiplas dimensoes que entrelagcam espago, memdria
e afetos.

Embora os mapas revelem rios, montanhas, mares e cidades, apenas alguns
lugares brilham aos nossos olhos: aqueles onde vivemos experiéncias marcantes,
momentos felizes, vemos a beleza nas coisas simples e experimentamos o amor de
diferentes formas. Que lugares marcaram minha infancia e adolescéncia de maneira
especial? Quais experiéncias pessoais transformaram a forma como percebo e me
relaciono com o espago? E essa dimensio subjetiva do espago que torna cada mapa
unico, um mapa afetivo, pessoal, que nao pode ser registrado em nenhuma cartografia

tradicional.
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Assim, Alves (2003) nos convida a refletir sobre a diferenga entre o olhar técnico
e o olhar afetivo langado sobre o espago geografico. No contexto da pratica docente,
especialmente no ensino de Geografia, esse pensamento revela um caminho potente:
ensinar a ler o mundo nao apenas por coordenadas, escalas ou divisoes politicas, mas
também por meio das vivéncias e significados atribuidos aos lugares. O espaco
geografico ¢, antes de tudo, um espacgo vivido, como afirma Santos (1996), e somente
faz sentido quando os sujeitos se reconhecem nele.

De tal modo, ao trazer a experiéncia pessoal e o sentimento para o centro do
processo de ensino-aprendizagem, a/o docente de Geografia amplia as possibilidades
de compreensao do territorio. Os estudantes passam a mapear nao somente as regioes
do planeta, mas também os espacos de sua propria existéncia, o bairro onde vivem, a
escola, a praca, os caminhos percorridos com a familia e amigos. Essa abordagem
estimula a construgao de um conhecimento significativo, que articula razdo e emogao,
ciéncia e memoria.

O ensino de Geografia, nesse sentido, se apresenta como uma oportunidade
para formar individuos que compreendam o mundo a partir de multiplas dimensoes:
tisicas, sociais, historicas e afetivas. Como afirma Alves (2003), "cada um tem um mapa
que € so seu", e é esse mapa singular que a escola também deve valorizar: o mapa da
experiéncia humana. A partir dessa concepgao, registro a seguir o meu mapa a partir
de algumas memorias sobre minha formagcao inicial no Ensino Fundamental (antiga 12

a 4? série), na Escola Municipal Pio XII.

2.1  Alfabetizacao, descobertas e os primeiros mapas da vida (1981-1984)

Desde crianca fui uma menina proativa e falante, que tinha curiosidade pelas
“letras”. Apesar de quase nenhum contato com livros infantis, coloquei na cabega que
queria aprender a ler e escrever, e insisti que minha mae, mesmo com pouca

escolaridade, me ensinasse pelo menos o alfabeto enquanto ainda nao frequentava a
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escola. A tnica escola primdria da regiao encerrou suas atividades quando meu irmao
mais velho concluiu a antiga quarta série, deixando as criangas sem possibilidade de
frequentar a educagao formal. Até os sete anos, permaneci sem acesso a escola, tendo
iniciado meus estudos apenas aos oito, gragas a iniciativa de um jovem chamado Joel
Bernardes. Apesar de ter cursado apenas o ensino fundamental I (antiga 1% a 4* série),
ele se dispOs a ministrar aulas para as criangas da nossa vizinhanga, demonstrando
coragem, dedicacdao e amor pelo ensino.

O professor Joel conseguiu junto a um fazendeiro, o Sr. Jos¢ Machado, a
concessdao de uma construcao antiga, onde funcionava uma venda desativada ha
varios anos, para reunir as criangas da comunidade e abrir uma escola rural. Também
obteve a autorizagao e regulamentagao da prefeitura municipal de Iturama para iniciar
o ano letivo somente a partir de maio de 1991. Mesmo quase no meio do ano, fizemos
uma carga horaria intensiva e conseguimos cumprir os dias letivos necessarios. A sala
de aula era compartilhada por estudantes da 1% a 4% série num mesmo espego, e o
quadro e carteiras divididas, contando as vezes com aqueles que ja estavam nos

anos mais adiantados para auxiliar o professor com aqueles que estavam em

inicio de processo de alfabetizagao.

Fui alfabetizada com a cartilha Figura 05: Cartilha Caminho Suave.

“Caminho Suave”, e até hoje lembro-me das

cores, das figuras, das letras, das palavras que c mlnbo
me abriram o mundo da leitura. Pequenos sua“

ll.llll'l'lﬂﬂﬂ PILA IMAGIM

caminhos se desdobravam diante de mim,
convidando-me a caminhar com Miguilim:
atento aos detalhes, fascinado pelo
desconhecido e sempre pronto para novas

descoberta.
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No ano seguinte, por meio de um sistema de mutirao, foi construida uma nova
escola de madeira, erguida com tdbuas rusticas cuidadosamente pregadas pelos
proprios pais dos estudantes. O piso era de vermelhdo, e o mictério improvisado,
cercado por tdbuas para garantir o minimo de privacidade, era composto apenas por
um buraco no chao para o escoamento. Lembro que a limpeza desses espagos era
organizada em um rodizio semanal, envolvendo todas as turmas: cada grupo de
estudantes assumia a responsabilidade por determinado periodo. A dgua destinada ao
consumo e a higiene era retirada diretamente do cdrrego préximo, carregada em
baldes pelas proprias criangas e armazenada em latdes de aluminio — originalmente
usados para transportar leite —, exigindo cuidado constante para garantir o
abastecimento e a limpeza.

Nao havia luxo, mas um vigor silencioso naquele cotidiano: o lanche que cada
um trazia de casa era compartilhado, os risos no recreio, as conversas sob o pé de limao
china, o cheiro da terra molhada depois da chuva e o som das tabuas rangendo,
testemunhas vivas de um tempo em que aprender era também cuidar. Apesar das
condigOes precdrias, havia um forte senso de comunidade e colaboragao, pois todos
desenvolvidos para manter o espago funcional e acolhedor, refletindo o esforco
coletivo de superar as dificuldades e afirmar, com orgulho, o direito a educagdao como
uma conquista comum.

O vai e vem a escolinha de 1% a 4? série, numa caminhada didria de uns quatro
quildometros de ida e volta a pé, na companhia do meu irmao mais novo, me permitia
enxergar os “vidros altos da manha”, ou contemplar a inesquecivel beleza do arco-iris
aparecendo junto com a chuva que caia proxima ao pequeno morro, do outro lado dos
buritis na primeira vereda, ao final da tarde. Ao mesmo tempo, a medida que ia sendo
escolarizada, percebia o mundo diferente, sob um outro olhar. Olhava o horizonte e
via que “tudo era uma claridade, tudo novo e lindo e diferente, as coisas, as arvores,

as caras das pessoas” (ROSA, 1984, p. 43).
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Recordo-me do professor Joel como quem guarda um tesouro silencioso. Sua
coragem, simplicidade e alegria de ensinar eram sementes lancadas em cada aula,
germinando em nds um desejo timido de aprender e de acreditar. Nao importava a
auséncia de diplomas ou titulos; o que importava era o coragao generoso que se doava
ao ensino, mostrando que ensinar é, antes de tudo, um gesto de amor, de ética e de
humanidade.

E como esquecer o doce primeiro pedago de chocolate que experimentei? Um
gesto singelo, mas imenso: ele reuniu as pequenas moedas de cada estudante, somou-
as as suas proprias, e comprou um grande ovo de Pascoa. Dividiu-o entre todos nos,
e, naquele instante, nao foi apenas chocolate que se partiu, mas cuidado, atengao e
ternura. O sabor do doce tornou-se lembranca do afeto que constrdi o saber, da magia

que transforma a sala de aula em espago de humanidade e memdrias eternas.

Figura 06: Eu, Prof. Joel e Lucimar — 1985.

gl WA

Prof. Joel,

Muito obrigada!

Acervo pessoal.
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Como afirma Tardif (2002), os saberes docentes sao multiplos e construidos na
interseccao entre a formacdo, a pratica e as interagdes vividas. Nesse sentido, o
exemplo do professor Joel evidencia que o docente mobiliza ndo apenas saberes
académicos, mas também saberes experienciais, que dao sentido ao ensino. Na mesma
direcao, Charlot (2000) ressalta que a relacdo com o saber envolve dimensdes afetivas,
sociais e identitdrias. Assim, sua postura, mesmo diante das dificuldades, ensinava-
nos que educar € um gesto de resisténcia e esperanga, e que a alegria de ensinar pode
transformar e inspirar os estudantes a valorizar o conhecimento como parte de sua
propria vida.

Contudo, a formacao elementar do professor Joel resultava, muitas vezes, na
predominancia de recursos didaticos tradicionais, em aulas pouco atrativas e
descontextualizadas da nossa realidade. Apesar do esfor¢o, a limitagao no dominio
dos conteudos e das praticas pedagogicas era evidente, o que comprometia a mediagao
dos conceitos abordados. As aulas eram centradas no conteudo dos livros didaticos, e
as atividades seguiam uma logica mecanica de reprodugao, com respostas corrigidas
a partir do gabarito contido no manual do professor.

Um exemplo marcante ocorreu quando, ao me deparar com o termo “bairro”
no livro didatico, insisti em compreender seu significado. Como morava na fazenda e
nao tinha contato com essa realidade, nem o professor nem os colegas conseguiam
oferecer uma explicagdo clara que relacionasse o conceito a nossa experiéncia de vida.
Essa situacao ilustra a concepgao de Callai (2011, p. 21), ao afirmar que “o ensino de
Geografia precisa partir do espago vivido pelos alunos para que os conceitos se tornem
significativos”. O ensino da Geografia precisa, portanto, nascer do espaco cotidiano,
para que os conceitos fagcam sentido aos estudantes.

A construgao da minha pratica docente é marcada por vivéncias que remontam
a infancia, ao tempo em que descobri, de forma inconsciente, pela escola, que o mundo
ia muito além dos limites do Mutum, ou, mais precisamente, da fazenda onde eu

morava. Na escola primaria, descobri, por meio das imagens e textos dos livros
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didaticos, que existiam outros lugares para além do Mutum: bairros com asfalto e
prédios altos que despertavam em mim curiosidade e o desejo de conheceé-los.

Os mapas revelavam os contornos desses territorios, suas localiza¢oes e outras
informacgoOes geograficas que eram distantes da minha realidade e ndo me diziam
muita coisa. A pratica repetitiva de copid-los em papel de seda, colorir fronteiras e
memorizar nomes de estados, capitais, rios e afluentes nao era tao envolvente quanto
imaginar como seriam, de fato, os lugares que aquelas linhas e simbolos
representavam. Eu adorava os mapas; eles me faziam sonhar.

Nesse exercicio de imaginacdo, a Geografia ganhava sentido para mim, nao
apenas como conteido, mas como janela para o mundo e convite ao sonho. Como
afirma Freire (1996, p. 25), “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgao”. E foi nessa
construgao, mediada pela curiosidade, que os mapas comecaram a fazer sentido como
representacao de um mundo que eu ansiava descobrir. Mesmo sem saber, a Geografia
comecou a me habitar, ndo como algo distante, mas como uma forma de ver e sentir o
mundo.

Com o fluxo migratdrio cada vez maior de familias do campo para a cidade,
apos trés anos e meio a escolinha foi fechada, funcionando apenas o tempo suficiente
para que eu e meu irmao concluissemos a antiga 4* série. Permanecemos por mais
quatro longos anos sem acesso a educagao escolar, um dos periodos mais dificeis da
minha infancia e inicio da adolescéncia. Esse vazio deixou marcas profundas, nao
apenas pela auséncia do ambiente escolar, mas pela sensa¢ao de estagnacao, de sonhos
interrompidos e pela falta de uma rotina que, até entao, dava sentido ao meu cotidiano.

Mesmo sem compreender claramente naquela época, intuia que a escola era
mais do que um espago de aprendizagem formal; constituia-se como lugar de
encontros, de socializagdo, de descobertas e de ampliacdo de horizontes. Essa
percepgao dialoga com Charlot (2000), ao afirmar que a relagdo com o saber envolve

também dimensdes afetivas e identitarias. Nesse periodo de afastamento, embora nao
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houvesse possibilidades concretas de retorno, alimentava em mim o desejo latente de
voltar a estudar.

Durante essa fase da infancia e, especialmente, na adolescéncia, quando fiquei
sem estudar por quatro anos, como era comum entre muitas criangas e jovens do meio
rural, estive inserida precocemente no mundo do trabalho. Eu e meus irmaos
trabalhdvamos intensamente na lavoura, acompanhando meu pai nas diversas etapas
do cultivo: desde o plantio, a capina e a dedetizagdo durante o crescimento das
plantagdes até a colheita, sempre em sintonia com os ritmos e ciclos da natureza. Essa
vivéncia foi marcada por esforco fisico e responsabilidades precoces, mas também por
aprendizados sobre solidariedade, compromisso e resisténcia, valores que ressoam até
hoje na minha vida cotidiana.

Durante os estudos na universidade, compreendi que, naquele contexto, o
trabalho infantil ndo era percebido como violagao de direitos, mas como parte
integrante da dindmica de sobrevivéncia familiar e comunitdria. Longe de uma
perspectiva romantizada, essa realidade evidencia o quanto as infancias camponesas
sao historicamente atravessadas por responsabilidades precoces e por uma insercao
ativa no cotidiano produtivo.

Como argumenta Arroyo (2004), é necessario deslocar o olhar normativo sobre
a infancia para reconhecer a legitimidade de outras formas de ser crianga,
especialmente aquelas construidas fora dos padroes urbanos e escolares. Assim, em
vez de negar essas experiéncias, é preciso compreendé-las como constitutivas das
identidades dos sujeitos do campo, marcadas por uma pedagogia da vida, do trabalho
e da resisténcia, que também ensina e forma, ainda que fora dos moldes

institucionalizados.
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2.2. MAPEANDO NOVOS HORIZONTES: Do cotidiano rural ao
Ensino Fundamental II (1988-1991)

No segundo semestre de 1987, montada na mula branca Completa — chamada
assim por ser ruim de sela —, percorri algumas propriedades vizinhas em um gesto
espontaneo de mobilizacdo e conscientizagao sobre a importancia do retorno a escola.
Embora ainda muito jovem, sentia a urgéncia de reivindicar um direito que nos havia
sido negado por tanto tempo: o acesso a educagdo. Algumas criangas da regiao, como
minha irm3, ainda nao haviam iniciado a vida escolar, enquanto outras, como eu e
meu irmao, permaneciam afastadas das salas de aula ha quatro anos.

A iniciativa sensibilizou os moradores e motivou a uniao de algumas familias.
Um grupo de pais se dirigiu até a Prefeitura de Iturama e, em didlogo com as
Secretarias Municipais de Educagao e de Transportes, conseguiu viabilizar a concessao
do transporte escolar para a comunidade. Assim, a partir do ano seguinte, foi
garantido o deslocamento didrio de cerca de 35 quilometros, permitindo que as
criangas da regiao pudessem ir a escola e, ao fim do dia, retornar para casa.

Esse momento foi marcante ndo apenas pela conquista pratica do transporte,
mas pela tomada de consciéncia coletiva sobre o valor da educagao. Foi a primeira vez
que experimentei, ainda que de forma intuitiva, a for¢a da mobilizagdo comunitaria
em torno do direito de aprender. Como afirma Paulo Freire (1987, p. 54), “a
conscientiza¢do € um processo que implica a agao dos sujeitos sobre a realidade para
transforma-la”. E foi justamente essa acdo, nascida do didlogo e da esperanga, que
abriu caminho para que tantas criangas pudessem sonhar com um futuro diferente.

Mas as idas e vindas para a escola estadual Bom Sucesso (Figura 07), no distrito
de Carneirinho, eram marcadas por trajetos longos e precarios, realizados em kombis
ou O0nibus em mas condi¢des de conservacdao. As estradas de terra, frequentemente
danificadas, tornavam o deslocamento ainda mais dificil, especialmente durante o

periodo chuvoso. Somavam-se a isso as longas horas sem alimentagao, a inseguranca
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durante o trajeto e o cansaco fisico de quem ainda trabalhava na roga apos o retorno
das aulas. Esses fatores afetavam diretamente a permanéncia e o rendimento dos
estudantes rurais, evidenciando como as desigualdades territoriais interferem no
direito a educagao. A precariedade do transporte escolar e a falta de infraestrutura
basica tornavam-se obstaculos concretos a aprendizagem, sobretudo no campo.

A memoria daquele movimento coletivo, simples, mas poderoso, permanece
viva em mim como um exemplo concreto de que a educacao €, antes de tudo, um ato
politico, construido na coletividade, no didlogo e na resisténcia. Libaneo (2004, p. 78)
lembra que “a escola deve atuar ativamente na luta contra as desigualdades e a
marginalizacdo social, fazendo uso de seus objetivos pedagdgicos e politicos”. Foi
naquele tempo que compreendi, ainda sem as palavras certas para expressar, que a
transformacao social nasce de pequenos gestos carregados de sentido, protagonizados

por sujeitos que acreditam no direito de aprender e de sonhar.

Figura 07: E. E. Bom Sucesso a época que cursei Ensino Fundamental.

Fonte: <https://encurtador.com.br/SvUH>. Acesso: 01/11/2025.

Mas a passagem para o colégio, localizado na pequena vila, reforcou também a

pratica da copia de mapas, que muitas vezes se constituia como um dos principais
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instrumentos avaliativos na disciplina de Geografia. Os mapas, cuidadosamente
desenhados a mao, coloridos e organizados nos cadernos, transformavam-se em
verdadeiros rituais escolares. Em certos momentos, essa pratica ultrapassava os limites
da propria aprendizagem, pois cheguei até mesmo a receber alguns poucos cruzeiros
de colegas para confeccionar seus cadernos de mapas.

ssa experiéncia, embora marcada pelo carater repetitivo da cdpia, evidencia
como o ensino de Geografia esteve, por muito tempo, associado a reprodugao
cartografica. Essa constatacao reforca a importancia de refletirmos sobre a fungao
pedagdgica do mapa: ndo apenas como objeto estético ou avaliativo, mas como
linguagem capaz de mediar a leitura e a compreensao critica do espago (CALLAI, 2011;
CAVALCANTI, 1998). As cores escolhidas para preencher os espagos, estados, paises
e continentes eram selecionadas cuidadosamente a partir de uma tnica caixa de lapis
de cor, compartilhada com meu irmao.

Mas esse cuidado também revela o quanto o ato de desenhar mapas ia além de
uma simples obrigacdo escolar. Como afirma Rubem Alves (2003), “ha lugares que
brilham como estrelas” nos mapas pessoais de cada sujeito — lugares que, embora
ainda desconhecidos fisicamente, tornam-se acessiveis pela imaginacao, pelo desejo e
pelo sonho. Para uma adolescente que morava no Mutum e sequer tinha televisao,
pintar mapas era uma forma de viajar sem sair do lugar, de imaginar outros mundos,
de ampliar fronteiras subjetivas.

O Ensino Fundamental II trouxe novas viagens e caminhos a explorar. Nesse
periodo, tive o privilégio de ser aluna do professor Anténio Teodoro, cuja forma de
ensinar Histéria transcendia datas e fatos, revelando que compreender o passado
significa entender as vidas, as lutas e as resisténcias das pessoas no presente. Com giz
e quadro verde, ele desenhava linhas do tempo que, muito mais do que cronologias,
eram pontes para enxergar o presente e vislumbrar o futuro. Suas palavras e gestos
mostraram que a escola podia ser mais que rotina: era espago de descobertas,

questionamentos e ampliacdo de horizontes, marcando profundamente minha
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formacgao. Essa experiéncia refor¢a a importancia do envolvimento afetivo, do olhar
humanizador na pratica docente e do papel transformador da memoria escolar.
Mesmo com recursos simples, o professor Teodoro deixou marcas profundas.
Ensinava com ética, atencao e carinho, mostrando que educar é, antes de tudo,
acreditar na capacidade de cada estudante. Aprendi, na sala de aula, que o saber nao
se restringe a memorizagao de contetuidos: ele se revela também na leitura critica do
mundo, na percepgao das nuances da realidade e na coragem de agir como sujeito

transformador.

Figura 08: Prof. Anténio Teodoro Filho

Professor Antonio Teodoro
Filho (In memorian)

Muito obrigada!

Acervo pessoal

Vivi essa experiéncia em um contexto marcado pelo predominio do pensamento
politico conservador, onde a escola era frequentemente vista apenas como reprodutora

de conhecimentos prontos e valores tradicionais. Ainda assim, Teodoro foi um
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exemplo de resisténcia. Sua postura estimulava o respeito a diversidade, o senso critico
e a autonomia dos alunos, cultivando a esperanca de que a escola possa ser espago de
emancipagao mesmo diante das adversidades.

Uma memoria em especial me marcou: pouco antes da visita do governador de
Minas a vila, os moradores se dedicaram a limpeza e a pintura dos poucos espagos
publicos visiveis, como a praga e a beira do corrego, uma tentativa de mascarar os
problemas reais. O professor Teodoro, com coragem e lucidez, criticou abertamente
aquela maquiagem, defendendo que justamente naquele momento era essencial expor
as caréncias ao poder publico. Assim, ele ndo apenas transmitia conteidos, mas
ensinava a cidadania, desnaturalizando mecanismos de ocultacao e incitando o olhar
critico dos estudantes para além dos muros da escola.

Essa vivéncia aproxima-se da concepcao de Maurice Tardif (2002), que
reconhece o papel central dos saberes experienciais na formacao e na pratica docente.
Segundo o autor, tais saberes sao construidos na vivéncia cotidiana, nas intera¢oes, nas
memorias e na reflexdo constante sobre o fazer pedagogico. Ele destaca que

Os saberes do professor sao saberes da experiéncia, saberes provenientes da
pratica, dos acontecimentos da vida cotidiana, dos problemas enfrentados,
das solugdes encontradas e das trocas com outros profissionais. Esses saberes
nao sdo apenas conhecimentos tedricos ou curriculares, mas fazem parte de

uma experiéncia vivida e construida no exercicio diario da profissao.
(TARDIF, 2002, p. 36).

Para Tardif, o saber profissional docente é plural: envolve dimensoes
disciplinares, curriculares, sociais e experienciais, todas legitimadas e ressignificadas
no cotidiano escolar. Essa pluralidade confere a docéncia um carater dindmico, afetivo
e transformador.

Enquanto eu desenhava mentalmente meus mapas afetivos, as veredas do
Mutum, os buritis, o arco-iris que se formava na chuva, comecava a compreender que
a Historia e, indiretamente, a Geografia nao se limitavam as paginas dos livros. Eram
caminhos para conhecer o mundo e, simultaneamente, a mim mesma. Cada

aprendizado nas aulas do professor Teodoro era uma viagem; cada mapa, uma
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possibilidade de sonhar, imaginar e crescer. Essa experiéncia revelou-me que a
educagao, quando conduzida com cuidado e sensibilidade, ultrapassa a mera
transmissao de conteudos. Ela constroi olhares, sentidos e memorias. Ensina a
perceber que o mundo € vasto, diverso e cheio de historias, e que, ao aprendermos a
reconhecé-lo, aprendemos também a nos reconhecer nele.

Conclui o ensino fundamental em 1991 e, diante dos desafios enfrentados por
minha familia no meio rural, a decisao de meus pais de se mudarem para Uberlandia
esteve diretamente ligada a possibilidade de nos permitir dar continuidade aos
estudos. Essa mudanga representou ndao apenas uma transicdo geografica, mas
também uma ruptura afetiva e social profunda. Assim como na viagem de Saramago
(1998), percebo hoje que aquele percurso entre estradas de terra, cadernos de mapas e

vozes ecoando na sala de aula nunca terminou.

Figura 09: Concluséo do Ensino Fundamental I Figura 10: Primeira fotografia com meus pais
— Dez./1991. — Dez./1991

Acervo pessoal. Acervo pessoal.
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O fim de uma etapa foi apenas o comeco de outra, e cada lembranca, gesto e
aprendizado continuam a me conduzir, porque a viagem da educagao, assim como a
da vida, nunca se encerra. Como aponta Arroyo (2004), os sujeitos do campo
historicamente vivenciam formas de exclusao simbolica e material, sendo muitas vezes
obrigados a se afastar de seus territdrios para acessar o direito a educagao. No meu
caso, essa experiéncia ampliou meu repertério cultural e formativo, ao mesmo tempo
em que aprofundou minha percepcao das desigualdades sociais e educacionais do
pais, percepg¢ao que se tornaria central na minha escolha pela docéncia. Como afirma

Arroyo (2004, p. 13):

No contexto originario da Educac¢do do Campo ha como elementos principais:
0 campo e a situagao social objetiva das familias trabalhadoras nessa época,
com o aumento da pobreza, a degradagao da qualidade de vida, o aumento
da desigualdade social e da exclusao... auséncia de politicas ptblicas que
garantam o direito a educacao e a escola para os camponeses/trabalhadores
do campo; ao mesmo tempo, a emergéncia de lutas e de sujeitos coletivos
reagindo a esta situagao social ...” (ARROYO, 2004, p. 13).

Morar em Uberlandia, embora desafiador, também nos ofereceu novas
possibilidades. A convivéncia com diferentes realidades urbanas, o acesso a escolas
melhor estruturadas e a ampliacdo das referéncias culturais contribuiram para a
construgao de um olhar mais critico e sensivel sobre o espago, as relagdes sociais e o
papel transformador da educagao. Esse processo fortaleceu ainda mais meu vinculo
com a Geografia, agora compreendida ndao apenas como contetido escolar, mas como

ferramenta de leitura critica do mundo.
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2.3 NOVOS HORIZONTES: Educacao, desafios e descobertas na
cidade — Ensino Médio (1991-1994)

Aos dezoito anos, a mudanga definitiva da familia para a cidade de Uberlandia
representou mais do que uma transi¢do espacial; foi um rito de passagem rumo a
urbanidade, impulsionado pela busca por melhores condicdes de vida, acesso a
educagao e oportunidades de trabalho. A chegada a cidade grande, no entanto, foi
marcada, por um lado, pelo medo do desconhecido — das ruas movimentadas, dos
edificios imensos, da velocidade do cotidiano urbano —, que me fazia sentir como o
personagem Miguilim (GUIMARAES ROSA, 1966, p. 43): “E tonteava. Aqui, ali, meu
Deus, tanta coisa, tudo.” E, por outro lado, pela curiosidade em descobrir os lugares
que antes existiam somente na imaginagao, construidos a partir das imagens dos livros
didaticos e das representagoes cartograficas escolares.

A presenga, agora constante, da televisao a cores na sala de casa, ampliava o
repertorio visual e simbdlico da realidade urbana. Lugares antes apenas imaginados
nos mapas ganhavam forma, cor e movimento nas imagens televisivas e na experiéncia
cotidiana. No entanto, a vivéncia concreta na cidade provocava um certo
estranhamento: como podiam aquelas imagens ser tao diferentes daquelas vistas nos
mapas e nas figuras dos livros escolares? Talvez a resposta pode estar no proprio
conceito de espago, entendido ndo como algo fixo ou absoluto, mas como uma
construcao social e histérica em constante transformacao.

Segundo Santos (2008), o espago urbano é produto de multiplas logicas: ele é,
ao mesmo tempo, lugar de vivéncia e de contradi¢oes. A cidade revela-se como
territorio de disputas, de exclusoes e de possibilidades, e somente a vivéncia concreta
permite ao sujeito compreender sua complexidade e os desafios que impode. Ao afirmar
que “a cidade é o lugar onde as lutas se concentram” (SANTOS, 2008, p. 18), o autor
destaca que € no espaco urbano que se evidenciam as desigualdades, mas também as

poténcias de transformagao.
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Durante o Ensino Médio, optei pela modalidade profissionalizante, cursando o
Técnico em Contabilidade na Escola Estadual José Igndcio de Souza. Essa escolha
ofereceu-me formacao pratica e a promessa de ampliar horizontes em um periodo em
que o ensino técnico era valorizado como caminho de inser¢ao no mercado de trabalho,
e ascensao social e econdmica. Nos anos 1990, a proposta conciliava teoria e pratica,
conectando os conteudos escolares a realidade profissional e fortalecendo disciplina,

responsabilidade e autonomia.

Figura 11: E. E. Prof. José Ignacio de Souza.

Fonte: < https://encurtador.com.br/GMBu>. Acesso: 01/11/2025.

No entanto, a modalidade técnica também apresentava limitagdes. O foco
instrumental na formagao profissional frequentemente restringia a reflexao critica
sobre o mundo e nao preparava plenamente os estudantes para desafios académicos
como o vestibular. A énfase em técnicas e procedimentos diminuia o espago para
debates sobre contexto social, cultura e histdria, revelando a tensao entre aprender a
trabalhar e aprender a pensar criticamente.

Mesmo assim, essa experiéncia me ensinou que a educa¢do vai além da

aquisicao de habilidades técnicas. Estudar contabilidade e lidar com rotinas praticas
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trouxe-me disciplina e responsabilidade, mas também evidenciou a necessidade de
ampliar o olhar sobre o conhecimento e sua funcao transformadora. Mais do que
preparar para uma profissao, o ensino técnico mostrou a importancia de compreender
a educacao como instrumento de emancipacao, capaz de articular pratica, reflexao e
abertura a novos horizontes, incluindo a possibilidade de ingressar no ensino superior.

A necessidade de contribuir para a renda familiar levou-me a conciliar os
estudos noturnos com o trabalho durante o dia, realidade comum entre jovens
oriundos das camadas populares. Essa vivéncia cotidiana expunha as contradi¢des do
espago geografico, onde trabalho e estudo se entrelacam na luta pela sobrevivéncia e
pela mobilidade social. Segundo Santos (2006), o espaco € produto das agdes humanas
e das relagoes de poder, constituindo o palco das contradi¢des entre o capital e a vida.

Essas experiéncias intensificaram em mim o desejo de compreender as
multiplas questdes que emergiam desde minha infancia no Mutum. Somadas as
vivéncias na cidade grande, levaram-me a escolha do curso de licenciatura em
Geografia na Universidade Federal de Uberlandia, no inicio de 1996. Essa decisao foi
especialmente influenciada pelo tltimo ano do ensino médio, quando a disciplina
passou a ser apresentada sob uma perspectiva critica, conferindo novos contornos e
significados a Geografia em minha trajetoria formativa.

Em particular, o professor Rogério Gongalves, ainda em processo de formagao
académica na UFU, destacou-se como um educador jovem, criativo, critico e engajado.
Mesmo no inicio de sua trajetdria, trouxe-nos uma Geografia viva, provocadora e
conectada a realidade. Suas aulas possibilitaram a construcao de um olhar atento as
relagdes de poder, as disputas territoriais e as desigualdades sociais, dimensdes que
até entao pareciam distantes do meu cotidiano, mas que, sob sua mediagao, tornaram-
se essenciais para compreender o espago geografico em toda a sua complexidade.

Essa experiéncia docente reflete a perspectiva defendida por Callai (2011),
segundo a qual ensinar Geografia implica desenvolver nos estudantes a capacidade de

ler o mundo, compreendendo-o como resultado de multiplas relagdes sociais e
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historicas. Ao aproximar contetidos académicos das vivéncias concretas, o professor
Rogério nos conduziu a uma formagao critica, coerente com a concepgao de Cavalcanti
(1998), que entende o ensino de Geografia como pratica social capaz de promover
consciéncia e agao transformadora. Segundo a autora, “Ensinar Geografia na escola &,
acima de tudo, possibilitar ao aluno a construcao de conhecimentos que lhe permitam
compreender o mundo em que vive, situar-se nele, e agir de maneira reflexiva e

responsavel em relagao a sociedade e a natureza” (CAVALCANTI, 1998, p. 18).

Figura 12: Prof. Rogério Gongalves

Prof. Rogério Gongalves,

muito obrigada!

Foi nesse momento que compreendi que a Geografia que eu havia intuido,
ainda quando morava na fazenda, ao observar os ciclos da natureza, os caminhos da
terra, os usos do solo e os deslocamentos das pessoas, nao estava dissociada da
Geografia ensinada na escola. Pelo contrdrio, essas experiéncias passaram a fazer
sentido a luz de uma abordagem critica, que valoriza o saber local e articula o vivido
com o conhecimento sistematizado. Essa descoberta foi determinante para minha

escolha profissional. Ao reconhecer que a Geografia poderia dialogar com minha
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historia, minhas memorias e meus questionamentos, percebi que essa ciéncia era
também uma linguagem potente para ensinar e transformar.

Entretanto, a escolha pelo curso de licenciatura em Geografia, a época, esteve
mais associada a uma expectativa profissional do que a uma vocacdo docente
propriamente dita. Meu objetivo inicial era obter uma formagao de nivel superior que
me proporcionasse maior competitividade em concursos publicos, especialmente para
o Banco do Brasil, cujas selegdes exigiam escolaridade especifica. Naquele momento,
nao havia em mim a consciéncia ou o desejo claro de atuar como professora de
Geografia.

A doceéncia, portanto, nao se configurava inicialmente como um projeto de vida,
mas emergiu como resultado de um processo formativo e de amadurecimento pessoal,
em que experiéncias académicas, vivéncias territoriais e desafios cotidianos passaram
a se entrelacar de forma significativa. A medida que a pratica pedagdgica comegou a
dialogar com minhas origens e com as realidades sociais e espaciais que me
interpelavam, foi possivel atribuir-lhe sentido e reconhecer nela um campo de atuagao
legitimo e transformador. Essa trajetdria revela o que Tardif (2002) compreende como
a construcao da identidade docente a partir da articulagao entre saberes profissionais,
experiéncias de vida e contextos historicos e sociais concretos.

A conclusao do curso Técnico em Contabilidade, em 1994, representou uma
etapa significativa em minha formacao inicial, escolha orientada pela necessidade de
insercao rapida no mercado de trabalho e pela busca por autonomia financeira. Tal
percurso ilustra o que Frigotto (1995) denomina como a "dupla fungao da educagao
técnica": a0 mesmo tempo em que responde a demandas do setor produtivo, também
pode abrir caminhos para a formagao critica e a construg¢ao de um projeto de vida mais
amplo. Ainda que a época essa escolha nao estivesse diretamente vinculada a drea da
educagao, ela constituiu um marco importante no processo de constru¢ao da minha
identidade profissional e contribuiu, de forma indireta, para o meu posterior

envolvimento com o campo da docéncia.

57



Embora a formacao técnica em Contabilidade tenha atendido, inicialmente, as
demandas praticas de inser¢ao no mundo do trabalho, ela ndo cessou as inquietagoes
intelectuais e existenciais que me acompanhavam desde a infancia. As experiéncias
vividas tanto no meio rural quanto na cidade, ao lado dos desafios enfrentados
enquanto estudante-trabalhadora, provocavam em mim questionamentos que iam
além das ldgicas contadbeis e administrativas. A convivéncia com as desigualdades
sociais, com a precarizagao do trabalho e com os contrastes espaciais entre campo e
cidade despertavam um interesse crescente por compreender os processos que

estruturam a organizacao do espago geografico e as relagdes sociais nele implicadas.

Figuras 13 e 14: Conclusao do curso Técnico em Contabilidade — 1992.

Acervo pessoal. Acervo pessoal.

Durante o periodo do ensino médio, conciliei os estudos com diversas
atividades para auxiliar na composi¢ao da renda familiar. Atuei inicialmente como
baba e passadeira de roupas, fungdes que me exigiram responsabilidade e disciplina
em meio a rotina escolar. Em seguida, exerci os cargos de secretaria em uma industria
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grafica, onde desenvolvi habilidades comunicativas e nogdes administrativas. No
ultimo ano do ensino médio, atuei como auxiliar de contabilidade em uma
concessiondria de caminhdes, o que me possibilitou um contato mais direto com as
rotinas organizacionais e os processos administrativos do setor privado.

Essa vivéncia ampliou minha compreensdao sobre o funcionamento das
estruturas empresariais, mas também revelou de forma clara que a area contabil nao
correspondia as minhas aspira¢des profissionais. Foi nesse momento de inquietacao e
redirecionamento que a ideia de cursar Geografia voltou a ganhar forga, reacendendo
em mim o interesse por compreender o mundo em sua complexidade. Estar naquele
ambiente empresarial e perceber o desalinho entre a rotina contdbil e minhas
inquietagOes internas foi, paradoxalmente, uma experiéncia formadora, pois me levou
a refletir sobre o que realmente me mobilizava e sobre qual trajetoria desejava
construir.

Nesse sentido, ainda que a escolha pelo curso de licenciatura em Geografia, no
inicio de 1996, estivesse vinculada a expectativa de aprova¢ao em concursos publicos,
sobretudo para o Banco do Brasil, ela acabou se revelando, com o tempo, uma abertura
para a reflexdo critica e para o amadurecimento de uma vocacdo docente em
construgao. Como destaca Tardif (2002), os saberes docentes sao produzidos ao longo
da vida, nas interagdes entre saberes formais, experiéncias profissionais e trajetorias
pessoais, o que demonstra que o tornar-se professora ¢ um processo continuo e

dinamico, profundamente vinculado a vivéncia e ao engajamento com o mundo social.

2.4 ENTRE MAPAS E MEMORIAS: graduacio em Geografia (1996-1999)

A aprovagao no vestibular para a Licenciatura em Geografia na Universidade
Federal de Uberlandia foi um marco decisivo em minha trajetdria pessoal e formativa.

Proveniente de uma familia em que nenhum membro havia cursado o ensino superior,
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essa conquista significou nao apenas um avanco individual, mas a ruptura de um ciclo
historico de exclusdao educacional, abrindo portas que antes pareciam inalcangaveis. A
universidade, até entdo distante em minha percepcao, revelou-se como um territorio
tértil de possibilidades, ampliando horizontes intelectuais, a visao de mundo e a
capacidade de projetar caminhos antes inimaginaveis.

Como na viagem descrita por Saramago (1998), o término de uma etapa é
sempre o inicio de outra. Cada deslocamento, aula e leitura se transformaram em
passos de uma jornada continua, na qual o saber académico dialogava com as
experiéncias vividas na infancia e juventude, entre o campo e a cidade. Mais do que o
acesso a novos conceitos e teorias, o ingresso no ensino superior trouxe a oportunidade
de reinterpretar minha propria histéria, compreender meu lugar no mundo e perceber
que a Geografia podia ser a ponte entre ciéncia e vida.

A formagao inicial constituiu, portanto, mais do que um percurso académico:
foi uma experiéncia de ampliacao de horizontes, um encontro entre memoria e teoria,
razao e sensibilidade. Entre livros, trilhas e lembrangas da infancia, aprendi que educar
¢ ensinar a perceber, questionar e transformar, e que a universidade podia ser o espago
onde sonhos antes distantes se tornavam possiveis.

Cursei a graduacao no periodo noturno, conciliando estudos e trabalho para
contribuir com as despesas familiares. No primeiro ano, atuei como Auxiliar de
Contabilidade em uma concessiondria de caminhdes e, posteriormente, como Auxiliar
Administrativo em uma escola municipal, cargo obtido por concurso publico. Essa
rotina foi marcada por longos trajetos em transporte coletivo, restri¢des financeiras e
o desafio constante de equilibrar tempo, responsabilidades e expectativas. Com o
tempo, compreendi que o aprendizado ultrapassa as paredes da sala de aula: envolve
resisténcia, organizagao e proposito, como destaca Tardif (2002) ao tratar dos saberes
docentes.

As disciplinas iniciais ampliaram minha percepcao sobre o espago geografico e

a forma de interpreta-lo. Geologia, Climatologia, Cartografia e Filosofia da Ciéncia
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revelavam territorios distintos e desafiadores, mas sempre conectados as experiéncias
vividas entre o rural e o urbano. A partir dessa imersao, percebi, a semelhanca de
Saramago, que o fim de cada aprendizado nao era uma chegada, mas abertura para
novos caminhos. Cada conceito assimilado, cada mapa desenhado e cada reflexao
desenvolvida tornaram-se passos de uma travessia formadora.

As aulas de Climatologia, ministradas pela professora Sueli Regina Del Grossi,
tiveram papel especial nesse processo. Aprendi a compreender as inter-relagdes entre
fenOmenos atmosféricos e vida cotidiana, observando como o clima influencia a
agricultura, a disponibilidade de agua, a organizacdo das cidades e as dinamicas
sociais. A Geografia deixava de ser mero campo tedrico para se tornar instrumento

vivo de leitura e transformag¢ao do mundo.

Figura 15: Profa. Dra. Sueli Del Grossi.

Profa. Dra. Sueli Del Grossi,

muito obrigada!

Ao abordar temas como a formacao das chuvas, as massas de ar e os ciclos

naturais, a professora Sueli recorria a exemplos simples, entrelacados com sua prdpria
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historia e a de seus alunos. Suas explicagdoes despertavam em mim novas formas de
olhar o cotidiano, transformando percepgcdoes empiricas e fragmentadas em
compreensOes mais amplas e criticas. Recordo-me de sua explica¢ao sobre a “chuva no
morro”, causada pela ascensao da umidade em &reas de relevo elevado, imagem que
me remeteu as paisagens do interior e ao modo como o clima moldava tempos e
trabalhos no campo, quando vivia no Mutum. Essas e outras memorias tornaram-se
referéncias afetivas e cognitivas duradouras.

Durante o curso, aspectos do cotidiano no Mutum, como o tracado de curvas de
nivel e o éxodo rural que marcou tantas familias, passaram a ser interpretados a partir
de categorias analiticas e explicagOes cientificas. Essa leitura critica do espaco
geografico permitiu ressignificar vivéncias e reconhecer o territério como “condigao e
produto das rela¢oes sociais”, pois, como afirma Milton Santos, “o territério usado [...]
¢ sempre uma totalidade ativa, dindmica, permanentemente em construcao”
(SANTOS, 2002, p. 13).

Os trabalhos de campo assumiram papel essencial na formacao, transformando
lugares antes vistos apenas nos mapas em espacos de experiéncia, observagao e
producao do saber geografico. Essa imersdao direta no territorio fortaleceu minha
compreensao espacial, pois, como apontam Cavalcanti (1998) e Callai (2011). Para
Pontuschka (2009), o campo ¢ onde o futuro professor percebe o territério como
organismo vivo e relacional, superando visoes fragmentadas. Nessa linha, Vesentini
(2008) o define como um “laboratério vivo” da Geografia, que permite ler o mundo a
partir da realidade concreta.

Esses trabalhos de campo mostraram que o conhecimento geografico se torna
realmente significativo quando vivenciado. Pontuschka (2009) ressalta que essas
praticas favorecem a andlise do espaco vivido, e Callai (2005) destaca que o contato
direto com o territdrio enriquece a compreensao das conexdes sociais, culturais e

ambientais.
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Figura 16: Rio Araguari — Uberlandia-MG/1996.  Figura 17: Regido portuaria de Santos-SP/1997.

Acervo pessoal. Acervo pessoal.

Figura 19: Brasilia-DF/1999.
Figura 18: Reserva Ecoldgica Seringal Cachoeira
Xapuri-AC/1999.
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Acervo pessoal.

Acervo pessoal.
O curso de Licenciatura em Geografia talvez ndo tenha respondido a todas as

perguntas, mas forneceu ferramentas para continuar pesquisando e, sobretudo, para
mediar entre meus futuros alunos o mesmo movimento de observar, questionar e
compreender o mundo. A docéncia configurou-se, assim, como projeto de vida,
sustentado pela memoria, pela experiéncia e pelo compromisso com uma educagao
geografica critica e humanizadora.

A partir do quinto periodo, atuei como bolsista de Iniciagao Cientifica sob
orientacdo da professora Dra. Vania Vlach, experiéncia que se estendeu até o final da
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graduacao. O projeto buscava promover praticas com estudantes da educacao basica,
enfatizando um ensino de Geografia que ultrapassasse a mera transmissao de
conteudos. Vlach (2009, p. 24) defende que ensinar Geografia é “possibilitar ao
educando a constru¢do de uma leitura de mundo que ultrapasse o senso comum,
estimulando a analise das dinamicas espaciais, das contradi¢oes sociais e das multiplas
escalas envolvidas nas relagdes socioespaciais”.

No primeiro ano, desenvolvemos a¢des com alunos da Escola Municipal Cecy
Cardoso Portilho, no bairro Mansour, abordando a preservacao dos corregos urbanos,
especialmente o Cérrego do Oleo, da bacia do Rio Uberabinha. Oficinas e saidas de
campo mostraram como o descarte de lixo, a impermeabilizagao do solo e o esgoto
sem tratamento impactam a cidade, gerando poluicdo e riscos a satude. Essa
experiéncia evidenciou que proteger os corregos € tarefa coletiva que envolve escolas,
comunidades e poder publico.

No segundo ano, o projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Prof. Jacy de
Assis, no bairro Jardim Aurora, com foco nas veredas urbanas. Além de compreender
seu papel ecolodgico, os estudantes visitaram uma dessas areas proximas, percebendo
in loco os impactos da urbanizacdo desordenada e do descarte de residuos. A teoria
ganhava corpo na pratica, e a consciéncia ambiental florescia a partir da experiéncia
direta.

Essas atividades, em sintonia com Callai (2011), reforcam que o ensino de
Geografia deve partir do lugar vivido para promover leitura critica do espaco e de suas
contradicdes. Ao integrar teoria e pratica, mapeamentos participativos e vivéncias de
campo, busquei formar sujeitos conscientes do valor dos ecossistemas urbanos e
engajados na defesa do territdrio.

Nos dltimos anos da graduacdo, a Iniciacdo Cientifica e o Estagio
Supervisionado trouxeram novos desafios. Surgiram questdes inevitdveis: como
traduzir o conhecimento académico para a compreensdao da Educacao Basica? Como

0os mapas e croquis podem auxiliar na leitura do espaco vivido? De que forma as
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experiéncias dos estudantes podem se tornar ponto de partida do ensino? Essas
inquietagoes demarcaram o movimento de transicao entre o dominio do saber e a
mediacdo pedagogica, articulando ciéncia, pratica e vivéncia (TARDIF, 2002;
CAVALCANTI, 2008; CALLAI, 2011).

Paralelamente, atuei como auxiliar administrativo na Secretaria da Escola
Municipal Jacy de Assis. Essa vivéncia, ainda que fora da sala de aula, ampliou meu
olhar sobre a escola como espago coletivo e interdependente, onde cada funcao, do
atendimento ao publico a organizacdo de documentos, do apoio as matriculas ao
cuidado com o acervo, sustenta o direito a aprendizagem e fortalece a dimensao
democratica da educacao. Compreendi, na pratica, que o funcionamento escolar
eficiente depende da dedicacao de todos e que as conquistas pedagogicas sao fruto
desse trabalho silencioso e compartilhado.

Depois de concluir a licenciatura, entre 2000 e 2001, dei meus primeiros passos
como professora substituta em escolas publicas municipais e estaduais das periferias
de Uberlandia. Assumia turmas em periodos curtos de tempo, sempre que algum
docente se afastava por licenca médica ou férias-prémio. Foi ali, no ritmo e no
improviso do cotidiano escolar, que vivi de perto o que significava ser professora:
enfrentar a falta de recursos, as salas cheias, a desigualdade que atravessava cada gesto
e cada olhar dentro da sala de aula.

Essas experiéncias me colocaram diante de uma realidade aspera e, a0 mesmo
tempo, profundamente humana. Vivi a precarizagao, a exclusao e as marcas de um
territorio desigual, mas também descobri a poténcia dos encontros, das conversas e
daquilo que se aprende junto. Inspirada em Callai (2011), procurei fazer da Geografia
uma ponte entre 0 mundo e as vivéncias dos alunos, um modo de olhar o lugar onde
se vive com mais sentido e pertencimento.

Foi a partir desses desafios cotidianos que passei a almejar novos horizontes:
cursar o mestrado e buscar outro espago de atuagao profissional, o ensino superior.

Porém, havia um obstaculo silencioso e persistente, aprender inglés, idioma que
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sempre esteve distante para quem, como eu, trabalhou desde a infancia e nunca teve
acesso a cursos de lingua estrangeira. Enfrentar essa barreira exigiu a resiliéncia de
quem veio das margens e aprendeu, na labuta de todos os dias, que conquistar um

sonho é também inventar os proprios caminhos.

2.5 NOVOS CAMINHOS: o mestrado como continuacdo da viagem
formativa

Ingressar no programa de Mestrado em Geografia representou um novo
patamar em minha formagao, ampliando significativamente minha compreensao
sobre ensino, pesquisa e a relagdo entre teoria e pratica. Em 2002, iniciei a pds-
graduacdo no mestrado em Geografia sob orientacao da professora Vania Vlach, com
quem ja havia dialogado durante a graduacao, especialmente nas atividades de
iniciagao cientifica. Naquele periodo, desvenddvamos juntas questdoes metodologicas
do ensino de Geografia, com énfase na articulagdo entre teoria e pratica docente, um
campo de interesse que ecoava diretamente nos desafios vividos nas escolas da
periferia de Uberlandia.

O mestrado foi um tempo de grande riqueza formativa. Ampliou minha
concepgao do ensino de Geografia, mostrando-me a importancia de fundamentar
pedagogicamente cada escolha didatica, de valorizar o vinculo entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano dos alunos e de refletir criticamente sobre os processos de
formacdo docente. A orientagio da professora Vania VIlach permitiu um
aprofundamento nos fundamentos epistemoldgicos da Geografia escolar e na
linguagem cartografica como mediagao do conhecimento.

Nao somente cresci nas investigagdes académicas, mas também vivi o exemplo
de um acompanhamento atento, ético e inspirador. A soélida trajetoria da professora
Vania, seu dominio de epistemologia, ensino de Geografia e geopolitica, foi

fundamental para que eu pudesse ampliar minha reflexdo tedrica, questionar praticas
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arraigadas e desenvolver sensibilidade para a formacao de novos professores. Seu
rigor cientifico, dedicagao e cuidado pedagodgico mostraram, na pratica, como aliar
pensamento critico e compromisso ético.

Ao longo do mestrado, construi amizades sdlidas e vivi encontros marcantes,
indispensaveis para meu crescimento pessoal. O ambiente universitario de trocas,
didlogos e acolhimento ensinou-me a desconstruir preconceitos e a perceber a forca da
diversidade de experiéncias, saberes e trajetorias que coexistem e enriquecem o espago
académico. O mestrado funcionou como uma ruptura com antigos modos de pensar
e, a0 mesmo tempo, como um convite permanente para questionar certezas e se abrir

a novas possibilidades de vida, ensino e pesquisa.

Figura 20: Leonardo Ulh6a, Maria Penha (in memorian) e Profa. Vania Vlach.

Acervo pessoal.

Profa. Vania Vlach — Muito Obrigada!

No mesmo ano em que iniciei a pos-graduacdo, tive a oportunidade de
ministrar aulas em um curso superior de formagao complementar de professores de
Geografia, voltado a adequacdao a nova legislacao vigente (LDB 9.394/96). Essa
experiéncia despertou novos questionamentos: como articular os fundamentos
tedricos da Geografia com as exigéncias legais e as praticas escolares concretas? Como
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tornar o conhecimento cientifico relevante e aplicavel a realidade dos professores em
formacao continuada?

Essa pratica contribuiu para meu desenvolvimento docente, permitindo que eu
planejasse atividades conectando teoria e experiéncia, valorizando mapas, analises
espaciais e recursos visuais como instrumentos de aprendizagem. Fortaleceu também
minha formagdo profissional, mostrando a importancia de fundamentar
pedagogicamente cada escolha didatica e de tratar a Geografia como ferramenta para
estimular o pensamento critico e ampliar a compreensao do ensino pelos professores.

Optei por abordar as disciplinas do curso com a Cartografia entendida como
linguagem simbolica e problematizar os modos tradicionais de ensinar mapas.
Busquei promover uma pratica pedagogica que considerasse a formacao do
pensamento espacial dos estudantes, colocando-me diante de novos desafios: ensinar
Cartografia de forma significativa, superar a visdo tecnicista e revelar seu carater
interpretativo, comunicativo e politico.

Essas inquietagdes me aproximaram de obras fundamentais da area, como
“Espago Geografico, Ensino e Representacao”, escrito por Rosangela Doin de
Almeida e Elza Yasuko Passini (1994), e “Do Desenho ao Mapa: Iniciagdo Cartografica
na Escola”, escrito por Rosangela Doin de Almeida (2002). Essas leituras
transformaram minha visao: compreendi a Cartografia Escolar como linguagem
mediadora e ndo mais como um conjunto de técnicas isoladas, reconhecendo sua
relevancia na formagao do pensamento geografico.

Logo ficou evidente a auséncia de uma abordagem critica e formativa da
Cartografia em minha formacgao inicial. Como destaca Rosangela Doin de Almeida
(2012), que viria a orientar meu doutorado, a Cartografia deve ir além da técnica e se
apresentar como representacao intencional do espago, ajudando o aluno a se
posicionar diante da realidade.

Com essa perspectiva, sob orientacao da professora Vania Vlach, direcionei

minha pesquisa para compreender os conhecimentos cartograficos e os procedimentos
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metodologicos usados por professores da rede municipal na 5° série do ensino
fundamental. Os resultados evidenciaram dificuldades na leitura e elaboracao de
representagoes cartograficas, lacunas na formacao inicial e continuada, e uma
predomindncia do ensino fragmentado e técnico da Cartografia, desvinculado da
andlise espacial e da compreensao critica do territorio.

Esses achados reforcaram o argumento de Almeida (2012): se desvinculada da
reflexao sobre o espaco, a Cartografia Escolar perde seu potencial formativo, tornando-
se mero exercicio mecanico. Compreendi a urgéncia de pensar a formacao docente em
Geografia de forma mais integrada, critica e situada, valorizando o mapa como
instrumento de leitura e interpretagao do espaco vivido.

A investigacdo ampliou minha formagao como pesquisadora e docente,
especialmente para atuar nos cursos de licenciatura em Geografia. As discussdes do
mestrado destacaram a importancia da mediacao pedagogica intencional, do uso de
metodologias ativas e da valorizagdo das experiéncias territoriais dos alunos.
Conforme Almeida (2012), € preciso romper com praticas tradicionais e promover uma
Cartografia Escolar critica e situada, tornando a leitura do mundo central no ensino
geografico.

Ao término do mestrado, ministrava aulas em institui¢des superiores privadas
nos municipios vizinhos de Uberlandia, ampliando minha atuacdo na formacao de
futuros professores e consolidando a articulagdo entre teoria e pratica, sempre
enfatizando a abordagem critica no ensino de Cartografia. Essa trajetdria reafirmou
meu compromisso com uma formacao docente critica, capaz de transformar praticas

pedagogicas e de construir uma Geografia mais significativa e emancipadora.
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2.6 ENTRE CARTOGRAFIAS E EXPERIENCIAS: O doutorado como
nova travessia formativa

Apos a conclusao do mestrado, comecei a observar transformacoes
significativas na forma como a Cartografia passou a ser utilizada e veiculada nas
midias. Os mapas deixaram de ser elementos estaticos, como os tradicionalmente
encontrados em livros didaticos e atlas escolares, para se tornarem representagdes
dindmicas, interativas e visualmente complexas. As producdes televisivas, por
exemplo, passaram a empregar recursos como zoom, animagoes, sobreposigoes e
linhas de deslocamento, com o objetivo de facilitar a compreensao de fatos geograficos,
politicos e ambientais apresentados em sua programacao.

Essa nova forma de mediacao cartografica, mais préxima da linguagem visual
contemporanea, suscitou-me questdes relevantes sobre a formacgao do leitor de mapas:
que conhecimentos cartograficos sao necessarios para interpretar essas representagoes
e, consequentemente, construir compreensdes mais criticas e significativas dos
fendbmenos espaciais? A Cartografia veiculada pelas midias impde novos desafios a
educagao geografica, exigindo que a escola va além do ensino técnico de mapas e passe
a trabalhar com a leitura critica das imagens cartograficas em diferentes suportes.

Com o avango das tecnologias digitais, especialmente com a popularizacao da
internet, a Cartografia passou a estar amplamente disponivel por meio de plataformas
que oferecem representagdes geograficas dinamicas e interativas. Sites de busca e
geolocalizacdo permitem desde a simples localizacdo de cidades e calculo de
distancias, até o desenho de rotas, a visualizagdo de imagens aéreas e de satélite,
muitas vezes disponibilizadas por portais institucionais, como os de prefeituras e
Orgaos ambientais. Essas ferramentas ampliam o acesso ao espago geografico por
diferentes segmentos da sociedade e tornam a linguagem cartografica mais presente
no cotidiano das pessoas.

No entanto, tais recursos também impdoem novos desafios ao ensino de

Geografia: em que medida essas representacgdes digitais contribuem para o ensino-
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aprendizagem da linguagem cartografica e para a mediacao de conceitos geograficos
fundamentais como territdrio, escala, lugar e paisagem? Como incorporar criticamente
essas ferramentas no processo de formacao inicial e continuada de professores de
Geografia? Essas questoes ganham relevancia diante da necessidade de repensar os
curriculos formativos, incluindo as novas cartografias como objeto de estudo e pratica
pedagdgica.

Esses questionamentos me impulsionaram, a partir do segundo semestre de
2005, a buscar novos espacos de didlogo e aprofundamento tedrico. Nessa procura,
inscrevi-me nos programas de doutorado da USP e da Unesp-Rio Claro e, para minha
surpresa, fui aprovada em ambas as instituigoes. Essa conquista nao apenas confirmou
a importancia de investir na formagao continuada, mas também suscitou novas
reflexdes: quais caminhos académicos seriam mais alinhados a minha pratica docente
e a compreensao critica do espago vivido? Como poderia integrar teoria e experiéncia
concreta na construgao de saberes significativos para meus alunos?

Foi nesse contexto que me aproximei do grupo de pesquisa sobre Ensino de
Geografia e Cartografia Escolar, vinculado ao Programa de Po6s-Graduagao em
Geografia da UNESP de Rio Claro, referéncia nacional no desenvolvimento de estudos
voltados a educagao geografica. O grupo era coordenado pela professora Dra.
Rosangela Doin de Almeida, cuja orientacdo e lideranga académica foram
fundamentais para meu desenvolvimento. A insercao nesse grupo ampliou
significativamente meu campo de reflexdes, possibilitando o contato com
pesquisadores e pesquisadoras comprometidos com a construgdo de praticas
pedagogicas criticas e socialmente referenciadas.

A partir das discussdes coletivas e dos referenciais tedricos debatidos, foi
possivel revisitar os resultados da minha pesquisa de mestrado sob novas
perspectivas, além de elaborar outros questionamentos sobre os desafios

contemporaneos da Cartografia Escolar, especialmente frente a emergéncia das
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tecnologias digitais e das novas linguagens cartograficas no contexto da sociedade da
informacao.

Essa vivéncia académica reafirmou a importancia da pesquisa colaborativa
como espago de formagdo continua, de producdo de saberes docentes e de
reconstrugao do proprio fazer pedagogico, em consonancia com o que propoe Almeida
(2012), ao destacar a necessidade de compreender a Cartografia Escolar ndo apenas
como conteudo, mas como pratica de leitura critica do mundo. Nesse ambiente fértil
de trocas, comecei a amadurecer novas propostas investigativas e formativas voltadas
a qualificacdo do ensino de Geografia, tanto na educagao bdsica quanto na formacao
de professores.

Vale destacar que as idas e vindas até a UNESP, em Rio Claro, inicialmente
realizadas toda semana e, posteriormente, uma vez a cada més, foram particularmente
desafiadoras. As longas viagens, somadas ao cansa¢o acumulado e ao contato intenso
com novas leituras e teorias, exigiram grande disciplina e persisténcia. As vezes
cheguei a pensar em desistir, mas o desejo de aprender e de transformar minha
trajetdria foi mais forte. Me alimentava no reencontro com meus colegas, nos debates
apaixonados nas aulas e no apoio de professores e da familia, e encontrava forcas para
seguir em frente e perceber o valor da caminhada.

Foi nesse trajeto que encontrei a parceria e a amizade do professor Arcénio
Menezes, cuja presenga tornou o caminho mais leve e inspirador. As conversas,
risadas, historias de vida partilhadas, os compartilhamentos e as reflexdes conjuntas
fortaleceram a percepcao de que a formacao docente é, essencialmente, um processo
coletivo, marcado pela troca de experiéncias, pela escuta atenta e pelo reconhecimento
mutuo como caminhos para o fortalecimento da pratica e da construgao colaborativa
do saber. Como ensina Paulo Freire, “Ninguém comega a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (FREIRE,

1991, p. 58).
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A partir da experiéncia neste grupo de pesquisa, entendi que as novas formas
de representagao e comunicagao da informagao espacial, desenvolvidas no contexto
digital, sao atualmente reconhecidas como manifestagoes da Cartografia Multimidia.
Trata-se de representagdes produzidas e difundidas em ambientes interativos,
dinadmicos e hipertextuais, frequentemente fora do contexto escolar tradicional. A
Cartografia Escolar — aquela estudada, aprendida e produzida no ambito da educagao
formal — foi desafiada a conviver e dialogar com essa Cartografia multimididtica, que
circula amplamente em redes sociais, midias digitais e plataformas de
georreferenciamento acessiveis ao publico em geral.

Nesse cendrio, emergiu o desejo de desenvolver a pesquisa de doutorado, que
se efetivou no inicio do ano de 2007, a partir da necessidade de refletir sobre como
essas novas linguagens cartograficas poderiam ser compreendidas a partir da
perspectiva da Cartografia para criangas e escolares, destacando aspectos mais
humanisticos, relacionais e subjetivos da representacao espacial. A linearidade e a
rigidez da hierarquiza¢do das representagdes impressas, caracteristicas dominantes
nos mapas escolares tradicionais, cedem lugar a multiplas conexdes e inter-relagoes
que se estabelecem em redes fluidas, menos estaticas e mais abertas a interpretacao.

Entendo, em conformidade com Almeida (2012), que a formagao cartografica
deve considerar nao apenas os aspectos técnicos da leitura dos mapas, mas também
suas dimensdes comunicativas, estéticas e sociais, especialmente quando se trata da
formacao do olhar geografico das novas geragoes. Assim, a leitura e a produgao de
cartografias em ambientes multimididticos exigem uma nova postura pedagodgica,
capaz de reconhecer e integrar essas representagdes no processo educativo sem perder
de vista sua intencionalidade e potencial formativo.

Este trabalho de pesquisa de doutoramento se desenvolveu sob orienta¢do da
querida profa. Dra Rosangela Doin de Almeida, referéncia internacional em
pesquisas sobre Ensino de Geografia e Cartografia Escolar. A metodologia se inseriu

numa abordagem qualitativa de pesquisa, que buscou por meio de um referencial
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tedrico-metodologico dos campos de conhecimento da Geografia, da Cartografia,
bem como da Comunicacdo e da Educacao, analisar em que aspectos a interatividade
permitida pelos projetos de multimidia cartografica podem favorecer diferentes
leituras sobre o espaco representado por meio das formas cartograficas suportadas por
midia discreta ou disponiveis em rede.

Inicialmente buscamos entender alguns conceitos, como midia, multimidia,
interatividade, hipertexto, hipermidia, além do conceito de Cartografia Multimidia, e
outros a ela inerentes, tais como: visualizagdo cartografica, atlas eletronico, hipermapa,
mapa interativo, mapa animado, estes alinhados as suas formas de estruturacao e
distribuigdao. A partir desse aporte tedrico-conceitual organizamos um quadro-sintese,
e definimos trés categorias analiticas que denominamos: Interatividade de Animacao,
Interatividade de Selecao e Interatividade de Recriagao.

Em cada uma classificamos dois niveis diferentes de interatividade, com
caracteristicas gerais e especificas, utilizadas para a andlise de trés projetos
institucionais de Cartografia Multimidia, apresentados na segunda parte deste estudo:
a) um de escala de abrangéncia local, conhecido como Armazenzinho; b) outro de
escala de abrangéncia nacional, conhecido como IBGE Teen; c) e outro de escala de
abrangeéncia nacional, conhecido como Google Earth.

Entendemos que os projetos de Cartografia Multimidia vém possibilitando
novas formas de ver, ler e compreender o mundo, a medida que transformam a relacao
com o espago em uma experiéncia dinamica, interativa e até atualizada em tempo real.
As possibilidades de animagao, selecao de camadas, sobreposigao de dados, simulagao
e recriacdo de paisagens permitem ao usudrio ndo apenas observar representacoes
espaciais, mas interagir com elas, produzindo sentidos prdprios a partir de sua
vivéncia e intencionalidade.

Essa interatividade social com as formas cartograficas rompe com a logica
estatica e wunidirecional dos mapas impressos, introduzindo uma linguagem

cartografica baseada em multiplas mediagoes, subjetividades e contextos de leitura.
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Como afirma Castellar (2008), as tecnologias digitais aplicadas a Cartografia
potencializam uma leitura do espago mais complexa e conectada ao cotidiano dos
sujeitos, o que exige da escola uma reconfiguragao do ensino da cartografia.
Rosangela Doin de Almeida (2012) também destaca que essas novas linguagens,
ao transitar entre diferentes midias e suportes, criam possibilidades de expressao
espacial mais proximas das vivéncias e do imagindrio dos estudantes, sendo
fundamentais para a constituicio do pensamento geografico contemporaneo.
Percebemos, portanto, que a linguagem cartografica, quando suportada por
plataformas multimididticas, torna-se um campo expressivo que comunica nao apenas
informacoes geograficas, mas também emogoes, memorias e perspectivas individuais,

transformando em signos simbolicos as relagdes dos sujeitos com o espago vivido.

Figura 21: Eu, Profa. Rosangela Doin, Profa. Tomoko Paganelli — Nov./2009.

Acervo pessoal.
Profa. Rosangela Doin, muito obrigada!

Como resultado, entendemos que essa nova linguagem nao apenas reconfigura
a comunicagao da informagao espacial, mas também altera profundamente as formas
pelas quais as pessoas pensam, aprendem, se comunicam e constroem sua

compreensao sobre o mundo ao seu redor. Nesse sentido, a partir da pesquisa de
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doutorado, a Cartografia Multimidia passou ser compreendida como parte de um
novo regime de letramento geografico, exigindo do educador uma postura critica e
criativa diante das possibilidades tecnologicas contemporaneas.

A pesquisa de doutorado voltada a Cartografia Multimidia e suas interfaces
com a Cartografia Escolar ampliou significativamente minha compreensao sobre as
possibilidades diddticas da linguagem cartografica no ensino de Geografia. Nesse
percurso, tive a oportunidade de realizar duas experiéncias internacionais que
contribuiram para o aprofundamento tedrico e metodoldgico do estudo. Participar da
24% Conferéncia Cartografica Internacional, realizada em Santiago (Chile), em
novembro de 2009, promovida pela Associagao Cartografica Internacional
(International Cartographic Association - ICA), bem como de uma visita técnica em

Israel, promovida pela Associacao Alianca Cultural Brasil-Israel, em fevereiro de 2013.

2.8 ENTRE MAPAS E PAISAGENS: Conferéncia Cartografica
Internacional — Santiago, Chile (Nov./2009)

A participagao na 24* Conferéncia Cartografica Internacional, realizada em
Santiago do Chile, representou uma experiéncia importante em meu percurso
formativo, ao proporcionar um contato direto com pesquisadores de diferentes paises
e ao ampliar o entendimento sobre os debates contemporaneos que envolvem o uso de
tecnologias digitais na representagao do espaco geografico. O evento, promovido pela
International Cartographic Association (ICA), tem como propdsito assegurar que a
Cartografia e a Ciéncia da Informacao Geografica sejam aplicadas de forma ética e
socialmente relevante, contribuindo para o desenvolvimento cientifico e para o
beneficio coletivo.

Nesse contexto, a conferéncia constituiu um espaco privilegiado de formacao,
no qual a reflexao epistemologica sobre o conhecimento geografico se entrelacou com

experiéncias sensiveis de contato com o mundo. Como afirma Tardif (2002, p. 36), “os
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saberes dos professores sao plurais, compostos de saberes provenientes da formagao
profissional, dos curriculos e da experiéncia de vida e de trabalho”. Essa perspectiva
permite compreender que a formagao docente se constroi na articulacao entre saberes
experienciais, disciplinares e profissionais, o que torna evidente o quanto a pratica
académica e a experiéncia de campo se complementam na constituicao do saber
docente. A participacao em debates e exposi¢Oes sobre Cartografia e Geotecnologias
reafirmou a importancia de compreender os processos de representacao do espago nao
apenas como instrumentos técnicos, mas também como produgdes culturais e politicas
que expressam modos de ver, sentir e habitar o mundo.

O contato com pesquisadores da América Latina ampliou a compreensdo sobre
como as abordagens criticas e tecnoldgicas da Cartografia vém sendo desenvolvidas
no contexto sul-americano. Esse didlogo reflete o que Cavalcanti (2019) chama de
pensamento geogrifico situado, ou seja, uma forma de produzir e ensinar Geografia que
parte das realidades locais, das experiéncias vividas e das condi¢des histdricas
concretas de cada territério. Essa experiéncia evidenciou que o conhecimento
geografico ndo pode ser desvinculado dos contextos culturais e politicos em que é
produzido, valorizando as multiplas vozes e os diferentes lugares que compdem nossa
América Latina.

A viagem ao Chile também assumiu um sentido simbolico e afetivo profundo.
Conhecer a Cordilheira dos Andes, paisagem antes apenas contemplada nos livros,
traduziu, em vivéncia sensorial, o que Callai (2011) afirma sobre o aprendizado
geografico: compreender o mundo exige olhar, sentir e experimentar o espago em sua
materialidade. Ao sobrevoar as montanhas, observei o relevo como um “mapa vivo”,
onde os cumes e vales desenhavam narrativas sobre o tempo, a natureza e a vida
humana. Essa experiéncia transformou conceitos abstratos em compreensao sensivel,
reiterando que a Geografia se constrdi no entrelagamento entre o conhecimento e a

experiéncia, entre o saber e o sentir.
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Figura 21: 24 Conferéncia Cartografica Figura 22: Sobrevoando a Cordilheira dos Andes
Internacional - Nov./2009 Nov./2009

e
R0

Acervo pessoal

Ao tocar a neve pela primeira vez, percebi a corporeidade do conhecimento
geografico, conforme propoe Charlot (2000) ao discutir a relagao entre o sujeito e o
saber. Para o autor, “aprender é entrar em uma relagdo particular com o saber, é
inscrever-se em uma historia, é construir-se a si mesmo” (CHARLOT, 2000, p. 53).
Nessa perspectiva, a aprendizagem nao se reduz a aquisi¢ao intelectual, mas constitui
uma forma de relagdo com o mundo que envolve emog¢ao, memoria e identidade. O
frio, a textura e o brilho da neve passaram-se, assim, metaforas vivas da Geografia
como ciéncia da experiéncia, na qual o corpo e a influéncia participam ativamente da

construcao do conhecimento.
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Durante a visita a Vifia del Mar, ao percorrer as estradas entre os Andes e o
oceano Pacifico, o pensamento geografico se ampliou em dire¢cdo a compreensao da
paisagem como sintese de multiplas relagdes, naturais, historicas, culturais e
simbolicas. As memorias do Mutum, com seus ventos, ipés e passaros, vieram a tona
como lembrangas fundantes, revelando que o olhar geografico nasce, muitas vezes,
nos lugares da infancia. Assim, a vivéncia nos Andes e em Vifia del Mar consolidou
em mim a compreensao de que ensinar e aprender Geografia é, antes de tudo, uma
pratica de leitura e de interpretacdo do mundo, atravessada por dimensdes cognitivas,
afetivas e existenciais. Cada momento dessa viagem reafirmou que o conhecimento
geografico ssomente adquire sentido quando € vivido, tocado e narrado, quando o

sujeito reconhece em si mesmo o entrelagcamento entre o lugar e o mundo.

2.9 ENTRE MAPAS E TERRITORIOS: visita técnica a Israel — Fev./2013

A visita técnica a Israel, promovida pela Alianca Cultural Brasil-Israel em
fevereiro de 2013, teve como objetivo fortalecer os lagos historicos e culturais entre os
dois paises por meio do didlogo e da cooperacao em diversas dreas, como agricultura,
tecnologia, cultura e educacao. Fui selecionado para integrar um grupo de 12
profissionais da Educacao, entre professores, editores e pesquisadores, com atuagao
em estudos sobre a incorporacao das tecnologias no campo educacional e seus
impactos nas praticas pedagogicas, nos modos de ensinar e aprender, bem como nas
relagOes entre professores, estudantes e saberes.

Essa curta passagem por Israel proporcionou contato direto com sitios
arqueologicos, ambientes museoldgicos, centros educacionais e institutos de pesquisa,
espacos fortemente marcados por dimensdes simbolicas e espirituais. Vivenciei
experiéncias culturais singulares pelas ruas e bairros de Jerusalém e em templos

histéricos e religiosos, como o Muro das Lamentagoes (judaismo), o Santo Sepulcro
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(cristianismo) e o Domo da Rocha (isla). A viagem incluiu ainda o vale do Mar Morto,
o Parque Nacional de Massada, o deserto da Judeia, colonias beduinas e o Kibutz
Sa'ad, préximo a Faixa de Gaza, além do Memorial do Holocausto (Yad Vashem). Em
Tel Aviv, visitamos escolas, bairros histéricos e o projeto educacional Tichon Net,
articulado as praticas digitais; percorremos também a antiga Cesareia, o Lago da

Galileia, o Rio Jordao e a cidade de Nazaré.

Figura 23: Domo da Rocha — Jerusalém/2013. Figura 24: Mar Morto/2013.

Acervo pessoal. Acervo pessoal.

Figura 25: Cesareia/2013. Figura 26: Kibutz Sa'ad, préximo a faixa de Gaza.

Acervo pessoal. Acervo pessoal.

Permito-me aqui uma breve pausa para relatar a visita ao Kibutz Sa’ad, situado
nas proximidades da Faixa de Gaza, uma experiéncia formativa que ampliou minha

compreensao sobre as complexas relacdes entre espago geografico, politica e sociedade
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em um dos territorios mais sensiveis do mundo contemporaneo. O contato direto com
essa realidade tornou possivel observar, de modo concreto, como os fatores
geograficos, posicdo, fronteira e organizagdo territorial, se articulam as dimensoes
historicas, culturais e ideoldgicas que conformam o espago vivido e 0 modo como ele
¢é produzido e disputado.

O Kibutz Sa’ad ilustra com clareza as caracteristicas fundamentais dos kibutzim
israelenses: a vida comunitdria, a divisdao coletiva do trabalho e o papel estratégico na
ocupacao e defesa das dreas de fronteira. Esses elementos expressam a materializagao
de um projeto politico-territorial que combina ideais de coletividade e autossuficiéncia
com fungdes geoestratégicas de controle do territdrio. No entanto, a proximidade com
a Faixa de Gaza impde um contraponto inevitavel: o contraste entre a organizacao
produtiva e a relativa seguranca dos habitantes do kibutz e as condigdes de
precariedade, bloqueio e vulnerabilidade extrema vividas pela populagao palestina
sob ocupacao.

Essa observagao in loco tornou-se um momento de intenso aprendizado
epistemologico, ao evidenciar que o espago geografico é, conforme destaca Milton
Santos (1996), um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e de a¢des, resultado
das multiplas praticas humanas que se sobrepdem, se confrontam e se ressignificam
no territorio. Perceber, a partir do olhar geografico, as desigualdades radicais
materializadas na paisagem, muros, fronteiras, cercas e postos de vigilancia, permitiu
compreender que o territdrio nao € uma categoria neutra, mas um campo de disputas
simbolicas e materiais, no qual se inscrevem as relagoes de poder.

Nessa experiéncia, a articulagdo entre espago e conflito revelou-se também
como um potente campo de formagao docente. Tal como afirma Tardif (2002), os
saberes profissionais do professor sao tecidos na relagao com a experiéncia e com o
mundo vivido; nesse sentido, a vivéncia em um territério de fronteira ampliou meu
entendimento sobre como o conhecimento geografico se produz a partir da realidade

concreta e dos sujeitos que a habitam.

81



A presenca naquele espaco tensionado, entre seguranca e vulnerabilidade,
pertencimento e exclusdo, fez emergir, como propde Charlot (2000), a dimensao
relacional do saber, que se constitui na intera¢dao entre o sujeito e 0 mundo. O olhar
langado sobre Gaza, separado por muros e cercas, trouxe a consciéncia o quanto o
ensino de Geografia pode possibilitar aos estudantes uma leitura critica das
desigualdades e uma compreensao dos processos histdricos e espaciais que produzem
os territorios.

Nesse sentido, a experiéncia no Kibutz Sa’ad dialoga com a perspectiva de
Callai (2011), para quem a formacgao geografica nao se restringe a apreensao tedrica
dos conceitos, mas implica uma vivéncia significativa dos lugares, de modo que o
professor possa transformar o vivido em contetido pedagogico. Observar as fronteiras
concretas de Israel e Gaza foi também uma forma de repensar as fronteiras simbolicas
e epistemoldgicas que se impoem na escola, nos curriculos e nas representagdes do
mundo que os estudantes constroem.

Assim, essa experiéncia reforqou a compreensao de que o territorio ¢é
simultaneamente espaco de vida e de disputa, e que o ensino de Geografia deve
promover a leitura critica das contradi¢des que o constituem. Entre o kibutz e Gaza,
entre muros e campos agricolas, emergiu uma licdo essencial: compreender o espaco
geografico é também compreender a luta por dignidade e justica que nele se inscreve.

A visita representou uma oportunidade singular de formacao académica e
cultural, viabilizada pelo apoio integral da Alianca Cultural Brasil-Israel. Estar em
Israel permitiu ampliar a compreensao sobre os contextos geograficos, histdricos e
sociopoliticos da regido e, a0 mesmo tempo, vivenciar concretamente aspectos que até
entdo conheci apenas por meio de livros e imagens. Essa experiéncia revelou uma
complexidade das relagdes de poder e dos conflitos territoriais, evidenciando
processos de ocupagao, segregacao socioespacial e desigualdades estruturais entre

diferentes grupos populacionais.
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A experiéncia contribuiu diretamente para minha pratica docente, pois
possibilitou observar de modo concreto como os processos geopoliticos, econdomicos e
sociais se manifestam no territorio. Uma andlise de politicas de planejamento urbano,
fronteiras, assentamentos e conflitos militares revelou que o espaco é simultaneamente
produto e instrumento de poder. Essa constatagao despertou reflexdes importantes: de
que forma tais dinamicas territoriais ajudam a compreender as contradi¢gdes presentes
no territorio brasileiro? Quais paralelos e distingdes podem ser estabelecidos entre
conflitos internacionais e disputas territoriais locais, tdo recorrentes em nosso
cotidiano?

Essa experiéncia em Israel refor¢ou a importancia de estimular os estudantes a
analisar criticamente as relacbes entre sociedade e territorio, em sintonia com a
perspectiva de Milton Santos (1996), segundo a qual o espago geografico ¢ formado
por multiplas relagdes sociais, econdmicas e politicas. Do mesmo modo, Callai (2005)
defende que o ensino de Geografia deve promover uma leitura critica do mundo,
possibilitando aos sujeitos compreenderem o espago como campo de disputas e
significados.

Em didlogo com Charlot (2000), compreendo que aprender em outros contextos
socioculturais também significa revisitar as proprias referéncias e confronta-las com
outras logicas de producdo do saber. Essa atitude reflexiva e comparativa é
constitutiva do processo de formacao docente e, como assinala Tardif (2002), os saberes
do professor sdao construidos no entrelagamento entre experiéncia, conhecimento e
pratica, continuamente reconstruidos a partir das vivéncias e dos encontros com o
mundo. Assim, cada viagem, cada territdrio visitado, converte-se em experiéncia
formadora, onde a observacdo geografica se mistura a emocao e a reflexdo critica.
Como ensina Saramago, é preciso “recomegar a viagem sempre”, nao apenas em
deslocamentos fisicos, mas sobretudo no movimento incessante de aprender,

reaprender e transformar-se diante do mundo.
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3. ENSINAR, APRENDER, VIVER: Trajetdria docente (2000-2025)

Ao longo da minha trajetoria como docente de Geografia, entre os anos de 2000
e 2025, percorri muitos caminhos, alguns previsiveis, outros cheios de curvas
inesperadas. Assim como na viagem de Saramago (1998), em que o fim de um percurso
¢ sempre o inicio de outro, cada lugar ensina um modo distinto de olhar e
compreender o mundo. Tive o privilégio de atuar em todos os niveis de ensino: da
educagao basica, a partir do ensino fundamental (desde o 4° ano) e do ensino médio,
até o ensino superior, incluindo a graduagao e a pds-graduagao. Essa vivéncia
diversificada me permitiu construir uma compreensao mais ampla sobre os diferentes
contextos educacionais, as demandas especificas de cada etapa formativa e os desafios
inerentes a pratica docente em distintos territorios.

Entre 2000 e 2002, iniciei minha jornada na Educagao Basica, nas redes ptblicas
municipal e estadual de Uberlandia, em escolas localizadas em regides periféricas. Foi
um inicio desafiador, marcado pela escassez de recursos, pela indisciplina, pelas
desigualdades sociais e, sobretudo, pela minha propria inexperiéncia. A auséncia de
uma formagao docente mais voltada a realidade concreta da escola publica exigiu de
mim reinvengOes didrias, experimentagdes e uma escuta atenta as necessidades dos
estudantes. Aos poucos, compreendi que ensinar ndo € apenas transmitir contetdos,
mas caminhar junto, partilhar davidas e reconhecer no outro o espelho do préprio
aprendizado.

Esse primeiro percurso me revelou a escola como um territdrio complexo, vivo
e contraditorio, que exige do professor sensibilidade, rigor, coragem e compromisso
ético. Como ensina Tardif (2002), os saberes da experiéncia sao centrais para a
constitui¢ao da identidade profissional do docente. E, como lembra Freire (1996),
ensinar é um ato de coragem, € abrir-se ao inacabamento e a esperanca. Foi nesse chao
de incertezas que descobri que a docéncia é, acima de tudo, um exercicio permanente
de humanidade.
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Depois dessa breve, mas intensa travessia pela educacao basica, iniciei uma
nova etapa da viagem: o Ensino Superior. Entre 2002 e 2005, atuei na UNIPAC
(Unidades de Araguari e Tupaciguara) e na Faculdade de Educacdao em Uberaba, com
disciplinas voltadas a formagao de professores, como Geografia, Fundamentos da
Educacao e Cartografia e Cartografia Escolar. Essa fase representou uma mudanga de
paisagem: o foco agora era formar futuros docentes, articular teoria e pratica e
compreender as multiplas realidades que atravessam a profissionaliza¢ao docente no
Brasil.

A atuagao nas institui¢des privadas de ensino superior revelou, entretanto, as
tensoes desse campo: estudantes que conciliavam longas jornadas de trabalho com os
estudos, dificuldades de permanéncia e desigualdades de acesso ao conhecimento.
Essa realidade exigia uma docéncia sensivel, capaz de reconhecer as condi¢oes
concretas dos alunos sem renunciar a exigéncia académica. Assim, minha pratica
formativa se orientou por um duplo compromisso: o rigor tedrico e o respeito ao tempo
humano da aprendizagem.

Entre 2006 e 2010, atuei simultaneamente na Faculdade SESPA, em Patos de
Minas, e na Faculdade Catdlica de Uberlandia. Nessas instituigdes, aprendi que a
docéncia universitaria é também um campo de experimentagao. Nos cursos de
licenciatura em Geografia, trabalhei com um publico majoritariamente trabalhador,
cujas trajetdrias marcadas por resisténcia e esforco revelavam o poder transformador
da educacao.

Nessa caminhada, dois aspectos tornaram-se centrais: o trabalho de campo e o
estagio supervisionado. Ambos se configuraram como experiéncias formativas
fundamentais, verdadeiros momentos de travessia entre o conhecimento teodrico e o
mundo vivido. O campo, como nos lembra Vesentini (2008), ¢ um “laboratério vivo”,
onde se aprende a ler o mundo com todos os sentidos. Em cada deslocamento, em cada
observacao, percebia-se que o aprender Geografia € também aprender a habitar o

espacgo com sensibilidade. No estagio supervisionado revelou-se uma escola dentro da
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escola, um espago de confronto com o real, de incertezas, de ensaios e de descobertas.
Ao orientar os licenciandos, procurei promover uma formacao que unisse rigor e afeto,
critica e escuta, teoria e pratica.

As experiéncias de campo, muitas delas planejadas e executadas em parceria
com professoras como Sueli Del Grossi e Angela Soares, tornaram-se momentos de
aprendizagem coletiva. Nao se tratava apenas de observar paisagens, mas de
interpretd-las como textos sociais, repletos de histdrias, contradicdes e memorias.
Inspiradas em Callai (2000) e Pontuschka et al. (2009), concebiamos o campo como um
espaco de leitura e escrita do mundo, onde o territorio deixava de ser cendrio para se

tornar protagonista da aprendizagem. Como aponta Callai (2000, p. 94),

O olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada realidade social
verificando as marcas inscritas nesse espago. O modo como se distribuem os
fendmenos e a disposicao espacial que assumem representam muitas
questdes, que por ndo serem visiveis tém que ser descortinadas, analisadas
através daquilo que a organizagao espacial esta mostrando.

Foi também nesse periodo que a Cartografia Escolar comegou a se afirmar como
um dos eixos centrais da minha trajetoria formativa e investigativa. Ao problematizar
os modos de representagao espacial e a auséncia de materiais didaticos adequados a
educagao basica, passei a compreender os mapas como narrativas do espaco vivido,
linguagens que traduzem experiéncias e nao apenas coordenadas. Como propdoem
Cavalcanti (2008) e Callai (2011), ensinar Cartografia é ensinar a ver, a situar-se e a
compreender-se no mundo.

Durante esse periodo, também tive a oportunidade de atuar como professora
substituta em duas institui¢des publicas de referéncia na drea de Geografia: o Instituto
de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 2005, e a UNESP-Rio
Claro, em 2009. Essas experiéncias foram marcadas pelo desafio de dar continuidade
ao trabalho académico em realidades especificas, ampliando meu conhecimento sobre

o ensino superior publico brasileiro. O contato com diferentes perfis de estudantes,
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expectativas e possibilidades de atuagdo ajudou a aprimorar a pratica docente e
reafirmou a importancia de adotar metodologias diversas, acolher a pluralidade e
contribuir com a formacao de futuros docentes em institui¢des publicas de ensino. O
respeito ao contexto de cada comunidade académica consolidou ainda mais meu
compromisso com uma educacdo geografica critica, participativa e promotora de
cidadania.

No inicio de 2010, em fase de conclusao do doutorado, percebi que a viagem
seguia em movimento, ainda que o caminho parecesse longo. Foi com esse sentimento
de que o fim de uma viagem € apenas o comeco de outra, que comecei a me preparar
para o ingresso na carreira publica do magistério. A aprovagao em um concurso
significava, mais do que estabilidade, a possibilidade de enraizar o que até entao havia
sido travessia: a pesquisa, 0 ensino e a formacgao de professores comprometidos com a
transformacao da realidade educacional brasileira.

O percurso que se segue, portanto, nao encerra a caminhada, mas a reinscreve
em novos mapas. Porque, como o viajante de Saramago (1998), ao chegar ao fim do
caminho, percebo que “é preciso ver o que nao foi visto, ver outra vez o que se viu”.
Assim, sigo o trajeto, agora com o olhar mais maduro, mas ainda movida pela mesma

inquietagao e desejo de aprender que me acompanharam desde o inicio da jornada.

3.1 ENTRE MAPAS E O CHAO DA SALA DE AULA: A travessia de
volta a Educacao Basica (2010 — presente)

No primeiro semestre de 2010, foi publicado o edital do concurso publico para
o cargo de professora de Geografia no Ensino Fundamental da Escola de Educagao
Bésica da Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA/UFU). A divulgacao do
certame coincidiu com a fase final do meu doutorado e representou uma oportunidade
concreta de unir a formag¢ao académica ao compromisso com a educagao publica de

qualidade. Movida pelo desejo de atuar em uma institui¢ao de referéncia no ensino
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basico, integrada a universidade e a formagao de futuros professores, decidi investir
intensamente na preparagao para esse concurso, reconhecendo nele a possibilidade de
consolidar uma trajetdria voltada a docéncia, a pesquisa e a extensao no campo da
Educacao Geografica.

Com muita alegria, fui aprovada em primeiro lugar nesse concurso, que contou
com mais de cento e trinta candidatos disputando, inicialmente, trés vagas para o
componente curricular de Geografia, posteriormente ampliadas para quatro. Essa
aprovacao representou um marco em minha trajetéria, ndo apenas pela conquista
profissional em si, mas pelo seu valor simbdlico: a consolidagado de um percurso
construido com esforgo, estudo e compromisso com a escola publica. Realizar esse
sonho representou, de certo modo, caminhar para além do Mutum, atravessando
fronteiras pessoais e geograficas, abrindo-me a novos horizontes. Insistindo em
Saramago (1998), que “o fim de uma viagem € apenas o comego de outra”, o ingresso
na ESEBA foi exatamente isso: o inicio de uma nova travessia, em que o mapa da
formacao académica se encontrava com o chao vivo da sala de aula.

Retornar a Educagao Basica, apos oito anos de atuagdao no ensino superior,
implicou um intenso processo de (re)adaptagao profissional e pessoal. A experiéncia
acumulada com jovens e adultos em cursos de licenciatura precisou ser ressignificada
diante da especificidade do trabalho com criangas e adolescentes. Como reorganizar o
olhar e a pratica pedagdgica diante de sujeitos em formagao tdo inicial? Quais
estratégias seriam mais eficazes diante de tempos, ritmos e interesses tao distintos?
Essa travessia exigiu aprender uma nova linguagem, mais acessivel e sensivel, sem
perder a densidade tedrica e o compromisso critico com o ensino de Geografia.
Também me questionei sobre como conciliar o repertério académico com as demandas
praticas e imediatas do cotidiano escolar, um desafio constante e profundamente
formativo.

A adaptacao ao cotidiano da ESEBA trouxe ainda o desafio de compreender a

complexa dindmica institucional de um colégio de aplicagao: multiplos projetos, siglas
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e frentes de atuacdo que, inicialmente, pareciam formar um labirinto. PICD, PIBID,
GEPIT e tantos outros projetos de pesquisa e até extensao que exigiam ndo apenas
tempo e energia, mas também a capacidade de compreender sua ldgica, suas
finalidades e sua inser¢ao no cotidiano escolar. Aos poucos, com o apoio dos colegas e
a escuta atenta a cultura da escola, fui decifrando essa nova cartografia institucional.
As siglas deixaram de ser codigos enigmaticos e passaram a representar possibilidades
de atuacao pedagogica e formativa. Como destaca Novoa (1992), o professor se forma
na relacdo com os outros e com as institui¢des, e foi nesse processo de pertencimento
que comecei a me reconhecer como parte desse coletivo.

A vivéncia na ESEBA me mostrou que um colégio de aplicagao é¢ um organismo
vivo, em constante movimento, e que ser professora nesse espago exige sensibilidade,
tlexibilidade e abertura para o aprendizado continuo. Com o tempo, percebi que a
experiéncia anterior na universidade deixara marcas importantes, como a valorizagao
da pesquisa cientifica, da autonomia e do planejamento reflexivo, mas que agora era
preciso abrir espago para o novo, reinventar saberes e reorganizar o olhar sobre a
escola e seus sujeitos.

Foi nesse contexto que as reflexdes de Tardif (2002) ajudaram a reafirmar que
os saberes docentes se constroem na pratica e se reinventam na experiéncia. Como

afirma o proprio autor:

Os saberes do professor sao saberes da experiéncia, saberes provenientes da
pratica, dos acontecimentos da vida cotidiana, dos problemas enfrentados,
das solugdes encontradas e das trocas com outros profissionais. Esses saberes
nao sao apenas conhecimentos tedricos ou curriculares, mas fazem parte de
uma experiéncia vivida e construida no exercicio didrio da profissao.
(TARDIF, 2002, p. 36).

Nessa mesma perspectiva, as contribui¢oes de Callai (2011) fortaleceram minha
compreensao da Geografia escolar como instrumento de leitura critica do mundo

desde a infancia. Essa travessia, permeada por incertezas e espantos, também se fez,
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como diria Saramago, “entre o mapa e o territorio”, entre o que esta desenhado e o que
se descobre caminhando.

Atuar na ESEBA, instituicao que articula ensino, pesquisa e extensao, significou
integrar um espago de experimentacao pedagdgica e reflexao critica. Foi nesse trajeto
que as reflexdes de Chevallard (1997) sobre a transposicao didatica me ajudaram a
pensar o papel do professor como mediador entre o conhecimento académico e o saber
escolar. Como explica o autor, “Um contetido de saber que tenha sido definido como
saber a ensinar sofre, a partir de entao, um conjunto de transformac¢des adaptativas
que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino” (CHEVALLARD,
1997, p. 39). Essa transposi¢ao implica processos complexos, nos quais o professor atua
mediando e adaptando os saberes ao contexto escolar, tornando a pratica pedagdgica
um espago dinamico de construgao de conhecimento.

Enquanto Vygotsky (2001) reforcou a importancia da aprendizagem como
processo social e culturalmente mediado, destacou que o desenvolvimento cognitivo
do estudante ocorre a partir da interagdo com o outro e com os contextos
socioculturais. Como sintetiza o autor, “o aprendizado humano pressupoe uma
natureza social especifica e um processo pelo qual as crian¢as entram na vida
intelectual daqueles que as rodeiam” (VYGOTSKY, 2001, p. 34).

No campo da Geografia, Cavalcanti (2012), Callai (2011) e Milton Santos (1996)
inspiraram uma pratica voltada a formacdao de sujeitos criticos, capazes de
compreender o espago geografico como expressao da vida social e das desigualdades,

mas também como campo de agao e transformagao. Como enfatiza Cavalcanti (2012),

Ensinar Geografia na escola ¢é, acima de tudo, possibilitar ao aluno a
construcao de conhecimentos que lhe permitam compreender o mundo em
que vive, situar-se nele, e agir de maneira reflexiva e responsavel em relagao
a sociedade e a natureza. (CAVALCANTI, 2012, p. 18).

Callai (2000) também reforca que, “Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma

leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a
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leitura do mundo da vida, construido cotidianamente...” (CALLAI, 2000, p. 228).
Milton Santos (1996), por sua vez, destaca o potencial transformador da Geografia, ao

afirmar que,

Mais do que a ciéncia dos mapas, a Geografia é a ciéncia responsavel pela
analise critica do espago, das paisagens e das sociedades, buscando
compreender a dinamica e a complexidade das relagdes sociais que se
estabelecem e se modificam sobre o territério. (SANTOS, 1996, p. 255).

O trabalho de campo, como apontam Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), se
constituiu como uma pratica significativa desse percurso. Em 2013, junto aos
professores Inia Novaes e Marco Ttlio, organizamos uma saida pedagdgica com cerca
de noventa estudantes do 5% ano do Ensino Fundamental para a cidade de Belo
Horizonte, diretamente vinculada ao conteudo curricular sobre o estado de Minas
Gerais. O inusitado dessa experiéncia foi que viajamos de avido, com passagens
compradas previamente por mim e pelo Prof. Marco Ttlio, utilizando nossos cartoes
de crédito, cujos valores foram posteriormente restituidos mensalmente pelas familias
dos estudantes. Saimos no dia 7 de marc¢o de 2013, por volta das 7h da manha, e
retornamos por volta da meia-noite.

Para muitos, foi a primeira viagem de avido, experiéncia que ampliou
horizontes fisicos, culturais e simbolicos. Como nos ensina Cavalcanti (2012), a
vivéncia direta com diferentes paisagens e contextos espaciais potencializa
aprendizagens significativas, transformando o olhar sobre o0 mundo. Como destacam
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), vivéncias imersivas e praticas favorecem a
aproximagao do aluno com o espago geografico, promovendo a compreensao critica
de territorios, paisagens e dinamicas socioespaciais.

Durante o percurso, os estudantes conheceram o Centro Administrativo, a
Lagoa da Pampulha, a Igreja de Sao Francisco de Assis, o campus da UFMG, a Praca
da Liberdade e seus museus, lugares que se tornaram, naquele dia, roteiros de

descobertas e de pertencimento. Assim como o viajante de Saramago (1998), cada
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estudante parecia compreender, ainda que de modo intuitivo, que “é preciso ver o que
nao foi visto, ver outra vez o que ja se viu”. A Geografia, nesse momento, tornava-se

viagem, e o aprendizado, travessia.

Figura 27: Cidade Administrativa — BH-MG/2013

Figura 28: Igreja de S. Francisco de Assis — BH-
| MG/2013

Créditos: Prof. André Sabino.

Créditos: Prof. André Sabino.

Outra experiéncia de trabalho de campo que considero significativa na ESEBA-
UFU ocorreu em Brasilia, em 2014. Com os alunos do 7° ano, desenvolvemos um
projeto interdisciplinar cujo objetivo central foi compreender o contexto de ocupacao
do territdrio brasileiro a partir da construgao da capital federal. A viagem foi planejada
por mim em parceria com professores de outras dreas do conhecimento, contando com
a colaboracao direta do Prof. Marco Ttlio, da area de Geografia.

Viajamos de Onibus e, durante dois dias, os estudantes visitaram edificios e
orgaos representativos da cidade, como o Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e
o Museu Nacional, Memorial JK, além de areas urbanas e naturais que evidenciam a
ocupagao e a organizacao do territdrio. Assim como na experiéncia em Belo Horizonte,
o trabalho de campo nao se limitou a observacao, mas constituiu-se como um espago

de vivéncia e reflexao, no qual os estudantes puderam comparar territdrios, paisagens

92



e processos sociais distintos, percebendo a diversidade e a complexidade do espaco

geografico brasileiro.

Figura 29: Visita técnica ao Memorial JK — Brasilia-DF/2014.

Créditos: Prof. André Sabino

Conforme destacam Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o trabalho de campo
favorece a articulacdo entre o conhecimento escolar e a experiéncia concreta,
permitindo que os alunos desenvolvam uma compreensao critica e integrada do
espaco geografico. Nesse sentido, o projeto contribuiu para que os estudantes
reconhecessem Brasilia como um territério heterogéneo, marcado por desigualdades,
dinamicas socioecondmicas e processos histdricos diversos, fortalecendo habilidades
de observacao, andlise e reflexao sobre o mundo que os cerca.

Atuei de maneira colaborativa em diversos trabalhos de campo, em articulagao
com colegas de Geografia e de outras dreas do conhecimento, em localidades como os
distritos de Cruzeiro dos Peixotos, Martinésia e Periropolis, assim como na cidade de
Sao Paulo, contribuindo para a integracao de saberes e a construgao coletiva do

conhecimento sobre 0s territorios visitados. Como Milton Santos afirma, “A Geografia
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¢, antes de tudo, uma forma de ver o mundo, € instrumental de analise, compreensao
e transformacao da realidade social” (SANTOS, 1996, p. 51).

Cada deslocamento, cada observagao e cada experiéncia vivida com os
estudantes prolongou-se para além da viagem fisica, formando memorias,
aprendizagens e percepgoes que se estendem na formacgao continua de professores e
alunos. Da viagem a Belo Horizonte a experiéncia em Brasilia, e tantas outras viagens
de campo, percebe-se que o percurso pedagdgico é continuo, como uma travessia que
conecta diferentes tempos, espacos e sujeitos, reforcando a Geografia como ponte entre

o0 espago vivido e o conhecimento critico do mundo.

3.2 Coordenacio da Area de Geografia

Em meu primeiro ano na ESEBA, fui convidada a assumir a coordenagao
pedagogica da 4rea de Geografia, em razao da liberagao do professor Hudson
Rodrigues para cursar o mestrado. Embora reconhecesse a relevancia da fungao como
espaco de didlogo e fortalecimento coletivo do trabalho docente, o desconhecimento
da dinamica interna da escola trouxe desafios significativos. Era necessdrio
compreender a cultura institucional e lidar com responsabilidades que exigiam
postura aberta ao didlogo e escuta ativa dos colegas, sobretudo daqueles com mais
experiéncia.

A passagem pela coordenacao da area de Geografia se repetiu outras vezes ao
longo de minha trajetoria na ESEBA, consolidando-se como um espago privilegiado
de aprendizagem institucional e de fortalecimento do trabalho coletivo. Com o tempo,
compreendi que a coordenagao constitui um canal essencial de didlogo entre os
professores da drea e a equipe gestora, especialmente nos processos de tomada de
decisdes que envolvem tanto aspectos administrativos quanto pedagogicos. A

coordenagao tornou-se um lugar de escuta, articulagio e mediagao, que exige
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sensibilidade as demandas da area de Geografia, clareza na defesa de principios
pedagdgicos e capacidade de colaboracao.

Em 2019, na condi¢do de coordenadora da area de Geografia, participei do
processo de construgdo e aprovacao das metas e agoes do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) na ESEBA (UFU). As delibera¢des realizadas no ambito do Conselho
constituiram um espago coletivo de didlogo, integracdo de ideias e definicao de
estratégias para o desenvolvimento de metas em perspectivas de curto, médio e longo
prazo. Para além de seu cardter normativo, o processo de elaboracao do PPP
constituiu-se como um espacgo privilegiado de formacdo. A participacdo em debates
sobre o documento representou um momento fundamental de aprendizagem politica
e profissional, ao possibilitar o exercicio do didlogo, da escuta e da construgao coletiva
de sentidos sobre o fazer educativo.

Também, enquanto coordenadora da 4area de Geografia, participei da
construgao e aprovacao do Adendo ao Regimento Interno, homologado em outubro
de 2019. Esse documento contemplou ajustes relevantes para o funcionamento da
escola, atualizando normas de organizacao institucional, ampliando a participacao dos
diferentes segmentos da comunidade educativa e explicitando atribuigdes, processos
decisorios e medidas disciplinares.

Essas atualizagdes permitiram tornar a gestao mais democratica e transparente,
fortalecendo o compromisso coletivo com um ambiente escolar mais participativo,
plural e organizado. A participacao ativa nesse processo reforcou o papel colaborativo
da drea de Geografia para definicdo das diretrizes institucionais, além de contribuir
para a consolidagao de normas que asseguram direitos, deveres e maior clareza nos
procedimentos internos da escola.

A participacao nesses processos representou, para mim, mais do que uma acao
administrativa: constituiu uma experiéncia de formagdo politica e profissional.
Discutir normas, principios e procedimentos institucionais significou compreender, de

modo mais profundo, as relagdes de poder, de didlogo e de corresponsabilidade que
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estruturam o espago escolar. Assim como na elabora¢ao do PPP, o envolvimento na
construgao do Adendo ao Regimento possibilitou vivenciar a gestao democratica como
pratica educativa, em que o aprender a decidir coletivamente é também um exercicio
de cidadania. Essa experiéncia reforcou a compreensao de que a escola é,
simultaneamente, espaco de ensino e de formacao politica, onde se aprendem valores
de convivéncia, respeito, justica e participagao social.

Conforme assinala Tardif (2002), a formagao docente se constréi nas interacoes
cotidianas e nas experiéncias concretas vividas pelos professores, nas quais o saber se
constitui em relacdo com o outro e com a pratica. Nesse sentido, participar de
processos como a elaboragao do PPP e a revisao do Regimento Interno contribuiu para
consolidar minha compreensao de que a educagao, em sua esséncia, € sempre um ato
politico, e que formar-se como educadora é, também, formar-se para a participagao
critica e transformadora na vida publica.

Além disso, como enfatiza Cavalcanti (2012), a Geografia escolar desempenha
papel central na formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender o espago como
expressao das relagdes sociais e de intervir de forma consciente na realidade. Essa
perspectiva teorica refor¢ca minha experiéncia pratica, evidenciando que os processos
participativos na gestdlo e no planejamento pedagogico da escola sao,
simultaneamente, momentos de producdo de saberes, reflexdo sobre a pratica e
exercicio de cidadania.

Como nas viagens de Saramago, essa travessia pela coordenagao nao foi uma
jornada linear: cada reunido, cada decisdo e cada didlogo com os colegas
representaram um deslocamento continuo, um aprendizado que se prolongou para
além da func¢ao em si, aprofundando minha compreensao sobre a docéncia, o trabalho

coletivo e a propria relagao com o espago escolar.
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3.3 Coordenacao do Laboratorio de praticas e Ensino de Geografia —
Lapeg.

No ano seguinte a minha primeira atua¢ao na coordenacao de darea, fui
designada para a coordenagao do Laboratorio de Ensino de Geografia — LAPEG. Este
espago, naquele momento, encontrava-se desestruturado e subutilizado, funcionando
mais como depdsito de livros didaticos antigos e materiais desconexos das praticas
pedagdgicas. Inspirada nas ideias de Cavalcanti (2012), que ressalta a centralidade do
espago escolar como lugar de experiéncias significativas de aprendizagem geografica,
busquei iniciar a revitalizagao do laboratdrio, transformando-o em um territério de
possibilidades para experimentacao didatica e apoio aos docentes em suas praticas
pedagogicas.

Diante desse desafio, elaborei um projeto para concorrer ao edital PROGRAD,
com o objetivo de obter uma bolsa de auxilio para a organizacdo e revitalizagao do
LAPEG. A aprovacao do projeto possibilitou a contratacdo de uma bolsista, que nos
auxiliou a revisar o acervo, descartar materiais desatualizados, reorganizar fisicamente
0 espago e iniciar a sistematizagao de referéncias voltadas as praticas pedagdgicas no
ensino de Geografia. Dessa forma, o laboratdrio comecou a se consolidar como um
espaco de aprendizagem e experimentagao coletiva, marcando o inicio de uma
verdadeira travessia: assim como nas experiéncias de campo com os estudantes, o
LAPEG foi sendo revitalizado, tornando-se um espago de aprendizado conjunto.

O projeto foi aprovado em outras edi¢oes do edital PROGRAD e continuado
sob a coordenagao de outros colegas da drea de Geografia, demonstrando nao apenas
a relevancia da proposta, mas também a consolidagdo de um trabalho coletivo
comprometido com a qualificacdo do ensino. A continuidade das agdes possibilitou
avangos importantes, como a ampliagao da catalogacao dos materiais, a organizagao
de recursos cartograficos diversos, a curadoria de novas fontes didaticas e a
sistematizacao de referéncias voltadas a praticas pedagogicas inovadoras.

Gradualmente, o laboratorio foi equipado com cortinas, computadores, impressoras,
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caixas de som e outros recursos que viabilizaram melhores condi¢des de trabalho e de
uso formativo, transformando o LAPEG em um ambiente dinamico, funcional e
colaborativo, propicio a experimentacao didatica e a articulagdo entre ensino, pesquisa

e extensao.

Figura 30: Oficina de pintura com “cores do solo" — LAPEG - Out./2017.

Arquivo pessoal.

Com essa estrutura mais organizada e funcional, realizamos os Coloquios
Geograficos, momentos dedicados a socializagao das pesquisas desenvolvidas pelos
docentes da Area de Geografia em nivel de pés-graduacio. Esses encontros
proporcionaram uma oportunidade valiosa de conhecer e dialogar sobre os trabalhos
realizados por diferentes pesquisadores da area, fortalecendo a integracao e a troca de
saberes entre os membros do grupo. Além disso, no LAPEG, desenvolvemos o estudo
intitulado “O ensino da Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental: desafios
para a formacdo docente”, que envolveu pesquisas, estudos e reflexdes sobre as
praticas pedagodgicas, as dificuldades enfrentadas pelos professores em formagcao e as
estratégias para aprimorar o ensino da Geografia desde os primeiros anos da educacao

basica.
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Em sintonia com os principios defendidos por Tardif (2002), que reconhece os
saberes docentes como construgdes sociais e historicas, compreendo que essa trajetoria
compartilhada no LAPEG representa mais do que organizacao fisica ou técnica: é uma
travessia continua, um movimento formativo que aproxima a pratica cotidiana da

docéncia de uma viagem de descobertas, aprendizado e reinvencdo permanente.

3.4 Avaliadora RSC

Participei como avaliadora em diversos processos de Reconhecimento de
Saberes e Competéncias (RSC) da carreira docente, fungdo que me permitiu
aprofundar a compreensao sobre as trajetdrias profissionais e os saberes acumulados
pelos colegas da educagao basica e do ensino superior. A atua¢ao como avaliadora do
RSC consiste em analisar os memoriais descritivos e demais documentos submetidos
por professores ou servidores, verificando se as experiéncias e competéncias
profissionais atendem aos critérios estabelecidos para o reconhecimento. A designagao
para essa funcao ocorre ap0s inscrigao na Plataforma SIMEC e sorteio para sele¢cao dos
avaliadores, garantindo imparcialidade e transparéncia ao processo.

Mais do que uma fungao administrativa, essa experiéncia revelou-se um espaco
formativo singular, no qual pude refletir sobre diferentes percursos de docéncia,
compreender estratégias pedagogicas diversas e reconhecer as multiplas formas de
conhecimento que permeiam a pratica profissional. A participagao no RSC refor¢ou a
importancia da valorizacdo da pratica e do conhecimento acumulado ao longo da
carreira. Ao analisar os relatos dos docentes, aprofundei minha prdpria percepgao
sobre a diversidade de trajetérias, desafios enfrentados e inovagdes pedagdgicas,
consolidando a convicg¢ao de que a formagao docente é continua e marcada pela troca,

pela reflexao e pelo reconhecimento mutuo.
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3.5 Atividades de Pesquisa

Programa de Iniciacdo Cientifica Discente

Ao ingressar na Eseba, tive a oportunidade de conhecer o Programa de Iniciacao
Cientifica Discente (PICD), existente na escola a época. O programa tinha como
proposito incentivar a pesquisa e a iniciagao cientifica entre os estudantes da educacao
basica, oferecendo-lhes a possibilidade de vivenciar o processo de construcao do
conhecimento cientifico por meio do desenvolvimento de projetos orientados por
professores.

Cada grupo de alunos definia um tema de pesquisa para o ano letivo, e o
trabalho era conduzido sob orientacao docente, em encontros semanais, nos quais se
discutiam o problema de pesquisa, os objetivos, as hipdteses e os procedimentos
metodolégicos. Como culminancia, os resultados eram socializados com toda a
comunidade escolar durante o Congresso de Iniciagao Cientifica Discente da
Eseba/UFU, evento que valorizava o protagonismo estudantil e a cultura investigativa
no ambiente escolar.

Nesse contexto, orientei um grupo de estudantes que escolheu pesquisar sobre
animes e mangds, tema até entao pouco familiar para mim. A experiéncia mostrou-se
instigante e enriquecedora, pois, enquanto acompanhava o desenvolvimento das
habilidades investigativas dos alunos, também me aproximava de um universo
cultural repleto de significados, narrativas e expressoes artisticas, que ampliaram meu
olhar sobre as juventudes e suas formas de produzir sentido no mundo.

No ano seguinte, orientei um grupo de meninas em uma pesquisa cientifica
sobre moda, tema que emergiu de suas proprias curiosidades e vivéncias cotidianas.
Interessadas em compreender as tendéncias de vestuario, as influéncias da midia e as
representagoes de género, elas investigaram como a moda se relaciona com a
construgao da identidade e com os padrdes sociais de beleza. O projeto revelou-se

profundamente significativo, pois possibilitou que as alunas refletissem criticamente
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sobre questdes que atravessavam suas experiéncias pessoais, a0 mesmo tempo em que
desenvolviam autonomia intelectual e sensibilidade para observar o mundo ao seu
redor.

O Programa de Iniciacao Cientifica Discente (PICD) foi interrompido em 2013,
mas sem duvida, constituiu-se como um espacgo privilegiado de pesquisa, didlogo e
formacao, tanto para os estudantes quanto para os professores envolvidos. Essa
vivéncia ampliou minha compreensao sobre o potencial investigativo das criangas e
adolescentes e sobre a importancia da escola como lugar de producdo de
conhecimento, reafirmando que o ato de ensinar se renova continuamente quando se
aprende com os sujeitos que dele participam.

Nesse sentido, as experiéncias vividas no PICD confirmaram que o saber
docente ¢ sempre um saber em movimento, tecido nas relagdes e nas praticas
cotidianas, como destaca Tardif (2002). Aprender com os estudantes, acolhendo seus
repertorios culturais e modos de pensar, foi e continua sendo, uma das dimensoes mais

fecundas da minha formagao como professora.

Grupo de pesquisa “Tetrapodes do Cretaceo de Goias, Mato Grosso do Sul e Pontal
do Triangulo Mineiro”

Entre 2015 e 2019, colaborei com o grupo de pesquisa “Tetrapodes do Cretaceo
de Goias, Mato Grosso do Sul e Pontal do Triangulo Mineiro”, cadastrado no CNPq e
coordenado pelo professor Dr. Carlos Roberto dos Anjos Candeiro. O grupo
desenvolveu diversas investigacdes paleontoldgicas nos estados de Goids, Mato
Grosso e na regiao do Pontal do Triangulo Mineiro, uma d&rea historicamente
reconhecida pela abundancia de fdsseis de vertebrados, embora Goids e Mato Grosso
ainda fossem pouco explorados até entao. Por meio dessas pesquisas, evidenciou-se a
importancia da Geografia e da Paleontoldgica do Centro-Oeste brasileiro,
contribuindo para ampliar o conhecimento cientifico sobre a formagao geoldgica e a

histéria da vida na regido.
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A partir dessas investigacOes, participei da producdo de materiais didaticos
voltados a educagao basica, com o objetivo de aproximar os contetudos cientificos do
cotidiano escolar e favorecer a aprendizagem de conceitos geoldgicos, paleontoldgicos
e geograficos. Entre essas agOes, auxiliei na elaboracdo de um recurso didatico
interdisciplinar voltado ao tema “Minerais e Rochas”, desenvolvido por meio de caixas
de espécimes geoldgicos. Essas caixas, posteriormente destinadas ao uso pedagogico
no Lapeg da ESEBA-UFU, foram concebidas para auxiliar professores do Ensino
Fundamental na mediacao de contetidos de Geologia e Geografia, possibilitando aos
estudantes uma vivéncia concreta e sensivel dos fendmenos naturais.

A producao desse kit didatico envolveu discentes da disciplina Geologia do
Curso de Geografia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, Campus Pontal-
Ituiutaba, e resultou na doacdo de trés caixas a ESEBA. Esse projeto demonstrou a
poténcia da integracdo entre saberes de Geografia, Biologia e Paleontologia,
reforcando o papel da escola como espago de divulgacdao do conhecimento cientifico e
formativo, em consonancia com Cavalcanti (2012), que enfatiza o espago escolar como

lugar de experiéncias significativas de aprendizagem geografica.

Figura 31: Caixa didatica de Minerais e Rochas produzidas na disciplina de Geologia, Curso de
Geografia do Campus Pontal-UFU.

Arquivo pessoal.
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Além da produgao didatica, a experiéncia contribuiu para a publicagao de um
livro intitulado “Tetrapodes do Cretadceo do sul de Goids, Triangulo Mineiro e Mato
Grosso”, com resultados dos trabalhos do grupo de pesquisa, reunindo capitulos
escritos por diferentes integrantes. Os temas abordam a diversidade e
interdisciplinaridade das Geociéncias, incluindo Paleontologia, Estratigrafia, Biologia,
Geografia, Histéria e Educacao, além de discussdes sobre museus e curadorias. A
publicagdo permitiu ampliar a divulgagao do conhecimento produzido, promovendo
o diadlogo entre ciéncia, educacao e sociedade.

Minha participacao no Grupo de Pesquisa “Tetrapodes do Cretaceo de Goias,
Mato Grosso do Sul e Pontal do Triangulo Mineiro” representou uma etapa
significativa da minha trajetéria académica, marcada pela imersao em estudos
interdisciplinares que articularam saberes da Geografia — com énfase na Geografia
Fisica —, da Paleontologia e da Educagao. Essa vivéncia possibilitou uma
compreensao mais aprofundada dos processos geoldgicos e paleobioldgicos que
compoem a paisagem natural, bem como de seu valor formativo na construgao do

conhecimento geografico escolar.

Figura 32: Capa do livro “Tetrapodes do Cretaceo do sul de Goias, Triangulo Mineiro e Mato Grosso”.

Carlos Robero A. Candeiro, Driclli Peverl
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A producao de materiais didaticos voltados a educagao basica foi central nesse
percurso, demandando um exercicio continuo de transposi¢ao didatica. Como afirma
Chevallard (1997, p. 55), transpor didaticamente significa “fazer passar um saber de
um universo de produgao cientifica para um universo de uso escolar”, implicando
reelaboragdes que o tornem compreensivel, sem desfigura-lo. Tal processo exige nao
apenas dominio do contetldo, mas também sensibilidade didatica, refor¢cando o papel
do professor como agente que recria o saber em contextos especificos.

Como resultado desse trabalho, além do livro publicado com os resultados do
grupo de pesquisa, houve também a publicacao de um artigo intitulado “Contribuigao
da Ciéncia da Terra para a Formacao Cientifica na Educacdo Basica: Produgao de
Materiais Didaticos e Praticas de Ciéncias Naturais”, veiculado na Re-Vista. Essas
publicagoes reforcam o carater formativo e interdisciplinar da experiéncia, ampliando
a divulgagao do conhecimento produzido e consolidando a articulagao entre pesquisa
cientifica e educacao basica.

Tal percurso pode ser comparado a viagem de Saramago: cada etapa, a
investigacao cientifica, a elaboragao dos kits didaticos, a implementagao de praticas
pedagdgicas na escola e a disseminagao do conhecimento por meio de publicagoes,
constituiu uma travessia de descobertas, aprendizagens e transformagoes. Cada
experiéncia deixou rastros de memoria, reflexao e formacao, prolongando-se para
além do instante concreto e reafirmando a construcdao continua de saberes e

identidades docentes.

Atividades de Extensao

SALTON
FUTUROE!
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No ano de 2011, o programa Salto para o Futuro — transmitido pela TV Escola
(MEC) — consolidou-se como referéncia nacional em formacgao continuada de
professores, trazendo reflexdes inovadoras sobre o uso de tecnologias digitais e
cartografia multimidia no ensino de Geografia. O programa destacou a ampliacao da
cartografia escolar no curriculo, da Educagao Infantil ao Ensino Superior,
evidenciando a necessidade de integrar recursos tecnoldgicos, mapas digitais,
animacoes e experiéncias interativas a constru¢ao do pensamento geografico.

O Salto para o Futuro contou com especialistas e consultores convidados, que
enriqueceram os debates sobre praticas pedagogicas contemporaneas. Fui convidado
para participar do episodio tematico sobre Cartografia Multimidia, ilustrando na
pratica como o didlogo entre tecnologia e ensino potencializa a compreensao espacial
dos alunos, estimulando a leitura critica do territério e diversificando metodologias
educacionais. Essa participagao participou, compartilhou experiéncias e reflexdes
sobre a inser¢ao de mapas dinamicos e interativos, recursos digitais, jogos geograficos
e o uso de ferramentas multimidia na criagdo de ambientes de aprendizagem
instigantes e importantes para diferentes segmentos escolares.

O episddio reforgou a importancia de pensar a cartografia escolar para além dos
modelos tradicionais, valorizando sua dimensao subjetiva, colaborativa e inovadora

na producao do conhecimento geografico escolar.

'B) PORTAL DO PROFESSOR e

» CADASTRE-SE ESQUECEU SUA SENHA?

o [} ) - B @ ©
ESPACO DA AULA JORNAL MULTIMIDIA CURSOS E MATERIAIS COLABORAGAO LINKS VISITE TAMBEM

Durante os primeiros anos de docéncia na Eseba-UFU, contribuiu ativamente
com a elaboracdo de propostas didaticas para o Portal do Professor, plataforma do
Ministério da Educacdo (MEC) dedicada ao apoio pedagdgico de docentes da
educacao basica, oferecendo planos de aula, midias educativas e recursos didaticos de

livre acesso. Minhas produgoes, focadas especialmente no ensino de Geografia para o
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ensino fundamental, circularam em um ambiente de colaboracao e troca de
experiéncias entre professores de todo o pais, fortalecendo a pratica pedagogica
coletiva e inovadora.

Entre as propostas que obtiveram maior repercussao — muitas ultrapassando
ofertas de milhares de acessos — destacam-se:

e “A Dinamica da Populagao Brasileira” (mais de 72 mil acessos)

e “Os Lugares e Suas Diferentes Paisagens” (mais de 70 mil acessos)

e “Os Climas do Brasil e sua Influéncia sobre as Paisagens” (mais de 56 mil acessos)

e  “Brasil: Conhecendo seus Limites e Fronteiras” (mais de 53 mil acessos)

o “Copa do Mundo 2014: Quais Sao e Onde se Localizam os Paises Participantes
deste Torneio” (mais de 46 mil acessos)

e “As Marcas da Natureza nas Paisagens” (mais de 44 mil acessos)

o Projeto IBGE-TEEN (mais de 43 mil acessos)

Cada acesso representa mais do que um ntimero: simboliza o encontro de ideias,
a partilha de experiéncias e a extensdo de uma viagem pedagdgica vivida e
reinventada por outros educadores. Entre as aulas, destaco a proposta “Os Lugares e
Suas Diferentes Paisagens”, posicionada entre as mais acessadas sobre Geografia no
Portal do Professor. Esse plano potencializa a compreensao do conceito de paisagem,
analisando elementos naturais e sociais, e convida os estudantes a ler a paisagem como
expressao dinamica da natureza e da acdo humana — promovendo, assim, o
desenvolvimento da leitura critica e ampliada do espaco vivido.

A partir da ampla visibilidade conquistada e do impacto positivo das propostas
didaticas elaboradas ao longo da carreira, fui convidado a colaborar com a Revista
Nova Escola na elaboracao de diversos planos de aula voltados ao ensino de Geografia.
Nessa colaboragao, busquei abordar questoes relevantes para a formagao continuada
de professores e para a qualificacdo das praticas pedagogicas, fundamentando as
propostas em metodologias investigativas, didlogo interdisciplinar e contextualizacao

com a realidade dos estudantes.
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Entre os planos publicados, destaca-se “Os modos de producao dos alimentos”,
disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/6729/os-modos-de-producao-dos-
alimentos>. Elaborado para o 5% ano do Ensino Fundamental, propde uma investigacao
sobre a origem dos alimentos, a diferenciacao entre agricultura familiar e moderna, a
compreensao da légica do agronegodcio e a andlise dos impactos ambientais da
agropecudria. O roteiro oferece atividades investigativas, producdo de quadros
comparativos, trabalhos em grupo, uso de imagens, mapas e fontes diversas,
estimulando debates, registros escritos e rodas de conversa para o desenvolvimento
do pensamento critico e da compreensao territorial.

Outro exemplo ¢ o plano “De onde vem a merenda”, disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/8540/de-onde-vem-a-merenda>, que incentiva os
estudantes a refletirem sobre o percurso dos alimentos consumidos na escola, do
campo ao prato, envolvendo pesquisa, andlise de cadeias produtivas, uso de mapas e

discussoes sobre consumo, logistica e seguranca alimentar

Figura 33: Participagdo na proposta didatica: “De onde vem a merenda” — Revista ova Escola/2015.

Nova " -
[escoLa Busque planos de aula, reportz Q Boas praticas \» Materiais para sala de aula » C
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Mesmo assim, varios alunos ficaram surpresos quando Benedito expds a origem
dos ingredientes que eles comem todos os dias na escola. "Por incrivel que
pareca, muita gente acredita que o leite vem da caixinha’, comenta Lisangela
Nascimento, doutora em Ensino de Geografia pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Diante da confusao dos adolescentes, é fungao do professor explicar a
relagao de interdependéncia entre campo e cidade. "O meio ambiente nao tem
limite urbano ou rural. Por exemplo, o que é contaminado na cidade também
pode afetar o campo e, consequentemente, 0 que vamos consumir. Por isso, ¢
importante trabalhar as questdes da agricultura’, aponta Suely Gomes, docente
de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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Disponivel: <https://novaescola.org.br/conteudo/8540/de-onde-vem-a-merenda>. Acesso: 11/11/25
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Além dessas propostas, abordei temas como andlise de paisagens urbanas e
rurais, dinamicas populacionais e ambientais, recursos hidricos e metodologias para a
Cartografia Escolar, contribuindo para ampliar o repertorio tedrico-metodologico dos
professores e fortalecendo uma abordagem critica, contextualizada e interdisciplinar
da Geografia, alinhada as demandas atuais da educagao basica.

Essas produgdes representam uma pequena, mas significativa, contribuigao
para a formacao continuada docente e a inovagao pedagdgica, fomentando a promogao
do pensamento critico e o didlogo entre contetdos escolares e a experiéncia vivida

pelos estudantes.

£ EF) UCA ESEBA

Programa Um Computader par Aluno

G
UFU :

Em 2011, a Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia

(ESEBA/UFU) implementou o Programa “Um Computador por Aluno” (PROUCA),
cujo objetivo consistia em desenvolver uma proposta pedagogica voltada ao uso
educativo dos computadores, articulando dimensdes tecnoldgicas, pedagogicas e
tedricas. Seu desenho propos a distribuigao de laptops para alunos e professores,
articulando aspectos tecnologicos, pedagdgicos e tedricos em projetos formativos.
Durante esse periodo de formacao, direcionado a atuagao junto a comunidade
escolar, dedicamo-nos a refletir sobre a inter-relagao entre educagao e as Tecnologias
da Informacao e Comunicagao (TICs), buscando compreender de que modo poderiam
ser incorporadas de forma critica e significativa as praticas pedagogicas. Essa
experiéncia foi importante para o aprofundamento do entendimento acerca de
metodologias inovadoras e do papel das tecnologias digitais no processo de ensino e

aprendizagem.
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No contexto do PROUCA, elaborei diversas propostas didaticas para o Portal
do Professor - MEC, com foco na integracao das TICs a educacao e na reflexao sobre
abordagens metodoldgicas voltadas ao ensino de Geografia. Essas atividades
possibilitaram articular teoria, pratica pedagdgica e tecnologia, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias digitais tanto de professores quanto de estudantes.

Entre as aulas de minha autoria relacionadas ao PROUCA, disponiveis no
Portal do Professor, destacam-se:

. Brasil: a producdo do espaco urbano — UCA
. Brasil: regido Centro-Sul — UCA
. A questdo ambiental no Brasil — UCA

Essas experiéncias reforcam meu compromisso com a formagao docente e com
o uso pedagogico das tecnologias, evidenciando como os recursos digitais podem
potencializar as praticas de ensino e ampliar o engajamento dos estudantes nas

diferentes tematicas da Geografia.

3.7 Participacdo na Associacao de Pais e Mestres (APM)

Em 2016, integrei a Associacao de Pais e Mestres (APM) do CAp ESEBA/UFU,
buscando fortalecer o didlogo entre familias e escola e mobilizar iniciativas voltadas
ao bem-estar e ao desenvolvimento integral dos estudantes. Essa experiéncia
proporcionou um olhar mais atento sobre como as expectativas das familias
influenciam de forma expressiva as decisdes pedagodgicas e organizacionais da
instituicdo. O espago da APM se constrdi como territorio de didlogo, negociagao e, por
vezes, tensao entre concepgoes distintas de educagao, valores culturais e projetos de
sociedade.

No contexto escolar brasileiro, é recorrente observar que determinados grupos
tamiliares, sobretudo os de perfil mais conservador, articulam-se para exercer poder

sobre a escola ao pautar decisdes dos conselhos, influenciar praticas pedagogicas e
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pressionar pela adogao de normas e conteudos alinhados a valores tradicionais.
Embora aleguem legitima participagao comunitdria, tais movimentos podem restringir
espacos de pluralidade, liberdade de catedra e formacao critica do ambiente escolar.
Reconhecendo esses desafios, o didlogo com as familias ganha ainda mais
relevancia: escutar expectativas, acolher inquietagdes e construir espagos de mediagao
sdo gestos essenciais para fortalecer o vinculo de confianca e corresponsabilidade entre
escola e comunidade. Cabe, porém, fundamentar essas relacdes em principios ético-
pedagdgicos que preservem o cardter publico, gratuito, laico e socialmente
referenciado da educagdo. Defender esses principios implica reafirmar a escola como
lugar de encontro com a diversidade, de producdo de conhecimento critico e de
formagao cidada. Assim, a atuagao na APM ampliou minha compreensao sobre as
dinamicas de poder e influéncia no cotidiano escolar, configurando-se como um

exercicio formativo de escuta, argumentacao e posicionamento politico-pedagdgico.

3.8 MAPAS DE AFETOS, CAMINHOS DE ENSINO: percursos de
cuidado e aprendizado

Percursos na Comissao de Cotas PPI

Em 2014, quando eu e Claudio, meu entao companheiro, nos inscrevemos no
Cadastro Nacional de Adoc¢ao (CNA), fomos confrontados, durante o processo
preparatorio para postulantes, com uma realidade que nos causou estranhamento e
profunda reflexao: as criangas negras, especialmente os meninos, continuam sendo
preteridas pela maioria das familias que desejam adotar. Mais de um ter¢o dos
pretendentes a adogao aceita apenas criangas brancas, enquanto a maior parte das
criangas aptas a serem adotadas é composta por negras — pretas e pardas — que
aguardam, por longos periodos, a possibilidade de pertencer a uma familia. Diante
desse cenario, que em nada fazia sentido para nds, compreendemos que nossa jornada
de parentalidade provavelmente nos conduziria ao encontro de uma crianga negra.
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O Joao Vitor chegou com a primavera, em 2015, poucas semanas antes de
completar dez anos de idade. Com sua chegada, a adogao interracial se efetivou em
nossa familia, inaugurando uma nova estacdo em nossas vidas, de aprendizagens
mutuas, descobertas e reconstrugdes cotidianas. O racismo, que antes eu conhecia
apenas pela mediacao dos estudos e pela observacao das dinamicas sociais, passou a
se revelar de forma concreta e dolorosa, vivenciado no cotidiano, de modo ora velado,
ora explicito, nos diferentes espagos de convivéncia. Essa experiéncia, profundamente
formativa, ampliou meu olhar sobre as desigualdades raciais e sobre a urgéncia de

praticas educativas e institucionais comprometidas com a equidade.

Figura 34: Eu e Joao Vitor (Nov./2015) Figura 35: Joao Vitor e eu (Nov./2025)

Arquivo pessoal. Arquivo pessoal.

A maternidade inter-racial, vivenciada a partir da chegada de Joao Vitor,
inaugurou um territorio complexo de afetos, descobertas e desafios que extrapolam o

ambito privado da convivéncia familiar e evidenciam as multiplas faces do racismo
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estrutural brasileiro. O processo de adogdo inter-racial nao apenas transformou as
dinamicas identitarias internas da nossa familia, mas convocou-me uma revisao
constante de implicagOes, repertorios e praticas educativas, exigindo abertura e
disponibilidade para se desconstruir e aprender com a experiéncia vivida, tao
atravessada pelo enfrentamento de opressdes quanto pela poténcia do encontro.

Ao lado de Joao Vitor, o racismo deixou de ser apenas tema de estudo ou de
reflexao politica para se instalar na vida cotidiana, produzindo marcas na constitui¢ao
da identidade, na satide mental e nas relacdes de pertencimento da crianca adotada.
Cada situacao concreta, desde o olhar atravessado até o comentario sutil no cotidiano
social, revelou-me a urgéncia de uma educagado antirracista, que nao pode se restringir
a conteudos curriculares, mas precisa ser vivida na pratica, apoiando e valorizando a
identidade negra das criangas, promovendo a autoestima e combatendo toda forma de
discriminacao.

Para quem materna uma crianga negra sendo uma mulher branca, o desafio nao
¢ apenas o de oferecer afeto, mas, sobretudo, o de assumir responsabilidade politica e
educativa: intervir diante do siléncio, denunciar o racismo, promover conversas e
agOes afirmativas dentro e fora de casa, bem como buscar formagao continuada sobre
relacdes étnico-raciais. E desta travessia cotidiana que emerge a consciéncia ampliada
das desigualdades raciais e 0 compromisso com praticas educativas e institucionais
voltadas para a equidade, reparando, aprendendo e construindo, junto com o filho, os
caminhos de uma sociedade mais justa.

Essa experiéncia pessoal, ao mesmo tempo intima e politica, acabou por se
projetar também na minha atuacao docente e institucional, impulsionando um
engajamento cada vez mais consciente com as pautas da diversidade, da justica racial
e das acOes afirmativas. O vivido, nesse sentido, tornou-se fundamento ético e
epistemologico do fazer docente, atravessando o modo de ensinar, de aprender e de

compreender a fungado social da escola.

112



Foi nesse contexto que minha atuacdo docente passou a se entrelacar de modo
ainda mais sensivel com o compromisso ético-politico de uma educagao antirracista.
Em 2019, sob a gestao do Prof. André Sabino, a Comissao Administrativa de Sorteio
do CAp-UFU apresentou uma proposta formal visando a inclusao das cotas PPI
(Pretos, Pardos e Indigenas) e PSE (Perfil Socioecondmico) no processo de sorteio para
a educacao basica, ampliando o alcance das cotas ja existentes para Pessoas com
Deficiéncia (PCD). A efetivacao das cotas afirmativas PPI e PSE foi garantida apds
aprovacao pelo Conselho Diretor (CONDIR) e pelo Conselho Universitario
(CONSUN), assegurando vagas reservadas aos grupos historicamente excluidos na
educacao basica da instituicao.

Paralelamente, integrei-me a Comissao de Heteroidentificacdo, responsavel
pela avaliacao dos candidatos as vagas reservadas por cotas raciais. Esse processo,
sustentado por formacgoes e capacitages voltadas as questOes raciais e as diretrizes
ético-legais do procedimento, fortaleceu a transparéncia e a equidade dos processos
seletivos e ampliou minha compreensao sobre as barreiras histdricas de acesso a
educacao.

Essas vivéncias refor¢aram meu compromisso com a construgao de uma escola
antirracista, pautada pela justica racial, pela valorizagao das identidades étnico-raciais
e pela formagcao cidada critica, principios que dialogam diretamente com o conceito de
Geografias Negras, na perspectiva de Geny Ferreira Guimaraes, com a qual tenho
buscado aproximagoes. Para a autora, as Geografias Negras configuram-se como
praticas, epistemologias e modos de pensar que deslocam a populacdo negra da
condicao de objeto para a de sujeito ativo e coletivo, registrando sua atuacao e
protagonismo na producao do espaco e na vida social, politica e cultural brasileira
(GUIMARAES, 2020).

Geny afirma que “questdes negras sao questdes espaciais”, ressaltando que o
reconhecimento das marcas deixadas por corpos, memorias e movimentos negros é

fundamental para construir espagos e politicas de resisténcia e justica (GUIMARAES,

113



2020). No contexto das ac¢Oes afirmativas e das praticas institucionais desenvolvidas
na UFU, cotas PPI e PSE, comissoes de heteroidentificacao e formacdes antirracistas,
hd o exercicio concreto de construir espagos onde o0s negros sejam nao apenas
destinatarios, mas agentes na reconfiguracao dos territorios escolares.

Conectar esse trabalho a perspectiva das Geografias Negras significa
compreender que institucionalizar politicas de inclusao ¢, também, praticar uma
geografia antirracista: tornar visiveis as historias, memorias e marcas dos sujeitos
negros nos territorios educativos, possibilitando que suas vivéncias, culturas e lutas
sejam reconhecidas como centrais na produc¢ao do espaco e na transformacao das
paisagens escolares e sociais.

Assim, a atuagao junto ao CAp-UFU, nas comissdes de cotas e de
heteroidentificacdo, nao se limita ao cumprimento de um papel técnico, mas se
constitui como pratica de enegrecimento da educacdo geografica, gesto politico e
epistemologico que concretiza o compromisso com uma escola democratica, plural e
de pertencimento. Nessa travessia, percebo que maternidade e docéncia se entrelagam
como dimensdes de um mesmo gesto formativo: o de cultivar vidas, memorias e
territorios onde florescam justica, dignidade e esperanga. Como na primavera que
trouxe Joao Vitor, é o renascer que continua a ensinar-me que o amor e a educagao sao

forcas de reexisténcia.

Percursos na Comissao de Cotas PSE

Atualmente, integro a Comissao de Cotas de Perfil Socioeconémico (PSE) do
Cap-UFU, colaborando com a implementagdo e o acompanhamento de politicas
afirmativas voltadas a ampliagdo do acesso e da permanéncia de estudantes com
menor renda familiar na instituicdo. Minha atuacdao na comissao envolve a analise
criteriosa de documentos, a avaliagao dos perfis socioecondmicos dos candidatos e a
garantia de que os critérios regulamentares sejam devidamente aplicados,

promovendo justica social e equidade nos processos seletivos.
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Essa atuacao exige olhar atento para as dinamicas familiares, sensibilidade
diante das vulnerabilidades sociais, respeito as normas juridicas e compromisso com
a equidade educacional. O trabalho é realizado em equipe, com outros docentes e
representantes da comunidade escolar, e nos permite o exercicio coletivo de decisoes
que impactam concretamente as trajetorias dos estudantes e o fortalecimento de uma
cultura institucional inclusiva.

Participar dessas instancias reforca minha compreensao do papel da docéncia
como instrumento politico e ético, contribui para ampliar as oportunidades
educacionais e fomentar praticas institucionais externas para justica social e

democratizacao do acesso ao conhecimento.

3.9 Participacdao em greves da categoria docente

A ESEBA/UFU vem participando de maneira ativa nas principais greves
docentes da Universidade Federal de Uberlandia, ocupando espagos de debate,
assembleias, manifesta¢Oes e organizacao coletiva em defesa da educagao publica e da
valorizacao do trabalho docente. Desde 2010 estive presente nas greves docentes
participando das assembleias, em atos publicos, e atuei de forma em comissoes de ética
nas duas ultimas greves, reforgando o compromisso com o respeito a diversidade de
opinides, ao exercicio democratico e a transparéncia dos processos de mobilizagao.

Movimentos emblematicos, como a longa greve de 2012, as greves de 2015 e
2016, marcadas pela resisténcia a PEC 55/2016 e a reforma do ensino médio, e as
mobiliza¢des de 2024, constituiram momentos especificos de forte aprendizado sobre
o papel docente, a autonomia universitaria e a luta coletiva como dimensodes essenciais
do fazer educacional. Cada experiéncia evidencia que a mobilizac¢do coletiva é também
espago de construcao de sentidos, formagao politica e afirmagao da responsabilidade

social da universidade.
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Um episddio particularmente marcante ocorreu em 2024, quando participei de
uma manifestacao nacional em Brasilia acompanhada de meu filho Joao Vitor, entao
com 18 anos. Compartilhar aquele momento foi um exercicio de formacao cidada
intergeracional, tornando o engajamento coletivo uma experiéncia educativa e de
transmissao de valores democraticos, solidariedade e justica social. Compreendi que a
militancia docente ultrapassa a reivindicagao profissional: ela é, antes de tudo, gesto

pedagdgico e ético na defesa dos direitos sociais.

Figura 36: Manifesta¢ao nacional em Figura 37: Eu e Joao Vitor — Brasilia/2024.
Brasilia/2024.

Créditos: Prof. André Sabino.

Créditos: Prof. André Sabino.

Os espagos de mobiliza¢do e deliberacao coletiva foram fundamentais para a
consolida¢do de uma formacgao politica continua, concebida, a luz de Tardif (2012),
como parte constitutiva e dialogada da experiéncia docente. Por isso, a militancia no
movimento docente revela espaco privilegiado de reflexao sobre o papel do professor
como sujeito histdrico, agente de transformacdo e defensor da educacao publica,
gratuita, laica e socialmente referenciada. Além disso, essa participacao ativa evidencia
que o saber docente nao se restringe a sala de aula ou ao dominio de contetdos, mas
integra experiéncias de luta, didlogo e construgao coletiva nas instancias institucionais,

expandindo a dimensao profissional e ética da docéncia.
116



3.10 Entre o ensinar e o reaprender: reflexdes sobre a docéncia em
Geografia no pos-pandemia

Ser professora na ESEBA/UFU, atualmente, é¢, a0 mesmo tempo, uma
responsabilidade e um desafio, especialmente diante das transformagoes vividas no
contexto pos-pandemia. Entre os maiores desafios, destaca-se o engajamento dos
estudantes na constru¢do do conhecimento, frequentemente comprometido por
fatores como a desmotivacao, a falta de participagao cotidiana e o enfraquecimento
dos vinculos com a escola.

A cultura escolar, profundamente impactada pelas experiéncias de isolamento
social e pela ado¢ao emergencial do ensino remoto, passou a demandar novas formas
de mediagao pedagdgica. O retorno as atividades presenciais evidenciou tensoes entre
o presencial e o virtual, entre o espaco fisico da escola e os multiplos espagos digitais
de aprendizagem, exigindo de nods docentes a reconstrucdo de praticas, tempos e
significados. Nesse cendrio, tornou-se urgente repensar o sentido da aprendizagem e
o papel da escola na formacao dos sujeitos, valorizando a escuta, o didlogo e a
reconstrucao coletiva do cotidiano escolar.

No campo do ensino de Geografia, essas transformagoes trouxeram a tona
discussoes sobre o modo como os estudantes se relacionam com o espago geografico
em um mundo cada vez mais mediado por tecnologias digitais e redes de informacao.
O desafio consiste em promover uma aprendizagem que promova a leitura critica do
espago e a compreensao das dindmicas socioespaciais a partir da realidade vivida
pelos alunos. Isso requer praticas que articulem o conhecimento geografico as
experiéncias cotidianas, reconhecendo os sujeitos como produtores de saberes e de
lugares.

Assim, ser professora de Geografia nesse novo tempo implica compreender que
0 espaco escolar é também um campo de disputas de sentidos, no qual o ensinar e o

aprender se ressignificam continuamente. Como defendem Castellar (2008) e
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Cavalcanti (2019), o ensino de Geografia deve instigar o estudante a pensar o mundo
em movimento, a perceber as multiplas escalas e relagdes que o constituem e a
reconhecer-se como sujeito capaz de intervir em sua realidade.

Ser professora hoje é, portanto, um exercicio continuo de ressignificacao da
pratica pedagogica, de escuta e de criagao de caminhos que deem sentido a experiéncia
de aprender e ensinar Geografia no mundo contemporaneo. Tomo ainda emprestado,
do mineiro Joao Guimardes Rosa, um trecho de sua obra Grande Sertdo: Veredas, que
diz: “O senhor... mire e veja: o mais importante e bonito do mundo é isto: que as pessoas nio
estdo sempre iguais, ndo foram terminadas — mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso me alegra, montdo.”

Compreendo, assim, que, tdo importante quanto a busca por caminhos
metodoldgicos e conceituais, que, por vezes, me despertam inquietagoes e angustias,
foram os encontros e as descobertas que se revelaram ao longo do percurso e da minha
trajetoria docente. No cotidiano da sala de aula, percebo que a formacao do professor
nao se constrdi apenas a partir de teorias e métodos, mas, sobretudo, da relagao viva
com os sujeitos, dos contextos e das experiéncias que atravessam o fazer pedagogico.

Nesse sentido, ser professora ¢ estar disponivel para o encontro, com os alunos,
com os colegas, com os saberes e com o inesperado que emerge no processo de ensinar
e aprender. Cada situagao vivida torna-se, assim, possibilidade de reflexao, de
reelaboragao e de crescimento profissional e humano.

Essas experiéncias cotidianas, marcadas por desafios, afetos e aprendizados,
permitem compreender que o saber docente, como afirma Tardif (2002), é construido
na intersecc¢ao entre o saber da formacao, o saber da experiéncia e o saber curricular.
No caso do ensino de Geografia, essa constru¢ao ganha uma dimensao ainda mais
complexa, pois envolve a leitura do mundo, das relagdes espaciais e das praticas sociais
que constituem o espago geografico.

Ao longo dessa trajetoria, fui compreendendo que a docéncia ndo se resume a

aplicacao de métodos, mas se reinventa a cada encontro, no didlogo entre teoria e
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pratica, entre o conhecimento cientifico e o saber vivido. E nesse movimento que se
produzem os sentidos do ensinar e do aprender, sempre em processo, sempre
inacabados.

Assim, reafirmo que a docéncia €, antes de tudo, uma experiéncia de formagao
continua e de escuta, que se renova na convivéncia, nas descobertas e na partilha de
sentidos. E nesse territério de relagdes, marcado por incertezas e possibilidades, que
se desenha minha identidade como professora de Geografia: uma identidade em
constante movimento, aberta as transformac¢oes do mundo e as transformacdes de mim

mesma.

“O essencial é invisivel aos olhos”, recorda Saint-Exupéry. De janela em janela,
traco meus préprios mapas na docéncia e na maternidade, explorando caminhos onde

o cuidado revela o invisivel.
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AO FIM, O RECOMECO: a docéncia como Cartografia em movimento

Foi no exercicio de retornar aos passos percorridos, a luz das palavras de José
Saramago (1998) sobre a viagem, que se tornou possivel (re)pensar minha trajetoria na
educagao e na docéncia. Tal qual uma viagem, revisitar a memoria e recuperar
elementos essenciais da minha histdria, como as raizes no Mutum, o relato da minha
formacdo na educagao basica, os fatores que me conduziram a Licenciatura em
Geografia e o percurso académico que compreende graduagao, mestrado e doutorado,
evidencia que o caminho formativo nunca se encerra de forma definitiva. Cada
experiéncia abre espago para enxergar novas perspectivas e transformar o que antes
parecia conhecido em fontes renovadas de aprendizagem e descoberta.

Minha trajetoria profissional na ESEBA, e fora dela, especialmente no que se
refere ao ensino de Geografia, constitui um movimento continuo de revisitagao e
reinvengao, que se assemelha ao proprio exercicio da Cartografia. Mapear € revisitar
percursos, tracar sentidos e reconhecer as multiplas relagdes que nos situam no
mundo. Assim como na Cartografia Escolar, em que o mapa é uma construcao
simbolica e provisoria do espaco, ao revisitar minha propria trajetoria pude
(re)desenhar uma cartografia da vida, tecida por memorias, deslocamentos e
aprendizagens. Nessa perspectiva, a docéncia também se revela como um ato
cartografico: olhar, interpretar, representar e recriar o territorio das experiéncias.

E a experiéncia docente exige esse olhar atento e sensivel, capaz de reconhecer
as marcas do caminho e também de aceitar suas lacunas. Construir uma trajetdria
docente é sempre recomegar a viagem, abrir-se ao que a memdria revela e ao que ainda
estd por ser descoberto e narrado. Desde os tempos de estudante na escola rural,
quando aprender era também compartilhar sonhos e experiéncias, até as constantes
reinvengoes do presente, o caminho se revela como um territdrio em movimento, um

mapa sempre em elaboragao.
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Da primeira aula ministrada, marcada pela inseguranca e pelo encantamento
de quem se lanca a docéncia, ao percurso mais recente na ESEBA, persiste o
movimento de aprender com o outro, revisitar praticas, refazer rotas e reconhecer, em
cada momento, o poder transformador da educacao. Ser professora é seguir viajante
entre as memorias e os desafios do presente, com o olhar curioso de quem se encanta
diante do ato de ensinar e aprender. E compreender que a docéncia se faz na travessia:
entre o passado que nos forma e o futuro que se projeta em cada gesto, palavra e
(re)encontro.

O término de cada etapa é apenas o inicio de outra, e o olhar langado ao
horizonte é sempre um convite para ver o que ainda nao foi visto, para compreender
o mundo sob novas perspectivas. Assim, o ensino de Geografia é também um
deslocamento constante: um exercicio de (re)ler e (re)desenhar o espago e o tempo,
construindo uma cartografia que une ciéncia e sensibilidade, técnica e experiéncia.

Encerrar esta escrita, portanto, nao é concluir uma trajetdria, mas reconhecer o
caminho percorrido e seguir adiante, com a certeza de que ensinar e aprender sao
formas de continuar viajando e mapeando. A docéncia, como a prdpria vida, é feita de
partidas e retornos, de quem segue caminhando com a esperan¢a de que cada nova
parada revele outros mundos, outras paisagens e outras possibilidades de ser, de
aprender e de ensinar.

Agradeco, por fim, a todos que fizeram parte dessa travessia: estudantes,
colegas, mestres, familiares e amigos, cujos gestos, palavras e presencas ajudaram a
tragar esta cartografia da vida. Cada encontro foi e continua sendo um ponto de luz
nesse mapa em constante construgao.

E assim sigo viagem, porque, como diria Guimaraes Rosa, “o real nao esta na

saida nem na chegada; ele se dispde para a gente é no meio da travessia”.
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