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RESUMO

O presente estudo investigou o processo de ensino-aprendizagem de um estudante com baixa
visdo em uma escola regular, analisando os desafios enfrentados e as praticas pedagogicas
adotadas para promover a inclusdo. O objetivo foi compreender como as estratégias
educacionais contribuem para a acessibilidade do aluno, bem como identificar as limitacdes
existentes no ambiente escolar. A metodologia adotada foi qualitativa, por meio de um estudo
de caso, que envolveu observacdo participante e andlise documental. Os resultados
demonstraram que, apesar da existéncia de algumas adaptagdes, a inclusao do estudante ocorre
de forma fragmentada, com limita¢cdes no acesso a materiais adaptados, uso reduzido de
tecnologias assistivas e falta de capacitacdo dos professores para lidar com as necessidades
especificas do aluno. A discrepancia entre as exigéncias da legislacdo inclusiva e as praticas
pedagbgicas efetivas foi evidenciada, resultando em dificuldades na participagdo ativa do
estudante nas atividades escolares. Com base nesses achados, o estudo propos medidas para
aprimorar a inclusdo, como a implementagao da audiodescri¢cdo, o uso de materiais tateis, a
ampliagdo do acesso a tecnologias assistivas e a formagao continuada dos docentes. Conclui-se
que a inclusdo do estudante com baixa visdo ainda enfrenta desafios estruturais e
metodoldgicos, sendo essencial um plano de agdo continuo para transformar a pratica
pedagogica e garantir um ensino verdadeiramente acessivel.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Baixa Visdo; Acessibilidade Pedagogica; Tecnologias
Assistivas; Formacao Docente.



ABSTRACT

This study investigated the teaching-learning process of a student with low vision in a regular
school, analyzing the challenges faced and the pedagogical practices adopted to promote
inclusion. The objective was to understand how educational strategies contribute to the student's
accessibility and to identify existing limitations in the school environment. The methodology
adopted was qualitative, through a case study that involved participant observation and
document analysis. The results showed that, despite some adaptations, the student's inclusion
occurs in a fragmented manner, with limitations in access to adapted materials, reduced use of
assistive technologies, and a lack of teacher training to address the student's specific needs. The
discrepancy between the requirements of inclusive legislation and actual pedagogical practices
was evident, resulting in difficulties in the student's active participation in school activities.
Based on these findings, the study proposed measures to improve inclusion, such as
implementing audio description, using tactile materials, expanding access to assistive
technologies, and providing continuous teacher training. It is concluded that the inclusion of
students with low vision still faces structural and methodological challenges, making a
continuous action plan essential to transform pedagogical practice and ensure truly accessible
education.

Keywords: Inclusive Education, Low Vision; Pedagogical Accessibility; Assistive
Technologies; Teacher Training.
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INTRODUCAO

"A educacdo, desempenha um papel indispensavel ao ajudar a crianca a
organizar o conhecimento e a experiéncia desenvolvidos durante a historia da
humanidade" (Vigotski, 1989, p.74).

A inclusdo de estudantes com baixa visao na escola comum ¢ objeto de estudo de
relevantes pesquisas educacionais e estudos teodricos, como Batista (1998); Silva e Batista
(2007), Masini (2007; 2010), Ruiz e Batista (2014); e sera também o eixo deste presente
trabalho. A opg¢do de iluminar tal reflexdo nos revela, uma vez mais, a necessidade de
reaprender a olhar a realidade escolar, de modo que se enxergue a trama que envolve a questao
da inclusdo do aluno com baixa visdao. Pois quanto mais se tem falado em inclusdo nas atuais
reformas educativas, mais a exclusdo se configura na pratica como produto de uma sociedade
de desiguais a ser equacionada.

E importante ressaltar que ndo pretendemos negar a baixa visio e muito menos
minimizar a marginaliza¢do social que sofrem as pessoas que estdo fora dos padrdes aceitos
socialmente. Mas partimos do pressuposto de que a baixa visao em si nao € uma condi¢ao
limitadora, porém, as historias de vida podem revelar que individuos reais percorrem diferentes
caminhos sociais, mesmo partilhando da mesma condigdo bioldgica.

Dessa forma, teremos como aporte teorico os estudos de Vigostki (1998), cujas
contribuicdes vao ao encontro com o concebemos sobre o desenvolvimento humano,
considerando-o como um processo essencialmente historico e cultural, que ndo desconsidera o
biologico, mas valoriza a constitui¢do das interagdes sociais. E pelos quais pretendemos discutir

sobre o conceito de mediagdo, considerando as praticas pedagdgicas analisadas.

Se incluirmos essa historia das fungdes psicologicas superiores como um fator
de desenvolvimento psicoldgico, certamente chegaremos a uma nova
concepgao sobre o proprio processo de desenvolvimento. Podem-se distinguir,
dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sdo de origem biologica; de outro, as fungdes
psicologicas superiores, de origem sociocultural. A historia do
comportamento da crianga nasce do entrelacamento dessas duas linhas. A
historia do desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores seria
impossivel sem um estudo de sua pré-historia, de suas raizes bioldgicas, ¢ de
seu arranjo organico. As raizes do desenvolvimento de duas formas
fundamentais, culturais, de comportamento, surge durante a infancia: o uso de
instrumentos e a fala humana. Isso, por si s6, coloca a infancia no centro da
pré-historia do desenvolvimento cultural. (Vigotski, 1998, p.61)



Nesse sentido, propomos uma reflexdo sobre o processo de inclusdo de um estudante
com baixa visdo no contexto escolar, matriculado no quinto ano do ensino fundamental, com
relagdo a sua aprendizagem, seu desenvolvimento e as praticas pedagogicas que permeiam esse
processo, destacando aspectos da alfabetizagdao. De acordo com informagdes clinicas e contidas
nos documentos da institui¢do', no caso analisado, o estudante “Raildson”? possui baixa visdo
moderada a severa, proveniente de Toxoplasmose congénita/Coriorretinite Macular que inclui
visao reduzida, visao turva, dor geralmente com a luz forte, vermelhiddo e, as vezes,
lacrimejamento.

Sendo assim, justifica-se a necessidade de investigacao, para a qual propomos como o
objeto de estudo a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas que permeiam 0 pProcesso
escolar do estudante com baixa visdo, com destaque a alfabetizacdo, considerando a
aprendizagem e o desenvolvimento humano como um processo historico e cultural, mediado
pelas interagdes sociais. Para tanto, encontra-se a problematica: as agdoes pedagdgicas que se
tem oferecido ao estudante com baixa visdo no quinto ano do ensino fundamental, quanto as
praticas de alfabetizacdo, tem contribuido de fato as suas aprendizagens e desenvolvimento?

Diante disso, elencamos como objetivos:

Geral:

d) Conhecer e analisar o processo escolar do estudante com baixa visdo na sala
comum.

Especificos:

d) Verificar se as singularidades do estudante t€ém sido consideradas nas praticas
pedagogicas realizadas pelos profissionais da escola.

d) Conhecer a disponibilizacao, a utilizacdo e a eficacia de recursos pedagogicos
disponibilizados para o estudante com baixa visdo no espacgo escolar,
considerando seu processo de alfabetizagao.

d) Propor sugestdes pedagogicas para a acessibilidade do estudante na sala comum
e no atendimento educacional especializado (AEE).

Por se tratar de um Estudo de Caso, a abordagem metodologica da investigacdo

caracteriza-se dentro da Pesquisa Qualitativa. Para Zanella (2007):

! Informagdes coletadas nos documentos institucionais e registrados no diario de campo da
pesquisadora.
2 Nome ficticio.
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[...] a pesquisa qualitativa € descritiva, pois se preocupa em descrever os
fendmenos por meio dos significados que o ambiente manifesta. Assim, os
resultados sdao expressos na forma de transcrigdo de entrevistas, em narrativas,
declaracdes, fotografias, desenhos, documentos, diarios pessoais, dentre
outras formas de coleta de dados e informagdes; os pesquisadores qualitativos
estdo preocupados com o processo € nao com os resultados e produtos. A
preocupacao esta em conhecer como determinado fendmeno manifesta-se. [...]
(Zanella, 2007, p.100).

Dessa forma, a metodologia de pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que busca
entender em profundidade um fendomeno, explorando as experiencias e perspectivas da pessoa
envolvida. Ao invés de nimeros e estatisticas, a pesquisa qualitativa se baseia em observagoes
e analises documentais, com vistas a construir um entendimento mais rico e detalhado.
Compreendendo entdo que nesse tipo de pesquisa, o investigador ird atuar onde o objeto de
estudo se desenvolve e esta preocupado com o processo, pretendemos a partir da observacao
participante, registrar comportamentos e observacdes de como se da a inclusdo do estudante
com baixa-visdo na sala de aula e espago escolar. Que tipo de estratégias esta sendo adotado?
Essas estratégias estdo contribuindo ao seu processo de alfabetizagdo? O estudante esta de fato
participando da dinamica da aula?

Para responder a tais questdes de maneira qualitativa, buscamos compreender
profundamente o objeto, explorando as experiéncias e perspectivas dos individuos envolvidos.
Em vez de se apoiar em numeros e estatisticas, esse tipo de pesquisa valoriza as observagoes,
as narrativas e a analise de documentos, possibilitando a constru¢do de um entendimento mais
rico e detalhado do contexto estudado.

Compreendendo que, nesse tipo de investigacdo, o pesquisador atua diretamente no
ambiente onde o objeto de estudo se desenvolve, preocupando-se tanto com o processo quanto
com os resultados, optamos por utilizar a observacdo participante como uma das estratégias
metodoldgicas que também ajudara a responder as questdes anteriores. Por meio dessa técnica,
0 pesquisador integra-se ao cotidiano da sala de aula e do espago escolar, registrando os
comportamentos, as interagdes e as praticas pedagogicas que compdem o processo de inclusdo
do estudante com baixa visdo, destacando aquelas que se relacionam a alfabetizacao.

Por observagdo participante, entende-se que o pesquisador ndo apenas observa, mas
também vivencia o ambiente estudado, possibilitando captar tanto as agdes explicitas quanto as
sutilezas das interagdes e dos processos sociais em curso. Essa imersdo no contexto natural do
objeto de estudo enriquece a analise, pois revela aspectos que poderiam ser perdidos em
métodos que se restringem a registros formais ou entrevistas. Assim, a observagao participante

contribui para identificar como as adaptagdes e os recursos pedagdgicos sao efetivamente
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implementados e se atendem as necessidades especificas do estudante com baixa visdo,
permitindo uma reflexdo mais aprofundada sobre a eficacia das praticas inclusivas adotadas.

A coleta de dados acontecerd por meio da andlise de documentos e dos registros
escolares do estudante, desde sua entrada na institui¢dao, em 2018, entendendo que a pesquisa
qualitativa “tem como preocupacdo analisar e interpretar aspectos mais profundos do
comportamento humano, descrevendo a sua complexidade (Lakatos e Marconi, 2010, p.269).

Todo esse desejo de olhar pedagogicamente para as praticas realizadas com um
estudante com baixa visdo se entrelaca com a minha historia com pessoas com deficiéncia
visual. Minha trajetoria de imersdo no universo da deficiéncia visual teve inicio no ano letivo
de 2003 durante a conclusao do 2° grau na Cidade de Patrocinio, quando uma crianga de apenas
3 anos foi acometida com o Retinoblastoma®.

Vivenciei de perto o processo da familia dessa crianca devido a sua enfermidade e sua
deficiéncia, mas ao mesmo tempo observando a luta da familia e a persisténcia daquela crianca
que sempre amou viver. A partir disso, foi possivel compreender que a familia tem um papel
fundamental no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga com deficiéncia visual, pois €
a principal mediadora das interagdes, da comunicacao e das relagdes da crianga com o mundo,
em diferentes aspectos: nas atividades da escola, no planejamento do curriculo, no apoio a
aprendizagem em casa e na observacao do progresso do filho. Ou seja, “o processo educativo
envolve a relacdo direta, educador- estudante- familia, tendo em vista a humanizagao do
individuo e o processo de socializa¢do” (Bruno,1999, p 43).

Prosseguindo no universo da deficiéncia visual, estabeleci o contato com realidades e
desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia visual quando me mudei para Uberlandia
(MG), ao conhecer a ADVIUD (Associacao dos Deficientes Visuais de Uberlandia), o que me
proporcionou uma oportunidade Unica de observar de perto as estratégias utilizadas pelas
pessoas cegas para superar barreiras e construir conhecimentos.

Além de conhecer suas vivéncias, eles me proporcionaram o aprendizado da escrita
Braille e a compreensao da importancia da audiodescri¢ao na vida das pessoas com deficiéncia

visual. Audiodescricio* ¢ uma ferramenta que transforma imagens em palavras, permitindo que

3 E o tumor maligno primério da retina e constitui a neoplasia ocular mais comum na infincia. Geralmente
diagnosticado antes dos 5 anos de idade, seu diagnostico e tratamento precoces sdo essenciais para preservar a
visdo e melhorar o prognostico do paciente (ver, por exemplo, Shields, C. L. & Shields, J. A. 2004, Survey of
Ophthalmology, 49(2), 195-213).

4 Entende-se por audiodescrigio “uma atividade de mediagdo linguistica, uma modalidade de tradugdo
intersemiotica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a
informacao, contribuindo para a inclusdo cultural, social e escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a
audiodescri¢dao amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos.” (Mota
apud Enap, 2020, p.6).
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a pessoa com deficiéncia visual possa "ver” através do som, entender o que esta acontecendo
em filmes, videos, apresentacdes e até mesmo em obras de arte. Um narrador descreve o que
esta acontecendo na imagem enquanto ela ¢ exibida, e a descri¢ao inclui detalhes como cores,
expressoes faciais, cenarios € movimento.

Por conseguinte surge-me a possibilidade de realizar a Especializacdo sobre deficiéncias
sensoriais, incluindo a deficiéncia visual, e pude compreender que ao propor estudos sobre essa
especificidade no espaco escolar, podemos conhecer as diferentes causas, tipos oculares e até
condig¢des neurologicas, na intengao de contribuir aos processos educativos € propor recursos €
adaptacdes pedagogicas, construindo um mundo mais justo e inclusivo para tais pessoas, de
forma que possam ser valorizadas em suas singularidades e em seu potencial, € ndo somente
em suas dificuldades.

Diante do que foi contextualizado, a presente investigacdo sera realizada por meio dos
seguintes topicos: na Introducdo, apresentamos o objeto de estudo, os objetivos, bem como a
contextualizagdo da investigagdo com a histdria da pesquisadora. Em seguida, abordamos os
caminhos metodologicos que nortearam a pesquisa; logo apds os pressupostos tedricos que
embasaram a investiga¢cdo, considerando o objeto de estudo; seguidos dos resultados e das
discussoes realizadas sobre o que foi investigado e ao final as consideracdes possiveis sobre o

trabalho.
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SECAO II: METODOLOGIA

2.1 Percursos metodolégicos

Ao nos propormos investigar sobre o processo de inclusdo de um estudante com baixa
visdo, precisamos descrever metodologicamente como iremos coletar e analisar os dados para
contribuirmos a realidade investigada. Devido a natureza do objeto de estudo, a conducao dessa

pesquisa se fez mediante a abordagem qualitativa. Conforme Chizoti:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio o0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao
sensivel e, apOs esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (2003, p. 221).

A proposta inicial de modalidade da pesquisa foi o Estudo de Caso, que, segundo Yin
(2003), ¢ uma investigacao aprofundada de um fendmeno em seu contexto real. No presente
trabalho, o caso selecionado refere-se a um estudante com baixa visdo, matriculado no quinto
ano do ensino fundamental, que iniciou sua trajetéria escolar em 2018. Tal modalidade permite
uma analise detalhada das praticas pedagogicas e das adaptagdes realizadas na escola,
proporcionando uma visao holistica do processo de inclusdo.

Para embasar teoricamente a investigagao e fundamentar as analises, foi realizada uma
pesquisa bibliografica, pela qual foram consultados livros, artigos e documentos oficiais que
tratam da educac¢do inclusiva, acessibilidade pedagogica e das adaptagdes para estudantes com
baixa visdo. Conforme Lakatos e Marconi (2010), a pesquisa bibliografica consiste na analise
sistematica de fontes ja publicadas, permitindo a construcao de um referencial tedrico sélido
que dialoga com o objeto de estudo.

Além da pesquisa bibliografica, a investigacdo caracterizou-se também como uma
pesquisa de campo, na qual os dados foram coletados diretamente no ambiente escolar. Essa
abordagem possibilitou a observagao do cotidiano e a coleta de informagdes in loco,
contribuindo para a compreensao dos processos de inclusdo e das praticas pedagdgicas adotadas
com o estudante.

Mas essa observacdo fez-se de maneira participante, permitindo a imersdao da
pesquisadora no contexto estudado (Minayo,1998), por meio da captacdo de informagdes
detalhadas sobre as praticas, interagcdes e estratégias pedagogicas implementadas na sala de

aula. Nesse sentido, a pesquisadora participou e interagiu com as atividades escolares, vivéncias
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e interagdes do estudante com baixa visdo, a fim de registrar de forma direta e sensivel os
processos de ensino-aprendizagem e as adaptacgdes realizadas pelo corpo docente.

Para a coleta de dados, foi necessario ainda realizar a analise dos documentos do
estudante, que estavam arquivados na area de Educagao Especial da escola, possibilitando
conhecer e compreender o processo de inclusdo do estudante desde sua entrada na instituicao,
em 2018, a partir de dados histéricos e contextuais que complementam as informagdes obtidas
por meio da observagao participante.

A conjugacao da abordagem qualitativa da pesquisa, através da realizacao do estudo de
caso, da pesquisa bibliografica e de campo, juntamente com as técnicas de observacao
participante e analise documental, possibilitou uma investigacao aprofundada e contextualizada
sobre as praticas pedagdgicas e a efetividade da inclusdo de um estudante com baixa visdo em
processo de alfabetizagdo. Essa metodologia, ancorada em fundamentos tedricos e aplicada ao
contexto real da escola, fornece uma base robusta para a analise dos dados e para a discussdo

dos resultados, que serdo apresentados no proximo topico.

2.2. Caracterizacao do objeto de estudo e delimitacio da pesquisa

A presente investigagdo insere-se no contexto da “Escola dos Sonhos>”, institui¢do que
se destaca por seu compromisso com a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas e
pela busca continua de recursos que atendam a diversidade de seus estudantes. Localizada em
uma regido central de Uberlandia, a “Escola dos Sonhos” atende desde a Educagado Infantil até
o Ensino Fundamental II, proporcionando um ambiente escolar que valoriza a participagao ativa
e o desenvolvimento integral de cada estudante.

A instituicdo conta com salas de aula equipadas, laboratorios de ciéncias, biblioteca,
anfiteatro, salas de gindastica, quadras, salas de recursos e amplos espagos de convivéncia
externos, que favorecem a interagdo social e a aprendizagem colaborativa. Esses espagos sdo
fundamentais para a implementagdo de estratégias pedagodgicas que busquem superar as
barreiras a aprendizagem, especialmente para os estudantes que sdo publico da Educagao
Especial.

No que se refere a organizacdo curricular, no quinto ano de ensino, a “Escola dos
Sonhos” adota uma proposta estruturada em onze componentes curriculares, que sao

i) Arte

> Nome ficticio da escola
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1) Ciéncias

1) Educagdo Fisica

1) Filosofia

1) Historia

1) Geografia

1) Informatica

1) Lingua Estrangeira
1) Lingua Portuguesa
1) Matematica

i) Psicologia Escolar

Além desses componentes, a escola possui a area de Educacao Especial, modalidade
transversal de ensino, que ministra o assessoramento no turno do estudante ¢ o atendimento
educacional especializado (AEE)® no contraturno. Essa estrutura curricular diversificada
permite uma abordagem interdisciplinar do ensino, facilitando a aproximac¢ao dos conteudos e
a implementacdo de adaptacdes pedagdgicas para todos os estudantes, inclusive o que sdo
considerados puiblico da Educacdo Especial’. Tal estrutura é, portanto, um fator determinante
para a analise das praticas de inclusdo, pois propicia a utilizagdo de multiplos recursos e
estratégias que podem ser adaptadas as necessidades dos estudantes.

E nesse sentido que elencamos como objeto de estudo o processo de inclusdo de um
estudante com baixa visdo, matriculado no quinto ano do Ensino Fundamental da “Escola dos
Sonhos”. Este caso foi escolhido por sua relevancia para a discussdo atual sobre educagdo
inclusiva que frequente uma instituicdo que adota uma estrutura curricular diversificada com
praticas que buscam efetivar a acessibilidade e a participacdo plena de todos os estudantes.
Nisso, pretende-se compreender como os recursos pedagdgicos e as adaptagdes curriculares —
especialmente aqueles direcionados ao atendimento de estudantes com baixa visdo em processo
de alfabetizagdo — sdo efetivamente aplicados, bem como identificar os desafios e as
possibilidades de melhoria no processo de inclusao.

Dessa forma, a caracterizagdo da “Escola dos Sonhos” e a delimitagdo do objeto de
estudo constituem base para a investigagdo, permitindo uma analise aprofundada do processo

de inclusdo do estudante com baixa visdo e contribuindo para a discussdo tedrica e pratica sobre

® Entende-se por Atendimento Educacional Especializado (AEE), o servigo da Educacdo Especial ofertado aos
estudantes com deficiéncia, responsavel por identificar, produzir materiais educativos e torna-los acessiveis para
todos. (BRASIL, 2008).

7 S0 considerados publico da educagio Especial .....
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a efetividade das estratégias pedagogicas inclusivas adotadas na escola. Sendo assim,
apresentamos no proximo topico, as discussoes e reflexdes tedricas possibilitadas pela pesquisa

bibliografica e analise documental.
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SECAO III

3.1.Contexto Historico e legal da inclusdo educacional e Educac¢ao Especial

Historicamente temos que as pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem foram marginalizadas ou excluidas da educacao devido as suas aparentes
incapacidades (FERMINIO,2017). Coll et al (2016, p. 16) também reconhecem:

[...] um processo internacional pelo qual as criangas eram tradicionalmente
categorizadas na educag¢@o como "deficiente" ou "normal", e foi feita uma
provisdo educacional separada para cada grupo. Essa segrega¢do de criangas
na educacao foi considerada a op¢ao mais adequada e eficaz para satisfazer as
necessidades de uma minoria de criangas, considerado incapaz de beneficiar
de métodos comuns de instru¢do e por “salvaguardar a educacdo eficiente
das maiorias.

Na segunda metade do século XX, o clima de incerteza no mundo sobre a economia e
politica levantaram uma grave crise social, racionalista e humanista, pela qual nao havia outro
jeito de definir uma identidade de grupo, mas era marcado aqueles que ndo pertencem a ela
(BRANDAO,2017). Tais alegacdes repercutiram nas politicas sociais e nos acordos de
cooperacao internacional entre paises desenvolvidos e periféricos em relagdo as politicas
sociais, entre eles, os de Educacao e Educagao Especial.

No Brasil, foi a partir da década de 1990, e aqui demarcamos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB 9394/96), que a Educacao Especial passou a ser parte do discurso
hegemonico de acolhimento dos estudantes, o discurso da inclusdo escolar, sob a influéncia dos
pressupostos de documentos intitulados Declaragdo de Educagdo para Todos em 1990, e a
Declaragao de Salamanca em 1994(GARCIA,2004).

Nesse contexto, houve inimeras mudangas no que diz respeito a proposic¢ao de politicas
publicas, e assim emergiram disputas e conflitos sobre sua legitimidade e implementagao, tanto
por instituigdes que prestaram atendimento especializado, como pelas académicas,
especialmente aqueles que defendiam a democratizagao irrestrita da escolaridade. Dessa forma,
quanto a educagdo dos estudantes com deficiéncia, algumas medidas comegaram a ser
implementadas para fortalecer as escolas publicas, principalmente apds o desenvolvimento e
propagacao de documento orientador denominado Politica Nacional de Educagdo Especial, na
perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008 (FERMINIO,2017).

O documento afirma que o Estado brasileiro, entre outras agdes, deve garantir " 0 modo

de ensino transversal da educagdo especial" (MANTOAN,2015) durante a jornada dos
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estudantes com deficiéncia dentro do espago escolar, considerando também a disturbios do
desenvolvimento e altas habilidades, superdotagdo, reafirmando o direito a servigcos
educacionais de apoio a inclusdo escolar (FERMINIO,2017).

A partir desse periodo, o termo inclusao passou a ser usado com mais frequéncia, € o
Brasil entdo adota instrumentos e programas de planejamento governamental que buscam
fortalecer o discurso sobre a inclusdo educacional por meio da distribui¢do de recursos técnicos
e recursos financeiros em todo o territorio nacional, voltado para o atendimento de pessoas com
deficiéncia, destacando o programa de implementagdao de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM)®, onde ¢ realizado o AEE, entendendo esse servico como complementar ao que é
desenvolvido na sala comum, com vistas a contribuir que a permanéncia desse estudante com
mais aproveitamento.

Até aqui utiliza-se mais o termo deficiéncia, mas com a publicagdo da Lei Brasileira da
inclusdo n°® 13.146, promulgada em 6 de julho de 2015, populariza-se a terminologia “publico

da Educagao Especial”, que ¢ composto por pessoas com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Nesse contexto, o processo de inclusdo de um estudante com deficiéncia visual na escola
comum envolve diversos aspectos que vao além da mera inser¢do fisica do estudante no
ambiente escolar. Segundo Vigotski (1998), o desenvolvimento humano ocorre por meio de
interagdes mediadas com o meio sociocultural, ou seja, por meio do uso de instrumentos e
signos que possibilitam a construcdo do conhecimento, ou seja, na criagdo de condigdes que
permitam a ele transpor suas dificuldades por meio de praticas pedagdgicas adaptadas e do uso
de instrumentos que favoregam sua aprendizagem.

Para Vigostki (1998), a mediagdo ¢ o processo pelo qual as funcdes psicologicas
superiores — aquelas que orientam o pensamento, a aprendizagem e a acdo — sao desenvolvidas
a partir da interagdo social e do uso de ferramentas culturais, como a linguagem, os simbolos e
os recursos pedagogicos. No campo da sala de aula, € necessario que os educadores atuem como
mediadores, elaborando estratégias que integrem as particularidades do estudante as atividades
escolares, promovendo uma interacdo continua que possibilite a transformacdo de suas

potencialidades e a ampliagdo de seu desenvolvimento cognitivo e social.

3.2. A deficiéncia visual

8 Salas de Recursos multifuncionais s3o ....
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No contexto da inclusdo educacional, encontra-se a singularidade da deficiéncia visual,
que faz parte da caracterizagdo da realidade investigada nesse estudo, ja que iremos tratar sobre
um estudante com baixa visao.

Entendemos que a visdo ¢ um canal extremamente importante que possibilita a
comunicabilidade do individuo com o ambiente que estd ao seu redor, uma vez que proporciona
a compreensdo de acdes proximas e distantes com base nesse sentido, na qual o sistema nervoso
central administra as informagdes recebidas e as correlaciona com os outros sentidos (GIL,
2000). Mas como podemos definir a deficiéncia visual?

Os graus de visao abrangem um amplo espectro de possibilidades: desde a Cegueira
total, até a visdo perfeita, também total. A expressdo ‘deficiéncia visual’ se refere ao espectro
que vai da cegueira até a visdo subnormal (GIL, 2000).

Na opinido de Farrell (2008), a deficiéncia visual ocasiona diversas adversidades a
pessoa que a possui, em razdo de afetar sua evolugdo emocional e social, além de prejudicar
sua mobilidade. Nas criangas, essa deficiéncia pode impactar sua competéncia educacional, e
nos jovens, a total falta ou baixa visdo afeta particularmente seu emocional, porque nessa etapa
de vida acontece mudancas consideraveis em seu corpo. O autor além disso declara que a
deficiéncia visual pode ser causada por condi¢des genéticas ou fatores que se apresentam ao
longo da evolucao do feto na gravidez, por doengas e inclusive por incidentes durante a vida
adulta ou a infancia.

Gil (2000) chama a atenc¢do no que se refere a uma graduacao de categorizagdo da visao
que diversifica a partir de uma 6tima visao (100%) a falta total de visdo. Dado que entre a falta
total de visdo e visdo perfeita tem a visdo subnormal, categorizada como baixa visdo, uma
modificag¢do na possibilidade de enxergar, consequente da redugdo expressiva do campo visual
que possibilita diferenciar apenas objetos a pequena distancia, luzes ou vultos. O mesmo autor
declara ainda, que as pessoas que perderam a visdo ao decorrer da vida, suas lembrangas visuais
podem contribuir em sua readequacgdo, porém em um cendrio congénito a pessoa nasce sem o
sentido da visdo e a datar do nascimento ele precisa ser instigado.

Tanto a pessoa com baixa visdo remanescente ou falta total de visdo, necessitam usar
materiais didaticos em alto relevo, o codigo Braille para reproduzir a leitura e a escrita, pegas
concretas de texturas diferenciadas que possibilitem o processo de aprendizagem por meio do
tato. No entanto, a pessoa que contém baixa visao pode desenvolver a escrita e leitura textos,
mas para isso carece do auxilio de materiais didaticos adaptados (CERQUEIRA, 1996;
BRASIL, 1996).
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3.3.0 processo de inclusio de estudantes com baixa visdo e a media¢io pedagogica

A medida em que buscamos conhecer sobre as praticas realizadas com o estudante com
baixa visdo em seu ambiente escolar, buscamos também identificar se os recursos utilizados
nesse processo t€m se constituido como elementos mediadores, uma vez que nao basta
somente falar de inclusdo escolar, mas ¢ necessario oferecer a0 mesmo um ensino que
potencialize as suas aprendizagens. Além disso, pretendemos verificar se os docentes,
enquanto mediadores, estdo realizando as adaptagdes pedagogicas para que o estudante com
baixa visdo esteja avancando em suas aprendizagens e desenvolvimento no contexto da sala
de aula.

Dessa forma, nos respaldamos nos estudos de Vigotski (1997, 1998), o qual considera
dentro de sua concepcgao de mediagdo pedagogica, o termo compensagdo para se referir ao
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, levando-nos ao entendimento de que "a
plasticidade do funcionamento humano e a qualidade das experiéncias concretas propiciadas
pelo grupo social permitem avangos na formacdo individual, inclusive para aqueles com
algum tipo de deficiéncia" (1997, p. 12).

Ainda que esse termo ndo seja totalmente aceito por estudiosos da psicologia da
educagdo, iremos considera-lo no presente trabalho, pois compreendemos assim como Vigotski
(2012, p.19) “que o que decide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo ¢ o defeito em si
mesmo € sim as consequéncias sociais, sua realizacao psicossocial” (Vigotski, 1997, p. 19). Ou
seja, a deficiéncia- denominada por Vigostki por defeito, permite modificagdes na relagdo do
homem com o mundo, que se manifestam primeiramente nas relagdes com as pessoas.

Nesse sentido a inclusdo exige uma mudanca de paradigma na forma como a escola
funciona, o que pode gerar resisténcia por parte de alguns profissionais e familiares. Ao
valorizar a diferenca e promocdo da equidade no ambiente escolar, a inclusdo visa praticas
pedagbgicas que considerem as singularidades de cada estudante, e no caso daqueles que
possuem baixa-visdo materiais pedagdgicos adaptados as suas necessidades. Dessa maneira, o
docente precisa pensar, reavaliar e replanejar suas praticas pedagogicas, a partir da inclusao do
estudante junto as atividades e ndo o excluir das participagdes, visto que deve existir a
promocao da equidade, todos participando igualmente.

Se o estudante apenas ¢ inserido na sala de aula, sem que suas habilidades sejam
potencializadas, percebemos que ele esta integrado, e ndo incluido. Essa diferenciagdo ¢
essencial para compreender que a mera presenca fisica no ambiente escolar ndo garante a efetiva

participagdo e o desenvolvimento pleno do estudante.
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Segundo Mantoan (2003), a integragdo consiste na inser¢ao do estudante em um sistema
pré-existente, sem que haja modificagdes nas praticas pedagogicas ou no curriculo para atender
as suas necessidades especificas. Nesse modelo, o estudante deve se adaptar as regras, ao ritmo
e as exigéncias do ambiente escolar ja estruturado, o que pode levar a perpetuagdo de barreiras
e ao isolamento quanto as suas potencialidades.

Por outro lado, a inclusdo pressupde uma transformag¢do profunda do ambiente escolar.
Essa abordagem implica a reestruturacao do curriculo, a adaptagao dos métodos de ensino e a
implementagdo de estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade, promovendo a
participagdo ativa e o desenvolvimento de todos os estudantes. Nesse sentido, a inclusdo nao ¢
apenas inserir o aluno, mas oferecer condigdes que potencializem suas habilidades e respeitem
suas diferengas (Mantoan, 2003; Fernandes, 2005).

A seguir, apresenta-se um quadro comparativo que sintetiza as principais diferencas

entre esses dois conceitos:

Quadro 1 Quadro comparativo

Integracio Incluséo

Competigdo Cooperacdo/solidariedade
Selegdo Respeito as diferengas
Individualidade Comunidade

Preconceitos Valorizagdo das diferencas
Visdo individualizada Melhora para todos
Modelo técnico-racional Pesquisa reflexiva

Fonte: adaptado de Mantoan (2003).

A distingdo entre integragdo e inclusdo também ¢é reforcada pela perspectiva de
Vygotsky (1998), que enfatiza a importancia da media¢ao na aprendizagem. Para Vygotsky, o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interacdo social e do uso de instrumentos
culturais — ou seja, o ambiente deve ser adaptado e enriquecido para que o aluno possa construir
conhecimento de forma significativa. Assim, a inclusdo requer que o professor atue como
mediador, ajustando as praticas pedagogicas as necessidades de cada aluno, especialmente
daqueles com condicdes especificas, como a baixa visao.

Em termos das politicas publicas, a legislacdo brasileira — especialmente com a
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015) — assegura o direito a educagao

inclusiva para todos os alunos, independentemente de suas necessidades. No entanto, a
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realidade mostra que, na pratica, ainda predominam praticas integracionistas. A falta de
adaptacdes curriculares e de uma mediacdao docente eficaz na inclusdao do estudante com baixa
visdo compromete a acessibilidade e, consequentemente, o pleno exercicio do direito a
aprendizagem, evidenciando uma lacuna entre a teoria e a pratica inclusiva.

A Lei 13.146/2015 representa um marco importante na promog¢ao dos direitos e da
cidadania plena das pessoas com deficiéncia no Brasil, e apresenta como objetivos principais:

a) Garantir a igualdade de oportunidades: Assegura que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso, em condigdes de igualdade, a todos os espacos ¢
servigos, como educagao, satude, trabalho, transporte ¢ lazer.

b) Promover a acessibilidade: Estabelece diretrizes para que os ambientes
fisicos, a comunicacdo e a informagao sejam adaptadas de forma a permitir a
plena participagdo e inclus@o das pessoas com deficiéncia.

c) Assegurar a inclusdo social: Visa eliminar barreiras e preconceitos,
incentivando a participagdo ativa das pessoas com deficiéncia na sociedade e
garantindo o respeito as suas singularidades.

d) Defender os direitos fundamentais: Busca efetivar o acesso a direitos que
assegurem a dignidade, a autonomia e a liberdade das pessoas com
deficiéncia, conforme preconizado na Constituicdo Federal e em outros
instrumentos internacionais de direitos humanos.

Assim, embora a legislacdo brasileira assegure o direito a educacao inclusiva para todos
os estudantes, a implementagdo pratica desses direitos ainda enfrenta desafios, como a
necessidade de adaptacdes curriculares e da capacitagdao dos profissionais para atuar como
mediadores efetivos no ambiente escolar. A LBI, portanto, serve ndo s6 como um instrumento
normativo, mas também como um chamado para a transformacgdo das praticas educacionais e
sociais rumo a uma sociedade mais justa e inclusiva.

Portanto, para transformar a integracdo em inclusao, € necessario repensar as estratégias
pedagdgicas, promovendo um ambiente escolar que respeite e valorize as diferengas, contribua
para o desenvolvimento coletivo e potencialize as habilidades de cada aluno. Essa mudanca
exige nao apenas adaptagdes fisicas e curriculares, mas também um comprometimento de toda
a comunidade escolar com uma pratica educativa mais reflexiva, colaborativa e humanizadora.

Para além dessas a¢des, numa visao vigotskiana, Beyer (2005) contribui dizendo:

O grande problema ou grande obstiaculo quando pensamos na crianga com
deficiéncia reside no isolamento frequente que vivencia, seja na familia, seja
na vida escolar, seja na vida em sociedade. O isolamento, na 6tica vigotskiana,
ndo constitui apenas um problema social ou ético, porém apresenta uma faceta
psicossocial muito delicada [...]. Quanto mais intensas e positivas forem as
trocas psicossociais, mais fortalecido saira o desenvolvimento infantil, sendo
areciproca verdadeira, isto €, quanto mais debilitadas forem estas trocas, mais
lacunas tera tal desenvolvimento” (BEYER,2005, p. 76).
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No que diz respeito as agdes na escola, a instituicdo de ensino tem uma grande
responsabilidade social, historica e cultural na implementagdo da acessibilidade. Ela deve
garantir que todos os alunos tenham acesso a um ambiente escolar inclusivo e adaptado as suas
necessidades, considerando a importancia no seu papel na vida do estudante, como nos

apresenta Paula (2007, p.9):

[...] a escola tem papel muito importante na vida da crianga ¢ do jovem. Ao
entrar na escola, eles t€ém a oportunidade de conviver e de se relacionar com
diferentes pessoas, aprendendo a perceber que todas tém caracteristicas
proprias, que nenhum € igual a outra. Dessa forma, ela vai passar por muitas
experiéncias novas e, assim, vai agir nas experiéncias novas e, assim, vai agir
muda a sua forma de pensar, criar um jeito proprio de se relacionar com o
mundo.

Dentre as agdes que buscamos trazer nessa investigacdo, temos a acessibilidade
pedagogica, a qual encontra respaldo tanto em diretrizes legais quanto em fundamentos tedricos
que apontam para a necessidade de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Segundo a Lei n°
13.146/2015, as instituigdes de ensino devem promover adaptagdes curriculares, eliminar
barreiras arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais, e oferecer recursos que possibilitem a
participacgdo plena de todos os alunos. Essa legislacdao enfatiza que a inclusao ndo se resume a
presenca fisica do estudante na sala de aula, mas requer a criagdo de condi¢des que
potencializem suas habilidades e garantam seu desenvolvimento integral.

Sendo assim, entendemos que a acessibilidade pedagdgica busca garantir que todos os
estudantes, independentes de suas habilidades e/ou necessidades, possam acessar e participar
plenamente do curriculo escolar, tendo as mesmas oportunidades e possibilidades de
aprendizagem. Isso inclui a adaptacdo de materiais didaticos, recursos tecnologicos e
metodologias de ensino para atender as necessidades individuais de cada estudante. Sem a
acessibilidade pedagogica, o estudante publico da Educacao Especial pode ficar excluido do
processo educacional e ndo terem acesso ao conhecimento que precisam para ter sucesso em
suas vidas.

Nesse sentido, o papel do professor mediador torna-se fundamental. Segundo Vygotsky
(1998), a aprendizagem se dd por meio da interacdo social e da utilizagdao de instrumentos
culturais, nos quais o educador atua como mediador entre o conteido curricular e as
potencialidades individuais do aluno. Assim, o professor deve planejar e implementar
estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas dos estudantes, como, por
exemplo, a utilizacdo de recursos visuais adaptados e audiodescrigdao para o aluno com baixa

visao. Essa atuacdo mediadora nado so facilita o acesso ao conhecimento, mas também contribui
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para a transformacdo do ambiente escolar, promovendo uma participagdo ativa e significativa
do aluno.

Nesse contexto, o papel do professor mediador assume uma importancia central.
Segundo Vygotsky (1998), o processo de aprendizagem ¢ mediado por interagdes sociais e pelo
uso de instrumentos culturais que transformam a experiéncia do aluno. O educador, ao assumir
a funcdo de mediador, ndo se limita a transmissao de conteudos, mas organiza o ambiente de
aprendizagem, adaptando estratégias e recursos didaticos as necessidades individuais dos
alunos. No caso do estudante com baixa visao, isso significa identificar e eliminar barreiras que
possam comprometer sua participagao, utilizando, por exemplo, recursos visuais adaptados,
audiodescri¢do e outras estratégias que promovam a compreensao € o engajamento.

Portanto, a articulagdo entre a acessibilidade pedagogica e a atuag@o do professor como
mediador ¢ crucial para que a legislacdo — que garante o direito a educacdo inclusiva — se
traduza em praticas efetivas no cotidiano escolar. Ao interligar a acessibilidade pedagogica e o
papel do professor mediador, percebemos que a efetividade da inclusdo depende da articulagao
entre uma legislacdo que assegura direitos e praticas pedagogicas que transformam o ambiente
escolar. O professor, como mediador, ¢ responsavel por construir pontes entre o contetido
curricular e as potencialidades do aluno, promovendo uma aprendizagem significativa. Dessa
forma, a proposta de acessibilidade pedagdgica se materializa ndo apenas por meio de
adaptagdes fisicas e curriculares, mas também através do preparo e da atuagdo reflexiva dos
educadores, que devem trabalhar para que o estudante com baixa visdo tenha suas habilidades
efetivamente potencializadas, integrando-se de maneira plena e ativa a vida escolar.

Em resumo, a conjugacao da exigéncia legal, da acessibilidade pedagdgica e do papel
mediador do professor resulta em uma pratica inclusiva que transforma a integracao do aluno
com baixa visdo em uma verdadeira inclusdo, onde suas potencialidades sdo reconhecidas e

desenvolvidas no ambiente escolar.

[..] o papel da escola e do professor sdo fundamentais na medida em que criam
condi¢des para que o aluno se desenvolva. Assim como, as formas de
comunicacdo usadas pelo professor e a importancia que atribui ao papel da
cultura na vida do aluno sdo também importantes para o seu desenvolvimento.
Essas formas devem estar voltadas a uma perspectiva metodologica que
contemple a realidade da crianga.” (ROSSETTO, p.140, 2008)

Considerando um estudante com baixa visdo do quinto ano do ensino fundamental, que
ainda ndo se encontra alfabetizado, ¢ preciso que o docente mediador busque estratégias que

dialoguem com o universo e a realidade desse aluno, de forma que ele possa participar
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plenamente do contetido abordado. Nisso, o planejamento antecipado de recursos concretos e
acessiveis torna-se uma necessidade basica em qualquer proposta pedagdgica inclusiva.

Conforme apontam Queiroz (2010) e os proprios documentos orientadores do
Ministério da Educagdo, recursos exclusivos para alunos com baixa visao podem incluir a
audiodescricdo, que transforma informagdes visuais em estimulos auditivos, € o uso de
materiais didaticos tateis — como livros com relevo, painéis sensoriais € jogos que possibilitem
o reconhecimento tatil de letras e numeros. Além disso, a incorporagdo de tecnologias
assistivas, como lupas eletronicas e softwares de ampliagdo, potencializa o acesso ao contetudo
e favorece a constru¢do de um conhecimento mais robusto e significativo. Esses recursos
permitem que o estudante estabeleca conexdes entre o contetido apresentado e sua percep¢ao
sensorial, contribuindo para uma aprendizagem que respeita suas particularidades.

Em sintese, este topico ressaltou a importancia da articulagdo entre a acessibilidade
pedagogica e o papel do professor mediador, que, ao planejar e implementar estratégias
adaptadas, transforma a mera inser¢do do aluno em um ambiente inclusivo — onde suas
habilidades sao potencializadas e seu desenvolvimento ¢ efetivamente promovido. Essa
abordagem estabelece uma base tedrica e pratica imprescindivel para a efetivagdo de uma
educagdo inclusiva. No proximo tdpico, serdo apresentadas as discussdes e os resultados
obtidos a partir da pesquisa de campo e observagao participante, evidenciando como essas

estratégias se manifestam e impactam o cotidiano da sala de aula.
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SECAO IV: RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Praticas pedagogicas com o estudante com baixa-visao

Durante o periodo de observagao participante na sala de aula do quinto ano do Ensino
Fundamental, foram acompanhadas as interagdes e as praticas pedagodgicas adotadas pelos
docentes em relagdo ao estudante com baixa visao. A pesquisa concentrou-se em verificar se as
adaptagdes e os recursos pedagogicos estavam alinhados com as necessidades especificas do
estudante, buscando compreender como suas singularidades foram consideradas no
planejamento e na execucdo das aulas.

O contexto escolar analisado, inserido na “Escola dos Sonhos”, é caracterizado por uma
estrutura curricular diversificada e pela busca continua de praticas inclusivas. Essa observagao
permitiu captar, de forma qualitativa, as dindmicas de interacdo e as estratégias de ensino
implementadas, contribuindo para a compreensao dos desafios e das potencialidades existentes.

Nas aulas observadas, constatou-se que a maioria dos/as docentes demonstravam poucas
habilidades em adaptar as praticas pedagogicas as necessidades dos discentes, ndo promovendo
estratégias para favorecer a participagao ativa no processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
percebeu-se que tais adaptacdes ocorreram de maneira variada entre as disciplinas, refletindo
diferentes graus de sucesso na efetiva inclusao do estudante.

Durante as aulas de Matematica, verificou-se um excelente trabalho da docente na
adaptagdo das praticas pedagogicas, utilizando estratégias que integravam elementos sensoriais
e motores ao ensino dos conceitos matematicos. Foi possivel observar o uso de musicas com
referéncias espaciais, a associagdo da contagem numérica com palmas e a vinculagao dos dias
da semana aos numeros, promovendo um ambiente dindmico e facilitador da aprendizagem.
Essas abordagens demonstraram a importancia da diversificagdo dos métodos pedagdgicos para
atender as especificidades do discente e favorecer sua compreensao dos conteudos, na medida
em que a docente buscou potencializar os sentidos que o estudante mais utiliza em suas
aprendizagens.

Nas aulas de Educacao Fisica, constatou-se um planejamento voltado para a inclusao do
discente nas atividades de grupo, proporcionando momentos de interagdo e integragdo com os
demais participantes. O docente desenvolveu estratégias que ndo apenas estimularam a
participacdo, mas também garantiram um ambiente seguro e acolhedor, promovendo a
socializacdo e o bem-estar dos estudantes. Essa abordagem revelou a importdncia de um

planejamento pedagogico intencional, voltado ndo apenas para a execucdo das atividades
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fisicas, mas também para a criagdo de um espago de pertencimento dentro do contexto escolar.

No ambito das aulas de Lingua Portuguesa, observou-se que o material didatico
disponibilizado pela docente continha imagens diversas, mas com uma unica textura para todos
os elementos, o que limitava a exploragao sensorial do conteudo. Além disso, os recursos
auditivos utilizados apresentavam um unico som para todos os animais representados,
restringindo as possibilidades de associacdo entre os estimulos visuais e auditivos. A ampliagao
da diversidade de estimulos sensoriais poderia contribuir para um aprendizado mais
significativo, permitindo ao discente estabelecer relagdes mais ricas entre os conceitos
abordados.

Ja nas aulas de Historia, verificou-se que a ambientacdo do discente no contexto das
atividades nao foi previamente planejada, resultando em dificuldades de adaptacdo ao grupo e
desorientagao quanto a dindmica proposta. A auséncia de uma introdugao clara e de explicagdes
sobre a atividade comprometeu a participacao do estudante, gerando desconforto e dificultando
sua interagdo com os demais. Esses aspectos reforcam a necessidade de uma mediacao
pedagdgica mais estruturada, na qual o docente atue ativamente na orientacdo e no suporte aos
estudantes, garantindo que todos compreendam as expectativas e os objetivos das atividades
propostas.

Conforme Vygotsky (1998), a mediacdo do professor € essencial no processo de
aprendizagem, sobretudo quando se trata de adaptar o ensino as necessidades especificas dos
estudantes. No caso analisado, observou-se que a atuacdo docente variou entre os diferentes
componentes curriculares, apresentando momentos de grande sensibilidade na adaptagdo das
estratégias, mas também lacunas que dificultaram a plena inclusdo do discente. Enquanto em
algumas disciplinas houve um esfor¢o para diversificar os estimulos e garantir a participagao
ativa do estudante, em outras percebeu-se a auséncia de planejamento especifico, o que resultou
em dificuldades de engajamento e compreensdo do conteudo.

A falta de um planejamento pedagogico sistematico e a auséncia de uma formagao
especifica para lidar com as particularidades do ptblico-alvo podem ter contribuido para essas
inconsisténcias na abordagem inclusiva. Embora a escola possua diretrizes voltadas a inclusao,
sua efetiva implementacdo depende do preparo dos docentes para transformar essas diretrizes
em praticas pedagogicas eficazes. A disponibilizacdo de materiais adaptados e a introducdo de
elementos sensoriais sao passos importantes, mas, isoladamente, nao asseguram o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem. E essencial que a mediacio pedagogica seja planejada de
forma continua e abrangente, garantindo que todas as dimensdes do aprendizado sejam

consideradas.
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A analise dos dados coletados evidéncia que, apesar dos esforcos para adaptar o ensino
as necessidades do discente, as estratégias utilizadas foram, em muitos casos, pontuais e
fragmentadas, ndo configurando uma inclusdo plena. Para que a aprendizagem ocorra de
maneira efetiva, ¢ fundamental que as adaptacdes sejam integradas de forma coerente ao
planejamento pedagdgico, levando em consideragdo as particularidades de cada estudante.
Dessa forma, recomenda-se a ampliagdo das estratégias didaticas utilizadas, incorporando
praticas que contemplem multiplas formas de mediagdo e favoregam o desenvolvimento
integral do discente.

Assim, embora as observagdes tenham revelado iniciativas positivas no sentido da
inclusdo, ficou evidente a necessidade de um aprofundamento nas praticas pedagogicas, a fim
de garantir que a participagdo do estudante ocorra de maneira ativa e significativa. A
implementa¢do de um planejamento pedagdgico mais estruturado e a formacao continuada dos
docentes sdo elementos fundamentais para consolidar uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, na qual todos os estudantes possam desenvolver seu potencial de forma plena e
equitativa.

Ademais, a analise dos registros documentais corroborou as observagdes de campo. Os
relatorios escolares € os planos de aula indicam que, embora haja mengao a necessidade de
adaptagdes para alunos com deficiéncia, a execucao dessas adaptacdes varia significativamente
entre os professores. Alguns docentes demonstraram uma postura proativa, buscando consultar
especialistas e adaptar suas praticas de ensino, enquanto outros se limitaram a seguir um modelo
tradicional sem as devidas flexibiliza¢des.

Os resultados obtidos evidenciam a existéncia de uma tensao entre a intengao inclusiva
das politicas educacionais e a pratica pedagogica efetivada em sala de aula. Por um lado, a
escola se mostra comprometida com a ideia de inclusdo, investindo em infraestrutura e
disponibilizando recursos adaptados. Por outro, a efetivacdo dessa inclusao depende, em grande
medida, da atuacdo mediadora dos professores, que precisam integrar os recursos fisicos e
didaticos as necessidades especificas de cada estudante.

A fragmentariedade na mediagdo observada revela a necessidade de uma formacao
continuada que aborde ndo somente o conhecimento técnico, mas também as dimensdes
afetivas e culturais da inclusdo. E fundamental que os professores desenvolvam competéncias
que lhes permitam identificar as singularidades dos alunos e planejar atividades que promovam
uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, a atuagdo mediadora ndo se limita a utilizagdo
de recursos adaptados, mas envolve a constru¢do de um ambiente de aprendizagem

colaborativo, onde o aluno com baixa visdo possa se sentir parte integrante do processo
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educativo.

A reflexdo sobre os dados indica que a inclusdo plena requer uma transformagdo do
ambiente escolar, onde a adaptagdo curricular se articule com uma pratica pedagdgica
inovadora e sensivel as diferencas. A promocao de atividades interativas, que utilizem multiplos
sentidos e estimulem a participagdo coletiva, pode ser um caminho promissor para superar as
barreiras identificadas. Dessa forma, a escola podera transformar a integragao do estudante com
baixa visao em uma inclusao efetiva, potencializando suas habilidades e contribuindo para seu
desenvolvimento integral.

Em sintese, as observagdes realizadas demonstram que, embora a escola adote algumas
medidas para incluir o estudante com baixa visdo, a efetividade dessas praticas depende da
atuacdo mediadora dos professores e da implementacdo de adaptacdes pedagdgicas mais
abrangentes. Os resultados indicam que, para uma inclusdo verdadeiramente significativa, é
imprescindivel que as singularidades do aluno sejam consideradas em todos os aspectos do
processo educativo, desde o planejamento até a execug¢do das atividades. A formacgao
continuada dos docentes e a integracdo de tecnologias assistivas avangadas sdo elementos
essenciais para transformar as praticas integracionistas em praticas inclusivas, capazes de
promover o desenvolvimento integral do estudante.

Este topico reforga a necessidade de repensar as estratégias pedagdgicas na perspectiva
da acessibilidade e da inclusdo, evidenciando que a transformacao do ambiente escolar passa,
necessariamente, pela capacitacdo dos professores como mediadores do conhecimento e
recursos pedagogicos adaptados. No proximo tépico, serdo aprofundadas as andlises dos
recursos pedagogicos disponiveis e as sugestdes para aprimorar a pratica inclusiva,

contribuindo para a constru¢ao de um ambiente de ensino mais equitativo e transformador.

4.2.Conhecendo os recursos pedagogicos disponiveis

No processo de inclusdo, a andlise dos recursos pedagogicos disponiveis para o
estudante com baixa visdo revelou a importancia de adaptacdes que vao além da mera
ampliacdo de textos e imagens, abrangendo uma integragao de estratégias visuais, tateis e
auditivas que permitam ao aluno participar de forma ativa e significativa em todas as
disciplinas. Durante as aulas de Lingua Portuguesa, observou-se que os materiais adaptados,
como livros e letras com aplica¢do de lixa, ndo facilitaram a leitura, ndo proporciona ao
estudante um acesso confortavel ao contetido. No entanto, verificou-se que a adaptagao desses

materiais ndo ocorria de maneira uniforme em todos os contetdos, comprometendo a
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continuidade da aprendizagem. Além disso, o material disponibilizado apresentava imagens de
animais, porém sem variagdo na textura € com um Unico som para todos, limitando as
possibilidades de exploracao sensorial e de associagdo entre estimulos visuais e auditivos.

O uso do quadro digital e dos projetores, quando associado a softwares de ampliagdo e
ajustes de contraste, demonstraria eficaz para a exibicao de textos com fontes maiores e cores
mais adequadas. Nessas ocasides, o professor complementaria a apresentacdo com a leitura em
voz alta dos textos projetados, garantindo uma via dupla de acesso — tanto visual quanto auditiva
— ao conteudo. Entretanto, constatou-se que tais ferramentas nao foram usadas mesmo tendo os
recursos disponiveis nas aulas, dificultando a captagdo integral da informagao pelo aluno.

Outro recurso que deveria ser empregado na disciplina de Lingua Portuguesa ¢ a
audiodescrigao, utilizando em determinados momentos para complementar a leitura de textos e
a analise de imagens. Essa estratégia possibilitaria uma melhor compreensdo dos elementos
visuais apresentados, permitindo que o estudante interagisse de maneira mais significativa com
o conteudo. No entanto, a audiodescri¢ao ndo foi implementada de forma sistematica, o que
levou a dependéncia do aluno em relagao a recursos visuais que nem sempre estavam adequados
as suas necessidades.

Nas aulas de Historia, verificou-se que a ambientacdo do discente no contexto das
atividades nao foi previamente planejada, resultando em dificuldades de adaptacdo ao grupo e
desorientagdo em relagdo a dindmica proposta. A introducdo repentina do estudante em uma
atividade coletiva, sem uma explicacdo clara da situacdo, gerou desconforto e prejudicou sua
participagdo efetiva. A auséncia de mediagdo prévia comprometeu a compreensdo das
expectativas e objetivos da atividade, ressaltando a necessidade de um planejamento
pedagdgico mais estruturado, que contemple a preparacdo dos alunos para as atividades
desenvolvidas.

No que diz respeito aos materiais didaticos, a utilizagdo de mapas e imagens historicas
adaptadas com ampliacao e alto contraste auxiliaria na identificagdo de fronteiras, territorios e
elementos geograficos relevantes para a compreensao dos conteudos. O professor trazendo
recursos com descri¢cdes orais detalhadas, contribuiria para a contextualiza¢do historica. No
entanto, a experiéncia demonstrou que a adaptacdo visual, por si s, ndo ¢ suficiente para
garantir a plena assimilagdo dos conceitos. A auséncia de materiais tateis, como mapas em
relevo, limitou a experiéncia sensorial do estudante, que poderia se beneficiar de abordagens
multimodais para compreender melhor os conteudos histdricos e geograficos.

A linha do tempo visual ampliada mostrou-se um recurso eficaz para a organizagao

cronologica dos acontecimentos historicos, permitindo que o professor fizesse pausas
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explicativas e estabelecesse conexdes entre os eventos. No entanto, constatou-se que, em
determinados momentos, imagens e graficos apresentados ndo continham legendas ou
descrigdes verbais detalhadas, dificultando a compreensao completa das informacdes pelo
estudante. Essa lacuna ressaltou a necessidade de uma mediacao continua e de um planejamento
que integre descri¢des e adaptagdes de forma a transformar os recursos visuais em informagdes
acessiveis de maneira consistente.

Os documentos historicos adaptados — com fontes ampliadas e versdes digitalizadas
com contraste otimizado — permitiriam que o estudante acessasse fontes primarias,
enriquecendo sua compreensdo dos fatos histéricos. Contudo, a disponibilidade desses
materiais nao foi uniforme, e a variagcdo na qualidade das adaptacdes demonstrou que a
implementagdo dessas estratégias ainda carece de maior planejamento para garantir um acesso
equitativo ao conteudo.

No contexto da disciplina de Matematica, observou-se um excelente trabalho da docente
na adaptagdo das praticas pedagdgicas, com estratégias que integravam elementos sensoriais €
motores ao ensino dos conceitos matematicos. O uso de musicas com referéncias espaciais, a
associacdo da contagem numérica com palmas e a vinculacdo dos dias da semana aos nlimeros
foram abordagens que contribuiram significativamente para a aprendizagem do discente,
tornando o ensino mais dindmico e acessivel.

O ensino de conceitos abstratos e operagdes numeéricas, no entanto, apresentou desafios
particulares, exigindo recursos que tornassem essas ideias mais concretas. O uso de materiais
manipulativos adaptados — como réguas, compasso e blocos de contagem com elementos
texturizados — demonstraria ser uma estratégia eficaz para permitir que o estudante explorasse,
de forma pratica, as formas e as relacdes numéricas. Essa abordagem facilitaria a compreensao
dos conceitos geométricos e aritméticos, proporcionando ao estudante uma experiéncia mais
interativa e significativa. Entretanto, a disponibilidade desses recursos era, por vezes, limitada
ou irregular, impedindo que o estudante tivesse acesso continuo a essas ferramentas essenciais
para a internalizacdo dos conceitos matematicos.

A utiliza¢do do quadro branco e de recursos digitais com fontes ampliadas também
desempenharia um papel relevante no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.
Contudo, em determinadas situagdes, a escrita era realizada de forma rapida ou sem os devidos
cuidados com o contraste, comprometendo o acesso do estudante as informacgdes matematicas
e evidenciando a necessidade de um uso mais sistematico desses recursos.

As atividades colaborativas em grupo, que incluiam jogos matematicos e desafios

coletivos, mostrariam uma estratégia promissora para estimular a participac¢ao do estudante com
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baixa visdo. A interacdo com os colegas e a mediagdo ativa do professor possibilitaria uma
aprendizagem mais ludica e integradora. No entanto, a falta de constincia na aplicacdo dessas
atividades fez com que, em determinados momentos, o estudante assumisse uma postura mais
passiva, aguardando intervengdes pontuais do professor para compreender os conceitos
apresentados. Esse aspecto refor¢a a importdncia de um planejamento que privilegie
metodologias ativas e colaborativas, promovendo a participagdo efetiva do estudante no
processo de ensino-aprendizagem.

A analise das observagdes realizadas revela que, embora existam esfor¢os na adaptagao
das praticas pedagogicas, a falta de sistematizacdo das estratégias inclusivas compromete a
plena participagdo do discente. A adogao de recursos adaptativos e sensoriais, quando aplicada
de maneira estruturada e continua, pode garantir um aprendizado mais acessivel e significativo.
Dessa forma, recomenda-se a ampliagdo do planejamento pedagdgico para integrar multiplas
formas de mediagdo e garantir que o processo de ensino contemple as diferentes necessidades
dos estudantes.

A analise global dos recursos pedagogicos disponiveis evidéncia que, embora a escola
tenha investido em adaptacdes ¢ na disponibilizagdo de materiais que facilitem o acesso do
estudante com baixa visdo, a efetividade dessas iniciativas depende fortemente da forma como
sdo integradas ao processo de ensino. Em cada disciplina, os recursos mostraram potencial para
favorecer a aprendizagem, mas sua eficacia plena so seria alcancada se fossem aplicados de
maneira sistematica e interligada, de modo a considerar as particularidades sensoriais e
cognitivas do estudante. A formacdo continuada dos professores ¢ um fator crucial nesse
contexto, pois capacita os educadores a identificarem as necessidades especificas do estudante
e a utilizar de forma integrada os recursos visuais, tateis e auditivos.

Essa experiéncia de andlise aponta para a importdncia de se repensar as praticas
pedagogicas inclusivas, enfatizando a necessidade de uma abordagem que ndo se restrinja a
adaptacao de materiais, mas que integre uma mediagdo pedagogica efetiva e inovadora.
Somente assim sera possivel transformar a mera adaptacao fisica em uma inclusao plena, na
qual o estudante com baixa visdo possa desenvolver seu potencial e participar ativamente de
todas as atividades escolares. Em sintese, embora existam iniciativas positivas que favorecem
0 acesso do estudante aos conteudos em Lingua Portuguesa, Historia e Matematica, ainda ha
desafios a serem superados, principalmente relacionados a consisténcia e a integracao das
adaptagodes. Essa analise reforga a necessidade de politicas educacionais que promovam uma
formagao continuada dos docentes e a implementacgdo de praticas pedagdgicas que se articulem

de maneira abrangente, garantindo que todos os recursos — sejam eles visuais, tateis ou auditivos
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— sejam empregados de forma coordenada e continua, potencializando o aprendizado e o

desenvolvimento integral do estudante com baixa visao.

4.3.Sugestoes pedagogicas acessiveis para o estudante com baixa-visao

A partir da observacdo e da experiéncia, podemos sugerir diversas estratégias
pedagogicas para promover a acessibilidade dos estudantes na sala comum e no atendimento
educacional especializado. Uma proposta importante ¢ a utilizagdo de audiodescri¢ao, que
facilita a inclusdo de estudante com deficiéncia visual, permitindo uma compreensdo mais
completa do conteudo. Além disso, estratégias como leitura facilitada, recursos audiovisuais, €
adaptagdes curriculares sdo essenciais para criar um ambiente mais inclusivo. Essas acdes
contribuem para a constru¢ao de um espago de aprendizagem mais acessivel e significativo para
todos.

A partir da observacgao, percebe-se que estratégias para promover a acessibilidade, como
a audiodescricao, sdo essenciais tanto no ambiente de sala comum quanto no atendimento
educacional especializado. A audiodescricdo amplia a compreensdo de imagens e contetdos
visuais, conforme Queiroz (2010), proporcionando mais inclusdo. Sem ela, muitas informacdes
podem ser perdidas, pois imagens enfeitam o conteudo e ajudam na compreensdo. Além disso,
¢ importante considerar atividades multissensoriais, adaptacdes de materiais didaticos e o uso
de recursos tecnologicos, que contribuem para melhorar a experiéncia de aprendizagem para
todos.

Embora nao tenha sido objetivo do presente trabalho investigar a formacao docente, ¢
necessario destacar que a falta de capacitacdo especifica dos professores para atender as
necessidades do estudante com baixa visdo dificulta significativamente a implementacdo de
praticas pedagogicas verdadeiramente inclusivas. A educacgdo inclusiva exige que os docentes
possuam conhecimentos nao apenas sobre o contetido a ser ensinado, mas também sobre
estratégias e recursos didaticos que favorecam o acesso e a participacdo de estudantes com
deficiéncia visual. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo escolar requer uma transformag¢ao na
forma como os professores concebem o ensino, abandonando préticas tradicionais e adotando
metodologias que considerem as especificidades de cada estudante. No entanto, a realidade
observada evidencia que muitos professores enfrentam desafios para adaptar suas
metodologias, seja por desconhecimento das tecnologias assistivas disponiveis, seja pela
auséncia de formagdo continuada voltada para o ensino de estudantes publico da Educagao

Especial.
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A caréncia de formagdo especifica reflete-se na dificuldade em promover ajustes
curriculares que ndo apenas garantam o acesso ao material didatico, mas que também
possibilitem uma aprendizagem significativa. De acordo com Sassaki (2006), a inclusao
educacional deve ser compreendida como um processo continuo de mudancgas e adaptagdes,
que exige dos professores um conhecimento aprofundado sobre as barreiras que os estudantes
com deficiéncia enfrentam no ambiente escolar. No entanto, como observado no presente
estudo, em diversas situagdes, os professores limitaram-se a ampliacao de textos e a adaptagao
de materiais impressos, sem explorar estratégias mais eficazes, como o uso da audiodescricao,
dos recursos tateis ou da mediacdo ativa do conteudo. Esse cendrio indica que, mesmo quando
ha boa vontade por parte dos docentes, a falta de conhecimento técnico pode comprometer a
efetividade das a¢des inclusivas.

A necessidade de formacdo continuada também ¢ enfatizada por Glat e Fernandes
(2005), que apontam que a preparagdo dos professores deve incluir tanto aspectos teoricos
quanto experiéncias praticas, permitindo que os educadores adquiram seguranca na aplicagao
de metodologias inclusivas. A formacdo deve contemplar o uso de tecnologias assistivas,
praticas pedagdgicas diferenciadas e estratégias de ensino que favorecam a participagdo ativa
de estudantes com baixa visdo. Além disso, como destaca Rodrigues (2013), a escola inclusiva
precisa contar com um corpo docente preparado para lidar com a diversidade, sendo
fundamental que as institui¢des de ensino promovam espagos de formacao e reflexdo continua
sobre suas praticas.

Nesse sentido, ¢ fundamental que as politicas educacionais priorizem a formacao
docente continuada em educag¢ao inclusiva, abordando praticas pedagogicas diferenciadas, uso
de tecnologias assistivas e estratégias de ensino que favoregcam a participacdo ativa de
estudantes com baixa visdo. Apenas dessa forma sera possivel garantir que a inclusdo escolar
ndo se resuma a adaptacdes pontuais, mas que seja, de fato, um processo estruturado e eficiente,
assegurando que todos os estudantes, independentemente de suas condigdes, tenham pleno
acesso a educacao de qualidade.

Na observacdo participante, a principal preocupagdo foi captar o que efetivamente
ocorre na sala de aula. Assim, todos as decisdes precisavam garantir de “espiar” a sala de aula,
sem provocar alteragdes na pratica dos professores, para tentar compreender, o que 14 ocorre
cotidianamente. Ou seja, como os recursos € as adaptagdes eram feitas, oferecidas e trabalhadas
com o estudante de baixa visdo para que este pudesse acompanhar as aulas e absorver a
aprendizagem. O objetivo que se pretendeu alcancar e a observagdo do estudante com baixa

visdo 4 as estratégias oferecidas para uma aprendizagem e contribui¢des para o conhecimento.

35



A tabela apresentada a seguir destaca os principais desafios enfrentados pelo estudante
com baixa visdo na sala de aula, evidenciando aspectos como a frequéncia escolar, participagao
em atividades, acesso a materiais adaptados, mediacdo do docente, uso de tecnologias

assistivas, integracdo com colegas e adaptacdo da avaliagcdo. Esses fatores sao fundamentais

para compreender as dificuldades do aluno e os impactos no aprendizado.

Tabela 1 — Desafios na Inclusdo do Estudante com Baixa Visado

Aspecto Observacao Identificada Impacto no Aprendizado
Avaliado
Frequéncia Frequéncia irregular devido a falta de apoio Dificuldade na continuidade do
Escolar familiar. aprendizado e no desenvolvimento.
Participacdo em | Participagdo limitada devido a auséncia de Baixo engajamento e menor reten¢do do
Atividades estratégias pedagogicas adaptadas. conteudo.
Acesso a Materiais adaptados nem sempre disponiveis Barreiras na compreensao e assimilagao
Materiais ou utilizados corretamente. dos conceitos apresentados.
Adaptados
Mediacio do Atuagdo dos professores varia; falta Dependéncia excessiva de colegas ou
Professor capacitagdo especifica para inclusdo. apoio externo.
Uso de Uso limitado de softwares de ampliagdo e Dificuldade em acessar o contetido de
Tecnologias audiodescrigdo. maneira independente.
Assistivas
Integraciao com | Dificuldade na interago social devido a Isolamento social e redugao da
Colegas auséncia de estratégias inclusivas. motivagdo para aprender.
Adaptacio da Provas padronizadas sem adequagdes que Desempenho académico comprometido
Avaliagao atendam as necessidades do aluno. pela falta de adaptag@o.

Fonte: o autor (2024).

Durante o periodo de observagao, constatou-se que o estudante apresentava dificuldades
significativas na continuidade do aprendizado devido a frequéncia irregular, resultado da falta
de apoio familiar. Além disso, a participacdo em atividades era limitada, pois nem sempre
estratégias pedagogicas adaptadas eram aplicadas pelos professores, tornando a assimila¢ao dos
contetdos mais desafiadora.

Em relagdo ao acesso a materiais adaptados, verificou-se que, embora a escola possuisse
alguns recursos, a disponibilidade e o uso desses materiais ndo eram consistentes. Muitas vezes,
o estudante dependia de ajuda para acompanhar as aulas, o que demonstrou a necessidade de
maior capacitagcdo docente para promover uma mediagdo mais eficaz.

O uso de tecnologias assistivas também foi um ponto critico, pois observou-se que
softwares de ampliacao e audiodescricdo ndo eram utilizados, prejudicando a autonomia do
estudante. Além disso, sua integragdo social era limitada, uma vez que ndo havia estratégias
especificas para incentivar sua participagdo em atividades colaborativas, o que resultava em
certo isolamento dentro do ambiente escolar.

Por fim, a avaliacdo do estudante seguiu um modelo tradicional, sem adequagdes que
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levassem em conta suas necessidades especificas, comprometendo seu desempenho académico.
A auséncia de adaptacdes, como provas orais ou a utilizacdo de recursos acessiveis, dificultava
sua demonstracao real de aprendizado e compreensao dos conteudos.

A analise desses fatores corrobora a necessidade de intervencdes mais estruturadas para
garantir que a inclusdo do estudante com baixa visdo seja efetiva, superando préaticas
integracionistas e garantindo uma experiéncia de ensino-aprendizagem verdadeiramente
inclusiva. A implementagao de um plano de acdo continuo, com capacitagdo docente, uso
sistematico de tecnologias assistivas e estratégias pedagogicas adaptadas, pode contribuir

significativamente para a melhoria do processo educacional desse estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar o processo de ensino-aprendizagem de um estudante
com baixa visdao em uma escola regular, identificando os desafios enfrentados e propondo
solugdes para aprimorar a acessibilidade e a inclusdo escolar. A andlise realizada demonstrou
que, apesar dos avancos na legislacdo e das diretrizes que garantem o direito & educacdo
inclusiva, ainda existem obstaculos que impedem a plena participagdo do aluno com deficiéncia
visual no ambiente escolar.

Os resultados evidenciaram que as adaptagdes pedagogicas sdo, em grande parte,
superficiais e inconsistentes. A disponibilizagdo de materiais ampliados e algumas adequagdes
curriculares ocorrem, mas de maneira fragmentada, sem uma estratégia continua que assegure
a acessibilidade de forma eficaz. A falta de formagdo especifica dos professores foi um dos
principais desafios observados, uma vez que impacta diretamente a capacidade dos educadores
de desenvolver praticas pedagdgicas que favorecam a autonomia e a participagdo ativa do
estudante. Além disso, a auséncia de recursos pedagogicos diversificados e a pouca utilizacao
de tecnologias assistivas limitam as possibilidades de aprendizagem do aluno, tornando o
ensino ainda mais excludente.

Outro aspecto relevante identificado foi a discrepancia entre as necessidades
pedagdgicas do estudante e as praticas educacionais implementadas. A analise das adaptacdes
disponiveis e dos desafios enfrentados apontou que a inclusdo, na pratica, ainda se configura
mais como uma integra¢do parcial do aluno ao espago escolar do que como uma real
participagdo no processo de ensino-aprendizagem. A tabela apresentada ao longo da pesquisa
evidenciou que a falta de materiais adaptados, o uso reduzido de tecnologias assistivas € a
auséncia de estratégias de interagdo social resultam em impactos significativos no desempenho
académico e no engajamento do estudante.

Com base nessas observagoes, foram apresentadas diversas sugestdes pedagdgicas que
podem contribuir para a efetivagdo de um ambiente mais inclusivo. O uso sistematico da
audiodescri¢do, a disponibiliza¢do de materiais tateis, a incorporagdo de softwares assistivos e
a implementacao de estratégias pedagogicas diferenciadas sdo algumas das medidas que podem
facilitar a aprendizagem do estudante com baixa visdo. Além disso, ressaltou-se a importancia
da capacitacao docente continua, permitindo que os professores desenvolvam habilidades para
atuar de maneira mais eficiente na mediagdo do conhecimento, promovendo préaticas
pedagdgicas mais acessiveis e diversificadas.

O estudo também apontou a relevancia do envolvimento da familia no processo

38



educativo. A frequéncia irregular do aluno observada na pesquisa revelou que o suporte familiar
desempenha um papel fundamental na continuidade da aprendizagem e na motivacao do
estudante para se engajar nas atividades escolares. Dessa forma, fortalecer a relagao entre escola
e familia ¢ um fator essencial para garantir que o aluno tenha o suporte necessario para se
desenvolver integralmente.

A partir dos dados coletados, conclui-se que a inclusdo do estudante com baixa visdo
ainda enfrenta desafios estruturais, metodologicos e pedagdgicos, mas que ha caminhos
possiveis para tornar esse processo mais efetivo. A construgao de um plano de agao continuo,
que envolva a capacitagdo de professores, a oferta regular de materiais acessiveis, a
reestruturacao das praticas avaliativas e o fortalecimento das relagdes interpessoais na escola,
pode contribuir significativamente para a melhoria do ensino inclusivo.

Diante do exposto, recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem a analise sobre o
impacto das tecnologias assistivas na aprendizagem de estudantes com baixa visdo, investiguem
estratégias eficazes para a formagdo continuada de professores e explorem o papel da familia
no desenvolvimento académico do aluno. A inclusao escolar nao deve ser apenas um principio
teorico, mas uma realidade concreta dentro das institui¢des de ensino. Somente por meio de
esforcos continuos e de uma mudanca efetiva na pratica pedagogica sera possivel garantir que

todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.
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