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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar como o cinema é abordado em uma colegao de livros didaticos
de Ciéncias da Natureza aprovados pelo PNL 2021, investigando seu potencial como recurso didatico
no processo de ensino-aprendizagem de Fisica ¢ na formacdo cientifica dos estudantes. A pesquisa
documental, de natureza qualitativa, evidenciou que as referéncias a filmes sdo pontuais e, em sua
maioria, sugeridas de forma superficial, com pouca profundidade pedagogica. Partindo da premissa de
que ¢é essencial adotar metodologias que dialoguem com os interesses dos estudantes € com as
transformacdes culturais contemporaneas, os resultados sugerem possibilidades para uma integracao
mais significativa do cinema aos contetdos cientificos. Observou-se que um dos filmes mencionados
pertence ao género drama biografico, geralmente associado a narrativas de criatividade, superagdo e
transformacgao social — aspectos que, ainda que explorados de maneira breve, indicam um potencial de
articulacdo entre ciéncia, contexto histdrico e educacdo critica. Diante disso, o estudo propde a
ampliacdo da presenca do cinema nos livros didaticos, bem como a ado¢do de uma abordagem mais
contextualizada e alinhada as realidades vividas pelos estudantes.

Palavras-chave: Cinema; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Livro didatico; Ensino Médio;
Pesquisa documental.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how cinema is addressed in a collection of Natural Sciences
textbooks, investigating its potential as a didactic resource within the physics teaching-learning
process and students’ scientific education. The documentary research, of a qualitative nature,
revealed that references to films are occasional and mostly suggested superficially, with limited
pedagogical depth. Based on the premise that it is essential to adopt methodologies that resonate
with students’ interests and contemporary cultural dynamics, the results suggest possibilities
for a more meaningful integration of cinema into scientific content. It was noted that one of the
referenced films belongs to the biographical drama genre, typically associated with narratives
of creativity, overcoming challenges, and social transformation — aspects which, even when
briefly explored, indicate potential for articulating science, historical context, and critical
education. Therefore, the study proposes expanding the presence of cinema in textbooks, as
well as adopting a more contextualized approach aligned with students lived realities.

Keywords: Cinema; Natural Sciences and Their Technologies; Textbook; High School;
Documentary Research.
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MOTIVACOES

E dificil precisar o momento exato em que a ideia de cursar Fisica se firmou em
minha mente. O que sei ¢ que, desde muito jovem, fui movido por uma inquietagcdo profunda:
a busca pela compreensdo do mundo em que vivo e pela verdade, mesmo que relativa. Sempre
fui curioso, e essa curiosidade nunca encontrou barreiras. Mesmo quando as respostas vinham
carregadas de dureza, desafiando a visdo encantada que eu tinha do mundo, eu ndo recuava.
Havia dentro de mim um impulso incontrolavel por compreender o que estava ao meu redor.

A ciéncia, com toda sua racionalidade, me fascinava. Acreditava que ela era uma
narrativa légica e coerente sobre um mundo que, na superficie, parecia ilogico, magico e
misterioso. Ao contrario do que muitos poderiam pensar, meu desejo de me tornar cientista
nunca foi motivado pela nega¢do da magia, mas sim por uma vontade de reencantamento do
mundo, de mostrar que a verdadeira magia também pode estar na clareza, na descoberta, na
acdo humana que transforma.

A Fisica me pareceu, entdo, o caminho mais promissor nessa jornada. Um campo
capaz de traduzir os fendmenos naturais em linguagem compreensivel, de dissipar o medo
através do entendimento, de iluminar a escuriddo da ignorancia com a luz da légica.

No entanto, foi apenas na graduacdo, mais precisamente no curso de Fisica, que
compreendi algo ainda mais profundo: a ciéncia, sozinha, ndo transforma o mundo. O
verdadeiro agente de mudanca € a educagdo. Foi assim que uma nova jornada comecou dentro
da antiga: entrelacar ciéncia e educagdo, descobrindo-os como pilares complementares na
constru¢do de um mundo mais justo, acessivel e humano.

Percebi, com o tempo, que minha formacdo como professor e cientista ndo se
desvincula de minha formacdo como ser humano. Estou apenas comegando essa trajetoria, e
embora tenha demorado a entender, hoje tenho plena convic¢do de que escolher a Fisica,
especialmente a licenciatura, foi a melhor decisdo que poderia ter tomado. Ela ndo apenas me
ensinou a ler o mundo com outros olhos, mas permitiu compreender meu papel na mudanga que

acredito ter significado ao mundo.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca elucidar as relagdes ¢ as contribui¢des do cinema ao ensino de
Fisica presente em livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovada pelo PNL 2021. Buscou-
se compreender como este recurso didatico faz referéncia ao cinema e como organiza suas
estratégias didaticas neste sentido. Para entendermos como o cinema pode contribuir no
processo de aprendizagem dos estudantes ¢ importante elucidar a organizagdo das produgdes
cinematograficas além do carater de entretenimento, como apontado por Napolitano (2019),
destacando que “o cinema ¢ o campo no qual a estética, o laser, a ideologia e os valores sociais
mais amplos estdo reunidos numa mesma obra de arte” (p.12).

Além disso, o autor chama aten¢do para os desafios do uso pedagogico do cinema,
destacando o risco do bloqueio pedagogico — situagdo em que o processo de aprendizagem ¢
comprometido por um choque sociocultural entre o conteudo do filme e os valores ou
repertorios dos alunos. Napolitano (2019) enfatiza que a escola nao deve apenas reproduzir os
valores preexistentes dos estudantes, mas também tem o papel de amplid-los e problematiza-
los. No entanto, esse movimento exige um cuidado por parte do professor, que precisa promover
um didlogo com o universo sociocultural dos alunos, evitando rupturas bruscas que possam
gerar rejeicao ou incompreensao. O choque, segundo ele, pode até ser produtivo se inserido em
uma estratégia pedagdgica bem planejada, considerando a idade, o contexto sociocultural da
turma e a linguagem do filme.

Segundo o autor, o planejamento do uso do cinema na escola deve considerar tanto
os objetivos curriculares da disciplina, quanto a cultura audiovisual da turma, respeitando os
seus repertorios e limites cognitivos. Essa reflexdo contribui para pensar criticamente as
referéncias filmicas encontradas nos livros didaticos: se estdo integradas a um projeto
pedagdgico mais amplo, sensivel as especificidades dos alunos, ou se aparecem apenas como
aderecos ilustrativos, correndo o risco de superficialidade ou até de bloqueios pedagogicos
inadvertidos.

Em uma perspectiva formadora, ao se referir ao livro didatico (LD) enquanto
auxiliador da formacdo do estudante, trazer o cinema como ferramenta pedagdgica se torna

indispensavel para uma alfabetizacdo mididtica. Para a alfabetizacdo midiatica, € necessario
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“ser capaz de compreender, analisar e contrastar a informagao de uma variedade de fontes para,
entdo, utiliza-la criteriosamente” (Hodson, 2014 apud Machado; Silveira, 2020, p. 2)
contribuindo significativamente no processo de aprendizagem e da alfabetizagdo cientifica.
Esta, por sua vez, compreendendo como um conjunto de conhecimentos necessarios para o
pleno exercicio da cidadania no mundo contemporaneo (Bizzo, 2009).

A utilizacdo de filmes na sala de aula tem sido incentivada nos ultimos anos,
especialmente pelo aspecto tecnoldgico envolvido e associada a instalagdo, nas escolas, de
aparelhos de TV, telas de projecao etc. (Cunha; Giordan, 2009). Neste cenario, € necessario
pensar como as praticas pedagodgicas podem influenciar a aprendizagem dos estudantes e
auxiliar o professor durante suas aulas ao utilizar estes recursos, Rosa e Ustra (2024) destacam
que essas praticas pedagdgicas passam por transformagdes a partir de reflexdes sobre as agdes
realizadas e as possibilidades futuras, envolvendo uma mudan¢a interna que aperfeigoa
gradualmente atitudes, modos de pensar e agir.

O Ensino Médio possui um papel fundamental na formagao dos estudantes, sendo
necessario que seus objetivos estejam conectados as experiéncias e realidades vividas pelos
jovens. No campo das Ciéncias da Natureza, especialmente no ensino de Fisica, ¢
responsabilidade do professor utilizar as ferramentas pedagogicas disponiveis para promover
uma aprendizagem significativa. Essa aprendizagem deve articular o desenvolvimento de
conhecimentos praticos e contextualizados, que atendam as demandas da vida contemporanea,
com a constru¢do de saberes mais amplos e abstratos, relacionados a formagao cultural e a visao
de mundo dos estudantes. Ao aproximar o conteudo cientifico do cotidiano dos alunos, amplia-
se o potencial de engajamento e compreensdo critica, fortalecendo o papel da escola na
construgdo de sujeitos reflexivos e autdbnomos e neste sentindo, adota-se que:

Os objetivos do Ensino Médio em cada area do conhecimento devem
envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, € o
desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que
correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo [...] (Brasil, 1999,

p.6).

O livro didatico estd presente nas escolas com um propdsito central de contribuir
para uma formacdo técnica, cientifica e social e o Ministério da Educacgdo ratifica essa
informag¢ao quando afirma que:

[...] o livro didatico brasileiro, ainda hoje, ¢ uma das principais formas de
documentagdo e consulta empregados por professores e alunos. Nessa
condi¢do, ele as vezes termina por influenciar o trabalho pedagdgico e o
cotidiano da sala de aula (Brasil, 2003).
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Hé4 que se considerar também que os estudantes convivem em um contexto
consumista, consumindo tudo aquilo que os atraem ¢ o cinema ¢ algo que esté bastante presente
em seus cotidianos. Assim, podemos reforcar a importancia de uma alfabetizacdo mididtica em
uma sociedade consumista, sendo que os avangos tecnologicos adicionam significativos graus
de complexidade. Conforme Fantin:

Ainda que seja considerado lugar comum, afirmar que os sentidos culturais
das sociedades contemporaneas se organizam cada vez mais a partir das
midias e que elas exercem o papel de grandes mediadoras entre os sujeitos e a
cultura mais ampla modificando as intera¢des coletivas, nao parece ser demais
enfatizar a importancia de a educagdo abordar as grandes transformacgdes
sociais, economicas, cientificas, artisticas, afetivas e relacionais propiciadas
pelas tecnologias nos tltimos anos (Fantin, 2012, p. 438).

A ciéncia, de modo geral, encontra-se no imaginario das pessoas que consomem
contetdos midiaticos e cinematograficos, em produgdes que os cientistas aparecem como
pessoas capazes de fazer tudo, até mesmo provocar grandes catastrofes e mudangas na vida de
todos. Entende-se a imagética do cientista como uma construgdo estereotipada de pessoas que
possuem grande conhecimento cientifico, mas que nem sempre possuem as ferramentas
necessarias para realizar as transformacdes desejadas, incluindo a falta de auxilios financeiros,
sejam por parte do governo ou, por parte de empresas privadas.

Também considerado essas imagens do cientista e da ciéncia no imaginario social,
torna-se necessario compreender as relacdes que estas produgdes causam e/ou despertam nos

estudantes.

Problema e objetivos da Pesquisa

Considerando o exposto, delineamos nosso problema de pesquisa na seguinte
questao: Em que medida e de que forma o cinema esta presente nos livros didaticos de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (CNT) no Ensino Médio (EM) e quais sdo as implicagdes
pedagbgicas dessa presenca (ou auséncia) para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes?

Com essa pergunta orientadora, definiu-se nosso objetivo principal: descrever
como o cinema € abordado na colecdo de livros didaticos Multiversos de CNT do EM, buscando

compreender suas fungdes pedagdgicas e seu potencial formativo no contexto escolar.
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Para isso, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (1) identificar onde
e como o cinema ¢ referenciado nos volumes analisados; (2) investigar a fun¢do didatica
atribuida a essas referéncias; (3) avaliar em que medida tais referéncias contribuem para uma
abordagem mais critica e significativa dos contetidos cientificos; e (4) discutir as possibilidades
de ampliag¢do do uso do cinema como linguagem educativa nos livros didaticos.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso estd organizado em partes que se
complementam e constroem, de forma progressiva, a proposta investigativa. Na primeira parte,
apresentamos a revisao de literatura, abordando as principais contribui¢cdes teodricas que
sustentam o trabalho, com foco nos estudos sobre o uso do livro didatico no ensino de Ciéncias
da Natureza, metodologias de ensino e abordagens pedago6gicas. Na segunda parte, ¢
apresentada a metodologia adotada, incluindo o tipo de pesquisa, os procedimentos de coleta e
analise de dados, além das limitagcdes encontradas. Na parte que se segue, sdo apresentados os
resultados e as discussdes, quando os dados analisados sdo confrontados com os referenciais
teoricos. Por fim, para concluir, constam as consideragdes finais, destacando as principais

conclusodes, contribuigdes do trabalho, bem como sugestdes para futuras pesquisas.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 O Ensino de Fisica e o Livro Didatico

Sabe-se que o LD ainda ocupa um lugar crucial na pratica docente durante a fase
de escolarizag¢ao do estudante e, se tratando do ensino de Fisica, o papel do LD continua sendo
indispensavel. Ele serve frequentemente como principal fonte de contetido e atividades que
auxiliam as aulas, em virtude de sua acessibilidade, da padronizagdo curricular ¢ de sua
distribui¢do sequencial dos conteudos.

O LD nao ¢ apenas um suporte de contetidos, mas um artefato cultural que se insere
em um sistema mais amplo de producao, circulagdo e consumo, atravessado por multiplas
ideias, interesses e disputas. A escola, por sua vez, apropria-se desse material de maneira ativa,
criando mecanismos proprios de uso, o que o posiciona entre as tensdes da cultura escolar e da
producdo cultural mais ampla. Assim, o livro didatico torna-se um espaco onde se expressam
tanto subordinagdes as normas curriculares e editoriais quanto transformacdes promovidas
pelas praticas pedagogicas concretas, refletindo dindmicas complexas entre prescrigdo,
adaptacdo e resisténcia no cotidiano escolar. Na busca pela compreensdo do papel que o LD
possui, ressalta-se que:

para entendermos o papel que o livro didatico desempenha na vida escolar,
ndo basta analisar a ideologia e as defasagens dos conteudos em relagdo a
producdo acadé€mica ou descobrir se o material ¢ fiel ou ndo as propostas
curriculares. Para entender um livro didatico € preciso analisa-lo em todos os
seus aspectos e contradigdes (Bittencourt, 2012, p. 73).

No campo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), ¢ comum que os
professores se apoiem no livro didatico como eixo organizador de suas praticas, especialmente
nas atividades de resolu¢do de problemas (Leite; Garcia, 2018). Essa dependéncia, contudo,
ndo se configura, necessariamente, como apego cego ao material, mas como reflexo de uma
forma tradicional de ensinar, enraizada tanto na cultura escolar quanto na formagao docente.
Com isso, ressalta Gatti (1997) que:

Nesta pluralidade conceitual podemos antever a complexidade da qual se
traveste o objeto do qual tratamos, levando em conta que os livros escolares
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sdo tomados simultancamente como: "material impresso, estruturado,
destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou
formagao"; materiais "caracterizados pela seriacdo dos contetidos";
"mercadoria"; "depositario de conteudos educacionais"; '"instrumento
pedagogico"; "portador de um sistema de valores"; "suportes na formulagdo
de uma Histdria Nacional"; "fontes de registros de experiéncias e de relagdes
pedagobgicas ligados a politicas pedagogicas da época"; ¢ ainda materiais
"reveladores de angulos do cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional”
(Gatti, 1997, p. 30).

A mudanga de cenario comegou a se consolidar a partir de 1985, com a criagao do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instituido pelo Decreto n® 91.542, de 19 de
agosto daquele ano. O programa passou a regular, avaliar e distribuir livros didaticos as escolas
publicas, estabelecendo critérios de qualidade pedagogica e adequagdo curricular.

A distribuigdo especifica de livros de Fisica teve inicio em 2009, com ciclos de
avaliacdo e renovacdo a cada trés anos. Na primeira edi¢do, foram aprovadas seis coleg¢des
(Brasil, 2008). Em 2012, esse numero subiu para doze (Brasil, 2012), e no Guia de 2015, foram
aprovadas quatorze colecdes. Na edicao mais recente analisada, de 2018, o nimero de colegdes
aprovadas voltou a doze (Brasil, 2018). Esse processo tem ampliado o leque de opg¢des
disponiveis aos professores, permitindo uma maior diversidade de abordagens metodoldgicas,
ainda que a escolha e o uso efetivo dos materiais continuem condicionados a formagao docente
e a cultura pedagogica vigente.

A Fisica, por sua natureza abstrata e matematizada, enfrenta desafios proprios no
processo de ensino-aprendizagem. Muitos estudantes possuem dificuldades em relacionar
conceitos fisicos com situa¢des do seu cotidiano, tornando essencial a mediagao do professor e
de estratégias didaticas que possam contextualizar. Nesse sentido, o LD idealmente deve atuar
como ponte entre a teoria e a pratica, conectando os contetidos as vivéncias dos alunos, de
preferéncia por meio da interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, levando o estudante ao
desenvolvimento do pensamento critico e essa mediacdo ¢ fundamental para que a
aprendizagem seja realmente significativa, uma vez que, segundo Tavares,

Existem trés requisitos essenciais para a aprendizagem significativa: a oferta
de um novo conhecimento estruturado de maneira ldgica; a existéncia de
conhecimentos na estrutura cognitiva que possibilite a sua conexdo com o
novo conhecimento; a atitude explicita de apreender e conectar o seu
conhecimento com aquele que pretende absorver (Tavares, 2003/2004, p. 56—
57).

No entanto, conforme apontado por Zambon e Terrazzan (2017), os LDs de Fisica

muitas vezes priorizam a memorizacao de formulas e a resolugdo mecanica de exercicios, em
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detrimento de abordagens investigativas, discursivas e audiovisuais. Esse cendrio torna-se mais
evidente quando se analisa a forma como algumas linguagens alternativas, como o cinema,
podem ser inseridas neste material. Dessa forma, o LD contribui para a manutencao de um
ensino de Fisica ainda conteudista e descolado das praticas culturais e sociais dos estudantes.
A auséncia de articulagdes entre linguagens alternativas representa uma oportunidade de
enriquecimento, a partir de uma caracterizagao estética, narrativa e critica, que possibilita novas
formas de pensar os fendmenos naturais e a ciéncia. Nesse sentido, Zambon e Terrazzan (2017,
p. 18) destacam que:

Podemos dizer que os professores de Fisica investigados ndo ficam presos aos
Livros Didaticos, contrariando o que se costuma assumir, no campo
educacional, como pressuposto em relagdo as aulas de Fisica. Por outro lado,
esses professores parecem ficar vinculados a uma ‘forma’ de ensinar Fisica
que foi sendo constituida em parte pela tradi¢do ja adotada de como ensinar
Fisica e em parte pela sua propria experiéncia docente (saber experiencial), o
que acaba se consolidando como uma ‘norma’ para o desenvolvimento de suas
aulas. Essa ‘forma’, baseada na exposicao do professor, seguida da resolucao
de um ntimero grande de exercicios pelos alunos, € tdo forte que mesmo a
presenca de livros, reafirmada de modo mais intenso a partir do PNLD, alguns
com caracteristicas interessantes e inovadoras, ndo tem alterado essa forma de
desenvolver as aulas.

Superar essas limitagdes exige que o LD seja repensado ndo apenas como um objeto
conteudista, mas em um artefato cuja funcao educativa pode permitir um dialogo direto com os
estudantes. E preciso considerar o livro como um mediador entre os saberes cientificos, ja que
os saberes estdo interconectados, Ciéncias da Natureza, a partir de linguagens multiplas, como
o cinema, em que se pode promover uma alfabetizacdo cientifica a0 mesmo tempo a partir do
mundo que os estudantes estdo experienciando.

Além disso, € preciso reconhecer que o modo como o LD ¢ utilizado também reflete
caracteristicas da formacao inicial. Muitos professores de Fisica ndo foram preparados para
lidar com multiplas linguagens e recursos pedagogicos alternativos, como o cinema, durante
sua formacdo inicial. A formagdo continuada, nesse sentido, assume papel estratégico para
fomentar novas praticas, incentivar o uso critico do livro didatico e promover a inser¢ao de
linguagens mais conectadas as experiéncias socioculturais dos estudantes. Como destacam
Rosa e Ustra (2024), o cinema, quando incorporado de forma consciente e planejada, pode

transformar-se em potente articulador de sentidos, espaco de escuta e reflexao na escola.
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1.2 O Cinema e o Livro Didatico de Fisica

Analisar a presenca do cinema nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza
implica considerar que seu uso em sala de aula pode representar mais do que uma simples
estratégia ilustrativa ou de entretenimento. Quando incorporado de maneira critica e planejada,
0 cinema se insere como um elemento cultural capaz de ampliar horizontes e promover
aprendizagens significativas. Como ressalta Almeida (2001), essa inser¢ao ¢ importante porque
remete a escola para uma perspectiva de um espaco produtor da cultura, que vai além da
repeti¢do de contetidos massificados e, por vezes, ja defasados. Nesse sentido, o uso de
produgdes cinematograficas permite que a escola se torne um espago de didlogo com a cultura
contemporanea, contribuindo para uma formagao mais ampla dos estudantes.

De acordo com Pelizzari et al. (2001-2002, p. 38), a aprendizagem se torna
significativa “a medida que o novo contetido ¢ incorporado as estruturas de conhecimento de
um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio”.
Assim, ao articular o cinema aos contetidos cientificos, o professor favorece que o estudante
relacione conceitos escolares com experiéncias culturais e sociais que ja fazem parte do seu
cotidiano, transformando o processo de ensino-aprendizagem em uma pratica mais critica,
contextualizada e significativa.

Mesmo com essa perspectiva, em que o cinema entra como uma representagao que
dialoga com a cultura dos jovens, percebe-se que sua apari¢do ainda ¢ de maneira pontual e,
muitas vezes, sem aprofundamento pedagogico. Isso indica que sua fun¢do ainda ndo ¢
totalmente valorizada frente ao potencial educativo que essa linguagem possui, ainda mais com
os jovens (Almeida, 2017; Rosa, 2021).

O cinema pode se configurar como um recurso didatico relevante para o ensino de
Ciéncias, na medida em que possibilita a articulagdo entre linguagem cientifica e elementos
culturais presentes no cotidiano dos estudantes. Sob uma perspectiva critica, o professor pode
promover reflexdes que extrapolam a mera ilustragdo de conceitos, estimulando a construcao
de significados em contextos proximos a realidade do discente (Barbosa, 2010; Duarte, 2002).

De acordo com Barbosa e colaboradores (2020), o uso de cenas cinematograficas
no ensino de Ciéncias favorece a construcao de significados ao aproximar os conteudos
escolares do cotidiano dos alunos, contribuindo para um aprendizado mais significativo. Além
disso, segundo Costa e Freire (2018), o cinema pode ser um mediador potente na discussdo de

temas interdisciplinares, promovendo o pensamento critico e reflexivo. Quando bem planejada,
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a inser¢do do cinema nas aulas de Fisica ndo apenas dinamiza o ensino, mas também amplia as
possibilidades de compreensao dos fendmenos naturais.

A utilizagdo do cinema como recurso pedagogico no ensino de Fisica tem
demonstrado potencial para enriquecer o processo de aprendizagem ao proporcionar uma
abordagem mais contextualizada, visual e motivadora dos conteudos cientificos. Diversos
estudos indicam que filmes e trechos cinematograficos podem facilitar a compreensdo de
conceitos abstratos, despertar o interesse dos estudantes e promover a articulagao entre teoria e
pratica (Sorensen; Teixeira, 2021).

Nesse sentido, a literatura evidencia que o livro didatico ocupa um lugar central na
cultura escolar, funcionando como principal mediador dos conteudos de Ciéncias da Natureza
e como recurso de organiza¢do do trabalho docente (Bittencourt, 2004; Munakata, 2012).
Contudo, ao associar-se a outras linguagens culturais, como o cinema, amplia-se sua poténcia
formativa, pois o ensino passa a dialogar com narrativas mais préximas do universo juvenil e
da vida cotidiana dos estudantes (Napolitano, 2009).

Nesse contexto, o Livro Didatico (LD) constitui-se como um dos principais
instrumentos da cultura escolar, estruturando a pratica docente e orientando o percurso
formativo dos estudantes (Bittencourt, 2004; Munakata, 2012). Entretanto, quando associado a
linguagens culturais como o cinema, o LD ganha novas possibilidades pedagogicas, na medida
em que a linguagem audiovisual aproxima os contetidos cientificos do cotidiano discente e
amplia sua significacdo (Napolitano, 2009; Fantin, 2011). Essa integracdo permite compreender
o LD nao apenas como suporte didatico, mas como espago de didlogo entre ciéncia e cultura.

A utilizagao desse género, mediada de forma critica, pode contribuir tanto para a
aprendizagem conceitual quanto para o desenvolvimento de uma postura investigativa nos
estudantes (Firme, 2007), também, o impacto educativo do cinema depende, sobretudo, da
mediacdo do professor, que deve orientar uma leitura critica das obras e conectar os elementos
narrativos as problematizacdes cientificas propostas. Quando articulado ao Livro Didatico e as
praticas de sala de aula, o cinema também amplia o repertério formativo e favorece o didlogo
interdisciplinar (Silva, 2011; Napolitano, 2009).

A relagdo entre o cinema e o LD no ensino de CN revela-se como uma estratégia
complementar capaz de enriquecer os processos de aprendizagem dos estudantes. Enquanto o
LD cumpre seu papel estruturante no cotidiano escolar, o cinema surge com uma linguagem
dinamica e sensivel, ampliando o repertorio cultural dos estudantes ao proporcionar uma forma

de mediagao dos conteudos organizados, sistematicos e técnicos dos LD com o ludico e artistico
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do Cinema. Quando referenciado no LD, o cinema como instrumento pedagogico, também tem
o potencial de dialogar com diferentes linguagens culturais.

A presenca do cinema no LD pode ser entendida a luz da perspectiva dos
multiletramentos, que valoriza a diversidade de linguagens e de modos de representacao na
constru¢ao do conhecimento (Rojo; Moura, 2019; Kress, 2010). O cinema, por seu carater
narrativo e imagético, possibilita experiéncias formativas que unem emog¢do, cognicao e
cultura, favorecendo a aprendizagem significativa (Moran, 1995; Almeida; Fischer, 2002).
Além disso, ao articular conteudos escolares com produgdes audiovisuais, o LD também
contribui para uma formacao critica e interdisciplinar, promovendo conexdes entre ciéncia,
sociedade e cultura (Fischer, 2006; Belloni, 2001).

Ao incorporar referéncias cinematograficas em seu contetido, o LD também pode
ampliar o horizonte formativo dos estudantes, promovendo conexdes entre os saberes
cientificos e as representagdes culturais mediadas pela linguagem audiovisual. O cinema
também, por sua natureza narrativa, imagética e afetiva, favorece a contextualizagdo de
conceitos € a problematizagdo de temas cientificos em cendrios proximos a experiéncia
cotidiana dos alunos.

Durante a adolescéncia e o Ensino Médio, os estudantes ja possuem familiaridade
com o cinema, especialmente com as producdes comerciais amplamente divulgadas pelas
grandes midias. Esse contato frequente, muitas vezes iniciado na infancia, contribui para a
formag¢do de um repertorio audiovisual proprio, que influencia ndo apenas os gostos pessoais,
mas também a maneira como os jovens interpretam narrativas, personagens e temas sociais. As
experiéncias cinematograficas, portanto, fazem parte da formacao cultural dos alunos e moldam
suas expectativas em relagdo ao contetido, ritmo e linguagem de uma obra.

Esse repertorio prévio precisa ser considerado pelos educadores ao selecionar
filmes para fins didaticos, uma vez que ele interfere diretamente na recepcao e no engajamento
dos estudantes (Fischer, 2007; Napolitano, 2009). Producdes voltadas ao publico jovem
frequentemente abordam tematicas com as quais os adolescentes podem estabelecer relagdes
de identificacdo imediata, como conflitos familiares, amizades intensas, descoberta da
sexualidade, dilemas éticos, discrimina¢ao, exclusao social e constru¢ao da identidade (Fantin,
2011; Dayrell, 2007). Quando essas tematicas sdo exploradas de forma sensivel e critica, os
filmes se tornam potentes recursos pedagodgicos para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e socioemocionais, aproximando-se da proposta de formagao integral prevista na

BNCC (Brasil, 2018).
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A escolha criteriosa de filmes que dialoguem com essas vivéncias ndo apenas
aumenta a motivagao dos alunos, mas também favorece o desenvolvimento do senso critico, da
empatia e da capacidade de analise contextual (Moran, 1995; Belloni, 2001). Géneros como
dramas juvenis, histérias baseadas em fatos, cinebiografias ou filmes que tratam de
desigualdades sociais e direitos humanos apresentam um enorme potencial para gerar debates
ricos em sala de aula (Almeida; Fischer, 2002). No entanto, o impacto educativo dessas obras
depende fundamentalmente da mediagdo realizada pelo professor, que deve contextualizar o
filme, orientar a leitura critica das imagens e provocar reflexdes que articulem o contetdo
cinematografico aos objetivos pedagogicos da disciplina, em didlogo com o Livro Didatico e

demais recursos utilizados (Kellner, 2001).
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2. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, adotou-se como objeto de analise a Colegao Multiversos: Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (Godoy et al., 2010), que ¢é composta por seis volumes
destinados a0 EM. A escolha se baseou pela ampla adogao desta colecdo em escolas publicas
da regido do Triangulo Mineiro, conforme niimero de exemplares distribuidos indicado na
pagina do MEC.

O trabalho concentrou-se na identificagdo de mengdes a obras cinematograficas nos
volumes da cole¢do analisada, inspirados na analise de conteudo, proposta por Bardin (2011)
considerando como categorias analiticas as intencionalidades pedagogicas das referéncias ao
cinema, a localizagdo no material, a 4rea do conhecimento associada ¢ a forma de apresentacao
dos filmes (se ha sinopse, pOster, perguntas etc.).

A pesquisa documental de natureza qualitativa, voltadas a investigacao sistematica
de materiais produzidos e veiculados no contexto escolar, compreende-se o LD ndo apenas
como uma fonte de informac¢do, mas como um documento historico-cultural, carregando em si
valores, crengas e concepgdes sobre o mundo na qual vivemos e, a ciéncia na qual utilizamos,
como elemento essencial para o de desenvolvimento humano, tecnoldégico e social. Entende-se
a constru¢do de um trabalho qualitativo em que, segundo Minayo (2009),

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenomenos humanos ¢
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
nao sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes
(Minayo, 2009, p. 21).

Dessa forma, a ado¢do da pesquisa documental como ferramenta metodologica
utilizada neste trabalho teve como objetivo assegurar uma analise consistente dos contetidos
presente nos LD, que constituem o objeto central da investigagdo realizada. Essa escolha
permitiu estabelecer uma relagdo criteriosa entre o material analisado e as referéncias nele
contidas, o que garantiu coeréncia entre os objetos da pesquisa e os dados examinados, sendo

que:
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O documento como fonte de pesquisa pode ser escrito € ndo escrito, tais como
filmes, videos, slides, fotografias ou pdsteres. Esses documentos sao
utilizados como fontes de informagdes, indicagdes e esclarecimentos que
trazem seu conteudo para elucidar determinadas questdes e servir de prova
para outras, de acordo com o interesse do pesquisador (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009, p. 5).

Destacamos, ainda, a intencdo de apontar novas contribui¢cdes a compreensao do
tema:

[...] acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que pode
se revestir de um carater inovador, trazendo contribui¢des importantes no
estudo de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sao
considerados importantes fontes de dados para outros tipos de estudos
qualitativos, merecendo, portanto, aten¢do especial (Godoy, 1995, p. 21).

Com base na defini¢do proposta por Bardin (2011), a andlise de conteudo ¢
compreendida como um conjunto de técnicas sistematicas e objetivas voltadas a descricao do
conteudo das mensagens, com o intuito de identificar indicadores, sejam eles quantitativos ou
qualitativos, que possibilitem inferéncias sobre as condigdes de producao e recepcao dessas
mensagens.

Assim, ao aplicar essa abordagem no presente trabalho, buscou-se examinar de
forma criteriosa o contetido dos livros didaticos, especialmente no que se refere a presenca € ao
tratamento do cinema como recurso pedagogico. A andlise permitiu ir além da descrigdo
superficial, identificando padrdes, siléncios e recorréncias que revelam aspectos implicitos das
escolhas editoriais e didaticas, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada das
intencdes pedagdgicas subjacentes ao material.

Para efeitos de analise, podemos destacar a relagdo que existe entre a midia e a
educagdo, tratando este trabalho no que se diz respeito a midia, como uma extensdo de uma
producdo da cultura, decorrente dos arranjos funcionais que o LD envolve com conteudo para
além dos tradicionais, reconhecendo a importancia do cinema como um componente ligado a
essa cultura, ao entender que

O cinema pode ser explorado como uma ferramenta para mostrar as pessoas
uma imagem mais real dos cientistas e do seu trabalho, a0 mesmo tempo
familiariza-los com pesquisas cientifica. De uma forma provocativa e atraente,
pode despertar interesse das criangas pela ciéncia (Scalfi; Oliveira, 2015 apud
Encarnagao, 2020, p. 19).

Segundo Choppin (2004), o livro didatico ¢ um documento da cultura escolar, na
medida em que cristaliza praticas, saberes e representacdes legitimadas pela institui¢do escolar.

Ao optar por essa abordagem, busca-se analisar de que forma a linguagem cinematografica ¢
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representada na colecdo Multiversos — Ciéncias da Natureza, entendendo o LD como um
mediador entre o conhecimento cientifico e as vivéncias escolares. A pesquisa documental
realizada visou compreender como os filmes sao indicados nos livros que compdem a colegao
e qual a intencionalidade pedagdgica das atividades em que comparecem.

Neste recorte, apresentamos a discussao dos resultados da andlise dos seis volumes
da colecdo Multiversos Ciéncias da Natureza (Godoy et al., 2020). Nestes volumes analisados,
o LD foi tratado como parte da cultura escolar e, entendendo por cultura destaca-se a relevancia
do aprimoramento dos sentidos humanos, sua desenvoltura, sua organizagdo enquanto conjunto
social e, para corroborar com esse sentido de cultura escolar, segundo Dominique Julia:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao) (Julia, 2001, p.10).

E, segundo Boto:

...& possivel dizer que, se a cultura escolar tem realmente uma autonomia que
lhe ¢ constitutiva, ela também se traduz pela incorporagdo e recriacdo de
contetidos simbolicos que dizem respeito a campos variados da produgéo das
ciéncias. Isso nos faz acreditar que a logica interna da escolarizagdo condiz
com a identidade dessa confluéncia: sdo os usos escolares de linguagens
provenientes dos diversos territorios do conhecimento humano que articulam
e instituem os saberes ou conhecimentos presentes nos livros didaticos. (2014,
p-110)

Dessa maneira, a op¢do metodologica adotada neste trabalho revela-se ndo apenas
adequada aos objetivos delineados, mas também coerente com uma perspectiva investigativa
que busca ir além da mera descricao ou quantificacdo de ocorréncias. Ao adotar a pesquisa
documental de natureza qualitativa como ferramenta central da pesquisa, sustenta-se a
compreensdo de que o livro didatico, longe de ser um suporte neutro ou meramente instrucional,
constitui-se como um artefato cultural carregado de sentidos, valores, ideologias e

intencionalidades pedagogicas (Choppin, 2004; Munakata, 2012).

Espera-se que esta investigacdo possa contribuir para o fortalecimento de uma
pratica docente reflexiva, que reconhega no livro didatico ndo um fim em si mesmo, mas um

ponto de partida para praticas formativas mais potentes, plurais e transformadoras.
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3. RESULTADOS E ANALISE

Nesta se¢do, apresentamos os resultados obtidos ao longo do estudo, bem como a
analise detalhada dos dados coletados. Buscamos interpretar os principais achados a luz dos
objetivos propostos, identificando padrdes, tendéncias e possiveis implicacdes para a pratica
pedagdgica. A partir dessas informagdes, sera possivel compreender melhor os efeitos das

estratégias adotadas e avaliar a eficdcia dos recursos utilizados.

3.1 Caracterizacdo Geral da Obra Analisada

A Colegdo Multiversos: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Godoy et al.,
2010), aprovada no ambito do PNLD 2021, ¢ composta por seis volumes voltados ao Ensino
Médio, concebidos a partir de uma proposta que valoriza a abordagem interdisciplinar e
contextualizada dos contetidos da area de Ciéncias da Natureza. Os volumes sdo organizados
em capitulos tematicos que integram conceitos das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia,
privilegiando a articulagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, em consondncia com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Cada volume da colecdo apresenta unidades que partem de situacdes-problema
contextualizadas, mobilizando os estudantes para a constru¢do do conhecimento por meio da
problematizacdo e da investigagdo. Os capitulos incluem textos base, imagens, boxes
explicativos, propostas experimentais, questdes discursivas e atividades que incentivam o
trabalho em grupo e o protagonismo juvenil. Além disso, ha uma valorizag¢do do uso de recursos
midiaticos, incluindo referéncias audiovisuais como filmes e documentarios, que ampliam as
possibilidades de leitura e interpretacdo critica da realidade. Essa estrutura dialoga com a
proposta de uma educacao cientifica critica, que reconhece o cinema como linguagem potencial
para despertar o interesse e fomentar debates relevantes em sala de aula.

Segundo o Guia do PNLD (Brasil, 2020), as obras aprovadas para a area de Ciéncias
da Natureza devem promover a integragcdo entre os componentes curriculares, respeitando a

proposta da BNCC de que “os contetidos cientificos ndo sdo estaticos ou independentes uns dos
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outros ¢ podem ser trabalhados conjuntamente, de maneira contextual e interdisciplinar”. A
Colecao Multiversos atende a esse principio ao organizar seus conteidos em torno de grandes
temas como energia, matéria, vida, meio ambiente, saude e tecnologia, os quais perpassam os
trés componentes da area. Essa organizagao se evidencia na divisdo da obra em seis volumes,
cada um estruturado por unidades e temas interligados.

O Volume 1 apresenta a Unidade 1 — A composi¢ao dos ambientes, com os temas:
estados fisicos da matéria, substancias e misturas, energia, movimentos ¢ a unidade basica da
vida; a Unidade 2 — Estudando a matéria, abrange atomos, elementos quimicos e tabela
periddica, ligagdes quimicas e interagdes intermoleculares; a Unidade 3 — Transformacdes da
matéria e da energia, aborda fungdes e reacdes quimicas, metabolismo celular, sistemas
respiratorio, cardiovascular, digestivo e metabolismo; e a Unidade 4 — Energia e matéria nas
cadeias alimentares e nos ciclos biogeoquimicos, com relagdes alimentares, energia nas cadeias
alimentares e ciclos biogeoquimicos.

O Volume 2 inicia com a Unidade 1 — Interagdes € movimento (vetores, composicao
de movimentos, dindmica impulsiva e cinética quimica); segue com a Unidade 2 — Forga,
energia, trabalho e poténcia (leis de Newton, equilibrio de um corpo, energia, trabalho e
poténcia); a Unidade 3 — Quimica quantitativa, equilibrio quimico, solu¢des ¢ homeostase (mol
e calculo estequiométrico, solucdes, equilibrio quimico, sistemas urinario, nervoso € endocrino,
e homeostase); e finaliza com a Unidade 4 — Saude em equilibrio (saude, sistema genital e
puberdade, gestacdo, contracepcao e prevengao de ISTs, sexo e sexualidade).

No Volume 3, a Unidade 1 — Fontes de energia contempla fontes ndo renovaveis e
renovaveis, matrizes energéticas e elétricas, geracdo e distribui¢do de energia elétrica; a
Unidade 2 — Eletricidade discute carga elétrica e eletrizacdo, campo elétrico, principios da
eletrodindmica, circuitos elétricos, uso de equipamentos e consumo de energia elétrica; a
Unidade 3 — Eletroquimica e bioeletricidade abrange oxidacdo, redugdo e corrosdo, pilhas,
eletrolise e eletricidade no corpo humano; e a Unidade 4 — Eletromagnetismo apresenta campo
magnético, forga magnética e indugdo eletromagnética.

O Volume 4 traz a Unidade 1 — Origem, formacdo e observacdo do universo
(formacao e estrutura do universo, ciclo estelar e formagao dos elementos quimicos, observagao
do universo por reflexdo e refracdo da luz); a Unidade 2 — Dinamica e tecnologia (6rbitas
planetarias, leis de Kepler, lei da gravitacdo universal e movimentos orbitais); a Unidade 3 —
Origem da vida (condig¢des para existéncia de vida, origem da vida na Terra e classificagdo dos
seres vivos); e a Unidade 4 — A evolugao da vida (ideias evolucionistas, teoria sintética da

evolugdo, especiacao, breve historia da vida na Terra e aspectos da evolugao humana).



36

J& o Volume 5 apresenta a Unidade 1 — Quimica, ambiente ¢ satde (quimica
ambiental, fundamentos de quimica organica, reagdes organicas e bioquimica); a Unidade 2 —
Fendmenos térmicos (calor e temperatura, dilatagdo térmica, propagacdo do calor e
calorimetria); a Unidade 3 — Termodinamica e termoquimica (estudo dos gases, termodinamica,
maquinas térmicas e reagdes exotérmicas e endotérmicas); € a Unidade 4 — Prote¢do da natureza
e sustentabilidade (biodiversidade, impactos ambientais, conservagdo, preservacido e
sustentabilidade).

Por fim, o Volume 6 conta com a Unidade 1 — Caracteristicas da ciéncia (construcao
dos conhecimentos cientificos, investigacdes cientificas e trabalho dos cientistas); a Unidade 2
— Genética e tecnologia (nucleo e divisdes celulares, genética molecular, biotecnologia, vacinas
e soros); a Unidade 3 — Quimica contempordnea (principios de radioatividade, reagdes
nucleares, radioatividade e suas aplicacdes); e a Unidade 4 — Fisica contemporanea
(ondulatoéria, radiacdes eletromagnéticas e suas aplicagdes, e topicos de fisica moderna). Tal
organizag¢do, ao articular contetidos diversificados e interdependentes, favorece nao apenas a
abordagem interdisciplinar, mas também a constru¢do de aprendizagens mais significativas,
conectando os conceitos cientificos aos contextos do cotidiano e aos desafios contemporaneos.

O Guia destaca que “a proposta das obras passa por volumes autocontidos nos quais
os diversos assuntos e conteudos possam ser trabalhados sem que os conceitos tenham
dependéncia entre si, propiciando o trabalho por temadticas contextuais e interdisciplinares”
(Brasil, 2020, p. 20). Tal organizacdo estaria voltada a flexibilidade no planejamento docente,
além de favorecer a abordagem de projetos integradores, contemplando temas relevantes para
a juventude e para a formagao cidada.

A analise do Manual do Professor da cole¢ao também evidencia o alinhamento com
os principios do PNLD. O material de apoio ao docente oferece orientagdes pedagdgicas,
fundamentagao tedrico-metodoldgica, sugestdes de atividades e avaliagdes, além de referéncias
complementares — incluindo midias, sites, videos, livros e filmes — que visam subsidiar tanto
a pratica em sala quanto a formagdo continuada dos professores. Conforme o Guia, “as obras
trazem a resolucdo no MP, bem como sugerem outras atividades que consideram o
protagonismo do jovem em trabalhos em grupo, pesquisas no ambiente comunitario,
apresentacao oral de projetos, debate, jari simulado, dentre outras” (Brasil, 2020, p. 27).

Adicionalmente, o Guia enfatiza que as obras aprovadas devem promover o
desenvolvimento de competéncias fundamentais da BNCC, como a argumentacdo com base em
dados confiaveis, a leitura critica de diferentes midias, e a valorizacdo da diversidade e da

cultura juvenil. Nesse sentido, destaca-se a importancia de materiais que favorecam a expressao
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dos estudantes por diferentes linguagens e suportes, incluindo o cinema: “as obras propdem,
dentre outras acdes relacionadas as TDICs, o uso de computadores e smartphones para
pesquisas, além de plataformas digitais de producdo de midias [...] e sugestdes de filmes e
documentarios” (Brasil, 2020, p. 27).

Portanto, a caracterizagdo geral da Cole¢ao Multiversos evidencia uma estrutura
coerente com os principios pedagdgicos do PNLD 2021 e com a proposta desta pesquisa. Ao
adotar uma abordagem interdisciplinar, centrada em temas contemporaneos € na integra¢ao
entre ciéncia e cultura, a colecdo se configura como um material didatico que, a0 mesmo tempo
em que atende as exigéncias legais e curriculares, oferece brechas e possibilidades para praticas
pedagogicas inovadoras e criticas. Dentre essas, destaca-se o uso do cinema como linguagem
formativa, cuja presenca na obra serd analisada com foco nas intencionalidades pedagogicas

atribuidas a esse recurso.

Figura 1: Colecao Multiversos

Fonte: Divulgacao do autor (Godoy, 2021).

A abordagem pedagodgica da cole¢do fundamenta-se principalmente na teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, porém, ¢ aberta a outras metodologias que
possam favorecer a autonomia dos professores durante o planejamento das aulas. O Manual do
Professor destaca as competéncias gerais e especificas em que cada unidade ird trabalhar.
Embora a obra apresente algumas limitacdes e desatualizagdes conceituais, principalmente em
temas astrondmicos, ambientais e evolu¢ao biologica, em que faltam profundidade, ¢
recomendado que o professor possa complementar as aulas por meio de outras fontes.

O LE apresenta um conjunto variado de atividades de manipulagdo,
tratamento de informacdo, andlise de situacdes e resolucdo de problemas,
sempre mobilizando o trabalho individual e em equipe de sala de aula. A
abordagem pedagogica da obra esta calcada, principalmente, nas ideias da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, mas com abertura para outras
propostas pedagdgicas, inclusive viabilizando a autonomia de gestdo do
contetido, seja pelo(a) professor(a), seja pelo(a) estudante (Brasil, 2020, p.
77).
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Nesse sentido, observa-se que as diretrizes pedagogicas propostas nao se limitam
ao plano tedrico, mas se materializam nas atividades do Livro do Estudante (LE). Assim, os
principios de autonomia docente e de valorizacdo da aprendizagem significativa se desdobram
em propostas concretas, que visam estimular tanto o desenvolvimento individual quanto a
cooperacgdo em sala de aula.

A obra apresenta ilustragdes, imagens e fotografias que ajudam no
aprendizado dos contetidos cientificos e possibilitam que o(a) estudante tenha
seu interesse agucado para aprender determinada tematica. Textos de
divulgacio cientifica, atividades praticas investigativas, respeito a diversidade
e resolucdo de problemas do cotidiano discente e de sua comunidade também
sdo propostas da cole¢do. Ao final de cada Unidade sdo sugeridas atividades
extras para complementar os assuntos trabalhados. Também sdo feitas
relagdes com outras areas do conhecimento, em um movimento inicial de
interdisciplinaridade. Os videotutoriais complementam o MP. Logo,
considera-se que a obra pode ser designada como transi¢do entre o Ensino
Meédio anterior a BNCC e a interdisciplinaridade (Brasil, 2020, p. 78).

A partir dessas praticas pedagdgicas, a coleg@o busca diversificar as estratégias de
ensino, incorporando recursos graficos e textuais que ampliam as possibilidades de
aprendizagem. Essa variedade de elementos auxilia na constru¢do de significados pelos
estudantes e reforga a intencdo da obra de aproximar os conteudos cientificos da realidade

cotidiana.

Figura 2: Cole¢ao Aprovada (PNLD 2021)
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3.2 Presencas do cinema

Ao longo da andlise dos seis volumes da cole¢do, foram identificadas cinco obras
cinematograficas referenciadas, sendo que uma delas — Perdido em Marte — aparece em trés
situacdes distintas, associadas a contetidos diversos e localizadas em volumes diferentes, o que
revela um aproveitamento pontual, porém estratégico, do recurso audiovisual. Duas das
referéncias aparecem exclusivamente no Manual do Professor, sem transposi¢ao direta para o
Livro do Estudante, o que pode limitar o acesso dos(as) alunos(as) a essas propostas, caso o(a)
docente ndo as integre ativamente a pratica pedagogica.

O Quadro 1 apresenta as referéncias encontradas, localizagao e sua relacdo com o
conteudo. As referéncias que constam apenas no Manual do professor, que consistem em

sugestdes para organizagdo da aula, estdo na fonte vermelha.

Quadro 1. Referéncias ao cinema na cole¢ao.

Ref. Filme Conteudo vinculado Vol.
1 O menino que descobriu o vento | Energia edlica 1
) Armagedom Mov.lmento no espaco € repouso 1
relativo.
Mudanga de estado fisico 1
3 Perdido em Marte Cons.ervagao da quantidade de )
movimento
Origem da vida 4
4 O céu de outubro Moylmento no espago e langamento 5
obliquo
5 Vingadores: guerra infinita Principio da inércia 2

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Apesar da presenca de filmes em determinados pontos da colegdo, chama atencao
a auséncia total de mengdes ao cinema nos volumes 3, 4 e 6. Considerando que esses materiais
representam metade da formagao no Ensino Médio, essa auséncia sugere uma descontinuidade
na utilizagdo dessa linguagem, o que pode comprometer sua eficacia como recurso didatico
continuo e formativo. Essa irregularidade na distribui¢do levanta questdes relevantes sobre o
lugar do cinema no projeto pedagodgico da obra: haveria uma compreensdo implicita de que
determinados contetidos cientificos — por serem mais abstratos ou densamente conceituais —
ndo se beneficiariam da mediagdo cinematografica? Ou essa auséncia decorre apenas de uma

logica editorial circunstancial?
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Essa auséncia pode ser interpretada, conforme argumenta Rosa (2021), como uma
forma de “apagamento das experiéncias formativas”, na qual linguagens sensiveis, como 0
cinema, sao negligenciadas por nao se encaixarem na estrutura tradicional de ensino, orientada
por uma racionalidade tecnicista. Quando o livro didatico deixa de incorporar o cinema,
transmite — mesmo que de forma silenciosa — a ideia de que alguns saberes cientificos se
bastam em sua objetividade e ndo carecem de didlogo com linguagens culturais. Isso limita o
potencial de uma aprendizagem mais contextualizada, plural e significativa.

A andlise da forma como os filmes s3ao inseridos nos volumes da Colecao
Multiversos revela aspectos importantes sobre a intencionalidade pedagogica atribuida ao uso
do cinema nos livros didaticos. O Quadro 2 apresenta a localizagdo dessas referéncias no
material e suas respectivas finalidades didaticas, considerando tanto o Livro do Estudante

quanto o Manual do Professor.

Quadro 2. Localizacao e intencionalidade das referéncias ao cinema.

Ref. Localizacao Intencionalidade

1 Texto pr1nc1pe}’1 e no boxe “Espagos de Abertura do tema com problematizagio
aprendizagem

2 Boxe “Espacos de aprendizagem” Exemplificagdo do contetido
Boxe “Espacos de aprendizagem”

3 Boxe “Espagos de aprendizagem” Exemplificacdo do conteudo
Secdo “#Fica a dica, professor”

4 Boxe “Espacos de aprendizagem” Exemplificacdo do conteudo

5 Secdo “#Fica a dica, professor” Exemplificacdo do conteudo

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Observa-se que a maior parte das indicacdes filmicas estd alocada em espagos
periféricos ao corpo central do texto, como nos boxes “Espacos de aprendizagem” e na se¢ao
“Fica a dica, professor”. Tais se¢des, segundo a propria apresentacdo editorial da cole¢do, tém
como objetivo “apresentar sugestdes de filmes, livros, simuladores, sites, entre outros que
ampliam os conteudos estudados” (Godoy et al., 2020, p. 6). Essa organizacdo, embora traga
possibilidades interessantes, também refor¢a uma abordagem de complementariedade, em que
o cinema ¢ mobilizado como uma extensdo do contetido principal, € ndo como linguagem
integrada ao desenvolvimento conceitual do tema.

A predominancia do uso do cinema como exemplificacdo de contetido, em vez de
recurso problematizador ou integrador, aponta para uma concepg¢ao ainda limitada sobre o seu
potencial formativo. Ao ser empregado como mera ilustracdo, o filme torna-se um recurso de
reforco ou motivagao pontual, mas nao essencial ao processo de aprendizagem. Essa abordagem

reduz a poténcia critica e interdisciplinar que o cinema pode oferecer, ao restringi-lo a uma
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funcdo decorativa— um “plus” visual —, que ndo interfere de modo estruturante na constru¢ao
do conhecimento.

Apesar disso, destaca-se a excecao presente na primeira referéncia — o filme “O
menino que descobriu o vento” — que aparece tanto no texto principal quanto nos recursos
auxiliares, articulado a uma proposta de problematizagao social e cientifica. Nessa atividade, o
cinema ¢ mobilizado ndo apenas como exemplo ilustrativo, mas como provocador de sentido,
permitindo a relagdo entre enredo, contexto social e contetido conceitual (energia edlica). E
nesse tipo de inser¢ao que se revela uma pratica pedagogica mais comprometida com o uso do
cinema como linguagem critica, sensivel e significativa.

Contudo, ao examinar as referéncias no conjunto da obra, percebe-se a auséncia de
elementos basicos que fazem parte da experiéncia cinematografica: tempo de duracdo, género,
imagens ou pdsteres dos filmes com excecdo da primeira referéncia, que apresenta uma
miniatura do cartaz no idioma original. A escassez desses recursos visuais compromete a
ambientacdo da atividade, prejudica a mediagdo cultural da linguagem filmica e limita o
engajamento estético dos(as) estudantes. A sinopse, por exemplo, ausente em algumas das
propostas, ¢ um componente essencial para situar a obra, instigar a curiosidade e permitir que
o publico se conecte a narrativa antes mesmo de assisti-la.

Além disso, nota-se uma concentracdo das referéncias em conteudos ligados
majoritariamente a Fisica (movimento, energia, inércia), com apenas uma mencao para
Quimica e outra para Biologia. Essa distribui¢do assimétrica pode estar associada a percepcao
de que certos temas sdo mais facilmente “cinematizaveis”, reforcando o uso do cinema como
uma linguagem aplicada somente a conteudos visuais ou mecanicistas. Essa visdo empobrece
o potencial interdisciplinar do audiovisual, excluindo possibilidades de didlogo com outros
campos do conhecimento, como biotecnologia, ecologia, evolugdo, quimica ambiental ou
genética, por exemplo.

Dessa forma, os resultados apontam para um uso ainda timido e fragmentado do
cinema como recurso pedagogico. As propostas localizadas carecem, em sua maioria, de
aprofundamento critico, inser¢ao contextual e articulagao interdisciplinar. Ainda que a presenca
do cinema nos LDs represente uma abertura a novas linguagens no ensino de Ciéncias da
Natureza, ela precisa ser acompanhada de uma intencionalidade formativa mais sélida — que
valorize o cinema ndo apenas como ilustracdo, mas como linguagem viva, narrativa potente e
préatica cultural que pode enriquecer profundamente o processo de ensino-aprendizagem.

Todas as referéncias aos filmes contém identificagdo de titulo, ano de produgao,

direcdo ou producdo. A terceira referéncia ndo apresenta o tempo de duracdo. A primeira e a
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quinta referéncias contém a sinopse do filme, integradas ao texto principal, uma no livro do
estudante e a ultima no Manual do professor. Apenas a primeira conta com uma miniatura do
poster do filme no idioma inglés. Essa auséncia de elementos fundamentais como o tempo de
exibicdo, género, sinopse € imagens até mesmo de cenas dos filmes, compromete o potencial
pedagdgico do material cinematografico.

Na cultura do cinema, a sinopse desempenha um papel importante do enredo do
filme, contextualizando a obra e despertando maiores interesses pelos espectadores. Sua
auséncia dificulta que o estudante compreenda o verdadeiro proposito da atividade, o que pode
prejudicar a abordagem utilizada. Além disso, a falta de pdsteres ou cenas do filme, empobrece
a criatividade visual, o que pode descaracterizar o cinema, reduzindo-o a uma simples
referéncia textual sem um maior comprometimento pedagdgico.

Quanto ao género, predominam filmes de fic¢do cientifica (referéncias 2, 3 e 5) e
drama (referéncias 1 e 4). Sao filmes dos anos 1998, 1999, 2015, 2018 ¢ 2019 (do mais antigo
ao mais recente). Embora os filmes selecionados pertengam majoritariamente aos géneros
ficcdo cientifica e drama, € necessario ampliar essa perspectiva € questionar: quais outros
géneros poderiam ser explorados no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza? Por que ndo
utilizar documentarios cientificos, que apresentam maior densidade conceitual? Ou ainda,
comédias criticas, animagoes, filmes biograficos e produ¢des nacionais, que possa aproximar o
conteudo escolar de temas sociais, historicos e culturais relevantes para os estudantes.

Além disso, percebe-se que os filmes sdo de tempos diferentes, criados em
contextos sociais bastante distintos. Esse recorte temporal e temdatico pode revelar uma visao
reducionista sobre o cinema, tratada apenas como ferramenta de apoio rapido, ao invés de
reconhecé-lo como patrimdnio cultural e linguagem multidimensional. Dessa forma, a
diversificacdo dos géneros e épocas dos filmes pode enriquecer o processo educativo, ampliar
os horizontes culturais dos estudantes e abrir caminhos para uma abordagem mais critica e
sensivel da ciéncia em didlogo com a arte.

Entre as obras mencionadas, apenas "O Menino que Descobriu o Vento" se destaca
por apresentar uma proposta pedagogica mais robusta. A atividade associada ao filme contém
perguntas problematizadoras que incentivam o estudante a refletir criticamente sobre o enredo,
relacionando-o a conceitos cientificos (energia edlica) e questdes sociais (desigualdade,
inovagdo, sustentabilidade). Essa excegdo evidencia o potencial do cinema como ferramenta
critica e formativa, capaz de promover uma aprendizagem significativa e interdisciplinar.

Este filme retrata a historia real de William Kamkwamba, um jovem do Malawi

que, por meio da criatividade e do conhecimento cientifico, constrdi uma turbina edlica para



43

salvar sua comunidade da fome. A proposta exemplifica a importancia da aplicacdo pratica da
ciéncia na resolucao de problemas sociais e pode ser utilizada como recurso pedagdgico para

estimular o interesse dos estudantes em fisica e tecnologia.

Figura 3: O Menino que Descobriu o Vento
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Fonte: LD analisado

A Figura 4 ilustra a indicagdo do filme no Manual do Professor, destacando
elementos relacionados a Kamkwamba, deixando evidente algumas descri¢des do filme, como

o diretor e o local em que foi gravado.

Figura 4: Espacos de Aprendizagem

Espacos de aprendizagem

Assista 3 historia de William
Hambkwamba que virou um filme.

O MEMINO gue descobriu o vento.
Diregao: Chiwetel Ejiofor. Reino
Unido; Malawi: BBC Films; Blue
Sky Films, 2019. Wideo (113 min).

Fonte: LD analisado

A Figura 5 apresenta a proposta do filme “Armagedom”, também no Manual do

Professor.
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Figura 5: Filme “Armagedom”

Gspa;ns de aprendizagem

No filme Armagedon, &
possivel verificar a situacao
de repouso relativo entre
uma nave e um corpo celeste,
semelhante ao que ocorre na
<E1i55§10 Rosetta.

ARMAGEDON. Direcao:
—=lichael Bay. EUA: Jerry
—=ruckheimer Touchstone
Qictures, 1998. Video (150 min).

Fonte: LD analisado

O filme “Armagedom” (1998), dirigido por Michael Bay, apresenta a missdo de um
grupo de perfuradores enviados ao espago para destruir um asteroide em rota de colisdo com a
Terra. Embora contenha licengas cinematograficas e exageros cientificos, a obra pode ser
explorada como recurso didatico para discutir conceitos de fisica, astronomia e engenharia, tais
como forgas gravitacionais, orbitas, impactos de corpos celestes e métodos de deflexdo de

asteroides.

Figura 6: Filme “Perdido em Marte”

(_ Espacos de aprendizagem

Para entender a importancia de se conhecer o comportamento das substancias assista ao filme Perdido em Marte. Um
filme norte-americano de ficgdo centifica dingido por Ridley Scott, escrito por Drew Godda, 2015.

-

Fonte: LD analisado

O filme “Perdido em Marte” (2015), dirigido por Ridley Scott, narra a historia de
um astronauta que, apos um acidente durante uma missdo em Marte, ¢ dado como morto e
precisa encontrar maneiras de sobreviver sozinho no planeta até ser resgatado. A obra aborda
temas como engenharia espacial, cultivo de alimentos em ambientes extremos, uso de recursos
limitados e resolug¢do de problemas por meio do conhecimento cientifico.

Contudo, a presenga do cinema na colecdo se mantém restrita, geralmente
desconectada de um projeto pedagodgico mais amplo. Nao hd exploragao da linguagem
cinematografica enquanto forma de expressdo artistica, nem andlise critica das narrativas

filmicas. Falta, portanto, uma mediacdo mais intencional por parte dos materiais didaticos, o
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que compromete a valorizagdo do cinema como produtor de sentidos e facilitador do didlogo
entre ciéncia, cultura e sociedade.

A maioria dos filmes se encontra indicada no boxe “Espagos de aprendizagem”,
cujo objetivo anunciado na obra € apresentar “sugestdes de filmes, livros, simuladores, sites,
entre outros que ampliam os conteudos estudados” (Godoy et al., 2020, p. 6). Contudo, esse
arranjo reforca o carater acessorio e nao essencialista do cinema na proposta pedagogica.
Quando o cinema aparece separado do corpo do texto, o mesmo pode ser lido apenas como um
elemento de apoio ao conteudo estudado e, que muitas vezes podem estar desconectados até
mesmo das atividades centrais dos objetivos de aprendizagem.

Percebe-se que a maior parte das referéncias do cinema possuem uma fungio de
exemplificagdo dos contetidos conceituais, o que significa que estes filmes sdo utilizados,
majoritariamente, como ilustracdes complementares, permitindo um refor¢o aos temas
abordados em aula. Tal uso, embora valido, limita o potencial formativo do cinema ao
representa-lo apenas como um simples recurso visual, um acessorio — ou seja, algo que € usado
apenas como recurso para deixar a aula um pouco mais interessante, mas que nao ¢ essencial a
constru¢ao do conhecimento individual e coletivo dos estudantes.

Essa exemplificagdo deste predominio de abordagem indica uma concepcao
instrumentalista do cinema, reduzindo-o a um mero papel ilustrativo, em que nao ha proposta
de didlogos aprofundados com questdes cientificas, sociais e éticas, o que distancia o potencial
formador que ¢ o cinema de propostas educativas reflexivas, adotando o uso de uma linguagem
jovem com capacidade de favorecer a problematiza¢do dos fendmenos, o desenvolvimento do
pensamento racional e a construcdo de sentidos mais complexos, como o de analise critica sobre
a ciéncia no mundo contemporaneo € como esta ciéncia ¢ impressao nos meios audiovisuais.
Com isso, destaca-se a importancia para que as intencionalidades pedagogicas nao se limitem,
ao propor novas formas de insercdo do cinema no LD, considerando todo o potencial desta
ferramenta como linguagem, como narrativa e pratica cultural capaz de promover um maior
interesse dos estudantes.

Considerando que os alunos do Ensino Médio ja mantém contato constante com o
cinema, especialmente com produgdes comerciais e populares voltadas ao publico jovem, €
fundamental que as referéncias filmicas presentes nos livros didaticos considerem esse
repertorio prévio. Filmes que abordam dilemas morais, conflitos familiares, questdes sociais ou
vivéncias adolescentes, quando bem selecionados e mediados, podem favorecer a identificagao

dos estudantes e ampliar sua capacidade de analise critica e reflexao.
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Entretanto, ao analisar a colecdo Multiversos, observa-se que esse dialogo com a
cultura audiovisual dos alunos nem sempre ¢ priorizado. Em muitos casos, os filmes citados
servem mais como ilustragdes pontuais de conteudos disciplinares do que como dispositivos
culturais capazes de provocar questionamentos mais amplos. Além disso, a auséncia de
referéncias cinematograficas nos volumes 3, 4 e 6 indica uma falta de continuidade no uso do
cinema como recurso pedagogico, o que pode comprometer a constru¢do de uma proposta
integrada entre ciéncia e cultura.

A escolha de obras que dialoguem com o universo juvenil, especialmente aquelas
que problematizam temas como identidade, ética, relagdes interpessoais e situagdes-limite, €
essencial para que o uso do cinema ultrapasse a fun¢do de mero adorno didatico. Quando bem
planejado, o cinema pode atuar como instrumento de formagao critica e cultural, contribuindo

para a formagdo integral dos estudantes.
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CONCLUSOES

Ao longo da analise da colegao Multiversos, observou-se que a presenga do cinema
ocorre de forma pontual e distribuida de maneira desigual entre os volumes. Essa distribuigao
ndo apenas levanta questdes sobre a frequéncia com que a linguagem cinematografica ¢
mobilizada na obra, mas também convida a refletir sobre a intencionalidade pedagégica por tras
dessas escolhas. Diante disso, a seguir, apresenta-se as caracteristicas das obras analisadas e os
dados levantados sobre os filmes mencionados na colecao, assim como uma analise critica das
implicagdes dessa presenca fragmentada:

A analise desenvolvida aponta tanto para fragilidades da abordagem
cinematografica no livro didatico, quanto para possibilidades de sua ampliagdo, caso se adote
uma perspectiva mais formativa e dialdgica. E importante repensar o papel do cinema como
linguagem critica e formativa, também capaz de gerar conexdes significativas entre o conteudo
escolar e as vivéncias dos estudantes.

A simples indicagio de um filme ndo ¢ suficiente. E preciso que haja planejamento
pedagogico, intencionalidade educativa e espago para que o estudante possa dialogar com a
obra cinematografica, analisa-la criticamente e, sobretudo, relaciona-la ao seu contexto e aos
conhecimentos escolares. Assim, como apontado por Rosa e Ustra (2024), o cinema extrapola
o entretenimento, atuando como articulador de sentidos e promotor de espagos de escuta e
expressdo na escola. Os resultados indicam também que, embora o cinema possua um potencial
expressivo para gerar vinculos entre o conteudo escolar e as vivéncias dos estudantes, sua
presenga nos materiais didaticos ainda carece de articulagdo com dimensdes essenciais — como
a ética, a estética e a construcao do pensamento critico. A simples mengao a filmes, sem um
planejamento pedagdgico que os sustente, limita sua poténcia educativa e esvazia suas
possibilidades formativas.

Conclui-se, portanto, que ha um grande potencial inexplorado na utilizacao do
cinema nas colecdes didatica analisadas. Superar o carater acessorio e ampliar seu uso como
linguagem pedagdgica significativa requer ndo apenas a inclusdo de obras cinematograficas,
mas também estratégias didaticas que mobilizem a reflexdo, o debate e a construgdo coletiva

do conhecimento a partir da experiéncia filmica, garantindo propostas dialdgicas que possam



48

mobilizar o olhar critico dos estudantes, estimulando-os ao debate e, favorecendo-os a uma
construcdo coletiva do conhecimento. S assim, o cinema podera ocupar, de fato, o lugar que
lhe ¢ devido como uma linguagem capaz de potencializar a aprendizagem formadora no
contexto educacional.

Apesar das limitagdes encontradas nas andlises, o estudo identificou indicios de
caminhos possiveis para uma amplia¢do significativa na presenca do cinema. A inclusdo,
mesmo que breve, de filmes de géneros diversos, como por exemplo, filmes do género
dramaético-biografico, aponta a possibilidade de se explorar narrativas que possam entrelacar
ciéncia, historia, formagdo humana e a aprendizagem significativa dos estudantes. Tais
narrativas, se bem mediadas, podem favorecer a construgdo de uma visdo mais critica e
contextualizada, superando a abordagem conteudista e fragmentada.

Nesse sentido, as perspectivas de ampliagao envolvem tanto a formulagao da forma
como o cinema ¢ incorporado nos materiais didaticos quanto o fortalecimento da formacao
docente para o uso critico e criativo dessa linguagem que estd disposta a todos os estudantes.
Remetem a valorizac¢ao do cinema, unindo caracteristicas interdisciplinares e a oportunidade de
promover o letramento cientifico, a reflexdo ética e o engajamento dos proprios estudantes com
os desafios sociais contemporaneos. Necessita-se, pois, de planejamento pedagodgico bem
articulado a proposta pedagogica, indo além da exibicao de trechos de filmes ou, o trabalho
mecanico na resolucdo de problemas envolvendo contextos filmicos, assim, podera ser
elaborada estratégias que estimulem a leitura critica das obras a problematizag¢do de conceitos
e a producdo de sentidos que possam dialogar com os contetidos curriculares.

Por fim, reforca-se a importincia de utilizar o LD como um documento cultural,
fornecido para uma cultura escolar que precisa estar em sintonia com as multiplas linguagens
do cotidiano dos estudantes e que represente a sociedade na qual os estudantes estdo inseridos.
A ampliagao da presenca do cinema, nesse contexto, nao se trata apenas de inserir novos titulos
para ilustrar as paginas dos LD, mas de transformar a logica de uso desse recurso tao valioso,
de modo que ele possa contribuir efetivamente na educagdo dos estudantes e proporcionar uma

construgao significativa conectada a realidade dos sujeitos escolares.
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