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Apresentacao

O percurso da minha vida faz de mim uma
criatura de multiplas fronteiras.
Mia Couto

A escrita do memorial descritivo como etapa para a promogao na carreira ¢ uma tarefa
instigante, embora desafiadora e, por vezes, incomoda. Por se tratar do cumprimento de um
requisito para a promogao a Titular na carreira docente, recebe, muitas vezes, uma caracteristica
de prestagao de contas do trabalho de ensino, pesquisa e extensao realizado em uma institui¢ao
publica de Ensino Superior. Mas, nessa “prestacdo de contas”, muito do sujeito da narrativa,
subjetivo e parcial, ¢ chamado a tona.

Uma das dificuldades que encontrei nesse processo ¢ que, em geral, na escrita
académica, ndo estamos habituados ao uso da primeira pessoa ou a escrever sobre nos e,
portanto, esse exercicio ganha algum peso autoavaliativo e se torna uma condi¢do de

autoanalise. Nessa dimensao, como Vieira (2017, p. 293) aponta,

Nos restam apenas exercicios de analise e de autoanalise que captam alguns
momentos significativos, escolhidos e modelados pela 16gica do sujeito da narrativa,
que podem vir a ser parte da memoria, ou seja, parte de um conhecimento social que,
segundo Paul Ricoeur (2007), estd marcado profundamente pelo esquecimento, pela
distor¢do e pela seletividade.

Se, por um lado, o exercicio dessa escrita se impds como um burilar de memorias e
lembrangas que foram, aos poucos, sendo eleitas para permanecer ou deixar a cena, a medida
que buscava destacar ou tratar um elemento ou outro da dinamica e das atividades da carreira
docente, por outro, o percurso de uma vida de trabalho ndo esta isolado dos demais aspectos da
vida que ndo ganharam a notoriedade na escrita. Isso se d4 pela compreensdo de que ndo se
trata, nesse exercicio, de estabelecer essas relagdes, mas estdo todos 14, na subjetividade e nas
tomadas de decisdo.

Nessa dire¢ao, talvez seja possivel coadunar com o entendimento de um memorial como
“escritas ilusorias porque impdem uma racionalizacdo arbitraria ao vivido, de modo a produzir
um ser uno, coerente € movido, de maneira inabalavel, por um propédsito de vida” (2017, p.
292). Essa pode ser a condicao do narrador, como em Benjamin (1987, p. 201), que retira da
experiéncia o que ele conta e incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.

Acredito que as atividades de ensino, extensdo, pesquisa e gestdo perpassam e estejam
contempladas em todo o texto, embora enfoque melhor um ou outro item dedicado a abordar

mais detidamente a atuagdo profissional a partir desse tripé.



O memorial esta dividido em duas Partes. Na Parte | — Entre partidas e chegadas, busco
apresentar o percurso da formagdo académica, pessoal e profissional, como os primeiros
contatos com a educagdo escolar, percorrendo algumas passagens do processo de formagao
académica até a conclusdo da pds-graduagao. Utilizando-me das Chegadas e Paragens em meio
a Travessia, procuro destacar minha constituicdo e atuagdo docente na Educacdo Basica e no
Ensino Superior. Percorro, ainda, as varias dimensdes dessa atuagdo como professora da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), os cargos administrativos que ocupei, os projetos,
as orientacdes, as pesquisas e as demais atividades realizadas.

Na Parte Il — Paragens das lutas compartilhadas: democracia, literatura e vida como
atos de ousadia, destaco breves producdes, textos/discursos proferidos em homenagens a
personalidades por ocasido da concessdo de titulo de Doutor/a Honoris Causa pela UFU e a
producdo do prefécio do livro Historia, Estorias e Historiografia (2024) de autoria do querido
professor Antonio de Almeida. Tais produgdes sé foram possiveis a partir dos caminhos

trilhados.
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Parte I — Entre partidas e chegadas

Percursos de uma formacao pessoal e escolar

Zanza daqui

Zanza pra acolad

Fim de feira, periferia afora

A cidade ndo mora mais em mim
Francisco, Serafim

Vamos embora

(Chico Buarque, As cidades. Rio de Janeiro: RCA. 1998)

Filha mais velha dos quatro filhos de um casal de agricultores que, para conseguirem se
manter e sustentar a familia, se aventuraram por diferentes cidades no interior do estado do
Parana. Nascida em Umuarama/PR, desde cedo conheci, com meus pais e irmaos, Ana Paula,
José Adriano e Aldo Fabiano, a vida e o trabalho na lavoura.

Meu pai, Vitorio, foi trabalhador rural assalariado, com baixa escolaridade, neto de uma
familia de origem italiana radicada no Brasil, que somava 22 filhos, radicada no interior do
Parand apos passagem pelo estado de Sdo Paulo e se dedicara a producao de café, tendo seus
membros trabalhando como colonos, rendeiros, assalariados e, mais tarde, em suas pequenas
propriedades. Meu avo paterno, Hélcio, a quem chamavamos Nono, viveu com a minha familia
algum tempo e, com ele, aprendi o gosto pela “memoria”: ele guardava delicadamente em uma
pequena mala véarias fotos que me mostrava e descrevia em detalhe, o lugar, quem era, onde a
pessoa estava morando. Ainda, ele dispunha de pequenos objetos que pertenceram a minha avé
Michaela (Nona), falecida muito jovem.

Minha mae, Conceigao, foi trabalhadora rural com baixa escolaridade, filha de um casal
proveniente do Nordeste brasileiro, meu avé pernambucano e minha avo sergipana. Era a filha
do meio de 11 irmaos, parte deles nascidos na Bahia e os demais no estado do Parana. Meu avo
materno, Domingos, narrava suas historias de origem, e uma frase sempre aparecia: “minha avo
foi pega no laco”. SO pude compreender o que exatamente isso significava muitos anos depois.
Minha av6 materna, Selvina, ndo alfabetizada, tinha muita habilidade com as palavras e narrava
suas historias com fundo moral e religioso de forma divertida, nos ensinando o tempo todo os
seus valores. Eu ficava admirada de como sem saber ler e/ou escrever tinha tamanha habilidade
com as palavras e lidava com o dinheiro, vendendo roupas e outros produtos para compor a

renda da familia.
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Até aqui, essa origem pode se assemelhar a de centenas de milhares de familias que, no
contexto da sociedade brasileira em diferentes periodos histdricos, buscaram sobreviver e
manter a vida e que, para isso, tiveram de circular pelo pais nas ondas de ocupacao da terra, em
busca de trabalho. No interior do Parana, experimentamos a vida nos espagos urbanos e rurais,
como na cidade de Umuarama, onde nasci, Casa Branca e Xambré, nas proximidades de
Umuarama, e em areas rurais em Nova Aurora, onde iniciei o primeiro ano na escola, e em
Altdnia, onde estudei do 2° ano a antiga 5 série (hoje, 6° ano do Ensino Fundamental).

Para familias de baixa renda como a minha, estudar parecia ser uma possiblidade de
mudanga de vida, de alcancar a condi¢do, muitas vezes, das familias dos patrdes para quem
meus pais e nos, filhos, trabalhavamos. Ouvi, por diversas vezes, de meu pai e de minha mae,
que precisdvamos, meus irmaos e eu, estudar e que o estudo, “ninguém retiraria de nds”, dando
a entender que muito era possivel extrair de uma familia e de pessoas com a nossa condigao
social.

Penso que internalizei, embora sem compreender o que isso significava, que precisava
estudar e, muito cedo, passei a dizer em alto e bom som que gostava de estudar, que gostava da
escola. Ainda nao sei bem até que ponto isso era um fato ou uma forma de lidar com a condigao
social ou de responder ao que ouvia de meus pais. Era uma aluna timida, mal falava em sala de
aula (o que perdurou por quase toda a minha formagdo, hoje digo entre risos), mas, em
contrapartida, entregava todas as tarefas, fazia os trabalhos, estudava para as provas, me
destacava em um ou outro conteudo, o que me garantia algum resultado, com notas azuis em
todos os bimestres, o que me levava a “passar de ano” ao final do 3° bimestre escolar. Ser uma
“boa aluna” era mais que um desafio, era uma obrigacao internalizada. Era, de alguma forma,
a possibilidade de tornar realidade o que meus pais sempre emitiam como valor, embora eu ndo
tivesse muita clareza de onde os estudos me levariam.

Do 1° ano tenho algumas lembrangas. Uma escola na regido de uma fazenda de produgao
de trigo em Nova Aurora-PR. Nessa regido, conheci o que era viver em uma colonia de
trabalhadores, comprando os mantimentos no armazém da fazenda, sem energia elétrica e com
agua canalizada de forma precaria. A professora, a quem chamavamos Pina (ndo me lembro de
outro nome), morava nos fundos da escola com seu pai, que sempre ficava na escada que dava
acesso a casa tomando chimarrdao. Escola multisseriada, onde tive acesso as primeiras letras, as
primeiras brincadeiras coletivas, aos primeiros registros da escolarizagao.

Os anos do 2° ao 4° ano, estudei na Escola Municipal Martin Afonso de Souza, no bairro

rural de Sao Tomé II, no municipio de Altonia/PR, para onde meu pai se mudara em busca de
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uma proposta de trabalho que lhe parecia mais favoravel: administrar um sitio de café. Nesse
sitio, ndo tinhamos energia elétrica, a 4gua era retirada de um pogo artesiano para o consumo,
mas meu pai parecia, a principio, mais satisfeito com o trabalho de assalariado, administrando
as atividades na lavoura de café e realizando todos os tipos de trabalho enquanto minha mae e
nos, filhos, “ajudavamos” na colheita de café com um objetivo: o sonho de minha mae, como
de tantas outras mulheres dedicadas aos afazeres domésticos e cuidados com os filhos, de
adquirir o eletrodoméstico tanquinho de lavar roupas. Apos algum tempo, a eletricidade chegou,
mas a agua continuou sendo retirada do pogo, € os sonhos foram direcionados a outros objetos
de consumo.

Foi nesse periodo, entre os anos de 1981 e 1984, que conheci a disciplina escolar e as
atividades que, muito mais tarde, me ajudaram a compreender parte de um processo historico
sensivel e doloroso da sociedade brasileira. Na Escola Municipal Martin Afonso de Souza,
formavamos fila a distancia de um brago, cantadvamos o Hino Nacional e, por vezes, o Hino da
Bandeira para entrar. A escola era, na verdade, uma sala multisseriada em que a professora
Zuza (Maria de Jesus Souto) ministrava todos os conteudos as duas séries em um dos turnos,
dividindo o quadro negro em duas partes e as carteiras em fileiras, sendo que trés fileiras
compreendiam uma série atendida.

Nessa escola estabeleci os primeiros contatos com as festas juninas, as feiras escolares,
as comemoragoes de final de ano, com a brincadeira de amigo secreto, lanches coletivos, os
desfiles civico-militares dos quais a escola participava na cidade de Altdnia, o atendimento do
dentista na escola, o bochecho com fluor, a vacinacao contra doencas de nomes desconhecidos
e que nos amedrontava, com as brincadeiras de toda ordem que nos tornavam parte do grupo:
queimada, morto-vivo, betes, feijdo queimado, entre tantas que ocupavam os intervalos do
recreio € os minutos anteriores a aula.

Com a professora Zuza aprendiamos, juntamente com o raciocinio logico, a tabuada, as
conjugacoes verbais, enfim, o quanto os héabitos de higiene eram fundamentais para manter a
saude, assim como habitos que todos deveriamos ter em casa, como cada pessoa ter sua propria
toalha de banho, trocar os lengdis com frequéncia, cortar as unhas, esfrega-las, escovar os dentes
apos as refeicdes etc. SO anos depois entendi que as nossas condi¢des financeiras, como
empregados assalariados no inicio da década de 1980, ndo permitiam manter todos os hébitos
aprendidos na escola e que eu levava para casa mencionando com minha mae. Para familias
como a nossa, o compartilhar de roupas, cal¢ados, toalhas ndo se dava por uma compreensao

de consumo minimalista, ou consumo inteligente, como se propagandeia atualmente, mas pela
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auséncia de recursos. Felizmente, ndo me recordo das respostas que minha dava para o que
dizia estar aprendendo na escola, mas certamente devia ser dolorido me ouvir falar das
condigdes ideais que deveriamos ter para manter a saude.

Para uma crianga habituada aquela realidade do mundo rural e em uma escola proxima
de casa (cerca de 1,5 km), cujo percurso fazia em companhia de outras criangas que moravam
no mesmo sitio, quando chegou o momento de fazer a 5* série foi uma alegria e um éxtase. la
passar a estudar na escola da cidade.

Matriculada na Escola Estadual Professora Lucia Alves de Oliveira Schoffen, na cidade
de Altonia/PR, iniciei a 5* série. Os desafios estavam postos: a distdncia de casa até a escola
(cerca de 20 km) era percorrida de 6nibus, que passava por varios pontos estratégicos da zona
rural e chegava a cidade repleto de estudantes que cursavam as diferentes séries ofertadas pela
escola. Saia de casa por volta das 5h30 da manha para chegar na escola, onde estudava nos anos
anteriores e dali seguir de 6nibus para a cidade, onde iniciava as aulas as 7h. O percurso era
diversdo de toda sorte, com a companhia dos demais, cantorias, brincadeiras, risos, piadinhas
etc. Nos dias em que chovia muito, a estrada ndo permitia o transito do onibus e outros veiculos,
o que nos impedia de ir a escola; era frustrante. Tal fato, algumas vezes, me levou a pedir aos
meus pais que me deixassem ir a escola de bicicleta com minha amiga, vizinha no sitio e
companhia da escola, Rosana, o que foi permitido uma tnica vez. E como me lembro da
sensagao de estarmos cada uma em uma bicicleta Monark — para adultos, obviamente, a minha
era vermelha e pertencia ao meu pai —, pedalando como se ndo houvesse amanha, com o vento
no rosto esvoagando os cabelos, o cansaco nas pernas, mas uma alegria e sensacdo imensa de
liberdade.

Nessa escola, tive a primeira aula de inglés, o que era inusitado e muito especial; uma
crianca “da roga” falando alguma coisa em inglés era divertido e estimulante. Tive aula de
Estudos Sociais, uma miscelania de Historia e Geografia que nao compreendia muito bem, mas
me esfor¢ava em decorar, 0 que me garantia bons resultados. Processo que compreendi muitos
anos depois como estudante de graduacao em Histdria e como professora também formadora.
Tive aulas de Educagdo Fisica, em que a turma era dividida: os meninos seguiam com um
professor e as meninas com a professora Berenice. Apds essa aula, todas nos dirigiamos ao
vestiario para tomar banho e trocar de roupa, o que me soava muito diferente, mas isso logo
entrou na rotina e me acostumei.

Ainda nessa escola, encontrava os filhos dos patrdes do meu pai. O sitio onde

moravamos era de propriedade de quatro irmdos que residiam na cidade e cujos filhos
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estudavam na mesma escola que eu. Mas ndo nos aproximavamos. As diferengas sociais
obviamente estavam ali bem claras, e ndo interagiamos.

Ao longo do ano de 1985, meu pai recebeu uma oferta de emprego: administrar um sitio
de producao de café nas proximidades da cidade de Araguari, em Minas Gerais. A dificuldade
¢ que ndo havia escola que atendesse a partir da 5* série. Fui chamada por meus pais para
explicar que eu ficaria sem estudar por um tempo, mas que eles tentariam encontrar uma saida
para isso quando estivéssemos em Minas.

A mudanga de meus pais se deu em novembro do mesmo ano. Fiquei na casa de uma
familia de amigos para terminar o ano letivo sem atrasar ainda mais uma possivel formagao
para quando conseguisse condi¢do para frequentar novamente a escola em Minas Gerais.
Findado o ano letivo, fui para a casa dos meus avos em Umuarama e, de 14, segui com a familia
proprietaria do sitio em Minas ao encontro da minha familia.

O casal de proprietarios tinha cinco filhos com idade muito semelhante & minha e de
meus irmaos. Chegando em Minas, apds um longo dia de viagem (cerca de 1.000 km), para
além da alegria de rever meus pais e irmaos, ap6s dois meses longe, havia também uma
sensagao estranha do desconhecido, a comecar pela distancia que parecia ter o sitio das cidades,
o aspecto vermelho da terra, o barro formado no dia chuvoso, a aparéncia da casa (construida
em “meia agua”), com quatro pequenos comodos onde meus pais moravam me transmitia a
sensagdo da (des)ventura e precariedade, mais uma vez. Mas hoje, pensando, efeitos das
escolhas possiveis naquele momento pela minha familia.

A chegada a Minas ocorreu em pleno periodo de plantio de café, 1 de janeiro. Todos
sabemos que, na zona rural, nos trabalhos no campo, todo o trabalho e toda for¢a de trabalho ¢
muito aproveitada. Entdo, durante cerca de 15 dias, todos nos, filhos de empregado e filhos de
patrdo, nos envolviamos, a mando dos pais, ¢ claro, naquela atividade de plantio do cafezal. Os
filhos do patrdo estavam de férias e, tdo logo retornassem para casa, no interior do Paran,
retomariam suas vidas escolares, suas dindmicas de vida, longe do trabalho no campo. Para nos,
filhos do empregado, a rotina se apresentava com o trabalho arduo na lavoura e, para mim, sem
a possibilidade do retorno a escola em pouco tempo. E assim se passaram dois longos anos de
jornada de trabalho, ao lado de meu pai, enquanto ansiava por um “milagre” para voltar a
estudar. Enquanto isso, meus irmaos seguiam nos primeiros anos do Ensino Fundamental em
uma escola rural, multisseriada, distante cerca de 8 km de casa e cujo trajeto percorriam a pé.

Quando as criangas menores também chegaram ao final do ciclo do 4° ano primario na

escola da regido, muitos pais se reuniriam, nas relacdes que se davam a partir dos ritos religiosos
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na igreja catdlica, no bairro rural de Angico, e iniciaram, junto aos governos municipais, as
negociagdes para que os filhos tivessem a oportunidade de continuar os estudos.

Com muitas negociagdes e reunides, esses pais conseguiram que o municipio vizinho,
Uberlandia, cedesse o transporte, uma kombi, para levar os estudantes até¢ a Escola Municipal
de Olhos D’ Agua, cerca de 10 km da cidade de Uberlandia. Finalmente eu voltava a escola para
cursar a 6* série, em 1988. Na escola Olhos D’Agua, tive o primeiro contato com o exercicio
da literatura. Na disciplina de Lingua Portuguesa, o prof. Ronan Miranda Pelegrini, apos
estimular a leitura e a literatura, nos deu como tarefa a redacao de uma historia que pudesse ser
um livro. Foi uma aventura fazer esse trabalho. Caprichei na escrita, criei uma histéria de uma
jovem que sonhava mudar o mundo pelo amor e pelo afeto. Minha colega Luzdelma Rodrigues
fez um desenho lindo para a capa. Entreguei orgulhosa a obra: Meu destino é amar! Nao posso
deixar de me divertir com a ingenuidade da trama.

Uberlandia tinha como prefeito Zaire Rezende, e a cidade completava 100 anos.
Participamos, nesse ano, de um concurso de redagao sobre o centenario da cidade, e eu ganhei
o prémio da 6 série (uma calculadora da marca Cassio), que foi entregue pelo entdo prefeito
Zaire Rezende em uma cerimdnia realizada no bairro rural, Tenda dos Moreno, a alguns
quilémetros da escola Olhos D’Agua. Um detalhe interessante dessa experiéncia é que eu nio
conhecia a cidade de Uberlandia. O mais proximo que chegava dela era na escola Olhos
D’Agua. Como tive éxito com uma redagdo sobre uma cidade que nio conhecia? Muito
provavelmente com o tom de enaltecimento da histdria e do progresso da cidade amparada em
possiveis informagdes recebidas com os professores e com os colegas que conheciam a cidade.
Um discurso que, no senso comum, pode se aplicar a qualquer cidade ¢ capaz de
convencimento? Mesmo naquela ocasido, o prémio ndo me parecia muito justo, embora fosse
motivo de orgulho. Tantos colegas tinham relagdes com a cidade e ndo tiveram o mesmo éxito.

Mas a alegria de ter retornado a escola durou pouco, pois, com a mudanca da
administracdo municipal no inicio de 1989, tivemos o transporte cancelado, assim como
qualquer atendimento a demanda daqueles pais, pois eram moradores de outro municipio. Anos
mais tarde, compreendi os (des)enlaces politicos que envolviam essa questdo e a importancia
da presenca do Estado e das politicas plblicas para garantir os acessos € permanéncias aos
servicos publicos, entre eles a educacao, as populagdes mais vulneraveis.

Inicia-se, assim, outra maratona de negociagdes do mesmo grupo de pais, agora com a
Prefeitura de Araguari, que iniciara a constru¢do de uma escola no bairro rural da Contenda,

cerca de 20 km da cidade e cerca de 25 km de onde mordvamos. Promessa de campanha pelo
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entdo prefeito eleito Mae Preta, como era conhecido Wanderlei Inécio. Finalizada a construgao
da escola, em abril de 1989, iniciava o ano letivo, e eu frequentava, entdo, a 7* série. O percurso
era feito em um “pau de arara”, um caminhdo em que se instalaram alguns bancos nas laterais
e no centro da carroceria, com uma cobertura de lona, que passava de fazenda em fazenda onde
tivesse adolescentes/jovens matriculados.

Trabalhava o dia todo na lavoura de café, executando as mais diferentes atividades:
capina, adubacgao, desbrota, entre outras atividades em lavouras temporarias, como no plantio
e colheita de feijao, arroz, amendoim... e, por volta das 17h, o caminhdo passava para nos
transportar para a escola, onde chegavamos as 19h para o inicio das aulas. Nesse trajeto, em
cada fazenda, os colegas iam adentrando e, em meio as conversas, as confidéncias, aos lagos de
amizade que se constituiam, os sonhos eram ali compartilhados junto com as musicas que
cantavamos em coro, animadamente com as letras das cancdes copiadas em “cadernos de
musicas”. Sempre tinha alguém com uma sugestdo de musica ou com uma letra ou varias na
mochila. Minha irma, Ana Paula, era uma das jovens que disponibilizava seu caderno de musica
pop e rock nacional. As musicas sertanejas das duplas mais conhecidas sabiamos de cor, pois
compunham o nosso ambiente e imagindrio.

O trajeto de retorno, iniciado as 22h30, com todos ja cansados, se dava com o
compartilhar daquela noite de aula, mas logo cediamos ao cansaco e nos caldvamos até o
destino. Nessa escola, tive professores/as que moravam em Araguari, alguns alunos de cursos
de graduacdo da UFU, como o professor Fabio de Oliveira, que mais tarde encontrei como
professor do Instituto de Ciéncias Biomédicas da UFU. O prof. Fabio foi um dos responsaveis
por nos fazer pensar que era possivel, em nossa precariedade social e econdmica, acreditar que
poderiamos escolher uma profissdo para além do trabalho no campo e ingressar em uma
universidade publica. Ainda que nao tivesse a dimensao do que isso significava, era instigante
ouvir falar dos cursos na universidade, dos vestibulares. Nessa escola, terminei a 8* série em
1990 e, mais uma vez, sem possibilidade de dar continuidade ao 2° grau (hoje, Ensino Médio)
na regiao.

Cursar o 2° grau s6 foi possivel em 1991, a partir das relagdes religiosas que meus pais
possuiam na comunidade rural de que faziam parte, devido a minha inser¢do em um colégio
confessional, da ordem Sagrado Coracao de Jesus, movida em certa medida pela vontade de
seguir a vida religiosa, com o sonho juvenil de transformar a realidade e fazer algo que valesse

a pena. Essa decisdo me permitiria estudar, mas cerca de 500 km de casa, na cidade de Bauru—

SP.
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Por 14 fiquei dois anos frequentando a escola confessional que formava e preparava os
filhos da classe média para os grandes vestibulares, como Fuvest ¢ Unesp. Minha precariedade
de formacao em escolas rurais me colocava em grande desvantagem com aquele publico, mas
ndo vislumbrava, naquele momento, concorrer com nenhum deles. Em minha trajetoria de
estudante, foi nesse colégio que tive minha primeira nota zero, algo que me chateou muito,
porque, apesar de tentar estudar muito e acompanhar as aulas da melhor forma, parecia
intransponivel a dificuldade que encontrava nos conteidos de Quimica e Fisica. Contudo, foi
nesse colégio que tive contato efetivo com o que era o vestibular, a importancia de uma
formagdo superior ¢ me instigavam/despertavam os professores de Filosofia e de Historia,
questionando o status quo, as instituigdes religiosas (que ironia!) e nos ensinando a analisar e
compreender a sociedade.

Aprendi ali a refletir sobre algumas situagdes da sociedade brasileira, participei com
meus colegas de escola das manifestagdes do movimento “caras pintadas” pelo Impeachment
do Presidente Fernando Collor de Melo (1992), tirei meu titulo de eleitora e votei pela primeira
vez e, claro, meu candidato progressista perdeu!

A experiéncia na instituicdo religiosa me oportunizou conhecer e estar com Leonardo
Boff ¢ Dom Pedro Casaldaliga, ouvi-los e, de certa forma, entender que as questdes sociais
eram urgentes e que era possivel fazer algo na dinamica em que estivéssemos. Com outras
colegas da casa religiosa onde moravamos fizemos uma “rebelido”: questionar o fato de que
ndo estdvamos trabalhando junto as comunidades, frequentdvamos as comunidades de elite, ndo
desenvolviamos nenhum papel social, que era o que imaginavamos que fariamos ali. A madre
superiora, responsavel pela Congregacdo no estado de Sdo Paulo, esteve em Bauru e nos
chamou para uma reunido. Esclarecedora, mas nao convincente, nos disse que estivamos em
processo de formacdo e que as acdes sociais € envolvimento com as comunidades viriam com
o tempo. Mas jovem tem pressa!

Ao final do 2° ano, decidi ndo retornar a Bauru e permanecer com meus pais, trabalhando
na zona rural, e tentar dar continuidade aos estudos nas cidades proximas, mais uma vez. Tentei
estudar na cidade de Indiandpolis, mas com uma semana de aulas desisti e busquei escolas em
Uberlandia. Nesse periodo, recebi a proposta, via meus pais, de morar na casa de uma familia
conhecida e ali trabalhar, para dar continuidade aos estudos. Nao me lembro a razdo ou o que
aconteceu, mas nao aceitei. Mas recebi o apoio dessa mesma familia para encontrar uma escola
para estudar com o ano letivo j& em andamento. Foi quando ingressei na Escola Estadual

Uberlandia (conhecida na cidade como Museu) para cursar o 3° ano; o percurso de casa a escola
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era feito, agora, com transporte da Prefeitura Municipal de Indiandpolis. Comecava em casa,
na zona rural, e ia até um ponto proéximo a rodovia em Kombi, para, em seguida, tomar o 6nibus
que levaria a Uberlandia.

Literalmente, estava de volta a minha casa e, com meus colegas de escola, me sentia
parte do grupo. Nossos sonhos e realidades pareciam bem mais similares. Enfrentamos uma
greve de professores na rede estadual ao mesmo tempo em que nos preocupdvamos com O
vestibular da UFU, que se aproximava e nos pressionava a decidir qual curso fariamos.

Era final de 1993, e a inscrigdo para o vestibular era paga e eu nao tinha a menor
condicdo financeira para fazé-la. Além disso, a inscri¢do era feita nas agéncias do Correios,
preenchendo um enorme formulario socioecondémico e indicando o curso de 1* € 2* op¢ao. Meu
pai precisou tomar o dinheiro emprestado para eu conseguir pagar minha inscri¢do. A vida e o
trabalho na zona rural tinham uma dinamica para nds, naquele momento, em que o dinheiro nao
estava na nossa rotina, pois a relagdo de trabalho ndo era de assalariado, mas de rendeiro e
meeiro; logo, s6 tinhamos de fato algum dinheiro em espécie ao final de ciclos de colheitas.
Uma dindmica de vida muito limitada quanto aos recursos e as possibilidades.

Nesse contexto, fazer a inscrigdo no vestibular foi uma verdadeira aventura, ap6s meu
pai conseguir o dinheiro no tltimo dia de inscri¢do, numa manha de sabado. Morando na zona
rural, precisava ir até a cidade em uma agéncia de Correios, que fecharia as 12h. Fui até o ponto
em que tomavamos um Onibus comercial, por volta das Sh, para chegar a Uberlandia. Por
alguma razdo, o 6nibus demorou muito e, ao chegar a rodoviaria em Uberlandia, ja préximo do
meio-dia, precisava urgentemente alcangar uma agéncia dos Correios, pois a que havia ali
estava fechada. Com a mesma urgéncia que eu, encontrei uma outra jovem na mesma situagao,
e ela me disse que tomaria um téxi até¢ a agéncia mais proxima e que eu poderia ir com ela:
“anjos sem asas” que aparecem do nada! Aceitei a carona, e chegamos a agéncia, que nao era
muito longe dali, e logo que entramos e iniciamos o preenchimento dos documentos, as portas
foram fechadas. Uma vida muito premida pelo desprovimento, pelas faltas e pela necessidade
de criar estratégias, em que muitas decisoes e outras experiéncias tiveram o desfecho do ultimo
minuto. Aqui, ndo se trata da maxima de que “brasileiro deixa tudo para a Gltima hora” por uma

questdo cultural. Ha possibilidades de que possa ser também por uma questdo social.
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Paragem I — Formagao académica e profissional

Era janeiro de 1994. No radio, o anuncio da lista de aprovados no vestibular da UFU. A
lista era divulgada por curso, nome a nome, em ordem alfabética, de todos os aprovados. Mal
podia esperar para ouvir a lista dos aprovados no curso de Historia, que decidi fazer, em parte
impulsionada pelas aulas do Ensino Médio no Colégio de Bauru, onde o prof. Sérgio desafiava
nossa compreensao de mundo. Mas ndo nego um certo flerte que tive com a filosofia. Quando
finalmente meu nome foi ao ar, um misto de sentimentos emergiu como um vulcdo: uma imensa
alegria. Uma jovem pobre entrando na universidade. Venci uma etapa. Como seria a partir de
entdo? Como seria frequentar as aulas na universidade? Sera que era mesmo possivel para mim?
Passei dias cantarolando a musica O pequeno burgués, composi¢do de Martinho da Vila (1969),
num misto de felicidade e de expressao daquele momento, bem como das incertezas daquela
jornada que se iniciava.

Era um sonho que se realizava, ainda que em meio aos desafios que se apresentavam
aquela jovem de classe trabalhadora, timida e umas das poucas de uma imensa familia que
chegava ao Ensino Superior. Ainda que a licenciatura e a Historia ndo fossem cursos
prestigiados ou valorizados, era para mim uma oportunidade de mudanga, de perspectiva futura.

Entre 1994 e 1998, me dediquei ao curso noturno, trabalhando, ora na lavoura e, mais
tarde, ao me mudar para Uberlandia, em atividades diversas, como secretaria, professora
contratada na rede estadual por curtos periodos, me mantendo com as possibilidades que se
apresentavam em pequenos “bicos”. Ha que se mencionar que as décadas de 1980 e 1990 foram
de grandes solavancos econdmicos, inflagdo, planos econdmicos, arrocho salarial, desemprego,
enfim, e, sob o governo de Fernando Henrique Cardoso, eleito em 1994, ndo foi diferente. Na
universidade, a assisténcia estudantil me oportunizava a refeicdo do jantar no restaurante
universitario ao longo de todo o curso e garantia, de algum modo, a minha permanéncia nos
estudos.

Com o inicio do curso, ja no 1° periodo, uma nova janela de olhar o mundo se abria para
mim. Disciplinas, como Antropologia Cultural', Anélise do Discurso?, Histéria Antiga®, me

apresentavam as possibilidades de compreensao da sociedade a partir de novas lentes, de teorias

! Prof. Jodo Marcos Alem nos surpreendia com sua lente antropoldgica.
2 Prof. Manoel, a quem todos conheciam por Manoelzinho, provocava a todos com suas analises; até mesmo
aqueles que se consideravam ousados, libertarios eram tomados por seus questionamentos. As aulas eram
surpreendentes!
3 Prof. Paulo Machado era o grande maestro nessa disciplina.
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que me oportunizavam saltar do nticleo de entendimento do mundo sob a 6tica religiosa, crista
e rural para os entendimentos a partir do campo de disputas politicas, sociais e econdmicas.

O curso me oportunizou uma formacao profissional, mas principalmente uma formacgao
humana, um olhar para questdes antes naturalizadas, como as relagdes trabalhistas em que meu
pai estava envolvido, compreensdes sobre os processos em que via a minha familia sendo
explorada, cujas explicacdes, até¢ aquele momento, embora parecessem pouco convincentes,
encontravam abrigo sem grandes questionamentos.

As disciplinas cursadas, as leituras e as discussdes me apresentaram explicagdes mais
satisfatorias, como entender as origens da familia do meu pai* e de que ele tanto se orgulhava’.
Conhecer os processos pelos quais a familia de minha mae tinha passado do Nordeste ao Sul
do pais®. Questionar as relagdes de trabalho a que meu pai estava submetido nas lavouras de
café como parte do processo de formacio da sociedade brasileira’. Compreender que minha
familia, em seu percurso do Parana a Minas Gerais, compunha e integrava um quadro mais
amplo de ocupagao da terra no Cerrado Mineiro, de exploragdo da monocultura, enfim. O curso
de Histdria oportunizou me reconhecer como parte dos processos, como agente social capaz de
desnaturalizar o que pareceria estar consolidado como verdade.

Nesse processo de formagao, meus/minhas professores/as tiveram papel fundamental,
tanto para me apresentar possibilidades, estimular a permanéncia e o investimento na formagao
como para me instigar a identificar o que ndo queria para a minha formagao e futura atuacgao
docente, por mais que isso estivesse um tanto distante naquele momento.

Participei, por um periodo, do grupo de estudos Nucleo de Estudos em Historia Politica
(NEPHISPO), no qual acompanhava avidamente as discussdes tecidas pelos professores/as Jacy
Alves Seixas, Antonio de Almeida, Jodo Marcos Alem, Jodo Batista, Carmem Balbino e, com
grande admiragdo, tentava compreender aquele espago de discussdo/formagdo em que me via

como uma mera e atenta espectadora.

4 Autores como Edgar de Decca, em 1930: O siléncio dos vencidos e Francisco Foot Hadrman, em Nem Pdtria,
Nem Patrdo! Vida operaria e cultura anarquista no Brasil foram apresentados pela professora Cristina Lopreato
e me ajudaram a compreender esses processos.
5 Historia do Brasil ministrada pela professora Cristina Lopreato foi especial nessa discussdo. As corregdes de suas
provas me ajudavam imensamente. Foi a docente a me estimular a fazer alguma iniciagdo cientifica e me
embrenhar pela pesquisa.
® Tema que me chegou pelas leituras e perspectivas econdmica de Celso Furtado em A4 formagdo Econémica do
Brasil. Outro tema abordado em Histdria do Brasil e pelo qual me apaixonei e que se tornou a minha chave de
leitura.
7 Autores como José de Souza Martins, em O Cativeiro da Terra, ampliaram minha percepgdo sobre o trabalho
rural e a vida no campo. Esse e outros temas do mundo do trabalho me foram apresentados em algumas disciplinas,
mas nada superara a ministrada pelo Prof. Paulo Almeida (in memoriam) que nos apresentou O Capital e o 18
Brumadrio, de Napoledo Bonaparte.
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O professor Jodo Marcos Alem, docente de Antropologia Cultural, cujas aulas abriam
janelas para se ver o mundo, foi meu orientador em monografia. Ainda ndo sabia bem, mas ali
ja comegava um dialogo que posso chamar interdisciplinar, que me acompanharia pelas
pesquisas de mestrado e de doutorado e, talvez, por toda a minha docéncia. Um didlogo que me
fez perseguir questoes histdricas a partir da fonte oral, apresentada pela Professora Coraly Gara
Caetano, em aulas instigantes em que nos ensinava a ver e ler a Historia vista de baixo, na
perspectiva de Jim Sharpe (1992), assim como por Peter Burke e sua Escrita da Historia (1992).
Foi ali que me despertaram, como problema historico, as tematicas das migragdes, dos
deslocamentos, do trabalho e das formas de viver no campo.

Desse contato, o tema da monografia de final de curso foi escolhido, redigido e
defendido: Capitalismo e campesinato: uma historia de identidade transversa em Angico,
Indianopolis—MG. Parecia impossivel conseguir realizar esse trabalho que, apoiado em
conceitos da Sociologia, Antropologia e Historia, tentava entender os movimentos
populacionais do Sul para o Cerrado, os conflitos entre as populagdes locais e os migrantes, as
relacdes dessas populacdes com a igreja, que também era diferente para os grupos locais, com
um catolicismo popular, e os migrantes, que traziam um catolicismo mais institucionalizado,
entre outros, a partir do processo de ocupacao do Cerrado, com a lavoura cafeeira no inicio dos
anos 1980 e do qual minha familia era parte, como forca de trabalho.

Em um primeiro movimento nesse percurso de pesquisa, deparei-me com as
perspectivas em que € possivel visualizar as particularidades e os elementos de modos de viver
no campo e na cidade®, onde as populagdes sdo “portadoras de praticas sociais que ndo sdo nem
atrasadas nem adiantadas, mas complexas, especificas e ambiguas™ (Barreiro, 1994, p. 67). E
com esse entendimento, Edward Paul Thompson e o seu conceito de experiéncia me oferece
uma lente de leitura sobre as questdes que me instigavam. Compreender que homens e mulheres
atuam e constroem suas vidas em condi¢des determinadas e vivem essa experiéncia tanto no
ambito do pensamento como no do sentimento parecia ser uma chave de leitura bastante
verossimil.

Na mesma dire¢ao das teorias que me embasavam, ainda que de forma limitada, naquele
momento entendia a fonte oral como possibilidade de abordagem desde o inicio das pesquisas,

especialmente considerando o tema das migracoes:

8 As formas “simples” de se viver no campo nido desapareceram com as praticas urbanas, uma vez que se
reproduziram, de alguma forma, “nas experiéncias culturais das levas de migrantes rurais-urbanos”. Ver: ALEM,
Jodo Marcos. Caipira e Country: a nova ruralidade brasileira. Tese. Universidade de Sao Paulo, 1996, p. 20.

22



[...] em termos de migragdo, enquanto pode haver informagdo abundante sobre o
contexto original e o novo, somente uma historia de vida pode conectar os dois numa
explicagdo narrativa que faz sentido para as duas extremidades do processo: que tipo
de pessoas escolhe partir e por que, o que elas conseguem e o que isso significa para
elas, por que decidem ficar ou voltar (Thompson, 2002, p. 20).

Essa temdtica e metodologia seguiriam comigo, percorrendo o caminho do Sul ao
Nordeste pela atividade produtiva nas lavouras de café na tentativa de compreender os
contextos sociais e econdomicos, os modos de viver e as experiéncias de grupos populacionais
em meio a conjunturas mais amplas.

Como ¢ possivel identificar, a historiografia a que tinhamos acesso no curso estava
muito pautada pela critica a historiografia tradicional e a defesa da interdisciplinaridade,

proposta pela:

“Nova Historia” praticada pela chamada Terceira Geragdo dos Annales; b) os
movimentos de renovagéo historiografica desenvolvidos no ambito da Historia Social
Inglesa, com destaque para os professores ¢ autores Eric Hobsbawm e E. P.
Thompson, os quais foram os grandes responsaveis pela valorizagdo da populagdo
trabalhadora nos estudos historicos, inaugurando o que se convencionou chamar de
“Historia vista de baixo”; ¢) a ousadia dos debates promovidos na Gra-Bretanha pelo
grupo liderado por Raphael Samuel, em torno do History Workshop Movement, que
se notabilizou por promover encontros entre estudantes-trabalhadores e historiadores
profissionais e amadores para debater e escrever sobre a Historia do Movimento
Operario, das Mulheres e de outros temas relacionados a grupos que, em geral, eram
marginalizados pela escrita da Historia (Almeida, 2024, p. 27).

Outras tematicas apresentadas pelos docentes marcaram a minha trajetoria na
graduagdo: Vera Lucia Puga com as questdes de género e suas intensas discussoes instigavam
a repensar o que estava assentado na compreensdo do mundo e das relagdes humanas; Karla
Bessa com as perspectivas da modernidade e as leituras de Walter Benjamin me eram
fascinantes; Giselda Simonini me fez amar literatura e ler com grande prazer Gabriel Garcia
Marques, me apresentou, por ele, as primeiras discussoes sobre a América Latina. Era descobrir
outro mundo! Me situar nesse mundo! Me apaixonei pela historia da América. Giselda ainda
me ensinou sobre a docéncia, acompanhou meu estagio supervisionado € me ajudou a ler e
sentir a sala de aula em que eu estava. Amparada nas observacoes que fez de minha atuacao
naquele momento, hoje procuro fazer o mesmo com os estagiarios que acompanho. Como me
ensinou sobre a docéncia e sobre recomecos!'®

Esse periodo de estudos também rendeu parcerias € amizades que resistiram ao tempo,

Rosyane de Oliveira Abreu, Patricia Rodrigues da Silva, hoje também colegas de profissao,

19 Sou imensamente grata a cada professor e professora em minha trajetoria. Certamente me ensinaram muito mais
que os conteudos e teorias.
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com as quais alguns trabalhos de pesquisa e atuacdo docente foram realizados ao longo de
minha carreira, para além da amizade que nutrimos e que chegou aos nossos filhos'!.

Ao encerrar o curso (em meados de 1998), as perspectivas para atuagdo como docente
ndo eram muito favoraveis, sem previsao de concurso e sem experiéncia e tempo de trabalho
nas redes, as dificuldades se apresentavam. Fiquei perambulando por atividades outras algum

tempo sem conseguir contratos ou concursos para o ingresso na carreira docente.

! Compartilhei com muitos outros colegas de curso essa fase da vida: Geraldo Jinio, Ana Vitoria, Reinaldo, Zenir,
Jamir, Ana Flavia, Maria Cristina, Dino, Wilson, Juquinha, Flavia, Ivonilda (in memoriam), Andreia Valim,

Andreia de Castro, Cristiane, Jeane e tantos/as outros/as a quem sou grata pelas vivéncias e aprendizados!
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Paragem II — Continuidades da formag¢ao académica e profissional

Finalizado o curso de graduagao, algumas outras dimensdes da vida tomariam o meu
sentido, 0 meu tempo, e se apresentavam como possibilidades. Um namoro, em poucos meses,
se materializou em casamento com meu até entdo colega de curso Luiz Carlos do Carmo'2. Ao
contrario do que estava habituada a ver nos relacionamentos, tive em Luiz o principal
responsavel por me estimular, impulsionar e apoiar a elaborar uma proposta de pesquisa para
ingressar no mestrado na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Viver ao
lado de um historiador com certeza transformou também os almogos e jantares em momentos
de compartilhar leituras, autores, temas de pesquisa e escrita como profissionais que se
dedicavam a pensar a sociedade pelas questdes sociais do campo e pela atuagao das populagdes
negras na regido do Cerrado e Brasil Central. Nesse periodo (1999), Luiz Carlos e Florisvaldo
faziam o mestrado na PUC-SP e, com as redes estabelecidas por eles (na Embaixada Mineira),
fui tentar também.

Ingressar no Programa de P6s-Graduagao em Historia na PUC-SP, em agosto de 1999,
foi mais uma das aventuras para estudar. Nao tinha muita clareza sobre os caminhos que deveria
trilhar nesse processo formativo, mas o deslocar a Sao Paulo, semanalmente, para participar das
aulas parecia ser uma opg¢ao promissora naquele momento de indefinigdes.

Fazer o mestrado foi um grande desafio. Havia comeg¢ado a ministrar algumas aulas na
rede estadual de Minas Gerais com contrato temporario, tinha acabado de me casar e precisava
viabilizar e garantir alguma estabilidade e possibilidades futuras.

Na PUC-SP, juntamente com meu colega Edmilson Lino Guilherme, colega de turma e
colega de curso em Uberlandia, participava das aulas, enfrentava as discussoes tedricas e as
agruras das viagens. Viajar semanalmente para as aulas era bem interessante e parecia divertido,
mas isso vem acompanhado de muitas outras coisas. As viagens, em Onibus convencional, eram
envoltas por situacdes diversas: janelas que ndo fechavam de forma adequada e o frio
insuportavel na madrugada, dnibus que quebrava durante a viagem, situagdes de assédio que
resultavam em boletim de ocorréncia e o agressor sendo retirado pela policia, entre tantas outras

passagens que renderiam alguns bons contos.

120 casamento me colocou em uma grande familia negra, onde fui acolhida por meus sogros Jodo Batista e
Benedita como uma filha a quem dispensam todos os dias o olhar atento de uma mensagem perguntando como
estou, ndo para cumprir protocolo, mas com a preocupacdo de quem olha pelos seus. Ganhei, ainda, tias e tios,
primos e primas, sobrinhos e sobrinhas pelos quais agradego todos os dias a alegria da convivéncia, do compartilhar
de uma jornada que, apesar de algumas distancias, € leve e repleta de esperancas e afetos.
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Em Sao Paulo, apoiada pela rede ja construida por Luiz, tive a alegria de conhecer, hoje
meu grande amigo e compadre, Amailton Magno Azevedo e Egle Bartolli, cuja casa se
transformara na “Embaixada Mineira”, como carinhosamente Luiz e Florisvaldo apelidaram,
onde me acolheram com grande gratuidade e generosidade. Com eles aprendi a ver o mundo
em outras cores e ritmos, a pensar a educacdo de filhos, a conviver com a diversidade, a
compartilhar e genuinamente dividir as alegrias, as (des)esperancas, as questdes familiares, as
questdes sociais, as receitas culinarias'®, a vida adulta, a vida com intensa satisfagdo!

A PUC me oportunizou o dialogo com outros tantos pds-graduandos do Brasil, advindos
do Acre, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Santa Catarina, Bahia, Amapa e tantos outros
estados que ali se juntavam para compreender as mais diferentes realidades e contextos
histéricos a partir de uma leitura e perspectiva social. Foi um outro periodo de ampliacao do
olhar e das lentes para ler o mundo. Antes mesmo das discussdes sobre diversidade, Sdo Paulo
e a PUC me oportunizaram um entendimento de outras tantas questdes a partir das proposigoes
de aulas como as das professora Déa Ribeiro Fenelon, Maria Odila Leite da Silva Dias, Maria
Izilda Santos de Matos, Denize Bernuzzi de Sant’ Anna, as quais ofereciam tedricos e leituras
que foram centrais para aquele momento e para minha formagao.

Para além da teoria historiografica, debrucei-me sobre autores voltados as tematicas do
campo, as relagdes de trabalho no meio rural, especialmente as sazonais, que se davam nas
lavouras de monocultura, como cana de agucar e café. José Graziano da Silva, Maria Aparecida
Moraes Silva, Carlos Antonio Brandao, Claudinei Coletti e outros tantos contribuiram para que
eu entendesse essas relagdes e identificasse os agentes/sujeitos nelas presentes.

Com a orientagdo da professora Heloisa de Faria Cruz,'* pude desenvolver a pesquisa
no mestrado acerca do trabalho temporario nas lavouras de café na regido de Araguari. A
dissertagdo intitulada Trabalhadores boias-frias: experiéncias rurais e urbanas em Araguari—
MG, 1980-2000, foi indicada pela PUC para publicag¢do pela EDUC e, com algumas revisdes,
recebeu o titulo Lavradores de sonhos: saberes e (des)caminhos de trabalhadores volantes,
1980-2000. Era uma tematica marginalizada no campo da Historia, entre os temas que se
apresentavam naquele momento, e foi surpreendente receber a noticia da publicagdo como uma

espécie de premiacdo de dissertacdes do ano de 2001 na PUC-SP.

13 Jamais esqueci o sabor do Brodo preparado pela Egle!
14 Agradego imensamente a Professora Heloisa de Faria Cruz, cuja orientagdo foi fundamental no mestrado € no
doutorado, com as suas observagdes e anotagdes nem sempre compreendidas por mim como deveria, mas sempre
muito instigantes e desafiadoras.
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Essa foi a pesquisa que me impulsionou com as possibilidades de uso das fontes orais,
que me colocou em contato com trabalhadores e trabalhadoras que compartilharam suas vidas
e experiéncias de forma generosa com uma desconhecida. Como Luzinete, ao me relatar que
preferia o trabalho na lavoura de café, de sol a sol, a trabalhar como doméstica e ter que suportar
as agruras dessa relagdo. Como eu achava essa uma escolha dificil, mas também muito ética!
Como o sr. José Canuto, que narrava com riqueza de detalhes os apetrechos que carregava e
como fazia para aquecer a marmita na roga, alegando que nao comia mais a boia fria. Ou, ainda,
a descricao da sra. Neuza, ao narrar como fazia para se alimentar na ro¢ga quando chovia; “a
chuva caia na cabeca, descia pelo chapéu caindo dentro da marmita com o almog¢o”, pois nao
havia um abrigo sequer para se “esconder” da chuva. Eram experiéncias que me tocavam e, em
certa medida, compunham as minhas experiéncias também.

Finalizei o mestrado em outubro de 2001, quando, como professora substituta no
Instituto de Historia da UFU, a categoria docente enfrentava uma greve que perdurara alguns
meses.

Em 2005, apds um breve intervalo, o nascimento de minha filha Ana Luiza, em 2003, e
minha inser¢do no mercado de trabalho como professora nas redes publicas e privadas de
Ensino Basico e em instituigdes de Ensino Superior na regido, dei inicio ao doutorado na PUC—
SP, em continuidade a temdtica das migragdes e das relagdes de trabalho no mundo rural na
regido cafeeira do Cerrado Mineiro, agora com foco em trabalhadores rurais temporarios
advindos de outras regides do Brasil para trabalhar nas lavouras de café. Outras possibilidades
de leituras, de olhares e de conceitos, a partir de tedricos apresentados nas disciplinas por um
conjunto de autores, me oportunizaram um constante deslocar (geografico e de entendimento
do mundo), para frequentar as aulas, realizar as pesquisas na regido do Cerrado Mineiro e no
interior da Bahia.

O uso das fontes orais, mais uma vez, me colocava em contato com percepgoes dos
trabalhadores, em sua grande maioria homens, mas nessa pesquisa fui desafiada a compreender
nao somente o lugar de chegada desses trabalhadores em deslocamento, mas também o lugar
de partida e, com isso, acabei por realizar duas viagens a regido de Monte Santo, na Bahia. Na
primeira viagem, em 2006, entrevistei apenas as esposas, maes, filhas e familiares dos
trabalhadores que se encontravam nas lavouras de café e, na viagem seguinte (2007), pude
entrevistar, em suas casas, os trabalhadores que ja havia entrevistado no Cerrado Mineiro. A
dimensdo da fonte oral e do contato que estabelece pesquisador/pesquisado remete a pensar

como Merleau-Ponty que, “meu corpo ¢ ao mesmo tempo vidente e visivel. Ele, que olha todas
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as coisas, também pode olhar para si e reconhecer no que esta vendo entdo o “outro lado” do
seu poder vidente” (Merleau-Ponty, 1980, p. 88), em uma relagdo em que o resultado do que ¢
visto, pode ser a sinergia das experi€éncias narradas e ouvidas. Dessa experiéncia, questoes
importantes surgiram e me levaram a buscar compreender as problematicas observadas a partir
de outros tedricos e possibilidades de leituras.

Foi com essa expectativa que veio a motivagdo de realizar o estagio sanduiche durante
o doutorado. Estagio que realizei na Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales, em Paris,
entre 2007 e 2008, onde fui acolhida pelo professor Afranio Raul Garcia'®, que coordenava o
Centro de Estudos do Brasil Contemporaneo (CRBC) e com quem aprendi uma licdo basica:
ndo sabemos qual o papel, qual o poder transformador do pesquisador para comunidades e
populagdes menos favorecidas quando ali chegamos. Com sua generosidade, o prof. Afranio
me apresentou autores que se debrucaram sobre as questdes do campo e das imigracdes na
Franga'®, me colocou em didlogo com pesquisadores/as brasileiros/as que também atuavam
nessas ¢ em outras areas de pesquisa e participavam de semindrios e outras atividades
promovidas pelo CRBC, como Ricardo Antunes, Jos¢ Sérgio Leite Lopes, Marilda Aparecida
Menezes e tantos outros, além do contato com suas producdes que foram de grande relevancia
para o desembaragar da pesquisa e o avanco nas reflexdes sobre a tematica.

Nessa experiéncia, tinha Ana Luiza, minha filha de 4 anos, em minha companhia.
Durante o dia, ela frequentava a escola maternal préxima de onde moravamos: um pequeno
estidio em Courbevoie, mas a escola, as quartas-feiras, ndo tinha expediente, entdo ela
frequentava comigo os semindrios do CRBC, sempre nos periodos da tarde. Ela me
acompanhava com alegria, conhecia todos os meus colegas, desenhava, brincava, dormia em
cadeiras que eu improvisava como cama nas salas. Tive com ela muitas experiéncias de
aprendizados e conhecimentos que foram alegres, instigantes, repletos de momentos felizes,
mas outras nem tanto, como sermos seguidas pelos corredores de supermercados como se
fossemos criminosas, pela nossa condi¢ao de imigrantes e com fenotipos negros/arabe aos olhos

europeu. O prof. Afranio demonstrava sempre muito afeto com minha filha e admiragao por

15¢Antropdlogo formado pelo Museu Nacional, radicado na Franga. Eleito, em 1985, pelo colegiado de pares,
como maitre de conférences na EHESS, esteve a frente do Centre de Recherches du Brésil Contemporain (CRBC),
entre 1996 e 2009, onde animou publicagdes, projetos coletivos e seminarios. Pesquisador ativo e de espirito
aberto, foi peca chave nas relagdes entre o Brasil e diferentes instituigdes de pesquisa e ensino na Franga. Suas
contribuigdes se deram aos estudos do campesinato e das transformag¢des de modos de dominagdo no campo e,
mais recentemente, a mobilidade internacional de universitarios e a circulag@o internacional de ideias.” Falecido
em 30 de novembro de 2024. https://sbsociologia.com.br/nota-de-pesar-afranio-raul-garcia-jr/
6 Foram essenciais autores como Pierre Bourdieu, 2002; Nancy Green, 2002; Abdelmalek Sayad, 2006; Gerad
Noiriel, 1988.
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estar com ela em um pais estrangeiro. Ele participou da minha defesa de doutoramento, em
2009, com sua leitura e olhar positivo sobre o mundo, as pessoas ¢ o Nordeste.

A tese intitulada Entre Safras e Sonhos: Trabalhadores rurais do sertdo da Bahia a
lavoura cafeeira do Cerrado Mineiro, 1990-2008 problematizou as experiéncias de um amplo
grupo de trabalhadores e as multiplas relagdes estabelecidas por eles a partir da inser¢do no
universo do trabalho nas lavouras de café das regides do Triangulo Mineiro e do Alto Paranaiba
e buscou articular a reflexao acerca das novas formas de relagdes de trabalho emergentes no
campo brasileiro entre 1980 e 2008, que foram tributarias das transformagdes sociais em geral,
as quais impactaram os modos de trabalhar e de viver de enormes contingentes de homens e
mulheres na vida rural e urbana deste pais.

Considero que o periodo do Estagio Sanduiche foi, certamente, fundamental para meu
ingresso na carreira do magistério superior na UFU. Entendo que as chances de alguém advinda
da classe trabalhadora, de formacao precéria, seriam minimas se ndo apresentasse alguns sinais
de capacidade de enfrentamentos das adversidades e algum arrojo que poderiam vir a ser
desenvolvidas também no ambiente académico. Ainda assim, penso ndo ter conseguido fazer o
Estagio como gostaria. O concurso que prestei em agosto de 2009, uma semana antes de
defender o doutorado'’, teve como tema da prova didética Histéria e Memoria, sobre o qual me
debrucei a partir de autores como Le Goff, Frances Yates, Heirinch Harald, Edward Thompson,
Reinhart Koselleck e outros, cuja utilizagdo e leitura que fiz, aliadas a compreensdo da banca,
me renderam o lugar que ocupo.

Em outubro de 2009, tomei posse como professora do Ensino Superior e fui recebida
pelo entdo diretor do Instituto de Historia, Florisvaldo Paulo Ribeiro Junior. Foi uma das
sensagOes mais estranhas que tive. A alegria de estar ali era demasiada e quase inacreditavel.
Jé tinha perambulado muito como docente “caixeira viajante”, expressdo que sempre gostei de
usar para mencionar o meu inicio profissional, ndo como algo negativo, mas como algo do
movimento, do deslocamento, dos aprendizados também oportunizados pelas distancias
percorridas. Lembro-me bem de, em algumas conversas, relatar a Florisvaldo a alegria de poder
ser uma docente de dedicagdo exclusiva, de trabalhar em um tnico lugar e o quanto aquela

situagdo me era confortavel, pois estava habituada ao trabalho em deslocamento, viajando para

17 Naquele momento, havia o entendimento de que o candidato deveria ja possuir as condigdes necessarias a vaga
quando da inscri¢do. Eu ainda nao havia defendido o doutorado, entdo a minha participagdo no pleito foi possivel
porque recorri ao mandado de seguranga para realizar a inscrigdo. Me lembro da banca anunciar, na abertura do
concurso, que um dos candidatos ali estava fazendo uso desse recurso. Fiz “cara de paisagem” e segui meu intento.
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estudar e para trabalhar e a atual condicdo de professora era motivo de grande alegria e

satisfacao.
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Chegada I — Tornei-me professora na Educaciao Basica

Estava ainda cursando a graduacao quando tive algumas experiéncias como professora
em sala de aula na Educagdo Béasica. Naquele contexto socioecondmico dos anos 1990, ainda
era possivel atuar na Educa¢do Basica sem ter finalizado o Ensino Superior. Assim, a
contratagdao de professores na rede estadual de Minas Gerais em carater temporario se dava a
partir da apresentagdao do Certificado de Autorizagdo Temporaria (CAT) ou Autorizagao
Temporaria para Lecionar (ATL), em que ranquedvamos algumas disciplinas de areas afins, em
geral trés. Com isso, ingressei na sala de aula em 1996, no meu 5° periodo de curso, como
professora de Lingua Portuguesa na Escola Estadual Segismundo Pereira. Tinha uma turma
com trés aulas semanais. Nesta turma exercitava o pouco que conhecia e alguma habilidade
para lidar com aqueles adolescentes da 7% série. Para me sustentar financeiramente, dividindo
casa com outras colegas de faculdade, naquele momento ndo me era permitido ter muitos
pudores quanto ao conteido que me cabia lecionar. Concomitantemente, exercia a fungao de
secretaria em meio periodo e frequentava o curso a noite.

A década de 1990 foi marcada por planos econdmicos no governo Collor, com dois
planos que tiveram como objetivo conter a inflagdo, que confiscaram poupangas ¢ congelaram
precos, mas nao estabilizaram a economia. Em meados da década, a economia ainda
desestabilizada pelos planos anteriores e sob a gestdo do presidente Itamar Franco, tivemos o
Plano Real, com a coordenagdo de Fernando Henrique Cardoso como Ministro da Fazenda, o
que lhe garantiu logo depois a eleicdo como presidente da Republica. Os planos econdmicos
oferecem-nos um panorama acerca das dificuldades que assolavam a sociedade brasileira
quanto a manutengdo da vida, especialmente para as camadas populares. Ser professora nesse
contexto parecia, sim, o mais vidvel e possivel aqueles cujas trajetorias nao tinham sido de
muitos privilégios ou de frequéncia as escolas mais reconhecidas como “boas” instituicdes de
ensino. Ao mesmo tempo, naquele periodo, o salario recebido com trés aulas na rede estadual
era equivalente a um salario-minimo, que recebia como secretdria por quatro horas didrias de
trabalho ao longo de 30 dias.

Com o caminhar do curso de graduacao, os contratos na rede estadual se tornavam cada
vez mais escassos, € sO consegui atuar novamente em 1999, no 2° Grau, na Escola Estadual
Américo René Gianetti, no Programa Acelerar para Vencer (PAV), implementado em 1998,
com o intuito de diminuir a defasagem idade/ano escolar dos estudantes do 2° Grau. Essa foi
uma experiéncia excepcional e desafiadora. Como estimular estudantes trabalhadores a

terminarem os estudos frequentando a escola a noite, apds o dia de trabalho?
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Eu havia terminado o curso de graduacdo e iniciava uma perspectiva de carreira. Era
instigante ministrar as aulas para aquelas turmas com jovens mais velhos que eu. A pouca
experiéncia com os estudantes e com a dindmica do cotidiano escolar, por vezes, me
assoberbava, me assustava, mas buscava, dentro das possibilidades, atuar em didlogo, de modo
que as aulas fizessem sentido aqueles estudantes.

Apos essa passagem pela rede estadual, fiquei mais um tempo sem conseguir contratos
de trabalho e, em 2002, atuei como professora do Ensino Fundamental em escola particular na
cidade de Uberlandia. Era uma escola pequena, Renascencga, dirigida por duas professoras do
Instituto de Letras da UFU aposentadas, que se empenhavam em oferecer um ensino amparado
na metodologia de projetos de Philippe Perrenoud. Ali permaneci por dois anos.

Entre 2003 e 2009, atuei como professora da Educacdao Basica da rede municipal da
cidade, especificamente na Escola Municipal Hilda Ledo Carneiro, localizada no Bairro
Morumbi, um bairro periférico criado sem a infraestrutura adequada e noticiado pelos
problemas de alagamentos, auséncia de servigos publicos e altos indices de violéncia. Nada
diferente do que vemos ainda hoje em relacdo a especulagdo imobilidria e aos bairros
periféricos.

Nessa escola, experimentei e experienciei muito de uma dindmica de sala de aula e
convivéncia com os estudantes, os quais me sensibilizaram, embora eu nao ministrasse “boas
aulas” naquele momento. Durante um ano ou dois, viajava a noite retornando da PUC-SP e 1a
para a escola ministrar as minhas aulas no periodo da manha. Em uma ocasido, fui questionada
por um estudante do 7° ano, cujo nome ndo me lembro mais: “Professora, vocés estudam tanto,
mas a gente olha ali no estacionamento dos professores e s6 tem carro velho, Fusca e Uno. O
Fulano'® vive de boa, anda de carrio, tem dinheiro e vocé fica sofrendo ai”. Ndo foi muito facil
argumentar contra essa realidade, mas era minha unica chance, e indaguei o estudante: “Quanto
tempo vocé acredita que o Fulano deve viver? Vocé acha que ele tera vida longa com a policia
que temos? Estudar pode ser a nossa chance de viver mais”. Claro que minha resposta nao foi
satisfatoria para ele, e talvez também nem para mim, € o seu questionamento sempre me
acompanhou, como uma agulha que me lembra de tempos em tempos que preciso construir
argumentos melhores e, quem sabe, apontar algumas saidas para outros estudantes que tenham
0 mesmo questionamento. Como defender que a educacdao formal, escolar, pode ser uma via
para jovens da classe trabalhadora? Por mais que essa realidade fosse a minha, ndo parecia

muito factivel para os meus alunos. Como defender que a educacdo formal, que se tornar um

18 Ao se referir a um possivel traficante do bairro.
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professor, por exemplo, pode ser algo bom e prazeroso, mesmo vivenciando os projetos de
desvalorizacao da carreira docente e de perseguicao aos professores? Naquele periodo, jamais
imaginava que um dia teriamos que enfrentar um projeto como Escola sem Partido e suas
desastrosas consequéncias ao trabalho docente.

Ainda nessa escola, outras vivéncias modificaram meu olhar: adolescentes que, ao
engravidar, eram “impedidas” de frequentar a escola, seja por questdes morais que cercavam as
familias seja pela propria postura da escola; estudantes que, em pleno inverno, chegavam a
escola sem agasalho; estudantes gays que eram “convidados/as” a frequentar a escola a noite,
pois era considerada inadequada sua presenca no turno da manha; estudantes cuja tnica refeigao
era a oferecida pela escola.

Foi “no Hilda Ledo” que tive a primeira experiéncia como gestora, ocupando o cargo de
vice-diretora do turno da manha ao lado da generosa e querida Creuza Lopes, uma eximia
professora de Lingua Portuguesa, grande incentivadora da leitura, que nos deixou em 2021,
vitima da pandemia de Covid-19 e do descaso com que o povo brasileiro foi tratado pelo
(des)governo de Bolsonaro. Depois de anos longe desta escola, encontrei ex-alunos ou outros
alunos que conheci nessa experiéncia. A estudante Aleska foi uma dessas, eu a conhecia
enquanto vice-diretora e, mais tarde, se tornou aluna no curso de Histéria. Em 2019, Déborah
Fonseca, neta de Creuza, foi minha aluna no Estagio Supervisionado. Ela acabou se tornando
minha orientanda, o que acredito ter acontecido, em grande parte, devido ao contato que eu
tinha com sua avo.

Essa experiéncia na Educacdo Bésica foi fundamental para a minha
formagao/constituicao profissional e sou muito grata pelo periodo em que ali pude atuar e por
cada colega de trabalho e amigo/a com os quais pude conviver e realizar a docéncia em uma

comunidade periférica, vulneravel, mas que me rendia grande satisfagdo no contato diario.
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Chegada II — Sou professora no Ensino Superior

Ao longo do periodo de trabalho como professora da rede municipal, atuei também no
Ensino Superior. Entre 2001 e 2003, tive meu primeiro contrato como professora substituta no
curso de graduacdo em Historia da UFU. Durante o ano de 2002, atuei também na Faculdade
do Noroeste de Minas (FINON), em Paracatu, onde ministrava aulas as sextas a noite € aos
sabados das 8h as 14h, para onde viajava com meus colegas Florisvaldo, Ivonilda Lemes e
Raquel Marta da Silva, cujo trajeto no retorno a Uberlandia nas tardes de sabado era de muitas
conversas, trocas de ideias, discussoes tedricas e o partilhar das vivéncias no campo profissional
e na construgdo das amizades. Também em 2002, atuei nas Faculdades Integradas de Patrocinio,
ministrando uma disciplina uma vez por semana e para onde ia com outros colegas em um
transporte cedido pela faculdade. Entre livros, viagens, aulas e a expectativa do futuro, aquele
semestre trouxe consigo um ritmo novo. Nao era mais s6 eu: era um nos. Ana Luiza estava a
caminho para florescer os dias e encher de esperanca e possibilidades a vida!

Em 2004, atuei no Curso de Historia da Universidade Estadual de Goias, na cidade de
Itumbiara, onde ministrava duas disciplinas, viajando duas vezes por semana para trabalhar.
Nesse periodo, buscava me (re)inserir no mercado de trabalho, apds a licenga maternidade. Ana
Luiza, com pouco mais de um ano, ficava sob os cuidados de Luiz, que estava de licenga no
trabalho para o doutoramento. A professora sempre se culpava pela mae que deixava a filha
para trabalhar ao invés de olhar para a riqueza e a oportunidade que ambos tinham de construcao
da relagdo pai e filha. Como foi importante e marcante aquela fase. Entre 2005 e 2006, apos
mais um processo seletivo, retornei como professora substituta para a UFU, enquanto iniciava
o curso de doutorado e atuava na Educag@o Bésica na escola publica. Foram anos intensos que,
apesar dos deslocamentos constantes, das idas e vindas, me rendiam grande alegria em atuar
como professora e continuar meu processo de formagao.

Todas essas experiéncias me constituiram e me permitiram a constru¢do da
possibilidade de ocupar a vaga e o trabalho que viria a desenvolver como professora efetiva na

UFU.
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Paragem III — Sou professora na UFU

Ao ingressar como professora efetiva no Instituto de Histéria (2009), tive a clareza de
que a educagdo formal escolar pode sim ser um caminho possivel de mudanga na perspectiva
pessoal, familiar e profissional, embora parecesse ser mais uma exce¢ao que regra. Ser docente
na UFU nunca tinha sido um plano, foi mais um acaso em que fui me inserindo e aproveitando
de brechas, me encaixando em situagdes, sem planejamentos ou muita organizagao para esse
fim e mesmo sem acreditar que seria possivel.

Durante os dois contratos em que fui substituta no Instituto de Histéria (2001-2003 e
2005-2006), os desafios foram muitos e, de alguma forma, embora tivessem sua alegria,
também me sobrecarregavam, com periodos em que lecionava em mais uma ou duas
instituicdes da Educacdo Basica. Sentia-me desafiada constantemente, ministrando disciplinas
muito diversas, que eram as que “sobravam” para professor/a substituto/a na distribui¢ao de
disciplinas entre os docentes efetivos. Disciplinas como Historia Medieval, Histéria Moderna,
Historia da América, Pratica de Ensino em Histéria, Oficina de Pratica Pedagogica, sendo as
duas ultimas as que mais ministrei, em um contexto no qual a licenciatura ndo possuia status e
ndo ocupava a mesma posicao de destaque do bacharelado na formagao profissional no inicio
dos anos 2000.

Nesse periodo, o Projeto Pedagogico do Curso estava formulado na perspectiva do 3 +
1, em que o estudante cursava trés anos de disciplinas de formagdo basica e tedrica e o tltimo
ano era dedicado as disciplinas de licenciatura. Vale mencionar que essa logica ndo era apenas
na UFU e expressava, em parte, uma concepcdo de ensino e pesquisa resultante de uma
representacdo hierarquica e valorativa que situava os alunos do bacharelado no topo para
compreendé-los como aqueles que possuiam um grau de formagdo mais qualificada do que
aqueles da licenciatura.

Na condicao de professora efetiva, inicialmente, esse processo ndo foi muito diferente.
O Instituto de Histdria tinha uma resolu¢do de distribui¢do de disciplinas regulamentada,
basicamente, sob o critério de tempo na carreira € na institui¢ao. Assim, quem chegava nao
tinha muita opcao de escolha. Muito rapidamente me vi ministrando as disciplinas de
licenciatura, especialmente Metodologia do Ensino de Histdria e Estagios Supervisionados. Em
um primeiro momento, claro que também queria ministrar outras disciplinas, mas como isso
acontecia muito esporadicamente, sobretudo com as disciplinas optativas, resolvi atuar nas
disciplinas de licenciatura com alegria e leveza, assim como defenderia as questdes de ensino

e aprendizagem em Historia, em respeito a minha propria atuagdo como professora da Educagdo
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Basica, que havia me permitido chegar ali. Hoje, avaliando, parece que decidi fazer uma
limonada ao invés de apenas ficar olhando para os limdes e gostei do sabor, pois foi de grande
aprendizado, tanto por ter que estudar sobre os temas/contetidos quanto por ter me inserido na
dinamica de docéncia de um curso de graduagdo e nas discussdes as quais resolvi que me
dedicaria: a formagao docente ¢ o ensino de Historia.

Ministrar as disciplinas de Metodologia do Ensino e Estidgios Supervisionados era, a
cada semestre, enfrentar os questionamentos dos estudantes ingressados no curso que integrava
bacharelado e licenciatura em uma estrutura curricular unica, era dificil e, por vezes, frustrante.
Com a perspectiva da indissociabilidade ensino-pesquisa, nao era possivel ao aluno ingressante
fazer a op¢do por uma das modalidades. Desse modo, o graduado se formava nos dois graus
(bacharelado e licenciatura) simultaneamente. Por certo que essa era uma proposi¢ao que
combatia e enfrentava a desvaloriza¢do da formacgdo docente, assim como a “desvinculagdo
entre as disciplinas de conteudo e as pedagogicas e o distanciamento existente entre a formagao
académica e as questdes colocadas pela pratica docente na escola” (Diniz-Pereira, 2006, p. 57).

Como docente de Estagio Supervisionado, muitas vezes me questionei sobre o curriculo
do curso que ofertavamos. Defendia a articulagao bacharelado/licenciatura, mas ndo raramente
me deparava com situagdes nas quais estudantes que manifestavam abertamente que nao
queriam e ndo atuariam como professores realizavam os estagios com pouco ou quase nenhum
envolvimento e eram os primeiros a conseguir contratos de trabalho, especialmente na rede
publica. Achava injusto com os estudantes que se envolviam com as questdes do ensino, com
planejamentos das aulas, com a elaboracdo de materiais etc. Mas era apenas mais uma das
situagdes sobre as quais ndo me cabia qualquer resolugdo, além de continuar a executar meu
trabalho e, de certa forma, exigir algum respeito € comprometimento com a licenciatura e a
profissdo docente.

Retomando os diarios eletronicos das disciplinas que ministrei desde 2009, elenco-as

abaixo:
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Quadro 1 — Disciplinas Ministradas

Seminario de Praticas Educativas 4
Estudos Alternativos em Historia do Brasil 2
Metodologia do Ensino de Histoéria 3
Toépicos Especiais em Historia Contemporanea 2
Estagio Supervisionado V 11
Estagio Supervisionado II 7
Historia do Brasil 111 1
Estagio Supervisionado 111 2
M¢étodos e Técnicas de Pesquisa em Histéria 3
Historia e Memoria 2
Historia e Trabalho 1

Fonte: A autora (2025).

Em quase todas as disciplinas foram desenvolvidas atividades em parcerias com
professores, como Jorgetania Ferreira, Mara Regina do Nascimento, Florisvaldo Paulo Ribeiro
Junior, em mostras de pesquisas, debates, rodas de conversas, oficinas, entre outras, junto ao
Laboratorio de Ensino e Aprendizagem em Historia (LEAH). Dessas e de outras parcerias,
participei da organiza¢do de diversas atividades de trabalhos de campo para as turmas de
diferentes disciplinas em visitas técnicas e mediadas as cidades como S@o Paulo, Belo
Horizonte, Ouro Preto, Mariana, Sdo Jodo Del Rei, Tiradentes, Rio de Janeiro e Petropolis.
Desses trabalhos de campo, tivemos, além das memorias, dos registros e dos aprendizados
construidos, produ¢des diversas para socializar os resultados, como exposi¢cdes e materiais
didaticos que abordavam temas, visitas técnicas ou exposicoes visitadas em diferentes museus
e acervos. Nos trabalhos de campo, vi muitos alunos sairem de Uberlandia pela primeira vez.

Lembro-me de um estudante que, em um dos trabalhos para Ouro Preto, fez 24 horas de
gravacao e depois disponibilizou sua experiéncia e registros no YouTube. Ele comentara que
foi a primeira viagem de longa distancia que tinha feito, que s6 conhecia Uberlandia e Uberaba.
Passados alguns semestres, esse mesmo estudante participou do processo de mobilidade
académica internacional em Portugal. Acompanhar algumas trajetérias e percursos de
estudantes ¢ algo que me faz pensar que a docéncia ¢ um exercicio de empatia e realizacao
pessoal.

Sempre fui uma entusiasta dos trabalhos de campo, mesmo compreendendo as
responsabilidades e os riscos que esta atividade envolve para o docente proponente. Essa
proposta de formagao enfrentou, durante algum tempo na Unidade Académica, algumas criticas

e questionamentos, sobre, por exemplo, como lidar com os estudantes da turma que nao
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pudessem participar. Uma das possibilidades eram as produgdes diversas apos o retorno da
atividade.

As disciplinas de Estagio Supervisionado, especialmente Estagio V, eram espagos em
que me apoiava para manter alguma relacdo com a Educacao Basica e, sobretudo, para instigar
os estagiarios a desenvolverem atividades que fossem significativas para os estudantes da
Educacdo Basica no Ensino Fundamental, Ensino Médio ou na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Dos trabalhos desenvolvidos nessas disciplinas, tenho algumas boas memorias. Nao
raras vezes, conseguiamos realizar propostas em que traziamos uma ou duas turmas das escolas
periféricas da cidade de Uberlandia para conhecerem a UFU. Eram tempos em que ainda havia
algum orgamento previsto para transporte e para impressdes coloridas, por exemplo.
Organizava, com os estudantes das disciplinas de estdgio, visitas mediadas ao Centro de
Documentagdo e Pesquisa em Historia (CDHIS), aos laboratérios do Curso de Historia, entre
eles o Laboratorio de Ensino e Aprendizagem em Histéria, e também apresentdvamos outros
espacos do Campus Santa Monica em uma caminhada a Biblioteca Central da UFU, ao Centro
de Convivéncia, aos Laboratorios de Informatica, entre outros.

Em um desses exercicios, uma dupla de estagidrios estava trabalhando com turmas de
EJA na Escola Antonio Tomaz Rezende, no Jardim Brasilia, e a regéncia que fizeram foi de
apresentar as possibilidades de ingresso e permanéncia na universidade publica, seguida de uma
visita a0 Campus. Organizamos e realizamos a visita no turno da noite, com duas turmas de
EJA. Em geral, os estudantes gostavam muito dessa atividade, pois estavam em outro espago
para além da sala de aula, mas também tinham a oportunidade de conhecer e estar na
universidade.

No ano seguinte a essa visita, retornei a escola para acompanhar outro grupo de
estudantes estagiarios, que realizou um trabalho sobre fontes historicas com as turmas de EJA.
Quando entrei na sala para acompanhar a aula, um estudante me olhou e disse: “Professora, eu
ja te conhego. O ano passado vocé e seus alunos nos levaram para conhecer a UFU. Foi muito
bom! Depois daquela visita, eu levei meus netos e um deles fez o vestibular para entrar na UFU.
Quem sabe eu também consigo fazer.”

Os estagios supervisionados sempre foram, na minha perspectiva, ambientes
privilegiados de pesquisa e articulagdo entre as dimensdes sociais, historicas e culturais da
docéncia e do ambiente escolar (Carmo; Cunha, 2023). Eram também uma oportunidade de

apresentar a universidade e as possibilidades de formagdo, de ingresso, de permanéncia e de
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didlogo com as questdes sociais. Nao se tratava, no meu entendimento, de uma rela¢do de uso
da escola, de ir a escola e desenvolver um conteido de Historia, mas de dialogar com
professores/as e estudantes sobre suas demandas e, se possivel, oferecer algo que pudesse fazer
sentido para aquela dindmica escolar. Isso sempre me impulsionou. Nao raras vezes, essas
perspectivas se transformaram em projetos adotados pelos estagiarios, como o exercicio a ser
realizado ao lado dos contetidos curriculares de Historia que abordavam, faziam materiais como
panfletos e jornais informativos, com dados dos cursos da UFU, formas de ingresso, auxilios
aos estudantes, possibilidades de bolsas de pesquisa e extensao, auxilio nas inscri¢des para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre outros.

As disciplinas de estagio supervisionado foram um ponto sensivel para minha atuagao,
pois entendo-as como campo de conhecimento, como me ensinara Giselda Simonini, € nio
como simples atividade pratica instrumental. Atuei nos estagios sob a perspectiva de se
constituirem como campo de investiga¢do sobre as relagdes sociais ali estabelecidas, como
espaco de atuacdo efetiva em defesa da educacdo publica e de qualidade ¢ como uma
oportunidade de oferecer aos estudantes da Educacdo Basica algumas possibilidades de se

pensar a continuidade da formagao escolar e profissional.
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Paragem IV — A Coordenacio de Curso

Em novembro de 2012, assumi a Coordena¢ao dos Cursos de Graduagao em Historia,
apos ter cumprido um mandato como membro do Colegiado de Curso (2011-2012). O desafio
da coordenacdo surgiu em meio as questdes politicas internas, de grandes disputas dentro da
Unidade Académica, que se encontrava em uma fase de renovagao no quadro docente, bem
como em uma polarizagdo, que se instalara entre os docentes ha mais tempo na institui¢ao e os
chamados “novos”, incluindo aqui os ex-alunos: Florisvaldo, Jorgetania e eu. Quando assumi a
Coordenagdo de Curso, estava um tanto descontente com o que parecia minha inexpressiva
atuacdo na docéncia e na carreira no Ensino Superior e me sentia “um peixe fora d’agua”.
Parecia precisar fazer algo mais para validar minha atuacdo. Era um momento em que ainda era
muito imatura quanto ao ambiente académico, suas possibilidades e funcionamento, entio
assumir aquele cargo me oportunizava uma inser¢ao um pouco maior.

Considerava meu ingresso ainda recente, pois estava finalizando o estagio probatorio.
Nao sabia como funcionavam as estruturas da universidade, estava ainda aprendendo a ler esse
ambiente, campo de trabalho, de disputas, de conflitos, em meio a tudo o que cerca o espago da
academia, mas, com certa arrogancia, € apoiada por um conjunto de colegas, achava que poderia
conseguir realizar o trabalho. Contei com apoios importantes, como o dos membros do
Colegiado de Curso (professores Jean Luiz Neves Abreu, Daniela Magalhdes da Silveira, Ana
Paula Spini, Ana Flavia Cernic Ramos) e do diretor da Unidade, naquele momento, Florisvaldo,
sucedido por Marcelo Lapuente Mahl; ambos tiveram papel importante na conducao dos
trabalhos na coordenacdo, pois tentavamos sempre o dialogo e encaminhamentos que pudessem
ser menos conflituosos quanto aos temas que precisavam ser levados ao Conselho da Unidade.

Foram tempos complexos e instigantes. Logo no inicio de 2013, enfrentei, como
Coordenadora, a avaliagdo do Curso de Bacharelado pelo INEP/MEC, uma vez que tinhamos
tido problemas na realizagdo do ENADE, em 2011, em que os estudantes do bacharelado ndo
foram inscritos e, simplesmente, o curso ndo foi avaliado. Até aquele momento, na minha
perspectiva, coordenar o curso era uma tarefa muito realizada pelos secretirios, e nao
exatamente pelos professores que assumiam. Foi quando tive meu primeiro dissabor como
coordenadora, pois minhas agdes eram questionadas pela minha secretaria, uma vez que
imprimi uma outra dinamica de acompanhamento das questdes do curso e dos estudantes,
buscando ndo deixar brechas para que demandas se tornassem moedas de troca e de privilégios,
tanto entre professores/as quanto entre os estudantes. Havia que se institucionalizar algumas

tramitagdes, como a mudanga de turno dos alunos. O estudante do diurno que quisesse fazer a
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disciplina no noturno precisava encaminhar uma solicitacdo formal, e ndo simplesmente contar
com o “favor” da secretaria, que pedia outro “favor” ao professor ou aos professores das
disciplinas.

Passar pelo processo de avaliagdo do curso me fez conhecé-lo profundamente, assim
como as instancias da universidade que acompanhavam e apoiavam as formagdes. Como
coordenadora, passei a participar do Conselho de Graduacdo, outro espago de debate, de
decisdoes em relagdo as graduagdes, que me trouxe grande aprendizado e possibilidades de
leituras da institui¢ao publica e de nossas especificidades. Durante um periodo, também como
ocupante do cargo, fui membro do Conselho Universitario, o 6rgdo decisorio da instituigdo,
responsavel pela formulagdo e discussdo das politicas académicas e pelo projeto de
universidade. Mais um espaco de aprendizados, de didlogos, de conhecer os demais cursos,
como pensavam, propunham e votavam os seus representantes.

No Instituto de Historia, os tempos eram de conflitos que pareciam nao ter medida e
nem fim, e as resisténcias a simples mudangas geravam horas de debates em reunides de
Conselho de Unidade muito tensas. O Conselho da Unidade possuia uma composi¢ao plena, foi
alterada em outubro/2025, ap6s a aprovagdo do Regimento Interno da Unidade no Conselho
Universitario em junho de 2025, prevendo a realizagao de eleigdo para composi¢ao de Conselho
representativo. A caracteristica do Conselho pleno me assustava, desafiava e ensinava a
acompanhar as disputas, as estratégias, o jogo politico, pois os debates eram travados ao
extremo, como um campo de batalha, com situagdes, muitas vezes, de conflitos, que geravam
grande desgaste e frustracdo devido ao tom das discussdes. Em muitos momentos, na minha
percepcao, passava longe da defesa politica de uma posi¢do ou entendimento. Ficava muito
admirada com a forma paciente e aparentemente tranquila com que os diretores, Florisvaldo e
Marcelo, conduziam as tensas reunides e a habilidade politica que apresentavam.

Nesses momentos iniciais da docéncia na UFU e na coordenacdo, lembro-me de,
algumas vezes, ter sido chamada de “menina” por colegas professores, de ser tomada como
“mulher fragil” e quase incapaz de realizar aquele trabalho de coordenacdo. Talvez alguns
estivessem certos nessa leitura, tendo em vista minha nenhuma experiéncia e mesmo a falta de
habilidade com as questdes politicas no curso. Foi um periodo de muitas demandas e urgéncias,
como: a proposi¢ao de reforma curricular do curso, que ofertava a licenciatura e o bacharelado
em uma entrada unica, apos a avaliagado realizada pelo INEP/MEC:; alteracdes nas distribuigdes
de disciplinas; mudancas na cultura de elaboragao dos quadros de horarios, que mantinha alguns

“privilégios”; além de questdes relacionadas ao atendimento de estudantes de forma mais
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equanime. Nesse processo, puder contar com a colaboragao, especialmente, das professoras que
me acompanharam compondo o Colegiado de Curso: Ana Paula, Daniela e Ana Flavia. Essa
composi¢dao, muito provavelmente, foi motivo de alguns dissabores, quando lemos sob a
perspectiva de género, mas isso nao nos paralisou.

Ao final do primeiro mandato (de dois anos) na coordena¢do, decidi me submeter ao
processo para recondugdo ao cargo. Havia enfrentado o que considerava meus maiores desafios:
a avaliagao de curso e a falta de experi€éncia em cargo administrativo. Na somatéria dos dois
periodos na coordenacao, observo um trabalho nao apenas de manuten¢ao dos cursos, mas de
busca por uma organizagao que prezava pela institucionalidade, pela transparéncia nas decisdes,
pela regulamentagdo de procedimentos, que, muito provavelmente, resultaram para a qualidade
na oferta da graduacdo e no atendimento aos estudantes. Nesse periodo, pude contar,
especialmente, com a contribui¢cdo valiosa das servidoras Cristina Reis e Flavia Aragjo, que
deram todo o suporte necessario ao bom andamento dos trabalhos e regaram os dias com
didlogos que extrapolaram o local de trabalho. No final de 2016, eu encerrava o segundo
mandato com projeto aprovado para a realizacdo do Pos-doutoramento na Universidade do
Porto, em Portugal. Avaliava que seria importante, apos os quatro anos na coordenacao, realizar
o trabalho de transicdo com o novo coordenador, mas também lhe dar espago para atuar

conforme sua perspectiva, sem me tornar uma sombra em seu mandato.
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Paragem V — Professora na Pos-Graduacio: cena 1

Em abril de 2012, ap6s acompanhar algumas discussdes sobre a pos-graduacao e, na
esteira de avaliar que precisava de maior inser¢do na carreira, apresentei meu pedido de
credenciamento no Programa de Pés-Graduagdo em Histdria, na Linha de Pesquisa Politica e
Imaginario, que acreditava ser a mais proxima de minhas pesquisas ¢ interesses de discussoes
naquele momento. Embora ndo tivesse clareza do que representaria/significaria compor o
quadro docente do programa, parecia ser algo natural na carreira a se buscar e, entdo, a partir
de uma autoavaliagdo do que estava realizando, apresentei para andlise do Colegiado do
programa as minhas “credenciais” como pesquisadora, considerando os projetos que estavam

em andamento:

e Projeto: Andlises e perspectivas da integragcdo Bacharelado/Licenciatura no curriculo
atual do curso de gradua¢do em Historia da UFU, aprovado em Edital 05/2010
PROGRAD/DIREN, com duracao de 18 meses, com dois bolsistas, concluido.

e Projeto: Deslocamentos populacionais no Brasil pos 1980: circularidade e perspectivas
do/sobre o migrante, aprovado em Edital 05/2010 PROGRAD/ DIREN, com duragdo

de 18 meses, um bolsista, concluido.

e Projeto: 4 formagdo do historiador e o curriculo dos cursos de Graduag¢do em
Historia/UFU, aprovado em Edital 03/2011 DIREN/PROGRAD, com duracao de 12

meses, com dois bolsistas.

e Projeto: Configuragoes politicas da produgdo cafeeira no Cerrado Mineiro: as
Associagoes de Cafeicultores e seus representantes no contexto nacional — 1990-2010,
aprovado em Edital 04/2011 — Programa Especial de Apoio aos Servidores Recém-

contratados da Universidade Federal de Uberlandia, com duragao de 24 meses.

e Projeto: Da pequena lavoura a agroindustria: as transformagoes e as relagoes de
trabalho no campo nas regioes do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba 1970-2010,

aprovado no Edital 01/2011 — Demanda Universal FAPEMIG.
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e Projeto de Extensdo: Caminhos da historia, rastros da memoria: o ensino de historia e
as experiéncias e historias de vida de moradores do bairro Shopping Park, submetido
ao Edital 048/2011/PROEX Programas Institucionais de Bolsa de Extensdo
PIBEX/UFU.

Tive o deferimento de meu credenciamento e pude, por um curto tempo, compor o
docente do programa. Nos anos de 2013 e 2014, participei das bancas de selecdo do corpo
discente e, mais uma vez, o aprendizado foi a tonica. Tive a alegria de acompanhar trabalhos
relevantes para os pesquisadores e para a historiografia e a atuacdo docente. Compor um
programa de pos-graduacdo era, sim, uma possibilidade a ser valorizada e que me colocava em
contato com as atualizagdes no campo da pesquisa historica.

Em 2014 e 2015 ministrei a disciplina Seminério de Politica e Imaginario, e essa foi
uma experiéncia instigante e vivida com muito entusiasmo, com estudantes vibrantes, com
pesquisas que me inspiravam. Mas, em agosto de 2016, tive meu descredenciamento indicado
pelo Colegiado, “em razao do ndo atendimento a Resolucdo 001/2014 do Colegiado do
Programa de P6s-Graduagdo em Historia. A motivagao foi a producao inadequada a Resolugao.
Apesar de possuir produgdo bibliografica, nenhum artigo informado no Lattes ¢ igual ou
superior a B2 no Qualis”.

Até esse momento, eu contava com uma orientacao finalizada e trés orientacdes em
andamento. Achei injusto, em um primeiro momento, a indicacdo de descredenciamento.
Impetrei um recurso extenso, recorrendo ao Documento de Area da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), reiterando minha atuacao, entre 2013
e 2016, em orientagdes de Iniciagdo Cientifica (8 estudantes), em Monografia (6 estudantes),
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) (14 estudantes) e mais

dois projetos aprovados em edital:

e Projeto aprovado no Edital 13/2012 Pesquisa na Educacdo Bésica — Acordo
CAPES/FAPEMIG: Migragdo e diversidade: a consciéncia historica e as possibilidades

de contribui¢do para o processo de ensino-aprendizagem bdsica.

e Projeto aprovado no Edital 07/2014 — Extensdo em interface com Pesquisa— FAPEMIG:

Interacoes e saberes: Ensino de Historia, Alfabetizacao e Letramento em escola rural.
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A tentativa de reconsideragdo da decisdo foi frustrada. Encerrei minhas orientacdes
antes da licenca para a realiza¢do do estagio pos-doutoral, aprovado na Unidade em julho de
2016, que iniciaria em marco de 2017 na Universidade do Porto, em Portugal.

As tematicas trabalhadas nas orientagdes do mestrado, nesse periodo, eram
profundamente instigantes e inspiradoras para mim e abordaram o movimento sindical, as

questdes étnico-raciais e o ensino de Historia. Pude finalizar apenas trés orientagdes.

» Mario Costa de Paiva Guimardes Junior. O Surgimento da Coordenag¢do
Nacional de Lutas Sociais (CONLUTAS) frente ao processo de resisténcias e
adaptagoes do movimento sindical no Brasil a logica do Capital. 2014.

» Maria Rita Barbosa. 4s tramas do racismo a brasileira: o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira nas institui¢oes de ensino de Itapagipe/MG (2003—
2016). 2017.

» Rosyane de Oliveira Abreu. “Professora, sou negra?’: relagdes raciais e suas

abordagens no espaco escolar. 2017.

O descredenciamento foi frustrante e, apesar do dissabor daquele momento, penso que
ndo esmoreci e talvez eu ndo tivesse mesmo condigdes de me manter no quadro da pos-
graduagdo por ndo possuir um artigo Qualis B2 naquele triénio de avali¢do. Naquela ocasido,
eu ndo tinha as condigdes de uma pesquisadora académica, produtivista, com artigos Qualis
publicados, mas desempenhava outros tantos trabalhos, incluindo o de gestdo na Coordenacao
de Curso e muito da professora da Educacao Basica continuava comigo enquanto preocupagao
e abordagem, inclusive nos projetos e orientagdes que realizava. Mas entendi que as credenciais
necessarias para ali permanecer eram outras, e as tematicas da Educacao Bésica e da formacao
docente em que ancorava o meu oficio, ironicamente, ndo encontravam a chancela da pos-
graduacdo, naquele momento, assim como a minha atuacdo em atividades de extensdo ou de

inserc¢ao social com o PIBID.
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Paragem VI — PIBID como possibilidade de ensino, extensio e pesquisa na formagao
docente
O PIBID foi implementado pela CAPES em 2009, inicialmente voltado para as
licenciaturas em Ciéncias Exatas. Em 2011, foi ampliado para todas as licenciaturas e admitiu
a formacao de Nucleos Interdisciplinares para atuarem nas escolas de Educagao Bésica. Desde
entdo, o Curso de Graduagdo em Historia, da UFU, participa de todas as edigdes.
O programa ¢ considerado uma conquista aos cursos de licenciatura e tem como

objetivo:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagio basica;
II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

IIT - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacdo superior ¢ educacio
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura.'

Estes objetivos do programa indicam o incentivo a carreira docente nos cursos de
licenciatura, para a valorizagdo da carreira e a qualidade do ensino na Educacdo Bésica. Mas
destaco que o programa promove, principalmente, a articulagdo entre a Educagdo Superior € a
Educagdo Basica, por meio das escolas e sistemas municipais e estaduais de ensino, buscando
estreitar os vinculos entre os futuros professores e a experiéncia da docéncia nas escolas da rede
publica.

O PIBID oportuniza aos estudantes e a universidade uma aproximagao dos ambientes
escolares, como também tem contribuido para repensar os procedimentos adotados na formagao
dos futuros docentes. Essa via de mao dupla nos leva a um novo tempo no processo de
formacgao. O primeiro ponto a se destacar € a aproximagao e intera¢do entre a universidade e a
escola basica de forma horizontal, em que os/as supervisores/as (professores/as da Educacdo

Bésica) atuam como coformadores.

19 Portaria CAPES N° 90, de 25 de margo de 2024.
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Desde seu lancamento, o Edital CAPES contou com as seguintes edi¢des
e 2009: Edital CAPES/DEB n° 02/2009

e 2011: Edital CAPES n° 001/2011

e 2012: Edital CAPES n. 11/2012

e 2013: Edital CAPES n° 061/2013

e 2018: Edital CAPES n° 07/2018

e 2020: Edital CAPES n° 2/2020

e 2024: Edital CAPES n° 10/2024

Ingressei como coordenadora de area no PIBID do Curso de Historia no edital de 2013,
que teve a duracao de 48 meses. Naquele momento, o Edital previa a concessao de 72 mil bolsas
a alunos dos cursos de licenciatura e a professores das Institui¢des de Ensino Superior e das
escolas da rede publica de ensino no pais. A UFU contava com cerca de 800 bolsas de iniciacao
a docéncia para todas as suas licenciaturas, e o Curso de Historia teve 3 Nucleos, com 16
estudantes por nucleo, coordenados também pelas professoras Jorgetdnia Ferreira ¢ Marta
Emisia. Cada uma de nés acompanhava um nucleo, que realizava suas agdes em duas escolas.

Coordenei, nessa edi¢ao, as atividades nas escolas Estadual Ederlindo Lannes
Bernardes, no bairro Morumbi, sob a supervisao do professor Anderson Aparecido Gongalves
de Oliveira, e na Escola Estadual Jodo Rezende, no bairro Custddio Pereira, com a professora
Rosa Amaral. As atividades estavam voltadas para estudos e discussdes acerca da formagao
docente, o ensino de Histdria, as metodologias de ensino e o desenvolvimento de projetos
diversos a partir das demandas apontadas pelos supervisores em didlogo com a comunidade
escolar.

Foram diversos os projetos desenvolvidos nas duas escolas a partir da insercao dos
licenciandos na comunidade escolar e sempre em didlogo com os contetidos historicos previstos
nos programas dos diferentes anos dos ensinos Fundamental, Médio e EJA.

Das inumeras atividades e projetos desenvolvidos ao longo deste edital, seguem alguns

exemplos:
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Figura 1 — Projeto — Escola Estadual Professor Ederlindo Lannes Bernardes

“Marat” - Sebastido (2007-09) de Vik Muniz. Interpretando Marat  *Mae e Filhos" - Suellen (2007-08) de Vik Muniz. Interpretando "Mulher Passando Roupa” - [sis (2007-09) de Vik Muniz.
Assassinado, de Jacgques-Louis David (1733) Madanna cam Crianga, de Biavanni Bellini (1510} Interpretando Passando Roupa, de Pablo Picassa {1904).

NOTA:

As imagens compreendem a
produgio de obras de arte
produzidas pelo artista plastico Vik
Muniz e seus colaboradores (entre
2007/2009) cam material coletadn

noaterro do Jardim Gramacho - RJ.

“ Gigana" - Magna (2007-09) de Vik Muniz. Interpretando "Semeadar” - Zumbi (2007-08) de Yik Muniz. Interpretando 0
Mlbanesa de Camille Corat (1872) Semeador de Jean-Franguis Millet {1883).

Aus alunos desta instituicao, pelo empenho em sews trabalhos no Projeto Sustentabilidade 2014, recebam nossas congratulagges.
PIBID/CAPES - Programa Institucianal de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
*Maria Andréa Angelotti Carmo - Coordenadora

) *Anderson Aparecido Gongalves de Oliveira - Supervisor
Camila Linno / Eder Ferreira / Fahiana Barros / ltamar Matias / Lucas Daniel / Rafael Oliveira / Ronalda Sérgio

Fonte: Acervo PIBID Historia, 2014.
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Oficinas: Escola Estadual Jodo Rezende

Figura 2 — Dia da Consciéncia Negra

o L
5 .

~"DPia da Consciéncia Ne
' " 20 de Novembro

ara disc tgrmos e refletirmos acerca da participacao da
ap@.%cﬂg e brasileira. | = *
| istoria promovera algumas atividades na sua escola.

\Venha participar deste momento de refiexao e celebragéo!
Programagéao

Tarde: Oficinas: Sdo espagos de discuss&o e reflexédo sobre o racismo,

do negro na sociedade brasileira. Estas questoes serao tratadas a partir de

ornal: Discutir o contetdo tratado sobre racismo, preconceito,-

estatistica da populagdo negra.

Cinema: Tem como objetivo analisar trechos de filmes, trabalhando

a tematica do negro e suas representacoes. T

Imagens: Uma reflexdo sobre o lugar social do negro.

nquanto a cor da pele for mais importante que o brilho dors olhos haveré guerra.™
i _ Bob Marley s s

s

=2

e OVAESTAZ,
i

Zumbi dos

Fonte: Acervo PIBID Histéria, 2014.

Projeto: Escola Estadual Lourdes de Carvalho

Figura 3 — Museu Temporario®°

D
Museu Tempordrio - E. E. Lourdes de Carvalho - Matéria exibida MGTV...

Fonte: Acervo PIBID Historia, 2015.

3 - A -~ ia N . > .
O dia d%o de novembro, dia da Consmeggla egra & urga Sggagggggggra

Manhé:Debate sobre manifestagdes culturais e religiosas afro-descendentes.

» »
m." Ll preconceito, as representacgdes sociais, manifestagdes culturais e o lugar social

diferentes linguagens.Escolha a oficina em que deseja participar e inscreva-se!

PMM§ 3

Sy

Conhecer sua histdria, preservar a memoria e partilhar seus sentimentos, € isso que o

Museu Temporario busca. Esses espacos configuram um momento de ruptura com o tradicional

20 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/4516317/.
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e privilegia as histdrias e memorias locais, ao contrario daqueles espagos onde predominam

grupos sociais privilegiados.

Projeto: Documentario EJA — Escola Estadual Ederlindo Lannes Bernardes

Figura 4 — Documentério: Educagio transformando realidades?'

EDUCAGAD TRANSFORMANDO REALIDADES - Documentdrio (2016)

Fonte: Acervo PIBID Histoéria, 2016.

Resultado do projeto desenvolvido na Escola Estadual Professor Ederlindo Lannes
Bernardes em 2016. O documentario compds o projeto Ederlindo em Destaque e teve por
objetivo oportunizar aos estudantes reconhecer a prdpria agéncia no processo de formagdo
através da disciplina Diversidade, com o apoio do PIBID.

A experiéncia inicial na coordenagdo do PIBID representou um periodo de significativo
aprendizado e de grande encantamento pelo programa, especialmente pelo seu potencial na
formagdo dos estudantes e no impacto positivo junto a comunidade escolar onde atudvamos. Eu
me identifiquei e encontrei ali uma possibilidade de atuag¢do que articulava o ensino, a pesquisa,
a extensdo ¢ a formacdo docente. Permaneci na coordenacdo de area até a fevereiro/2017,
quando sai para o pds-doutoramento.

Participei de todas as demais edi¢des do PIBID desde entdo, como coordenadora de area
ou como colaboradora, o que era possivel até a edicdo de 2024. Nos organizavamos
coletivamente para redigir o projeto por licenciatura/nicleo, dividiamos o trabalho e a bolsa
paga para a coordenagdo de area.

Nesse contexto, o Edital de 2018 se constituiu em um contratempo e em uma novidade,
pois a redugdo no numero de bolsas para 45 mil cotas, em todo o Brasil, na modalidade de
iniciagdo a docéncia, demandou a formagdo de nucleos interdisciplinares. Com isso, a UFU
também reduziu o niimero de bolsas por curso e por nicleo e a proposta institucional foi de que
a formagao dos nucleos se desse, prioritariamente, de forma interdisciplinar.

Nessa proposta, me aproximei de Angela Fagna Gomes de Souza e Maria Beatriz

Bernardes, ambas do Curso de Geografia, e apresentamos uma proposta interdisciplinar, muito

2! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L1_u3sFinVM&t=2s.
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receosas, a principio, com a associa¢do que poderia ser feita ao momento historico da existéncia
dos Estudos Sociais, e formamos um Nucleo com 24 bolsistas e 6 estudantes voluntarios,
divididos em trés escolas. Atuamos assim com a supervisora Maria Luiza Ferreira (Geografia),
da Escola Municipal Ledncio do Carmo Chaves, no bairro Planalto, a supervisora Lidiane
Aparecida Alves, na Escola Municipal Joel Cupertino, no Bairro Dom Almir, e o supervisor
Anderson Aparecido Gongalves de Oliveira (Historia), na Escola Estadual Jodo Rezende, no
bairro Custodio Pereira. A selecdo dos supervisores é que determina a escola de atuacdo e,

quando o supervisor altera sua escola de lotag@o, o nicleo do PIBID o acompanha.

Figura 5 — Sabado letivo — Auldo de Historia e Fisica 2019 (Escola Estadual Messias
Pedreiro)

Fonte: Acervo PIBID Histéria/Geografia, 2019.

A experiéncia do trabalho interdisciplinar se tornou desafiadora e ndo se deu apenas
com a aproximagao entre Historia e Geografia, mas também com a Fisica, a Literatura, a Lingua
Portuguesa, em aulas, e em outros projetos, como a exposi¢cdo Personagens da Historia e da
Ciéncia, realizada em conjunto com o PIBID de Fisica na Escola Estadual Messias Pedreiro.

Dentro do nucleo interdisciplinar, tinhamos estudantes de Histéria e Geografia
trabalhando juntos com professor de Historia e com as professoras de Geografia. Realizdvamos
estudos coletivos, discussdes e apresentacdes das atividades de forma a socializar e refletir
sobre o trabalho que vinha sendo executado nos grupos. Eram exercicios de socializagdo de
conhecimentos e de construcdo de trabalhos coletivos e em dialogo. Esse edital teve a vigéncia
de 18 meses.

Em 2020, tivemos um outro edital e, mais uma vez, a Histdria participou de um
Subprojeto Interdisciplinar com a Geografia. Tivemos mais uma redu¢do no numero de bolsas,

tendo sido disponibilizadas até 30.096 mil cotas de bolsa na modalidade de iniciagdo a docéncia.
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Com isso, passamos a atuar em duas escolas: Escola Estadual Messias Pedreiro, com o
supervisor Anderson Aparecido Gongalves de Oliveira, que, ao se desligar do programa, foi
substituido pela supervisora Mislele Silva, na Escola Estadual Angela Teixeira, e na Escola
Municipal Joel Cupertino, com a professora Lidiane Aparecida Alves.

Nessa edicdo, tive como parceira a professora Nara Rubia de Carvalho Cunha, recém-
chegada ao Instituto de Historia, e as professoras da Geografia da edi¢do anterior.
Desenvolvemos as atividades todas on-line e em plena pandemia. Contamos com um grupo de
bolsistas e voluntarios que permaneceram do inicio ao final da edi¢do, algo inédito, uma vez
que a rotatividade de licenciandos é intensa e muito comum dentro dos nicleos. A ndo alteragdo
dos membros do nicleo nos permitiu um trabalho mais regular e continuo, em que todos os
licenciandos acompanhavam todas as atividades ao longo dos meses do edital (18 meses). A
novidade para o nucleo foi a mudancga de escola e de supervisor, com a substitui¢do do prof.
Anderson pela professora Mislele na Escola Estadual Angela Teixeira.

Esta foi uma das experiéncias mais complexas e dificeis que tive coordenando o PIBID,
pois executamos todas as agdes de forma remota. As reunides de equipe eram espagos de
estudos, de andlises da conjuntura em que nos encontradvamos, de socializa¢io das dificuldades,
das dores e perdas sofridas com a pandemia, dos desafios do distanciamento social, da falta de
vacinas, do retorno as aulas presenciais na rede publica sem imunizagdo para todos. As reunides
eram espagos de alguma esperanga em meio ao caos, ao medo, a inseguranca. Felizmente,
gracas aos supervisores, incialmente Anderson e depois Mislele, foi possivel realizar muitas
atividades significativas, ainda que on-line, nas escolas de atuagdo, por meio das redes sociais,
dos grupos de WhatsApp, de formularios on-line, das atividades sincronas e assincronas.

Figura 6 — Sabado Letivo — Atividade on-line (Escola Estadual Messias Pedreiro)

QUE MULHERES NOS
HARITAMY s

i
Ko Lt%\x‘g wn I &

Fonte: Acervo PIBID Historia/Geografia, 2020.
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O trabalho desse Nucleo teve, ao seu final, e como parte das atividades desenvolvidas
ao longo dos meses, a produ¢do de um documentario, idealizado e produzido por todos os
membros da equipe.

Figura 7 — Documentario: Solidao, pandemia e educagdo: a experiéncia educacional na
pandemia??

(Y

Solidao, pandemia e educacao: a experiéncia educacional na pandem...

SOLIDAO, PANDEMIA
E EDUCAGAO

Fonte: Acervo PIBID Historia/Geografia 2022.

Produzido a partir de depoimentos de professores das escolas publicas e privadas da
cidade de Uberlandia, Minas Gerais, o documentario Soliddo, pandemia e educagdo: a
experiéncia educacional na pandemia tem como objetivo mostrar como as escolas e o0s
profissionais da educacdo enfrentaram os obstaculos impostos pela pandemia do Covid-19 e
pelo governo no periodo de 2020-2021.

Em 2022, um novo edital da CAPES e, mais uma vez, trabalhamos de forma
interdisciplinar com a Geografia. Agora, na parceria, Angela Fagna e Nara Rubia, e contamos
com duas professoras de Geografia, com supervisoras na escola ESEBA e na Escola Municipal
Prof. Jacy de Assis e com duas professoras de Historia na Escola Estadual Américo René
Gianetti e na Escola Estadual Angela Teixeira.

De volta as atividades presenciais, contamos com nuicleos que totalizavam 32 bolsistas,
sendo seis do curso de Geografia e 26 do curso de Historia.

Entre as produgdes dessa edi¢do, destaco a Revista A Mostra e o site com planos de aula
com o tema Mulheres fazem Historia!, ambos resultados dos projetos e atividades planejadas e

desenvolvidas na Escola Estadual Américo René Gianetti.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ClO5faYpip4.
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Figura 8 — Revista A Mostra?®
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Fonte: Nucleo de PIDIB da Escola Estadual Américo René Gianetti (2024).

2 Disponivel em: http://drive.google.com/file/d/1aKLZMVbrTxfy-cbtZTrsE9f7zWPb5108/view
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Figura 9 — Site — Planos de aulas — Mulheres Fazem Historia!?*

INICIAL 1" ENSIND MEDID 2" EMESIND MEDID 3" ENSIND MEDID A MOSTRA® EQUIFE REFEREMCIAS

MULHERTS FAZEM HISTOREA )
|
|
|
|

Uma pl; a que vai ajdtiar vocg grofessar, aluno e/ou outro interessado ¢m conteldos atuais, com referéncias e fontes.
Agui ivai enconira plancs de"]ula. exercicios e resumos de & para conteddos do 1%,2° e 3* ano dovensino Médio,
, ;

envolvendo, principalmente, a temidtica das mulheres relacionadas a diversos momentos histdricos brasilerros

Fonte: Nucleo de PIBID da Escola Estadual Américo René Gianetti (2024).

Em 2024, tivemos o edital CAPES n° 10/2024, com vigéncia de 18 meses. Foi pleiteado
uma vez mais pela UFU e, agora, o Curso de Histdria conseguiu compor um Subprojeto com
trés nucleos, coordenados pela professora Nara Rubia, o professor Gustavo de Souza Oliveira
e eu. Cada nucleo € composto por equipes de trés supervisores/as e 21 bolsistas. Desse modo,
atuamos com 63 bolsistas, sendo a Historia o curso de Licenciatura com maior numero de
bolsistas da UFU e com o maior nimero de inscri¢des nos processos de selegdo.

Desde as primeiras edi¢des do PIBID no curso, tivemos ampla procura, numeros
relativamente baixos na rotatividade dos bolsistas e listas de espera com muitos estudantes.
Apo6s muitas discussoes, reivindicagdes e apresentagdo de dados sobre o curso, nimero de
matriculados, atuagdo e producdo nas edigdes anteriores junto a Coordenacdo Institucional,
conseguimos ampliar o numero de cotas de bolsas para o Curso.

Nessa edi¢@o, atuamos nas seguintes escolas com seus respectivos supervisores/as:

e Escola de Educacdo Basica da UFU (ESEBA) — Prof. André Bertelli e Profa. Fernanda

Cassia Santos

e Escola Estadual Américo René Gianetti — Profa. Ligia Perini
e Escola Estadual Angela Teixeira — Profa. Mislele Souza
e Escola Estadual do Parque S3o Jorge — Lidiane Cirino Vieira

e Escola Estadual Messias Pedreiro — Profa. Katiusce Aparecida Silva Santos

24 Disponivel em: http://mulheresfazemhistoria.weebly.com
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e Escola Estadual Segismundo Pereira — Profa. Ana Flavia Ribeiro Santana, Profa.

Tamirys Cristina de Castro e Profa. Jacqueline Aparecida Mendonga

Ao longo desses pouco mais de 10 anos de atuagdo no programa e na licenciatura em
Historia, muito provavelmente, o trabalho foi de fomentar a iniciagao a docéncia, mas também
de conseguir em um espaco dialdgico e de interagao para alcangar maior qualidade na formagao
docente e na Educacao Basica.

O PIBID ¢ um programa cujos participantes ou se identificam completamente com a
docéncia ou a abandonam verdadeiramente, pois nao ¢ possivel permanecer nele vinculado
apenas pelo valor da bolsa, uma vez que o envolvimento com a comunidade escolar, com as
discussdes ¢ com a formagdo ¢ essencial e tem guiado as agdes desenvolvidas com os/as
nossos/as parceiros/as supervisores/as nas escolas de Educagao Basica.

A atuagdo nesse programa requer muita organizacao, planejamento, pesquisas, estudos,
que se expressam no conjunto de atividades realizadas e avaliadas continuamente e de forma
coletiva, em especial pelos licenciandos e supervisores, orientados pela coordenagdo de area. O
planejamento e desenvolvimento das a¢des de formacao do Nucleo incluem:

e Estudos tedrico-metodologicos: oficinas, mesas redondas, debates sobre textos;

e Pesquisas sobre cotidiano escolar em diferentes contextos, inclusive no contexto da
pandemia da Covid19;

e Aproximagdo e relacdo com escolas parceiras;

e Desenvolvimento de projetos tematicos a partir da relagdo com as escolas parceiras;

e Producdo de materiais didaticos;

e Mobilizagdo politica em defesa do PIBID, dos pibidianos e da escola ptblica;

e Analise critico reflexiva do processo e das atividades realizadas;

e Socializacdo de resultados junto a comunidade escolar, universitaria e cientifica,
empregando diferentes linguagens: exposigoes, artigos, relatos de experiéncia, rodas de
conversa, seminarios, mesas redondas, apresentacdo na semana de recepcao de

ingressantes, banners, documentarios e livros.

A minha relagdo com o PIBID resultou em alguns artigos, outros tantos projetos € a
realizagdo de eventos em que busco, com os parceiros, refletir sobre as possiblidades fornecidas
por esse programa a formacao inicial e para a comunidade escolar onde ele esta presente. No

artigo Experimentando saberes: praticas de ensino de Historia integradas ao Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID®, apresento e reflito, com Anderson
Gongalves de Oliveira, um conjunto de acdes desenvolvidas com e pelo PIBID na Escola
Estadual Messias Pedreiro ao longo do ano de 2019. Entre as agdes, esta a realizacdo de um
evento em que conseguimos levar para o espago da UFU, em dois dias de atividades, cerca de
500 alunos da Educagao Bésica de escolas publicas das cidades de Araguari e Uberlandia. Dessa

atividade, especificamente, compartilho o depoimento de uma professora que participou com

os seus estudantes do Seminario IntegrAcdes: sujeitos e saberes na Educacgdo Basica?®:

Em 2019, eu e meus alunos da E.E. Artur Bernardes fomos convidados pelos
professores Anderson e Maria Andréa para participar do projeto Integragdes, realizado
na Universidade Federal de Uberlandia. Esse evento foi visto como uma experiéncia
unica, tanto para meus alunos como para mim mesma, como educadora. Como a
escola ¢ localizada no distrito de Amanhece, na zona rural de Araguari, tal
oportunidade ndo ¢ algo costumeiro, visto que, em geral, esses alunos ndo t€ém contato
com as fronteiras além da escola e muito menos acesso ao universo da universidade
publica. A proposta foi recebida com forte entusiasmo e apoio dos pais, responsaveis
e diregdo escolar. As facilidades que a organizagdo do evento nos proporcionou,
oferecendo o transporte para a locomogao entre Amanhece e Uberlandia, além de todo
o suporte que nos foi dado, foram essenciais para que os 40 alunos de diferentes
classes desfrutassem dessa oportunidade unica que lhes foi oferecida. A empolgagao
dos alunos era contagiante. Ao participarem desse evento, puderam expandir seus
conhecimentos, ter acesso a informagdes novas, fazer amizades e, além de fazer jus
ao nome do evento, se integrar a novas realidades, compartilhando suas experiéncias,
anseios e opinides sobre diferentes tematicas com alunos de outras escolas convidadas
que ali estavam. Lembro de relatos de alunos que ficaram emocionados com
depoimentos e posicionamentos durante as rodas de conversa, organizadas e
coordenadas pelos proprios alunos. Essa dinamica favoreceu uma abertura maior entre
eles mesmos, utilizando-se dos recursos e vivéncias deles proprios. A dor da partida
foi visivel. Eles viveram a experiéncia intensamente. Essa partilha de diferentes
posicionamentos e realidades provocou reflexdes, ndo so para o agora, mas para seu
futuro. Durante muito tempo, a participacdo do evento ainda era motivo de discussido
entre os alunos. Para muitos, debater assuntos tdo importantes como sexualidade,
inclusdo, preconceitos, entre outros, foi como eles mesmos disseram: “um
crescimento pessoal e libertador”. Ali perceberam que diferencas e semelhancgas sdo
necessarias para o amadurecimento e a evolugdo da vida. O projeto proporcionou uma
visdo além da bolha educacional que o sistema nos impde. Fez valer a educagdo para
além da escola. Iniciativas como essa, integradas ao Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, possibilitam aos alunos da escola publica o acesso
ao mundo da universidade, que muitas vezes lhes ¢ negado devido as mazelas e a falta
de investimentos do Estado de modo geral. A universidade publica ¢ um patrimonio
publico que deveria ser de usufruto de todos. Como educadora, eu ndo teria como
mencionar a importancia desse evento em algumas linhas. Ver nos meus alunos a
alegria e a empolgacdo por fazer parte de uma realidade que para muitos deles ali era
tdo distante, me faz ser extremamente grata por haver educadores como os
organizadores em uma educagdo acessivel e dindmica que ndo estamos acostumados
a ver?.

23 CARMO, Maria Andrea Angelotti; GONCALVES, A. A. O. Experimentando saberes: praticas de ensino de
Historia integradas ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. In: Na Terceira Margem:
teorias, metodologias e sensibilidades do ensino de Historia.l ed. S&o Leopoldo: Oikos, 2022, p. 56-80.
26 Divulgagdo: https://comunica.ufu.br/ufu-em-imagens/2019/11/integracoes-sujeitos-e-saberes-na-educacao-
basica
27 Depoimento Professora Jéssica Souza, 2021. Reproduzido do artigo mencionado.
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Para tentar refletir um pouco sobre a atuacdo e a formacgao oferecida pelo PIBID aos
licenciandos e mesmo as comunidades onde ele se faz presente, sou provocada por Jorge
Larrosa quando este menciona, em suas notas sobre a experiéncia, que, para algo acontecer ou
nos tocar, ¢ necessario um gesto de interrupgao, para que a experiéncia se realize. Isso ¢ quase
impossivel nos tempos que correm e que parecem nos atropelar, inclusive dentro do proprio

programa, cujos prazos, datas, entregas sao sempre urgentes.

A experiéncia, entdo, requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da ag@o, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco (Bondia, 2002, p. 24 ).

Tomo parte dessa escrita também como esse tempo de parar, olhar, escutar, sentir, sentir
mais devagar, suspender o automatismo da agdo, falar sobre o que me acontece de forma tao
intensa ¢ me afeta profundamente dentro do programa PIBID, fazendo-me acreditar nas
possibilidades, no futuro docente, na escola publica, no trabalho cotidiano em sala de aula.

Nessa perspectiva, reproduzo aqui uma breve experiéncia que socializei com o grupo de
PIBID da Escola Estadual Angela Teixeira, sob a coordenagdo da professora Mislele. Ao final
da edi¢do produziram o livro Viver a Escola e narrar memérias®® com a participacio dos

estudantes da escola, de bolsistas e das coordenadoras:

28 SOUZA, Emilia Zanol de.; SILVA, Mislele Souza da. (org.). Viver a escola e narrar memdrias: fragmentos de
uma experiéncia de formagdo docente. Recife: EDUPE, 2024.
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Das coisas que aprendi...

Tive a felicidade e a grata satisfacdo de coordenar, juntamente com as professoras Nara
Rubia (Instituto de Historia) e Angela Fagna (Instituto de Geografia), o Subprojeto PIBID
Interdisciplinar Historia/Geografia na edigdo 2022-2024. Nesse subprojeto, entre os quatro
nicleos que tivemos, um deles foi o da Escola Estadual Angela Teixeira, sob a supervisdo da
professora Mislele Souza. Foram muitos os desafios, obstaculos, enfrentamentos, mas as
memorias que permanecem sao as do intenso aprendizado.

Acompanhar esse grupo, suas programacoes, elaboracao de atividades e desempenho na
escola era se surpreender a cada momento com a intera¢do de seus integrantes, com o interesse
em estar no espaco escolar, com a disposi¢ao e abertura ao conhecimento, com a dedicacao as
reflexdes sobre a escola e seu papel na sociedade e, mais que tudo isso, era acompanhar o
envolvimento dos pibidianos com a realidade escolar e com os estudantes da Educagao Bésica.

Ao longo dos 18 meses do subprojeto, que se desenvolveu em torno da tematica das
relagdes étnico-raciais, fui tocada, inimeras vezes, pelas preocupacdes desses pibidianos em
realizar as abordagens a partir das demandas apresentadas pelos estudantes nas aulas da
professora Mislele, com seus comentarios, experiéncias e questionamentos sobre o vivido.

Fui surpreendida com a diversidade de atividades pensadas, elaboradas, programadas e
desenvolvidas pelo grupo no interior da escola, com direito a jogos de volei em interagdo com
os estudantes, apresentacdo da bateria da Atlética de Humanas da UFU na escola, rodas de
conversas com agentes sociais sobre as questoes étnico-raciais, pintura de um mural na escola
realizado pelos estudantes (que ficou maravilhoso!), mostra de conhecimento sobre os povos
indigenas e a alegria dos estudantes em expor o material elaborado em cada turma de forma
interdisciplinar, oficina de fanzine, criacdo do Clube da Musica (com instrumentos existentes
na escola), entre outras tantas agdes desenvolvidas de forma integrada, fundamentada
teoricamente e apoiada pela supervisora Mislele.

A cada reunido com o nucleo, observava o crescimento intelectual, o desenvolvimento
de uma atitude de professor/a em formagao em cada bolsista, na forma como se expressavam,
nos conceitos que utilizavam, na maneira como se alegravam ao socializar cada uma de suas
experiéncias, no modo como apresentavam e falavam dos desafios cotidianos na escola com
um afa e energia de querer romper e superar os obstaculos. E assim o faziam. Uma grande
alegria transbordava nesse grupo em suas narrativas e expressoes.

Em muitos momentos, os vi cansados, pressionados pelas demandas das atividades

rotineiras de um curso de graduacdo e todos os seus afazeres, mas jamais os vi desanimados.
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Em um ou outro momento em que tiveram dificuldades, logo buscaram auxilio e apoio tedrico-
metodoldgico e orientacdo da coordenacao para continuar.

Ao finalizar essa edi¢ao do programa, mais uma vez, observei a importancia do PIBID
no processo formativo, no crescimento intelectual e profissional dos/as futuros/as
professores/as, assim como a relevancia de termos, na supervisdo, professores/as sensiveis e
comprometidos/as com esse processo de coformagdo. Certamente, a forma como a professora
Mislele os/as recebeu, os/as acolheu e desempenhou suas atividades em sala de aula inspirou e
foi responsavel pela coesao e direcionamento dos trabalhos do inicio ao fim dessa edigao.

Os estudantes da Escola Estadual Angela Teixeira, bem como os seus profissionais,
ocuparam um papel fundamental na formagao profissional desse grupo ao estabelecerem algum
tipo de didlogo e convivéncia durante esse periodo.

Para citar uma situagdo que me tocou profundamente, posso dizer que vi a alegria dos
estudantes e também dos/as professores/as em compartilhar seus conhecimentos na Mostra da
Semana dos Povos Indigenas (2023). Havia entusiasmo, engajamento, conhecimento
construido, criatividade, vontade de expor e explicar o que havia sido elaborado acerca dos
estudos propostos de forma interdisciplinar. Vi uma escola vibrante, uma energia
transformadora, profissionais que, desafiados pela proposta de abordagem interdisciplinar da
tematica, realizaram trabalhos de grande impacto na produ¢do de conhecimento na escola e na
formagdo daqueles estudantes. Vi pibidianos/as orgulhosos/as de compor, ainda que
temporariamente, aquela comunidade escolar.

As experiéncias nessa escola e as agdes desse nlicleo me fizeram acreditar que o PIBID
¢ muito mais que um programa de formacao inicial, pois oportuniza uma interacdo de saberes,
um didlogo e aproximagdo entre escola e universidade que sdo potentes e (trans)formadores.
No PIBID, e com o PIBID, tenho encontrado o significado do verbo esperancar. Encontrei na
professora Mislele dedicagdo a supervisdo do nucleo e um trabalho de coformagdo dos/as
pibidianos/as repleto de sensibilidade e acolhimento no espago escolar. Os/As pibidianos desse
nicleo ¢ a comunidade Angela Teixeira me ensinaram que o enfusiasmo é um ato de
transgressdo e (trans)formacdo! Que a docéncia seja uma realizagdo profissional e pessoal,

repleta de amorosidade e alegrias!
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Paragem VII — Estagio Pos-Doutoral

Em abril de 2017 iniciava uma outra experiéncia. A realizagdao do estagio de pesquisa
poés-doutoral constituiu-se uma necessidade para minha atuagdo profissional e uma
possibilidade impar para ampliar, aprofundar e refletir acerca das questdes e problematicas que
me inquietavam nos ultimos anos, além de me oportunizar um periodo de estudos afastada do
cotidiano de trabalho docente que eu assumira.

Minha inser¢do na carreira académica se deu apos cerca de dez anos dedicados a
docéncia na Educagdo Bésica, em escolas publicas e particulares no estado de Minas Gerais, €
apods atuacdes no Ensino Superior em institui¢des publicas e privadas dos estados de Minas
Gerais e Goids. Como profissional docente, minhas preocupagdes estiveram envoltas das
questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem em Histdria, politicas, programas e
curriculos da disciplina, formacdo de professores, curriculo e formagdo do historiador. Tais
preocupacdes foram materializadas em atuagdes e em projetos de pesquisa, extensdo e ensino®’,
nos quais buscava abordar, compreender e tecer algumas andlises a respeito dessas tematicas
na Educagdo Basica e na formagao docente.

A realizacdo e desenvolvimento de tais projetos e pesquisas instigaram-me a ampliar o
olhar sobre temas, conteudos e propostas curriculares do ensino de Histéria e motivaram-me a
investigar o que denomino projetos de educagdo historica. Projetos que parecem ter se
disseminado na sociedade brasileira através do ensino, da educacdo formal e institucional
escolar, mas também por meio de politicas publicas, da midia e de outras instituigdes, como
igrejas, sindicatos, organizagdes sociais, ONGs e outras.

O conhecimento das produgdes no campo da Educacdo Historica de pesquisadores
portugueses foi o elemento motivador para realizar as atividades na Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, em um processo de cotejar informagdes acerca da sociedade portuguesa
que pudesse balizar ou possibilitar um contraponto com as discussdes sobre a sociedade
brasileira, tendo em vista o acimulo dos estudos realizados e as conhecidas analises sobre a

educacio, o ensino de Histdria e a Historia da Educa¢do em Portugal®.

2 Entre as pesquisas desenvolvidas destaco: 4 formacdo do historiador: andlises, avaliagdes e perspectivas sobre
o curriculo do Curso de Graduagdo em Historia/UFU (Ensino — 2016); Migragdo e diversidade: a consciéncia
historica e as possibilidades de contribui¢cdo para o processo de ensino-aprendizagem na Educag¢do Bdsica
(Pesquisa na Educagdo Basica — 2013/2016); Caminhos da historia, rastros da memoria: o ensino de Histdria e as
experiéncias e historias de vida de moradores do bairro Shopping Park (Extensdo — 2012/2013); Interagdes e
saberes: Ensino de Historia, Alfabetizacao e Letramento em escola rural (Pesquisa e Extensdo —2015-2017);
30 Destaca-se o conjunto das referéncias bibliograficas publicadas com o apoio do Centro Interdisciplinar “Cultura,
Espaco e Memoria” (CITCEM), da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, a partir de 2010 e que constam
nas referéncias bibliograficas pesquisadas, consultadas e/ou adquiridas.
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As varias realidades vivenciadas pela populagdo brasileira em suas particularidades
regionais, culturais, de enfrentamentos politicos e sociais, entre outras, parecem estar
“centradas” em determinadas propostas de sociedade que passam por formulagdes/orientagdes
formativas que ainda precisam ser questionadas e necessitam ser melhor compreendidas, uma
vez que se pretendem hegemonicas para uma populagdo tdo diversa. Esse questionamento passa
pelo entendimento do Brasil como um pais plural, com contribui¢des de populagdes e grupos
diversos, como indigenas, populagdes afrodescendentes, imigrantes europeus € outros que
poderiamos distinguir pelas divisdes regionais, como o gaucho no Sul, o nordestino, o mineiro,
entre tantos outros grupos, todos possuidores de formulagdes sociais variadas — que ndo sao
moldadas pelas fronteiras regionais —, detentores de logicas de vida distintas, inseridos em
uma dindmica nacional que se pretende homogénea. Deparamo-nos com as diferentes acdes
pedagdgicas que exercem uma formacgao social que parece colaborar, harmoniosamente, para a
reproducdo de uma memoria, uma dada cultura que se imagina como propriedade comum, mas
sabe-se que ndo pertencem realmente a todos (Canclini, 1995).

Uma das grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram
e dominam as sociedades historicas ¢ a hegemonia e o controle sobre a memoria, o
esquecimento e os siléncios na histéria, conforme aponta Le Goff (2003). Por sua vez, se a
memoria e os registros da historia se constituem objeto de disputas e de dominios, acreditamos
que sdo também elementos constitutivos do processo de ensino e formacao dos individuos de
uma sociedade.

Foi nessa perspectiva que realizei a investigacdo, os estudos e os escritos durante o
estagio pos-doutoral. O estagio foi supervisionado pela Prof.? Claudia Sofia Pinto Ribeiro, uma
profissional também focada nos estudos e pesquisas sobre ensino de Historia, materiais
didaticos e formacao docente na Universidade do Porto, a quem agradeco a acolhida e o dialogo.

Destaco que a participagdo em semindrios, coloquios e simposios diversos, cujas
discussoes ofereceram elementos de embasamento tedrico, conceitual ou de enfrentamento das
questdes com enfoques diversos, contemplando diferentes vertentes e propiciando um didlogo
transdisciplinar foi de grande relevancia e pertinéncia ao estabelecimento de interlocugdes
profissionais e na atuag@o posterior.

Essa foi uma experiéncia de aprendizagem, uma oportunidade e, por que ndo dizer, um
privilégio, pois havia permanecido afastada de minhas atividades laborais do ensino e gestdo
para aprofundar estudos e discussdes, um momento Unico de estudos, pesquisas e reflexdes

propiciadas, em parte, pela praxis e pela experiéncia profissional, mas também pela inquietagao
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em buscar compreender os meandros e os processos que ensejam o ensino de Historia e a
educacgao formal ¢ informal na sociedade brasileira.

Ao retornar da licenca em fevereiro de 2018, retomei as disciplinas de Estagio
Supervisionado Il e V e passei a compor o Colegiado de Extensao, recém instituido na Unidade,
mas neste permaneci por alguns meses, pois logo enveredei por outros caminhos

administrativos.

63



Paragem VIII — Direcio da Unidade Académica

Em fevereiro de 2019, me candidatei ao cargo de diretora do Instituto de Historia. Havia
prometido a mim, em momento anterior, que jamais o faria, pois a experiéncia nos mandatos
de coordenacdo me indicava que mulher em cargos de chefia ndo era algo muito facil ou
agradavel e poderia ser evitado. Mas, ap6s algumas conversas com as professoras Ana Paula e
Maria Elizabeth, além das conversas com Florisvaldo, que encerrava o seu mandato, tomei
coragem e me coloquei na cena.

A diretoria da Unidade Académica ¢ responsavel pelo acompanhamento e
desenvolvimento de atividades administrativas cotidianas no que respeita aos quadros de
servidores, execucdo or¢amentaria, convocagdo de eleicdes para os cargos de coordenacdo e
colegiados, nomeagdo de comissdes e pareceristas, presidéncia do Conselho da Unidade,
representacdao da Unidade dentro e fora da universidade, enfim, atividades de um administrador
que “zela” pela oferta das acdes de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas, no caso, no
Instituto de Historia.

Tive apoio de muitos colegas®' no desafio de integrar os setores da Unidade com o
proposito e objetivo de, coletivamente, fortalecer a atuagdo e a inser¢do social dos Cursos
ofertados. E, apds o periodo de transi¢do administrativa, bem como realizadas reunides e
consultas com os diferentes setores, técnicos e coordenadores(as), um plano de gestdo foi
elaborado, buscando efetivar uma integracdo com vistas a melhoria na qualidade do ensino,
valorizacao dos cursos de formagao, consolidagdo da pos-graduacao e maior inserc¢ao social dos
cursos de Historia.

Em 1 de abril de 2019, iniciava o mandato, que se mostrou desafiador pela dinamica
propria dessa funcao, pelos conflitos e interesses variados que se apresentam no cotidiano e nas
demandas de docentes e, uma vez mais, pela condicdo de mulher em cargo de chefia. Alguns
enfrentamentos eram impossiveis de ndo serem observados, e o mansplaining era inegavel.
Muitos encaminhamentos que fiz, muitos procedimentos que indiquei, muito da compreensao
que eu emitia no cargo foram questionados, grande parte das vezes sob a égide de uma outra
possibilidade de leitura, com leituras embasadas na experiéncia de alguns colegas, mas quase
sempre com tom desqualificador, a ponto de ter que citar, em quase todas as reunides de
Conselho do Instituto de Historia, o Regimento Geral da UFU ou o Regimento Interno do

Conselho Universitario.

3! Durante o primeiro mandato, tive como substituta eventual Daniela Magalhdes da Silveira, com quem dialogava
sobre pautas complexas e encaminhamentos que deveriam ser tomados.
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A primeira resisténcia que encontrei se deu, entdo, com a formagdo de uma Comissao
para apresentar um Regimento Interno da Unidade. Esse processo perdurou 5 anos. Tendo sido
aprovado no Conselho da Unidade, finalmente, em marco de 2025, quando eu ja havia deixado
o cargo de diretora.

Nessa experiéncia na dire¢do, durante os anos iniciais, dois ou trés anos, toda a equipe
de coordenagdes era composta por professoras: Coordenacdo dos Cursos de Graduacio,
professora Regina Ilka; Coordenagdo do Programa de Pos-Graduagao em Histdria, professora
Ana Flavia; Coordenacao do Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Historia, professora
Mara Regina; Coordenagdo de Extensao, professora Iara Toscano, e apenas a Coordenagao do
Centro de Documentacao e Pesquisa em Historia (CDHIS) era ocupada por um professor, Jean,
em um primeiro momento, € Thiago Tolentino em seguida. Esse elemento chama a atencao,
pois € algo raro, que oportunizou muitas (des)construcdes de discursos e, de certa forma,
fortalecia a atuacdo de cada uma de noés em nosso campo de trabalho e coordenacao.

O ano de 2020 iniciou e, em margo, foi decretada a pandemia de Covid-19. Com ela, o
periodo de incertezas, insegurancas, medo, a morte que rondava, a ciéncia que corria atrds de
respostas e possibilidades, um (des)governo que atentava contra a vida da populagdo, que
ignorava a dor e o sofrimento, tripudiava a ciéncia, restringia orgamentos das universidades e
bancava a aposta na ignorancia e no obscurantismo. Nao ¢ possivel olhar para esse periodo sem
indignacgao e tristeza. Mortes de amigos/as, familiares, vizinhos/as e a impoténcia de quem se
perguntava o tempo todo como fazer alguma coisa, como escapar, como sobreviver, como
manter os seus vivos/as e, ainda assim, lutar contra os negacionismos, combater a ignorancia,
o fanatismo religioso e politico que atentava contra a razdo, a empatia, a solidariedade.

Em mar¢o de 2020, o governo brasileiro autorizou, em carater excepcional, a
substitui¢do das aulas presenciais por aulas remotas por meios digitais enquanto perdurasse a
pandemia (Brasil, 2020). Nesse contexto, e a partir do que era possivel, com todos os percalgos,
dificuldades e morosas decisdes institucionais, busquei dar encaminhamento ao meu trabalho
docente e a gestdo. A pandemia nos impds uma interrup¢ao. Acredito que essas interrupgdes se
deram no campo das atividades laborais, econdmicas, sociais, nos retirando de uma dada
normalidade.

Foram dois anos de aulas presenciais suspensas, o inicio das reunides remotas em todas
as instancias decisorias na universidade, a frieza das telas e do virtual chegava com grande
capacidade paradoxal de nos fazer parecer (im)produtivos, com inimeras reunides, atividades

todos os dias, pois 0 ndo deslocamento parecia garantir a otimizagdo do tempo em uma agenda
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que suportava a multiplicidade e até mesmo a sobreposi¢do, eliminando as fronteiras entre o
publico e o privado na dindmica cotidiana da vida e, ao final do dia, a sensacdo de que nada
havia sido feito.

Um dos autores que mais recordei nesse periodo foi Richard Sennet, que, no contexto
das discussoes sobre o “capitalismo flexivel”, indicava o “flexitempo” como a capacidade de
as organizagdes adotarem um mosaico de tempo de trabalho ao invés de turnos fixos,
especialmente a partir do influxo das mulheres no mercado de trabalho. Mas para esse autor, o
“mais flexivel dos flexitempos™ ¢ o trabalho em casa, que, na condi¢ao do trabalhador, troca
uma forma de submissao ao poder — cara a cara — por outra, eletronica (1999, p. 68). De certo
modo, era assim que me sentia.

As Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacdo foram amplamente adotadas, ainda que
com muitas resisténcias, dificuldades de acesso, falta de equipamentos adequados, servigos de
transmissdo de dados ruins etc. O Whatsapp se transformou em mais um novo canal de
comunicagdo dentro das instituicdes de ensino e na universidade, muitas vezes utilizado
desregradamente, j4 que era possivel o acesso imediato, a qualquer horario, exigindo uma répida
resposta de todo e qualquer profissional.

Na universidade, a cada dia surgia um novo grupo de Whatsapp incluindo a
administracao superior, como forma de manter algum elo, uma vez que o distanciamento social
e as reunides virtuais inviabilizavam os contatos.

Mesmo com a retomada das aulas presenciais na UFU, em maio de 2022, muitas
atividades administrativas continuaram e continuam em formato remoto, como as reunioes dos
Conselhos Superiores. Na Unidade Académica ndo foi diferente. Apds levar o tema para
discussao no Conselho, foi decidido pela manutencdo de reunides remotas e presenciais, a
critério da direcdo. Com isso, muitas discussodes, antes acaloradas, ganhavam novos contornos
com o distanciamento e a frieza da tela, cujas cadmeras quase nunca eram ligadas pelos
conselheiros participantes das reunides, com raras excegoes a alguns relatores de matérias. Era
uma situagdo um tanto desagradavel e que parecia indicar descaso, pois sob os argumentos de
falhas no equipamento ou na conexao, uma “desconexdo” se apresentava com o trabalho ali
realizado.

Ao aproximar o fim do mandato, em 2023, me candidatei a recondu¢do ao cargo.
Considerava que, mesmo diante das dificuldades, aquele coletivo havia participado e
colaborado em diferentes a¢cdes importantes para o Instituto de Historia e, entre elas, destaco: o

provimento das seis vagas docentes de profissionais que se aposentaram ao longo de cinco anos;
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a aprovacao, o inicio e a inser¢ao social do Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Historia
(ProfHistoria), com alta procura nas sele¢des; a tramitagdo e a aprovacao da reestruturagdo do
Programa de Po6s-Graduagdo em Histéria; a obtencdo da Nota 4 pelo Programa de Pos-
Graduagdo Académico em Historia; a tramitacdo interna e a aprovagdo nos Conselhos
Superiores da UFU da criagdo do Doutorado Académico em Histodria; a tramitagdo interna e a
aprovacao nos Conselhos Superiores da UFU da criagdo do Programa de Doutorado em Ensino
de Histéria (PROFHISTORIA); a conquista das notas 4 ¢ 3 pelos Cursos de Graduacdo —
Licenciatura e Bacharelado — no processo avaliativo ENADE 2022; a criacao da Secretaria da
Coordenacgdo de Extensdo; a aprovagdo do Programa de Extensdo da Unidade; a criagdo da
Chronos Empresa Junior; a integragdo de eventos como o I Congresso de Ensino, Extensdo e
Pesquisa em Historia da Unidade; a organizacao e realizacdo do Ciclo de Palestras Brasil 200
anos: projetos de Independéncia, realizado em parceria com docentes de diversas Unidades
Académicas; a organizagdo do Seminario em comemoragao aos 30 anos do Nucleo de Estudos
de Género (NEGUEN); a aquisi¢do do Coédigo de Entidade Custodiadora de Acervos
Arquivisticos (CODEARQ) pelo CDHIS, conforme normas do Sistema Nacional de Arquivos
(SINARQ); a criagdo e regularizagdo/formalizagdo dos Laboratérios e Nucleos da Unidade,
entre outras agdes ¢ encaminhamentos.

Recebi, uma vez mais, o apoio e a confianga dos docentes, discentes e técnicos, € iniciei,
em abril de 2023, um novo mandato’2, com o compromisso com uma universidade democratica,
socialmente referenciada e comprometida com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa,
extensdo e reponsabilidade administrativa.

Durante todo o desenvolvimento do trabalho na direcdo, contei com dois profissionais
engajados e comprometidos com o bem publico e que se desdobravam para atender as demandas
que chegavam e me auxiliar, o maximo possivel, nos encaminhamentos das tomadas de decisao.
Sem o apoio de Luciana Lemes e Luis Augusto de Mesquita, certamente o trabalho teria sido
muito mais dificil. Agradeco imensamente todo o apoio na administra¢do e em todas as questoes
que demando como professora, inclusive nesse momento, com a tramitacdo do processo de
promoc¢do na carreira. Agradeco ainda mais pelas conversas, pelo compartilhar da vida, de
entendimentos e de historias, pela amizade que me rendeu, em momentos dificeis, alguma forca

para continuar.

32 Nesse mandato contei com o apoio do professor Gustavo de Souza Oliveira como substituto eventual. Gustavo
se tornou grande parceiro em diferentes trabalhos, sempre com a disposi¢do de composi¢cdo. Todo meu
agradecimento ao Gustavo pela disponibilidade e prontiddo com que, muitas vezes, me auxiliou.
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Da experiéncia como diretora de Unidade Académica, outros tantos aprendizados,
convivéncia com colegas de diferentes areas nos espagos decisorios ¢ administrativos da
institui¢ao, mas, principalmente, a possibilidade de conhecer melhor os meandros, as politicas,
0s projetos institucionais, ou nem tanto, que movem o ensino superior.

Ocupando o cargo e representando o Instituto de Histdria, realizei trés trabalhos em
especifico que me trouxeram muita alegria, com os quais me senti honrada e pude exprimir um
pouco do meu entendimento sobre o papel da universidade publica, do ensino e de minha
atuacdo como professora. Sobre esses trabalhos, os menciono e os apresento na Parte II deste

memorial.
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Paragem IX — Professora na Pos-Graduagio: cena 2

Ao longo do ano de 2019, um grupo de docentes do Instituto de Histéria tomou a
iniciativa de apresentar uma proposta de adesdo ao Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria em Rede. Ainda em 2019, o programa foi aprovado pelo Conselho
Universitario da UFU e a primeira turma teve inicio em margo de 2020. Ingressei como docente
do programa com uma atuagao voltada as questdes do ensino de Historia e da Educagao Basica

que, inegavelmente, parecia compor com os objetivos propostos de:

proporcionar formagdo continuada que contribua para a melhoria da qualidade do
exercicio da docéncia em Historia na Educagdo Basica. O mestrado profissional é
direcionado a reflexdo sobre a experiéncia pratica, visando a elaboragdo de novas
técnicas, processos ¢ a aplicacdo de conhecimentos, tecnologias e resultados
cientificos na solugio de problemas em seu ambiente de atuagdo profissional.>?

Logo consegui visualizar que poderia compor com o programa e aprender com 0s
mestrandos a partir de suas experiéncias e preocupagdes de pesquisa. Em 2022, em plena
pandemia, tive a minha primeira experiéncia ministrando as aulas remotas de Teoria da
Histéria. Foram muitas discussdes e questdes apresentadas pelos mestrandos, para as quais eu
buscava, com o referencial bibliografico da disciplina e outros, oferecer possibilidades de
olhares e entendimentos. As aulas se davam em um didlogo estimulado pelas experiéncias em
sala de aula, pelos desafios da docéncia, pelas questdes postas a Historia e seu ensino e pelo
desejo daquele grupo de professores/as da Educacdo Bésica de compreender processos,
encontrar saidas e propor agdes para problemas do cotidiano escolar.

No ano seguinte, 2023, ministrei novamente a disciplina, agora no formato presencial
nas manhas de sabado. Foi outro momento impar. Em parceria com a Professora Nara Rubia,
que ministrava a disciplina Historia do Ensino de Historia, realizamos algumas atividades
conjuntas, o que resultou em um Unico trabalho de final de disciplina, avaliado por ambas e
com uma perspectiva muito potente, com a elaboracdo de memorial e a proposta de pesquisas
pelos mestrandos. Foi ainda um importante espago de didlogo e construcao de perspectivas que
se revelava a cada aula, pois a turma, muito empolgada e generosa, debatia, apresentava suas
questdes, instigava e se debrucava sobre o que também me aturdia em relagao ao ensino escolar,
as metodologias, aos temas de curriculos, aos materiais didaticos, a desvalorizagdo da carreira
docente, a carga horaria de trabalho, as questdes de gestdo na escola e tantos outros. Muito

aprendi, uma vez mais.

33 Disponivel em: https://profhistoria.inhis.ufu.br/unidades/programa-de-pos-graduacao-em-ensino-de-historia.
Acesso em: 24 jul. 2025.
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Em um didlogo continuo com essas experiéncias, pude orientar mestrandos com
tematicas que lhes eram muito caras e razdo de grandes enfrentamentos no cotidiano da sala de
aula. Com esses mestrandos-professores/as, pude compartilhar referéncias bibliograficas,
percepgoes sobre o espago escolar, a constru¢ao do conhecimento historico, a compreensao
sobre a cultura escolar, deslindar e refletir sobre projetos politicos no campo da educacio, entre
tantas outras questdes que traziam como problematica e com as quais enriqueci o meu olhar.
Destaco, assim, os trabalhos que tive a alegria de acompanhar e cuja orientacdo foi mais uma

experiéncia de dialogar sobre estas questdes postas ao professor em sala de aula:

» lanni Sousa Borges. O negacionismo na sala de aula: e agora professor(a)?
(2020).

» Angélio Santos de Sousa. Educagdo Antirracista e Material Didatico: Andlises,
Perspectivas e Possibilidades para a Sala de Aula. (2024).

» Marcos Vinicius da Silva Janior. Narrativas historicas digitais e educagdo
historica: Uma Abordagem de Letramento Historico Digital por meio de

videoaulas no YouTube. (2025).

As orientagdes, assim como a participacdo em bancas de qualificacdo e defesa das
dissertagdes, as discussoes nas disciplinas do programa, me oportunizaram refletir acerca da
minha atuagdo com a formacao docente, especialmente nos estagios supervisionados.

O ProfHistoria me pareceu fortalecer a licenciatura, bem como integrar a graduagao e a
pos-graduacao, em especial no Instituto de Historia, a partir da atuagdo junto ao Laboratorio de
Ensino e Aprendizagem em Histéria (LEAH), coordenado pela professora Mara Regina e,
posteriormente, pela Professora Nara Rubia. Para além das aulas, as orientagdes, assim como a
participagdo nas bancas de qualificacdo e de defesa no programa foram a oportunidade de ver
esses/as professores/as de forma critica e criativa respondendo aos desafios educacionais e do
ensino de Histdria, considerando e valorizando a escola publica e os seus alunos.

Importa mencionar nesta “paragem” a constituicdo do Nucleo de Pesquisa em Ensino
de Historia (NESH), que surgiu em 2019, a partir do ingresso de cinco docentes para a area de
Ensino de Histéria, os quais, com entusiasmo, se alinharam e defenderam perspectivas que
alguns de nds, hd mais tempo na institui¢ao, tinhamos grande dificuldade de implementar.
Entdo, iniciamos mais uma frente de organizacdo das agdes voltadas ao ensino articulando

atividades com o Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Historia e com o ProfHistoria.
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Ainda nesta paragem, ndo posso deixar de mencionar minha aproximag¢ao do Programa
de Mestrado Profissional em Historia da Universidade Federal de Catalao (UFCAT), desde o
ano de 2016, quando fui convidada a compor uma banca de defesa de mestrado. Meu
entusiasmo pelo programa aumentava a cada vez que lia uma dissertagdo ali
produzida/defendida, abordando temadticas diversas sob as lentes da Historia, mas investigando
arealidade do ensino, da formacao escolar, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio e na EJA. Foram muitas participagdes em bancas de qualificagdo e defesa das
dissertagcdes que me inspiram e fazem acreditar em qualidade do ensino e da formagao e,
consequentemente, em uma sociedade mais justa, menos violenta e com respeito a diversidade.

Minha proximidade com a UFCAT se deu primeiro na vida pessoal, com Luiz Carlos
assumindo o cargo de docente em 1999, quando estdvamos proximos de nos casar. Mas eu ja
conhecia e tinha contato com a professora Luzia Méarcia Rezende Silva, com quem participava
nos grupos de estudos sobre histdria oral em meados dos anos 1990. Com isso, a aproximagao
profissional da UFCAT, com tantos outros colegas historiadores/as, se deu com os didlogos em
encontros, semindrios, mesas redondas e bancas. Tenho imensa gratiddo aos amigos
historiadores/as professores/as desta institui¢ao, Ismar da Costa, Claudio Maia, Paulo Inacio,
Jeanne Silva, Regma Maria dos Santos, Luzia Marcia e Solazzi, pelos didlogos, pelo
compartilhar de discussoes e leituras e pela confianca manifestada nos varios convites que me

fizeram para atividades e eventos no curso de graduagdo e na pos-graduacao na UFCAT.
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Paragem X — As orientacées e participacoes em bancas

O trabalho em orientacdes de Monografia, Trabalho de Conclusao de Curso e Iniciagao
Cientifica se constituiram parte importante da travessia, pois acompanhava estudantes em suas
elaboracdes e pesquisas ainda incipientes, inseguros, mas, em sua grande maioria, confiantes
nas escolhas da docéncia e da Historia. Muitas vezes me vi naqueles jovens e, com muito
cuidado, tentava auxilid-los com a indicagdo de leituras, questionamentos e, principalmente,
alguma confianga de que iriam conseguir terminar e defender seus trabalhos.

Tive algumas frustra¢des pelo caminho com estudantes que desistiram do curso. Sempre
carreguei comigo a ideia de que desistir ndo ¢ uma saida. Entdo fazia o mdximo para que
conseguissem desenvolver as pesquisas e a escrita. Os estudantes que me procuravam para
orientacdo tinham temas de pesquisa dos mais variados. Sempre os alertava sobre haver outros
docentes com maior experiéncia ou conhecimento da tematica que poderiam orienta-los, e
alguns insistiam em ficar. Com isso, o leque de orientagdes foi bastante diverso, e muito tive
que aprender para orientar.

O contato mais proximo com muitos dos orientandos me colocava diante de historias de
vida repletas de desafios, historias de familias brasileiras que lutavam cotidianamente para
sobreviver e manter os filhos na universidade, o que deixava um tanto pesada a carga sobre
esses estudantes. Nessas travessias, muitos temas me colocaram em didlogo com novas
perspectivas, pois me chegava uma diversidade de tematica.

Os temas voltados as relagdes sociais de trabalho foram se tornando cada vez mais
escassos, assim como as pesquisas que tinham a fonte oral como metodologia e, nesse processo,
aumentaram os trabalhos e pesquisas sobre ensino e aprendizagem em Historia, metodologias
do ensino e outros com tematicas pouco familiares a minha atuagdo, mas que se faziam
instigantes € muito me ensinaram.

Dentre as orientacdes que me desafiaram e com as quais muito aprendi, destaco a de
Aleska Trindade Lima, estudante cadeirante que integrou um nucleo de PIBID, em 2018, e nos
provocava a refletir sobre a acessibilidade na escola, na universidade, na cidade, enfim. A
orientagdo em iniciagdo cientifica — posteriormente transformada em monografia — abordou
a acessibilidade na cidade de Uberlandia, tema que eu desconhecia do ponto de vista teorico.
Com ela, explorei didlogos interdisciplinares e possibilidades de abordagem historiografica.
Atualmente, Aleska cursa o doutorado em Historia na UFU e tornou-se referéncia nos estudos
sobre acessibilidade na universidade. No trabalho académico, Aleska hoje € uma parceira na

coordenag¢ao do Grupo de Estudos e Pesquisa em Historia Oral (GEPHO) que criamos em 2023
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e do qual participam estudantes de varias regides do pais, por realizarmos reunides on-line.
Além do trabalho académico, a aproximagao se deu na vida, com a amizade e longas conversas
que se dao em reunides, cafés e festejos em geral em que nossas familias também estdao
presentes.

Destaco também a orientacdo de Vitéria Novais, que me procurou para orientar um
trabalho de iniciacdo cientifica sobre as perspectivas de migrantes no bairro Cidade Tiradentes,
em Sao Paulo, utilizando fontes orais. Este trabalho foi, depois, seu tema de monografia, de
mestrado e hoje Vitoria cursa o doutorado em Historia na USP sobre a mesma tematica. Esta
orientacdo também resultou no conhecimento da familia de Vitdria, uma grande familia
migrante, cujas perspectivas de retorno para a regido Nordeste do pais apareciam com
frequéncia.

Outro destaque vai para Maria Antonia Soares, cuja orientacdo iniciou nas atividades
do PIBID em plena pandemia (2020). Maria Antdnia, muito timida, demonstrava grande
habilidade com questdes digitais, no grupo, ¢ interesse pelas discussdes do cinema.
Rapidamente ela passou a integrar o Laboratorio de Ensino e Pesquisa em Cultura Popular e
Video Documentério (DOCPOP), que passei a coordenar em 2018. Com isso, também tive que
me debrugar sobre as questdes historiograficas que tratam o cinema e imagens para auxilia-la
em suas pesquisas. Outra orientacdo que me desafiou e cuja relagdo ainda permanece em
diferentes trabalhos académicos.

Da mesma forma que as orientagdes, a participagdo em bancas, seja de monografia/TCC
ou bancas de mestrado, foram sobre temas muito diversos. Mas o exercicio da leitura desses
trabalhos e pesquisas ampliaram meu olhar e entendimento historiografico e de sociedade a
partir do exercicio dos estudantes e seus orientadores/as. Aprendi, com o tempo, a fazer leituras
mais respeitosas sobre os trabalhos, buscando primeiro observar que o texto escrito ndo € apenas
técnico, mas que traz algumas questoes que compdem o sujeito/pesquisador. Alguns temas, na
minha Otica, “tinham escolhidos os estudantes” e isso era muito sensivel para minha leitura. Por
isso, a ideia de buscar compreender e respeitar o0 movimento € o percurso realizado pelo

pesquisador, mantendo algum rigor académico nos apontamentos sobre o oficio do historiador.
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Paragem XI — A Diretoria de Extensao

Em novembro de 2024, meu segundo mandato na Diretoria da Unidade Académica
estava se encaminhando para completar o segundo ano, quando fui convidada por Florisvaldo
Paulo Ribeiro Junior a compor sua equipe na Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura na gestdo que
assumiria em janeiro de 2025. A essa altura eu ja planejava elaborar uma proposta de pesquisa
para uma licenga para pos-doutoramento, apds o término do mandato na dire¢ao. Mas me rendi
ao convite entendendo o desafio do trabalho e a complexidade de ocupar o cargo na Diretoria
de Extensdo da Universidade.

A minha experiéncia com a extensao universitaria era a de muitos professores/as que
desenvolvem agdes a partir de uma perspectiva incipiente, embora eu tenha, logo nos primeiros
anos de docéncia na UFU, realizado alguns projetos extensionistas com tematicas que me
inquietavam e tratavam o ensino ¢ aprendizagem em Histdoria em diferentes comunidades e
realidades. Acreditava que havia grandes possibilidades com as a¢des desenvolvidas em espaco
colaborativo e de didlogo. Entre essas a¢des, destaco dois projetos que foram fundamentais para
minha inser¢do nas comunidades nas quais os desenvolvi.

e Projeto de Extensdo: Caminhos da historia, rastros da memoria: o ensino de historia e
as experiéncias e historias de vida de moradores do bairro Shopping Park, submetido
ao Edital 048/2011/PROEX/UFU.

e Projeto Extensdo em interface com Pesquisa aprovado no Edital 07/2014 — FAPEMIG:
Interacoes e saberes: Ensino de Historia, Alfabetizagdo e Letramento em escola rural.
A experiéncia com 0s projetos extensionistas era muito prazerosa, pois me colocava em

contato e didlogo com diferentes comunidades escolares e me desafiava a realizar atividades
que fossem significativas para aqueles grupos, ao mesmo tempo que me indicava possibilidades
tedricas para pensar as questdes diversas. Nesses € em outros projetos, pude contar com
estudantes de graduagdo na condi¢do de bolsistas que foram fundamentais para o
desenvolvimento das ac¢oes.

Atuar com a extensdo foi ainda mais expressivo quando compreendi que o PIBID era
uma grande acdo extensionista. Cada atividade, planejada, desenvolvida, avaliada, repensada
com a participa¢ao das comunidades escolares, com os estudos tedricos dos licenciandos e o
acompanhamento proximo, me fez compreender que os saberes em didlogo sdo mais poderosos
e frutiferos.

Dos projetos e agdes extensionistas que pude desenvolver a Diretoria de Extensao, ha

um verdadeiro abismo e jamais havia cogitado ocupar tal cargo. Mas tomei essa tarefa como

74



mais uma possibilidade desafiadora de aprendizado. Até o momento ¢ o que tem sido essa
experiéncia: um verdadeiro aprendizado sobre a Universidade Publica, sobre administracao,
sobre gestdo, mas principalmente sobre a riqueza do didlogo e das acdes que a universidade
realiza em todas as areas de conhecimento, com as mais diferentes comunidades e grupos
sociais.

A Diretoria de Extensdo da Pré-Reitoria de Extensao e Cultura € o 6rgdo administrativo
e articulador que promove a integragdo entre as diversas unidades administrativas da Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEXC) no que respeita as agdes extensionistas, a0 mesmo
tempo em que estabelece didlogos com e entre as Unidades Académicas e as Unidades Especiais
de Ensino da universidade, por meio das Coordenagdes de Extensdo (COEXT), assim como
com a comunidade.

A cada dia nessa fun¢do tenho me deparado com agdes valiosas e valorosas com
comunidades diversas, mulheres, idosos, criangas em idade escolar, jovens, enfim, com
diferentes setores da sociedade, em uma diversidade de frentes de atuacdo, como na
Matematica, na Fisica, na Biologia, na Quimica, na Historia, na Engenharia Quimica, na
Computacao, na Agronomia, na Veterinaria, na Odontologia e nos outros mais de 90 cursos de
graduacdo ofertados pela UFU. Uma nova lente para ver a universidade me foi dada a partir da
Diretoria de Extensdo, como um lugar de privilégio e de contato com tantas abordagens e
possibilidades de inser¢do social e de constru¢do de conhecimento a partir do didlogo, da inter
e da transdisciplinaridade.

Nesse trabalho, conto com outros tantos parceiros de equipe, professores/as e técnicos/as
administrativos/as com os quais divido as tarefas, os desafios, as reunides de corredor, os
contratempos de ocupar o cargo, os almocgos de trabalho, os cafés, as alegrias de um trabalho
realizado, as alegrias da vida. Destaco, assim, sob o risco de esquecer algum nome, 0s parceiros
nesse trabalho, além do Florisvaldo, claro, a Paula Callegari, o Daniel Caetano, o Nadson
Mascarenhas, a Neiva Flavia e o Diego Ledo que, em didlogos colaborativos, trazem
perspectivas aos dias mais cinzentos e, com coragem, enfrentam os obstaculos em uma defesa

ética da universidade publica.

Sigo na travessia.
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Parte II — Paragens das lutas compartilhadas: democracia, literatura e vida como atos
de ousadia

O trabalho docente na universidade me oportunizou participar, estudar, compartilhar,
ensinar, pesquisar, estar em contato com a diversidade, refletindo e, principalmente, atuando
por uma sociedade melhor, embora de uma forma que parece minima diante da magnitude dos
desafios que nos sao postos.

Nesta parte do memorial, disponibilizo os trabalhos que pude realizar com grande honra
e alegria, buscando refletir sobre a sociedade brasileira, a universidade como espago de
reconhecimento de outros saberes, lutas, conhecimentos e, sobretudo, outras formas de ser/estar
em defesa de uma sociedade mais equanime, com pessoas que defendem o mesmo que eu em
seus campos de atuagao.

A Paragem I trata da participagcdo na mesa Dia de Luta pela Democracia Brasileira, que
se deu em 5 de outubro de 2023. Fui convidada pelo Gabinete do Reitor para compor a mesa
com outros dois colegas docentes: Prof. Edilson Graciolli, do Instituto de Ciéncias Sociais, € 0
Prof. Jos¢ Rubens Damas Garlipp, do Instituto de Economia e Rela¢des Internacionais. Essa
atividade me provocou grandes questionamentos e algum receio, pois compunha uma mesa com
dois professores muito respeitados e reconhecidos dentro da institui¢do e fora dela. Eu era uma
professora, naquele momento, diretora de Unidade Académica, mas sem muita expressao ou
mesmo inser¢ao nessas discussoes tedricas. Tomei como um desafio e uma possibilidade de ser
uma voz dissonante e humanista em um debate que eu imaginava altamente tedrico e em alto
nivel. Nao gostaria de pensar a democracia pela teoria, mas pela agéncia dos sujeitos sociais.

A Paragem II trata do trabalho que fiz a partir do relato de um processo para concessao
do titulo de Doutor Honoris Causa ao jornalista Jodo Silvério Trevisan. Recebi o processo com
despacho que me nomeava relatora e ndo conhecia nada sobre o homenageado. Fiz algumas
pesquisas, leituras, e redigi o parecer favoravelmente a concessdo do titulo embasada nos
argumentos do Instituto de Letras e Linguistica da UFU, que havia indicado a homenagem.
Ap0s a aprovagao no Conselho Universitario (CONSUN), fui convidada a realizar o discurso
em nome do Conselho na sessdo solene, que se deu em novembro de 2023.

A Paragem III trata do discurso realizado, uma vez mais, como representante do
CONSUN e do Instituto de Historia, em homenagem a Professora Antonia Maria Rosa, indicada
pelo Instituto de Historia para receber o titulo de Doutora Honoris Causa. A sessdo solene se

deu em dezembro de 2024, no Centro de Memoria e Cultura Graga do Axé.
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Por fim, em uma ultima Paragem deste memorial, mas ndo menos importante,
disponibilizo o Prefacio que, com grande alegria, pude redigir para o livro Historia, Estorias e
Historiografia: trajetoria académica e profissional de um professor (2024), do professor e
amigo Antonio de Almeida, por quem tenho grande carinho, respeito € admiragdo e que muito
me honrou com o convite. Sou imensamente grata por té-lo em minha travessia profissional e
pessoal e tento expressar, no texto, como a trajetoria profissional desse professor ¢ uma grande

inspiracao para a minha atuagao.
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Paragem I — Dia de luta pela democracia brasileira

Hoje, completam-se 35 anos da promulgagdao da Constitui¢do Federal de 1988, a
Constituicao Cidada, a Carta avangada que reconheceu, na sociedade brasileira, a diversidade,
os direitos politicos, sociais e educacionais em ampla escala. Mas, pensar o Estado brasileiro e
sua conformacgao, assim como instituir o Dia de Luta pela Democracia Brasileira, ¢ estar alerta
e ¢ reconhecer que “a democracia ndo ¢ um ponto de chegada, ¢ um momento de
conflito” (Miguel, 2018, p. 8).

A democracia goza de muito prestigio; logo, adquirimos o héabito prejudicial de estender
sua defini¢do a todo tipo de coisa. Por isso, as defini¢des de democracia que temos a nossa
disposi¢do nem se dao ao trabalho de fazer a distingdo entre trés importantes elementos: o
liberalismo, a democracia e as institui¢des historicamente contingentes nas sociedades
ocidentais (Mounk, 2019). Precisamos compreendé-la em um processo de disputas e conflitos.

Na ultima década, experimentamos, no Brasil, um declinio constante do apoio a
democracia ¢ as suas instituigdes. Em paralelo a esse declinio, tivemos a ascensdo de um
candidato populista de extrema direita, que aumentou os movimentos antissistemas, ja presentes
no pais, com questionamentos aos resultados eleitorais e a seguranca das urnas eletronicas.
Houve também um crescimento consideravel no numero de decisdes judiciais sobre corrupg¢ao
— algumas supostamente, outras de fato —, envolvendo ndo somente a classe politica, mas
também a classe empresarial que circunda o Estado brasileiro.

No avango de pleitos, desafios e incrementos comunicacionais que oportunizaram
assaltos e violéncias de toda ordem, podemos admitir que ocorreu uma perda significativa de
legitimidade das instituicdes democraticas, em especial dos poderes Executivo e Legislativo.
Observamos um protagonismo crescente de grupos diversos, nas ultimas décadas — ndo
propriamente capitaneado pelos militares, como em décadas pretéritas, mas, por que nao dizer,
sobretudo por uma combinagdo que passa pelo desespero de alguns grupos, pleitos legitimos,
acOes de quadrilhas estruturadas, siléncio de muitos e também pelo Judiciario. A partir da
Constituicao de 1988, observamos contendas politicas serem dirimidas na Justiga, processo que
tem sido chamado de judicializagdo da politica (Vianna et al., 1999).

O gerenciamento de insatisfagdes legitimas, combinado a sanha antidemocratica,
somou-se a medos e ressentimentos diversos. E ndo foi por acaso que, em outubro de 2018, Jair
Bolsonaro (PSL), um ex-capitdo do exército brasileiro e deputado federal da extrema direita,
obteve 49,8% dos votos no segundo turno das eleicdes presidenciais, contra 40,5% da

candidatura de Fernando Haddad (PT), da esquerda moderada. Este ¢ um fendmeno que pode
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ser explicado, em parte, pela percep¢do generalizada de insatisfacdo com o funcionamento e a
queda da confianga institucional nas democracias no mundo e, particularmente, no Brasil
(Catterberg, Moreno, 2005).

Mas este ndo foi um momento Unico na historia da sociedade brasileira, e os fatos
recentes nos fazem associd-lo ao legado do passado. Podemos pensar, nessa linha, outros
eventos como: o fim da Era Vargas (suicidio de Vargas em 1954), a renuincia de Janio Quadros
em 1961, o golpe de 1964, o impeachment que tirou a presidente Dilma Rousseff do cargo em
2016 e o 8 de janeiro de 2023. O que os associa ¢ a nossa historia.

Conforme analisa Braz (2017), todos esses acontecimentos se deram em situagdes em
que a democracia foi posta em questdo, parcial ou inteiramente. Se, por um lado, foram
motivados por circunstincias particulares — se o suicidio e a rentincia foram atos cujo
desenlace final dependeu de uma decisdo individual, o “acidente” e o impeachment ocorreram
para além das vontades individuais de quem os sofreu —, ha um fio que os amarra na historia:
ou serviram para acelerar um processo em que a democracia vinha sendo posta em questdo, ou
para manter uma situa¢do em que ela ja havia sido abreviada.

Para o autor, ndo podemos cair em duas tentagdes no que se refere a democracia. A
primeira ¢ a de subestima-la (mesmo que burguesa). Sabemos que qualquer forma de republica
democratica ¢ melhor que qualquer forma de ditadura. Seja qual for a estratégia politica que
adotamos, € na democracia que reunimos mais condi¢des para avangar, lutar e resistir. Por isso,
temos que denunciar qualquer tipo de recuo democratico, como o que vivenciamos nos ultimos
anos. A segunda tentacdo ¢ a de superestimar a democracia burguesa. A democracia tem seus
limites. Justamente porque € (e sempre serd) democracia acompanhada por um adjetivo que lhe
¢ inseparavel — a democracia ¢ democracia burguesa! Por ser restrita ao ambito da sociedade
capitalista, ndo propicia uma participacao real da massa do povo na gestdo do Estado, porque
se esgota nos seus limites formais. E uma das formas politicas dessa sociedade (Braz, 2017).

Nesse sentido, retomo a ideia de que o Estado Democratico de Direito inaugurado apos
a Constituicao Federal de 1988 ndo se concretizou para todos os grupos sociais, visto que este
modelo de democracia e de cidadania liberais ndo visam a igualdade de oportunidades entre os
grupos.

Mas, nesse Dia de Luta pela Democracia Brasileira, ousemos pensar de maneira pratica,
e do ponto de vista efetivo, o que podemos chamar de democracia brasileira. Mesmo a condigao

de cidadania inaugurada em 1988, que pretendeu acolher inimeros sujeitos sociais, deixa claro
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um didlogo com condigdes que merecem ser postas & mesa e debatidas nesse dia de
enfrentamento.

A democracia brasileira, conforme ja& exposto, sobreviveu a ataques recentes, a
sobressaltos que nos trouxeram até este momento; ja foi historicamente suprimida em varios
momentos € se mantém cambaleante. Ainda assim, a sua defesa caminha lado a lado com a
clareza de que muitos ainda devem ser incluidos. Desde os descobrimentos, as populagdes
origindrias brasileiras nao tiveram suas vidas, culturas e territorios considerados na construgao
dessa sociedade.

Ha ainda que se fazer mencdo as populacdes negras e¢ seu legado de trabalho, de
simbolismos, de demonstragdo de pertencimento a esta sociedade, uma vez que, com seus
projetos de elaboracdo e pratica de uma religido autdbnoma, de valorizagdo de ingredientes,
sabores e saberes ancestrais, adaptados a nossa realidade, sua corporeidade, suas logicas de
vida, seu didlogo com os antepassados ¢ mesmo com o futuro, fazem da compreensdo de
qualquer democracia um desafio a mais para os que conseguem escapar dos fundamentos
excludentes progressistas, que taxam de identitarismos pautas e desafios que exigem novos
ferramentais democraticos. Aqui pego que possamos defender a democracia, mas também que
possamos avangar em seu arejamento.

Mas, se a democracia precisa de defesa € mesmo de avancos na sua capacidade de
acolhimento, o que faz com que estejamos aqui? O que procura refrear o processo democratico?
Sim, ¢ preciso falar do autoritarismo que herdamos e que, de certa forma, ao longo da historia,
robustecemos por meio de formulacdes que passam pelas no¢des de meritocracia, de hierarquia
cultural — sim, hierarquia cultural que aparece nas formas de preconceito linguistico,
capacitismo, etarismo, gordofobia e todas as inimeras formas de classificacao e exclusao.

Ainda na mesma direcao, se observamos a historia do Brasil a partir das experiéncias de
populagdes negras, indigenas, mulheres, LGBTQIA+, trabalhadores do campo e da cidade e
outros tantos, veremos que, na historia deste pais, a violéncia e as exclusdes sao a tonica das
sociabilidades que estdo imbricadas e se manifestam nas formas como lidamos ou ndo com o
racismo, a misoginia, o sexismo, entre outras expressoes de violéncia. Estas sdo marcas também
de um autoritarismo que compreende a negacdo da igualdade entre todas e todos, no qual
ganham destaque os principios da hierarquia, da ordem e de uma dita harmonia social —
harmonia entre as classes sociais, tdo bem fundada em nossa historia desde a Era Vargas, talvez

também de uma democracia racial, um ideario bem construido no inicio do século XX.
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Talvez possamos alinhar a essa questdo histdrica o autoritarismo que, no Brasil, tem se
revelado enquanto expressao historico-cultural e politica, entre o conservadorismo das elites no
poder ¢ a ampliagdo de seus privilégios politicos, econdmicos e culturais no Estado.
Autoritarismo que, alinhado ao conservadorismo de uma extrema direita, venceu as eleigdes
em 2018 e que apresentava um novo elemento, de importancia decisiva para o futuro da nossa
democracia: qual seja, uma rea¢do a emergéncia de novos personagens que entraram em cena
na nossa sociedade impulsionando as pautas dos povos originarios, do antirracismo, do combate
ao patriarcado, dos direitos LGBTs, da luta anticapacitista, da constitui¢ao de um novo tipo de
cidadania ambiental, entre outras.

Sabemos que o Brasil ¢ um lugar complexo desde antes da primeira missa; performa-lo,
reformaté-lo para que nos caiba com a alegria incomoda da diferenca, ¢ nossa tarefa (César,
2001).

E o Dia de Luta pela Democracia Brasileira, para além de conter o desejo manifesto de
combate aos que querem assaltar as instituicdes, os codigos, os acordos de vivéncia que
estabelecemos, ¢ também a oportunidade de pensar a instituicdo que temos € mesmo 0s

caminhos que ainda precisamos trilhar.

O papel da Educacao

Permitam-me uma pequena mengao ao processo educacional no contexto da defesa da
democracia. Quando Paulo Freire reveste-se do desejo de apoiar-se nos fundamentos da vida
das pessoas e, quando mais tarde expressa que — “A educacdo, qualquer que seja ela, ¢ sempre
uma teoria do conhecimento posta em pratica” (Freire, 1996, p. 102) —, passa a nos inspirar,
mais uma vez, a considerar que a democracia, enquanto teoria € mesmo construcao, precisa de
fato ser colocada em prética. E aqui retomo o pleito dos vérios grupos da populacdo brasileira
que ndo se sentem contemplados no exercicio de uma dada democracia.

Numa constru¢ao histérica incomum, cada vez mais, como Paulo Freire nos inspirou,
instigamos nossos estudantes a defenderem sua existéncia, seu direito de ser e de estar no
mundo, a sua maneira. Nessa dire¢do, o papel da Educacgdo, seja institucionalizada ou nas
familias, parece funcionar como um catalisador de direitos multiplos, que, ao contrario de
ameacar a democracia, parece sim elevar a sua dimensdo a patamares ainda nao
experimentados.

Combinados a essa condi¢do, temos sim didlogos e agdes balizadas por formulagdes

classistas, que procuram impor modelos de educagio neoliberais, hierarquizadores, geradores
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de ansiedade e frustragdes mercadologicas. Mas, no ambiente escolar, em que tudo se encontra,
ha ainda estimulos educacionais que propiciam a defesa dos direitos humanos e o aprego pelos
valores democraticos.

Sim, concordamos que essa ndao ¢ tarefa simples, particularmente em momentos
historicos como os atuais, quando a democracia, enquanto valor ético-politico, esta sofrendo
ataques de toda natureza e, em consequéncia disso, vem padecendo em um processo de
desconstrugao que coloca em xeque grande parte dos direitos politicos e civis historicamente
construidos e concretizados na CF/88.

Inspirada em Darcy Ribeiro: “Cumpre perguntar: pode a Universidade converter-se em
um instrumento de mudancga intencional de nossas sociedades?” (Ribeiro, 1991, p. 45). Ha
inimeras possibilidades de se pensar e responder essa questdo a partir da atuagdo da
universidade em suas diferentes frentes: no ensino, na pesquisa, na extensao, junto a juventude,
as politicas afirmativas, aos contextos periféricos, a democratizacdo do acesso ao ensino
superior. Sim, a universidade, tratada como inimiga, perseguida, combalida nos ultimos tempos,
tem sido desafiada a alterar suas formas de servir as novas forcas (como nos dizia Darcy
Ribeiro).

E, ainda que em um contexto de mazelas e ataques a ciéncia, compete a universidade
contribuir para uma formacao e consciéncia humanista e €tica, que contribua também para o
exercicio pleno da cidadania, para a promoc¢ao do bem publico e para a constru¢cao de uma
sociedade, sim, democratica, mais justa e igualitéria.

Podemos dizer que a universidade ¢ sim essencial para a constru¢gdo de um projeto
emancipatorio de sociedade, mas para isso “[...] faz-se necessaria a resisténcia ativa no combate
ao obscurantismo, na dentncia dos retrocessos € no antiincio de uma nova sociedade” (Colares;
Fonseca; Colares, 2021, p. 13).

Essas breves consideragdes nos levam a concluir que as conquistas democraticas
consagradas pela Constituicdo de 1988 nao sdo parte de um processo natural de aprofundamento
da democracia. Sdo, ao contrario, um produto, provisorio e inacabado, de reinvencdo da
cidadania, advinda da agéncia dos coletivos indigenas organizados, da popula¢do negra, do
movimento LGBTQIA+, das mulheres e outros tantos sujeitos historicos, que assumiram um
espaco de tradugdo de suas existéncias, rompendo com os processos de exclusao em favor da
multiplicagdo das diferengas. Quanto mais se engajam na tomada do espaco da cidadania, mais

a associam aos multiplos projetos de autodeterminagdo que a partir dela se constroem.
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Ha que se destacar que estratégias como a luta radical pela vida e contra a necropolitica
—, dominante em diferentes paises, como foi com o Brasil recentemente e o ndo essencialismo
identitario —, ndo sdo fundamentais apenas para suas reivindicagdes especificas, mas para
aliangas globais rumo a superagdo do racismo e de todas as formas de opressao, naturalizadas
em nossos conceitos, cotidianos e instituigoes.

Se a atual condi¢do em que as democracias se encontram nos leva a descredibilizar as
premissas fundamentais segundo as quais imaginamos nossas sociedades, ¢ preciso aprender
com a resisténcia inesgotavel dos diferentes sujeitos historicos, que nos apontam, desde sempre,
que os problemas estavam 14 o tempo todo.

Somente o Estado democratico ¢ capaz de proporcionar aos seus cidadaos
oportunidades. Chances que, longe de serem universais, buscam olhar o ser como individuo. E
a percepcdo das idiossincrasias que gera a inclusdo. O Estado de excecdo generaliza; o
democratico compartilha.

Como sugeriu Walter Benjamin, “o dom de despertar no passado as centelhas da
esperanca ¢ privilégio do historiador convencido de que também os mortos ndo estardo em
seguranga se o inimigo vencer. E esse inimigo nao tem cessado de vencer” (Benjamin, 1994, p.
225).

Lutar e defender sempre a democracia!

Muito obrigada.
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Paragem II — A literatura e a vida: o direito a diversidade
Sessao Solene CONSUN

Outorga do Titulo de Doutor Honoris Causa a Joao Silvério Trevisan

Muito boa noite a todas e todos!

Cumprimento o Magnifico Reitor Prof. Valder Steffen Junior, cumprimento os demais
membros da mesa.

Cumprimento especialmente o homenageado nesta noite, Jodo Silvério Trevisan.

Meus cumprimentos a comunidade académica, aos convidados do homenageado, a
todos/as os presentes.

E com muita honra, com imensa responsabilidade, mas também, com grande satisfagao
que faco este pronunciamento nesta sessao solene do Conselho Universitario.

Foi uma oportunidade imensuravel conhecer um pouquinho da obra e producao de Joao
Silvério Trevisan, acessar pesquisas, artigos académicos, sites, jornais e entrevistas que tratam
sua vida e obra. Este conjunto de materiais e estudos embasam essa breve apresentacao.

Acredito que a solenidade de hoje, constituiu-se em importante momento na atuacao
desta universidade como um agente de integragdo da cultura, como contribuidora para uma
formagao e consciéncia humanistica e ética.

A solenidade e o ato de outorga do titulo de Doutor Honoris Causa a Joao Silvério
Trevisan oportunizam a desconstrucao e a desnaturalizagao de estereotipos, de preconceitos, de
hierarquias sociais como classe, raga, género, etnicidade e colaboram para a valorizacdo do
didlogo de saberes e conhecimentos multiplos e de multiplos sujeitos, fundamentais ao
fortalecimento de uma sociedade mais justa e democratica.

Trata-se do reconhecimento da atuag¢do, como escritor, tradutor, roteirista, jornalista,
diretor de cinema e militante pelos direitos humanos, de Jodo Silvério Trevisan, como
intelectual que tem se distinguido e impactado os estudos académicos e a sociedade pelo seu
saber, pela sua humanidade, pela atuacdo em prol da Cultura, das Letras, das Artes e das Lutas
da Comunidade LBTQIA+.

Foi na década de 1970 que teve inicio a vasta e diversificada produgdo de Jodo Silvério
Trevisan, com o lancamento da obra cinematografica (Orgia ou o homem que deu cria) que
ficou censurada por 10 anos. Na mesma década, viveu o exilio nos Estados Unidos. No retorno
ao Brasil, participou da fundacdo do jornal Lampido da Esquina ¢ do Grupo Somos, de

afirmag¢do homossexual, que lutava pelo fim da discriminacdao sexual e pela igualdade de
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direitos. E, ainda langou seu primeiro livro: Testamento de Jonatas Deixado a David (1976),
que reune textos escritos a partir de suas experiéncias ou historias contadas nos anos de
autoexilio.

A década de 1970 foi um periodo marcado pela atuagdo de novos movimentos sociais,
como o movimento negro, o movimento das mulheres e dos homossexuais que lutavam, entre
outras coisas, contra a opressao, pela liberdade de expressao e pela redemocratizagao. E, € nesse
contexto de extrema repressao e, também, de resisténcias, que Trevisan, sintonizado e atento
ao seu contexto socio-historico, se tornara um dos criticos da sociedade brasileira.

Ha que se reconhecer que Trevisan ¢ um autor brasileiro comprometido com a duvida,
davida entendida (conforme o Dicionario Houaiss) como o estado da auséncia de certeza ou da
negacdo de um julgamento, firmando, assim, uma das fungdes basilares da Literatura, que ¢
provocar, pela davida, o questionamento de costumes e enunciados normatizadores (Vieira,
2021, p. 13).

Sua producdo literaria estd incluida num tipo de literatura que procurou tratar da
tematica do homoerotismo elaborando sensibilidades mais complexas, ultrapassando a
dimensdo de grupos fechados em si mesmos, invertendo o tratamento até entdo dispensado na
literatura brasileira, na qual a homossexualidade era constituida dentro de um contexto
moral/religioso e era apresentada/representada como transgressdao a ordem vigente ou pecado
(Netto, 2003, p. 2).

Em sua literatura ficcional, ensaistica e infanto-juvenil, tem 14 livros publicados, entre
ensaios, romances e contos: Testamento de Jonatas Deixado a David (1976), As Incriveis
Aventuras de El Condor' (1980), Em Nome do Desejo (1983), Vagas Noticias de Melinha
Marchiotti (1984), Devassos no Paraiso (1986), O Livro do Avesso (1992), Ana em Veneza
(1994), Trogos & Destrogos (1997), Seis Balas num Buraco So: A Crise do Masculino (1998),
Pedago de Mim (2002), Rei do Cheiro (2009), Pai, Pai (2017), A idade de ouro do Brasil
(2019), Meu irmdo eu mesmo (2023). Em 2018, teve a 4* edicdo atualizada e ampliada de seu
estudo cléssico: Devassos no paraiso — a homossexualidade no Brasil, da Colonia a atualidade.

Jodo Silvério Trevisan se tornou um dos escritores mais importantes na
contemporaneidade, ndo somente pela dimensdo estética de sua obra, pela construcdo das
personagens, das artimanhas entre as palavras do seu texto, mas, também, por sua vida politica
€ a sua participagdo em acontecimentos que contribuiram na formagdo do movimento

homossexual brasileiro. Contudo, essa atuacdo e seu envolvimento com os direitos civis e do
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movimento LGBTQIA+ renderam a sua obra pouco reconhecimento académico e muitas
criticas em virtude de sua militdncia (Maior Jr., 2013, p. 2).

Entre as suas obras, o titulo Devassos no Paraiso ¢ considerado um importante tratado
sobre o que ¢ ser gay, Iésbica, travesti e transexual em um Brasil de conservadorismo acentuado
e marcadamente homofdbico. Certamente ¢ um dos livros mais citados em algumas centenas
de artigos em diferentes bases de dados e, também o mais referenciado em planos de cursos de
disciplinas de diferentes areas do conhecimento.

Em uma pesquisa simples no banco de teses da CAPES, utilizando seu nome como parte
de titulos dos trabalhos, encontramos, com tranquilidade, algumas dezenas de dissertagdes e
teses em Letras e Linguistica, em Estudos Literarios, em Histéria, em Ciéncias da Comunicagao
e Semidtica, em Sociologia e em Educagdo defendidas em Instituicdes de Norte a Sul do patis,
que se debrugam na investigagao, andlise e compreensdo da sociedade brasileira a partir da obra
de Trevisan.

Em uma escrita que se entrega ao relato da configuragiao do entorno social e politico de
seus personagens, das vivéncias e percepgoes desses seres, abdicando-se do pedestal de autor
soberano no exercicio arbitrario de sua escrita, também nos traz uma escrita contestadora ao
provocar a desconstrucdo de normatividades culturais assimiladas compulsoriamente sob
pressao de instancias legitimadas como detentoras do poder discursivo, tais como a igreja, as
leis, a escola, a familia, dentre outros (Vieira, 2021, p. 123).

Sua atuacao € incansavel. Desde 1987, coordena oficinas de criagao literaria, realizadas
em diferentes instituicdes no Brasil e on-line, promovidas por organiza¢des diversas, pelas
quais ja passaram mais de uma geragao de novos escritores.

Jodo Silvério Trevisan foi contemplado com alguns dos principais prémios artisticos
brasileiros, tendo recebido trés vezes o Prémio Jabuti, um dos mais reputados prémios literarios
do Brasil, assim como trés vezes o Prémio da Associa¢do Paulista dos Criticos de Artes
(APCA), o ultimo deles, com seu romance: Rei do cheiro (Ed. Record, 2009).

Quanto a outras de suas atuacdes, destaca-se que varias de suas pegas teatrais foram
encenadas em diferentes cidades brasileiras, como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Belo
Horizonte, Curitiba e Porto Alegre, tendo recebido prémios nos festivais de teatro de Jodo
Pessoa e Campina Grande.

E neste contexto que, hoje, outorga-se o titulo de Doutor Honoris Causa a Jodo Silvério
Trevisan e se reconhece sua intelectualidade, producao e atuagao em prol dos Direitos Civis, da

Cultura, das Letras e das Artes. Concessdo que se realiza a partir da louvavel solicitagcdo
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realizada pelo Prof. Fébio Figueiredo Camargo, coordenador do Nucleo de Literatura do
Instituto de Letras e Linguistica da UFU.

Neste ato, enquanto universidade publica, nos posicionamos como um instrumento de
mudanga intencional no combate a dificil condicao que ¢ ser LGBTQIA+, preto, pobre, mulher
na sociedade brasileira. Os direitos e espacos conquistados até aqui sdo um produto, provisério
e inacabado, de reinvencdo da cidadania, advinda da agéncia dos coletivos indigenas, da
populagdo negra, do movimento LGBTQIA+, das mulheres e de outros sujeitos historicos que
assumiram um espago de traducao de suas existéncias, rompendo com os processos de exclusao
em favor da multiplicagdo das diferencas (Rocha, 2021, p. 1266), assim como fez Jodo Silvério
Trevisan ao longo de sua produgdo como escritor, tradutor, roteirista, jornalista, diretor de
cinema, dramaturgo e militante pelos diretos humanos.

Inspirada nas analises de Istvan Mészaros acerca do poema de Attila Jozsef, datado de

1931, gostaria de encerrar esta apresentacdo. Passo a cita-lo:

O tempo esta erguendo a névoa,

para que vejamos melhor nosso cume.
O tempo esta erguendo a névoa,
trouxemos o tempo conosco,
trouxemos com nossa luta,

com nossa reserva de miséria.

Os defensores da ordem estabelecida, armados ainda com seus geradores de névoa,
fazem tudo o que estiver a seu alcance para mistificar seu adversario historico, negando as
determinagdes conflitantes do tempo.

Todavia, o tempo esta erguendo a névoa, devido a irreprimivel luta contra a
desigualdade, a pulsante atuacdo de movimentos contra os preconceitos, racismos, misoginias,
contra a miséria estruturalmente imposta, contra as normatividades instituidas, lutas que se dao
também a partir da atuagdo de intelectuais como Trevisan, independentemente do cinismo com
que os idedlogos da ordem vigente mentem sobre a suposta eliminacdo bem-sucedida dos
interesses € antagonismos em seu mundo caracteristicamente indefinido, mas repleto de
preconceitos, exclusdes e marginalizacdes.

A data de hoje simboliza este tempo que esta erguendo a névoa para que vejamos
melhor nosso cume!

Jodo Silvério Trevisan, receba nossos mais sinceros agradecimentos por aceitar, com
esta homenagem, fazer parte desta comunidade académica, desta universidade.

A vocg, todo o nosso reconhecimento, nosso aprego e nosso afeto.

Muito obrigada.
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Paragem III — Viver: um ato de ousadia
Sessao Solene CONSUN

Outorga do Titulo de Doutora Honoris Causa a Antonia Aparecida Rosa

Muito boa noite a todas e todos!

Cumprimento o Magnifico Reitor Prof. Valder Steffen Junior e, em seu nome,
cumprimento os demais membros da mesa diretiva.

Cumprimento de forma especial a homenageada desta noite, Professora Antdnia
Aparecida Rosa.

Meus cumprimentos a comunidade académica, aos convidados de nossa homenageada,
a todos/as os presentes.

E com muita honra e alegria que fago, em nome do CONSUN, no qual represento o
Instituto de Histdria, este pronunciamento em homenagem a Professora Antonia Aparecida
Rosa.

Nesta breve homenagem me baseio no memorial redigido pelos professores e
professoras do Instituto de Historia que se dedicaram a recontar os feitos biograficos e a
desvelar a trajetoria da mulher negra no formato de um texto e no documentario intitulado:
Antonia Rosa — Nossa grandeza estd na esséncia de nossa ancestralidade — idealizado e
dirigido pela prof.* Iara Toscano Correia e por Luan Ferreira, produzido pelo Laboratério de
Pesquisa em Cultura Popular e Video Documentario do Instituto de Historia e, que, esperamos
possa ser exibido, em breve, no Cinema da UFU.

Esta solenidade de outorga do Titulo de Doutora Honoris Causa coloca a Universidade
Federal de Uberlandia em um profundo didlogo com a comunidade, especialmente com as
comunidades negras, em um processo de integracdo e de reconhecimento da agéncia
sociocultural da populagao afro-brasileira, que repercute na formacao de uma consciéncia ética
e antirracista.

Nao se trata de, teoricamente, ministrar conteidos que incluem a cultura e a historia
afrobrasileira na formagdo. Trata-se de uma ac¢do didatico pedagogica de reconhecimento e,
nesta honraria, dentro do que ¢ permitido pelo Estatuto desta Instituicao, conceder este titulo e
homenagear uma mulher preta, filha, esposa, mae, educadora, lideranca congadeira e ativista
por sua distinta e vigorosa atuagdo em a¢des humanitarias, na luta contra o racismo, na dentincia
acerca das violéncias perpetradas contra as mulheres pretas, (este ato) € se posicionar no

combate ao racismo e vislumbrar uma nova sociedade.
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Para nds, esta honraria ¢ uma oportunidade de desconstrugdo, de desnaturalizagdo dos
esteredtipos, dos preconceitos, das hierarquias sociais e de classe, de raga, de género, de
etnicidade, de valorizagdo e reconhecimento de saberes, de atuagdes e de conhecimentos que
sao multiplos e fundamentais para uma sociedade democratica, equanime, justa e diversa.

Para aqueles que ainda ndo conhecem a Professora Antonia Aparecida Rosa, apresento-
lhes algumas perspectivas sobre sua trajetoria e experiéncia.

Antonia Aparecida Rosa nasceu em 24 de abril de 1963, as vésperas do inicio de mais
uma das paginas doloridas e sensiveis da historia do Brasil que foi a ditadura civil-militar.
Cresceu e formou-se em Uberlandia, uma cidade em que as populacdes negras foram
abertamente segregadas e ocupavam as periferias de um incipiente nicleo urbano. Inicialmente,
ocuparam o bairro Patrimdnio, a Tabocas e mais tarde a Vila Operaria, a Vila Martins, o bairro
Tibery, o Saraiva, o Santa Moénica. A rua Ipiranga, onde Antonia Rosa nasceu e viveu parte de
sua infancia, assim como todo o entorno das margens da antiga linha férrea que cortava a cidade,
se constituiu numa referéncia das sociabilidades negras desde a década de 1950.

Sob os cuidados de sua mae, dona Dolores, foi incentivada a estudar ¢ impedida de
assumir qualquer atividade de trabalho remunerado, pois conforme afirmava sua mae “qualquer
merrequinha de dinheiro” poderia desestimular Antonia de estudar e se tornar uma professora,
como ansiava e profetizava dona Dolores. Estudar para que trilhasse um caminho diferente
daquele que parecia estar (pré)destinado as mulheres negras naquele periodo.

Antdnia Aparecida Rosa formou-se no magistério em 1981, casou-se, teve dois filhos e,
tempo depois, assumiu como filhos seus dois sobrinhos.

Em 1991, finalizou o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia,
iniciando a sua carreira profissional como professora da Educagdo de Jovens e Adultos. Entre
1991 e 2013, atuou como Supervisora Pedagogica na rede Municipal de Ensino de Uberlandia.
De 2013 a 2016, Coordenou o Nucleo de Formagio de Direitos Humanos e Relacdes Etnico-
Raciais do CEMPE — Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz. Em
2016, assumiu a Superintendéncia da Igualdade Racial. De 2016 a 2022 assumiu uma cadeira
no Conselho de Promocgdo de Igualdade Racial da Prefeitura Municipal de Uberlandia —
Representando o Movimento Negro na Pasta das Mulheres Pretas e, entre 2018 e 2020,
coordenou, voluntariamente, este espaco que nos acolhe nesta solenidade: o Centro de Memoria
da Cultura Negra Graca do Ax¢.

Nesta trajetoria profissional e de vida, a Professora Antonia Rosa conviveu,

experimentou e lutou contra diferentes formas de racismo: na escola, como estudante, na escola,
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como profissional, nas diferentes coordenacdes que assumiu, onde precisou reivindicar o direito
“de falar por si” como mulher preta. Tal atitude reivindicatoria nos remete a0 que menciona
bell hooks quando afirma, no contexto do feminismo negro, que “ser forte diante da opressao
ndo ¢ o mesmo que supera-la” e € necessario que se construa € produza novas narrativas e
analises da realidade a partir da perspectiva e como mulher negra, para além dos discursos
produzidos por pessoas brancas que reforcam os estigmas e esteredtipos, como a professora
Antonia bem presenciou em espagos que ocupou.

Em sua histéria de vida, (re)conheceu o machismo que oprime e violenta as mulheres,
e reagiu com as estratégias que aprendera com a familia, com a vida e com sua ancestralidade.

No ambiente segregado que constituiu a cidade de Uberlandia e, por que nao dizer, o
Brasil, as comunidades negras locais (e nacionais) resistem e enfrentam a violéncia racial e de
género, em suas multiplas dimensdes, se mobilizando a partir de suas experiéncias sociais. E
nesse contexto que observamos a trajetoria e as acdes da Professora, lideranga cultural e
politica, ativista em defesa das mulheres e da cultura negras.

Nesse sentido, ¢ para exemplificar parte das agdes e atuagdes desta mulher altiva,

recorro as palavras da professora Claudelir Correa Clemente, ao afirmar que:

Antdnia Aparecida Rosa ¢ uma dessas mulheres negras congadeiras. Professora e
capitd do terno Marinheiro de Nossa Senhora do Rosario, foi uma das primeiras
mulheres a assumir esse cargo em um terno da congada de Uberlandia, funcdo
predominantemente masculina. Filha mais velha de uma familia congadeira chefiada
pela mée, que também foi capitd de terno, Antdnia assumiu importante fung@o apos o
falecimento de sua mae. Assim, com o terno, abriu-se uma possibilidade de realizar
acdes que também refletissem a condig@o de opressdo que historicamente acompanha
a experiéncia negra (2019, p. 9).

A sua atuacdo pode ser compreendida como parte de um conjunto de praticas de
resisténcia negra, contra o racismo, que estdo ancoradas nos saberes e na lideranca das
mulheres. E distingue-se ainda por seu envolvimento e agdes na difusdo e guarda dos saberes
ligados as tradicdes e as praticas culturais de matrizes africanas da comunidade negra de
Uberlandia e por seu histdrico como lideranga negra e como educadora na constru¢do de uma
educacao antirracista.

Observamos que, no movimento historico, enquanto a cidade segrega, se vé confrontada
pelos tambores, cantorias e oragdes de devotos congadeiros, de homens e mulheres pretos, maes
e pais de santo que reforcam a protecdo espiritual, ocupam a cidade, impdem o seu legado, a

sua religiosidade, a sua cultura, a sua cor, a sua identidade, ¢ a sua historia a uma tela que se

pretende homogénea, em uma histdria que se pretende unica e, por isso, tdo excludente. Estes
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mesmos agentes ndo negligenciam suas relagdes sociais e politicas em busca de diferentes
apoios as suas lutas.

E nestas relagdes que a Professora Antonia Rosa se constituiu lideranga do movimento
negro na cidade de Uberlandia. Nestas lutas € como educadora e formadora de professores para
uma educagao antirracista, obteve reconhecimento de diversos setores da sociedade, como pode

ser notado pelos prémios e homenagens recebidas e que gostaria e faco questao de listar aqui:

e Homenagem “Mogao de Aplausos Maria Floripes Alves Machado” outorgada pela Camara
Municipal de Uberlandia, em comemoracdo ao Dia Municipal da Mulher Negra, como
reconhecimento do Poder Legislativo relativo ao dia e més municipal da Mulher Negra.
Uberlandia, 25 de julho de 2022.

e Homenagem “Mocao de Aplausos” outorgada pela Camara Municipal de Uberlandia como
reconhecimento do Poder Legislativo, pelas contribui¢cdes fundamentais na construgdo do
Mandato da Vereadora Dandara Tonantzin 2020/2022. Uberlandia, 14 de dezembro de 2022.
e Homenagem ‘Celebridade Negra’, da escola de samba Garras de Aguia, pela
representatividade como figura publica ilustre dentro da cultura negra na cidade de
Uberlandia.20 de novembro de 2022.

e Homenagem do Centro de Memoéria da Cultura Negra — Graga do Aché por seu valor
inestimavel para a historia e trajetoria do Centro de Memoria da Cultura Negra Graga do Aché.
Uberlandia, 21 de novembro de 2022.

e Homenagem Mencgao a Consciéncia Negra, outorgada pela Prefeitura de Uberlandia, por meio
da Secretaria Municipal de Cultura e Turismo e do Conselho Municipal de Promog¢do da
Igualdade Racial COMPIR, como reconhecimento do Poder Executivo, pelo relevante trabalho
em prol da promog¢do da igualdade racial no municipio de Uberlandia. Uberlandia, 23 de
novembro de 2023.

e Troféu Pérola Negra, 2023. Premiagao criada em 2017, em Ituiutaba, para destacar a presenca
dos homens e mulheres negras/os em diferentes areas de atuacdo da sociedade.

e Homenagem da Universidade Federal de Uberlandia agradecendo o comprometimento € o

profissionalismo na construgdo da histéria, do Ensino, Pesquisa e Extensao, 2023.

Em seus enfrentamentos cotidianos, em suas experiéncias com o racismo sofrido, a
Professora Antonia Rosa se questionou, mais de uma vez, acerca da invisibilidade dos corpos

negros e se colocou a buscar caminhos para visibilizar esses corpos.
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Este seu buscar caminhos, a sua luta por dar visibilidade aos corpos negros, a dimensao
de sua atuagdo, professora Antdnia Rosa, me faz crer que hoje, nesta concessdo do titulo de
Doutora Honoris Causa pela Universidade Federal de Uberlandia, ¢ Vocé quem nos concede,
como uma instituicdo de formagdao humanista e ética, a oportunidade de um ato formativo
através do reconhecimento de seu trabalho, de seus saberes que legitimam sua autoridade e a
fazem respeitada em todos os territorios da comunidade negra, na sociedade uberlandense e na
regido. E Vocé quem nos agracia com a sua presenca e a presenca de seu povo e da visibilidade
a esta instituicao!

Este ato, que talvez, pudesse dar visibilidade aos corpos negros, talvez seja ainda mais
importante para nds, pois por sua atuagdo e cidadania, nos colocamos, enquanto uma
Universidade Publica, como um instrumento de mudanca intencional no combate a dificil
condicdo que € ser preto, pobre, indigena, LGBTQIA+, mulher e mulher preta na sociedade
brasileira.

Visitando trechos de sua entrevista para o0 memorial redigido e que nos traz aqui hoje,
recolho pequenas passagens e costuro algumas de suas palavras para desejar:

Que o seu “projeto de dar continuidade ao legado deixado por Dona Dolores, ndo como
obrigagdo, mas como prazer de vida, que ¢ de dar visibilidade a cultura afro-brasileira, em que
a educacdo se tornou o foco, o centro, continue a ser a base do seu caminhar...” e continue a
nos formar!

Olhando para a sua historia e agora, olhando aqui para o publico deste auditdrio, talvez

possa me apropriar de alguns versos para dizer, que neste seu caminhar...

Es Povoada!
Quem falou que andas s6?
Tens em ti mais de muitos!

Es uma, mas ndo estd so.

A vocé todo o nosso reconhecimento, nosso apreco, nosso afeto e nossa gratidao!

Muito obrigada!
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Paragem IV — Prefacio a Historia, Estoria e Historiografia

A vida ¢ repleta de desafios, anseios, medos, expectativas, mas poder pensar sobre as
decisdes, as escolhas, os impasses de modo geral ¢ uma ocasido unica. O momento nos brindou
com a oportunidade de dialogar com as complexidades e os contextos que envolvem as
trajetorias académicas e os percursos de um profissional historiador ético, respeitado e muito
sensivel. E este ¢, muito provavelmente, um exercicio de compreensao da sociedade brasileira.
Em sua Historia, Estoria e Historiografia, o Professor Antonio de Almeida nos oportuniza
conhecer parte dos contextos e caminhos pessoais, nem sempre retilineos, que o levaram a se
dedicar ao oficio de historiador e a docéncia, mas muito mais do que isso. No itinerario da
leitura nos deparamos com as memorias, as avaliagdes, as reflexdes, as experiéncias, os
acontecimentos, as ponderagdes ¢ a serenidade de um professor que, ao revisitar sua historia, o
faz reconhecendo-se sujeito e pertencente a um grupo, a um lugar social que o constituiu como
pessoa e como o profissional que se tornou € que muitos de nés temos a honra da convivéncia,
como estudantes, como colegas de trabalho e amigos e participantes nos movimentos sociais,
nas discussdes politicas.

Como expressao de sua sensibilidade, elementos de suas memorias, de seus registros e
das percepgoes de sua formagao escolar inicial, em um contexto de vivéncias no mundo rural,
do trabalho nas lavouras, que ocupava parte do dia, em paralelo a frequéncia a escola rural, da
descontinuidade pela dificuldade de acesso as escolas no meio urbano, das lutas para conseguir
estudar, dos trajetos feitos em transporte precario de casa para a escola em uma aposta de que
a formagdo era essencial, até migrar para um centro urbano e dar continuidade aos estudos e
finalizar sua formagdo, que compdem sua trajetoria, sdo nos oferecidos sem tristeza, sem
melancolia, mas também sem a alegria falsa, a gratidao insensata. Suas considera¢des chegam
permeadas de sentidos e compreensodes historicas importantes. Especialmente por compreender
que estas experiéncias poderiam ser de algumas centenas de milhares de brasileiros e, por isso,
nos oferecem a oportunidade de compreender outras tantas historias em contextos semelhantes,
mas com singularidades, particularidades e idiossincrasias.

Nos anos 1960, o Brasil, um pais cuja populacdo era em sua maioria rural, iniciava o
processo de inversao deste dado, pois a grande propriedade rural e o latifiundio ganhavam forga
e a maior inser¢do do capital no campo imprimia nova dindmica de producao e de compreensao
da funcdo social da terra. Tal contexto abriu espaco para a “onda verde”, a mecanizac¢do € o
incipiente agronegdcio, alijando, em muitos casos, o trabalhador rural, € mesmo o pequeno

proprietario, das suas condi¢gdes de manutencao da vida e da sua dindmica com a terra, o que os

96



levava aos movimentos de deslocamento, também chamado éxodo rural, em dire¢do aos centros
urbanos, na expectativa de alcancar oportunidades mais favoraveis de trabalho e de acesso aos
servicos publicos, como saude e educacao.

Dentre intimeras outras consideracdes, o deslocamento geografico parece ser a
experiéncia fundante deste pais e, talvez por isso, sejamos todos sujeitos de “multiplas
fronteiras”. A experiéncia ¢ um elemento relevante na escrita, nos didlogos e proposi¢des do
professor Antonio de Almeida e nos aponta para além de correntes historiograficas e
compreensoes tedricas da histéria que marcaram sua atuacdo como docente/historiador. As
formulagdes nos inspiram a pensar nas analises de Jorge Larrosa sobre a experiéncia como o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca e, neste movimento, o sujeito da experiéncia,
o professor Antonio de Almeida, se apresenta como um territdrio de passagem, uma superficie
sensivel sobre a qual aquilo que acontece afeta, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios
e produz alguns efeitos.

Nesse sentido, a trajetéria académica e profissional de um professor vem apresentar as
sensibilidades, as percepcdes sobre uma sociedade a partir do vivido, elaborado e transformado
em acdo docente e cidada, na participagdo junto aos movimentos sociais, no envolvimento
politico, na atua¢do e na dinamica da sala de aula na escola de educagdo basica e,
principalmente, na universidade. Desafia-nos a considerar a implica¢cao do nosso trabalho, para
além da logica do salario e dos investimentos pessoais, como um projeto e experiéncia politica
em trabalhar e produzir uma sociedade melhor para todos. O exercicio de rememorar agdes e
acontecimentos com base na atuagcdo como sujeito da experiéncia provoca “a polifonia em que
vozes do passado e do presente se fundem unissonas para expressar como o autor percebe e
compreende a profissao de historiador, a academia e o mundo”.

A inspiracdo da leitura remete a compreensdo da experiéncia em E.P Thompson, em que
esta ndo espera discretamente, fora de seus gabinetes, pelo momento em que o discurso da
demonstracdo convocara sua presenga. A experiéncia, como sugere a trajetoria académica e
profissional que temos em maos, compreende a resposta intelectual e emocional de um
individuo conectado e ciente de seu grupo e lugar social aos muitos acontecimentos inter-
relacionados, por vezes, repetidos, que se apresentaram como questdo e possibilidade de
reflexdo.

Considerando estas compreensdes sobre a experiéncia, tem-se que mobilizar a propria
trajetdria profissional, os fatos histdricos em contextos fundamentais para a universidade e a

sociedade ao longo de décadas, recuperar ao longo do percurso as multiplas formas de atuagao
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politica como docente, pesquisador, extensionista e gestor em uma instituicdo publica,
oportunizando ao leitor a possibilidade de conhecer percursos e parte da historia da sociedade
brasileira pelas lentes e pelo foco de um profissional-professor cuja atuagao se deu em defesa
de valores éticos, democraticos e republicanos, os quais eram perceptiveis em suas agdes, aulas,
avaliagOes em bancas, leituras de sociedade, enfim, em seus mais diversos exercicios ¢ frentes
de trabalho.

Nao se trata de valores retoricos, mas de uma simbiose entre o que se defende e as
formas, as escolhas de atuagdo no campo profissional, onde, muitas vezes, se viu o professor
Antdnio atuar com grande serenidade e convicgao para garantir encaminhamentos democraticos
€ que, mesmo nos embates mais calorosos, emanava leveza e seguranga aos seus pares €
interlocutores na tomada de decisdes. Talvez aqui deva-se mencionar a politica como estatuto
de crenga no futuro, otimismo na agao humana, na compreensao de que os processos nao sao
retos e/ou certos em seus designios, mas nem por essas e outras situagdes deve se abandonar a
ética, a polidez, e abragar o desespero.

Como um intelectual atento as demandas sociais e as questdes postas a sociedade, o
Professor Antonio analisa, avalia, interpreta e reflete, a luz de sua experiéncia, os percursos ¢
encaminhamentos realizados pela esquerda no Brasil e, sobretudo, a atuacdo do Partido dos
Trabalhadores, desde a sua criagdo até os mandatos presidenciais, cuja trajetdria podemos
acompanhar, uma vez mais, através das ponderacdes de um professor engajado e ciente de que
suas leituras e compreensdes sdo fundamentais e podem embasar uma avaliagdo consistente das
fragilidades experimentadas em um contexto politico de constantes enfrentamentos entre direita
e esquerda e, mais recentemente, de intensa polarizagdo, que acaba por se refletir em todos os
setores e aspectos da vida dos brasileiros.

Suas analises no contexto vivenciado como professor na Universidade apontam, com
ponderacdo, os avangos € 0s retrocessos que marcaram as décadas de sua atuacdo e dos
diferentes governos, incluindo de esquerda, e avaliam, ainda, os percursos politicos e, com eles,
de certa forma, o papel da Universidade enquanto institui¢do (trans)formadora da sociedade e
que tem sido tratada como inimiga, atacada e perseguida, mas desafiada a alterar suas formas a
fim de continuar a cumprir sua fun¢do essencial para a constru¢do de um projeto emancipatorio
de sociedade.

A partir desta leitura, de um professor instigado pelos problemas de seu tempo, nos
deparamos com os enfrentamentos e as analises do contexto e das muitas questdes que

envolveram a sociedade brasileira p6s 2016, em uma percepcao sobre os riscos, a ameaca a que
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era posta a democracia nacional, assim como o retrocesso, o conservadorismo € o0s
ressentimentos de uma elite politica autoritaria que assim se expressa para manter seus
privilégios politicos, econdmicos e culturais no pais.

A importancia de se conhecer e acessar as historias e a trajetoria pessoal, que se mistura
com a académica de um professor que se posiciona, que debate, que dialoga com as construgdes
sociais e se relaciona com os diversos dilemas e contradi¢des e, também, ambiguidades que
compde o seu oficio e, claro, a condigdo humana, jaz em permitir compreender seu cotidiano
de pesquisa, seus estudos e suas reflexdes, permeados € embasados por correntes tedricas e
historiograficas sintonizadas com um tempo histérico. Além disso, oportuniza uma leitura de
sociedade, a compreensdo de um lugar social de atuagdo e, por conseguinte, a sociedade em que
se insere.

Por fim, ficamos diante de um profissional que ¢ chamado a fazer um trabalho muito
mais complexo do que a instru¢do, que contribui para uma transformagao da sociedade a partir
de sua atuagdo com responsabilidade politica e social da docéncia, viabilizando uma formagao
cidada e uma formagao politica, critica e transformadora.

Que sua trajetoria, experiéncias, vivéncias, historias e estorias continuem a nos inspirar,
professores/historiadores que encontram no oficio as motivagdes para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica, diversa e inclusiva.

Professor Antonio, pelos ensinamentos, pela delicadeza e arte das tessituras que, com
imensa alegria e confianga, conecta os fios, amarra os nos, respeita os vazios e siléncios,

desenha um passado na urdidura e na trama dos tempos, obrigada!
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Consideracdes (em transito)

Ao encerrar este exercicio de escrita, observo o quao significativo € revisitar, ainda que
seletivamente, os momentos que considero mais expressivos dessa jornada académica
profissional e percebo que cada desafio superado e cada conhecimento adquirido foram
fundamentais em minha formacao e em minha atuacao profissional e pessoal.

Ao percorrer, mesmo que brevemente, os caminhos que me trouxeram a docéncia no
ensino superior, cada uma das chegadas, partidas e paragens realizadas na travessia evidenciam
que cada disciplina ministrada, cada orienta¢do, cada projeto de pesquisa, de ensino e de
extensao, cada banca de que pude participar, cada fun¢ao administrativa assumida foi essencial
para o exercicio da docéncia como servidora publica.

Chego a essa etapa da carreira docente com um profundo sentimento de gratidao.
Gratidao ndo apenas pelas portas e janelas que se abriram, mas especificamente pelos desafios
que me fizeram crescer, pelos alunos que me ensinaram a escutar e pelos colegas que me
mostraram a for¢a do coletivo. Essa jornada me ensinou que a docéncia também ¢ ato de
acolhimento e de esperanga, que o compromisso da docéncia é também acreditar no poder

transformador da sala de aula.

E me cerro, aqui, mire e veja. Para a velhice vou, com
ordem e trabalho. Sei de mim? Cumpro... E o que eu
digo, se for... Existe é o homem humano. Travessia.

Guimaraes Rosa
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