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RESUMO

O presente trabalho resulta da experiéncia vivenciada na formagao em
Geografia, articulando teoria e pratica ao longo da graduagao. O TCC insere-se
como componente curricular obrigatério do curso de Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia, configurando-se como requisito avaliativo e, a0 mesmo
tempo, como oportunidade de sistematizar os conhecimentos construidos.
Destaca-se a centralidade do estagio supervisionado, regulamentado pela Lei n°
11.788/2008 e pela Resolugdo CONGRAD n° 93/2023 da UFU, que constitui
espacgo privilegiado de articulagdo entre teoria e pratica, essencial para a
construcado da identidade docente. Essa vivéncia, porém, €& atravessada por
desafios como a precarizagao escolar, o desalinhamento entre calendarios
académicos e escolares e as pressdes de politicas educacionais recentes, como
a BNCC e a Reforma do Ensino Médio, que tendem a esvaziar o carater critico
do ensino. Diante desse contexto, este estudo investiga de que forma o estagio
em Geografia contribui para a aprendizagem docente e para a formacéao
profissional do licenciando. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater
descritivo-reflexivo, apoia-se em analise bibliografica e critica das experiéncias
realizadas nos estagios supervisionados em escolas publicas de ltuiutaba-MG,
tomando como fontes observacdes, regéncias, planejamentos e relatos
sistematizados. A fundamentacdo tedrica dialoga com autores que discutem
formacao docente, politicas educacionais e o papel da Geografia escolar. O
trabalho esta estruturado em trés capitulos, contemplando a fundamentacéao
tedrica, o diagndstico das escolas e as vivéncias praticas do estagio, finalizando
com reflexdes sobre os aprendizados, os limites e o impacto da pratica de
estagio na formacao e na identidade profissional docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo Docente, Estagio supervisionado, ensino de
Geografia.



ABSTRACT

This study results from the experience gained during Geography teacher
education, integrating theory and practice throughout the undergraduate
program. The undergraduate thesis (TCC) is a mandatory curricular component
of the Geography course at the Federal University of Uberlandia, serving both as
an evaluative requirement and as an opportunity to systematize the knowledge
acquired. The centrality of supervised internships is highlighted, regulated by Law
No. 11,788/2008 and UFU’s CONGRAD Resolution No. 93/2023, which
constitute a privileged space for articulating theory and practice, essential for
building a teaching identity. However, this experience is shaped by challenges
such as school infrastructure limitations, misalignment between academic and
school calendars, and pressures from recent educational policies, including the
BNCC and the High School Reform, which tend to diminish the critical nature of
teaching. In this context, the study investigates how supervised internships in
Geography contribute to teacher learning and the professional development of
pre-service teachers. The research adopts a qualitative, descriptive-reflective
approach, based on bibliographic analysis and a critical review of experiences
carried out during supervised internships in public schools in ltuiutaba-MG, using
observations, teaching practices, lesson plans, and systematically recorded
reports as sources. The theoretical framework engages with authors discussing
teacher education, educational policies, and the role of school Geography. The
study is structured into three chapters, covering the theoretical foundation, a
diagnosis of the schools, and practical internship experiences, concluding with
reflections on the learning outcomes, limitations, and the impact of the internship
on the formation and professional identity of future teachers.

KEYWORDS: Teacher Education, Supervised Internship, Geography Teaching
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INTRODUGAO

O presente trabalho constitui-se como resultado da experiéncia
vivenciada ao longo da formagao em Geografia, articulando reflexdes tedricas e
praticas que se consolidam no percurso académico. O Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) insere-se nesse contexto como componente curricular
obrigatério, previsto no Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) Campus Pontal, configurando-se nao
apenas como requisito avaliativo, mas como oportunidade de sistematizacéo e
aprofundamento dos conhecimentos construidos durante a graduacdo (UFU,
2020).

Nessa trajetéria, destaca-se também a centralidade do estagio
supervisionado, regulamentado nacionalmente pela Lei n°® 11.788/2008, que
dispbe sobre a definicdo, os objetivos e as condigbes para sua realizagédo
(BRASIL, 2008), bem como pelas Normas Gerais de Estagio da UFU,
estabelecidas pela Resolugdo CONGRAD n° 93/2023 (UFU, 2023). Assim, o
TCC aqui apresentado expressa tanto a dimensao formativa do estagio quanto
a sintese da experiéncia enquanto estudante em processo de construcado da

identidade docente.

Desse modo, o Estagio Supervisionado constitui-se como um dos pilares
fundamentais na formagao inicial do professor de Geografia, funcionando como
0 espaco privilegiado onde teoria e pratica se encontram, tensionam-se e se
reconfiguram. No entanto, essa experiéncia formativa enfrenta desafios
estruturais e conjunturais que vao desde a precarizagao das condi¢des escolares
e a desarticulacdo entre calendarios académicos e escolares, até as pressdes
impostas por politicas educacionais neoliberais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio, que tendem a esvaziar o

carater critico e emancipatério do ensino.

Diante desse cenario, coloca-se o seguinte problema de pesquisa: De que
forma o estagio supervisionado em Geografia contribui para a aprendizagem
docente e para a construcdo da identidade profissional do licenciando,
considerando os desafios impostos pelo contexto escolar e pelas politicas

educacionais contemporaneas?



11

A justificativa para esta investigagdo reside na necessidade de
compreender o estagio nao apenas como uma exigéncia curricular, mas como
um processo formativo complexo e transformador. Em um momento histérico de
desvalorizacao da profissao docente e de esvaziamento dos curriculos, torna-se
urgente refletir sobre como os futuros professores constroem seus saberes,
enfrentam contradi¢des e desenvolvem estratégias de resisténcia e mediagéo
pedagogica no cotidiano escolar. Este trabalho se justifica, portanto, pela
relevancia de dar visibilidade as experiéncias vividas durante o estagio,
revelando seus potenciais formativos e seus limites institucionais, contribuindo
assim para o debate sobre a formacgao docente critica e comprometida com a

transformacao social.

O objetivo geral deste estudo € analisar o estagio supervisionado como
um espaco de aprendizagem docente, investigando de que maneira a pratica
escolar contribui para a formacgao profissional do futuro professor de Geografia.
Para alcanca-lo, definiram-se os seguintes objetivos especificos: (i) descrever e
analisar as atividades realizadas durante os estagios |, Il, lll e IV, abrangendo
planejamento, execugdo e avaliacdo das aulas; (ii) investigar as interagdes
estabelecidas com alunos, professores e a comunidade escolar, identificando
desafios e estratégias de mediagao; e (iii) refletir sobre como o estagio contribui
para a construcéo da identidade docente e o desenvolvimento de competéncias

pedagogicas.

Quanto a metodologia, este trabalho adota uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo e reflexivo, fundamentada em pesquisa bibliografica e analise
critica das experiéncias vivenciadas nos estagios supervisionados realizados em
trés instituicdes publicas de Iltuiutaba-MG. As fontes empiricas incluem
observacbes de aulas, regéncias, planejamentos didaticos e relatos de
experiéncia, sistematizados em narrativas analiticas. A fundamentagéao teorica
dialoga com autores como Cavalcanti (2006; 2021), Libaneo (2012), Martins e
Tonini (2016), Girotto (2023) e Lopes (2022), que discutem formagéo docente,

politica educacional e o papel da Geografia na escola.

Por fim, o trabalho estad estruturado da seguinte forma, apds esta
introducgao, no Capitulo | apresentamos a fundamentacao tedrica, organizada em

quatro subtdpicos que discutem a funcao social da educacéo sob o capitalismo
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e o Estado brasileiro; a Geografia escolar em tempos de BNCC, entre resisténcia
epistemoldgica e mediagdo pedagogica; o estagio supervisionado como espago
de articulagao entre teoria e pratica na construgao da identidade docente; e, por
fim, o estagio como ato de resisténcia frente a reforma do Ensino Médio e ao

esfacelamento da escola publica.

Em seguida, o Capitulo Il traz o diagndstico das escolas, com descrigéo
de sua localizagao, infraestrutura fisica, recursos pedagdgicos e contexto
educacional. J&4 o Capitulo Il € dedicado as vivéncias praticas do estagio,
dividido em trés eixo, sendo eles: a observagao sistematica como campo de
andlise e aprendizagem; a regéncia docente, com foco no planejamento,
execugcao e reflexdo critica das aulas ministradas; e a reflexdo sobre os
aprendizados e desafios da pratica docente em formacdo. Por fim, nas
consideragdes finais sintetizam os principais achados e aprendizagens,
refletindo sobre os desafios enfrentados, as conquistas e o impacto
transformador do estagio na construgcao da identidade e da profissionalidade

docente, seguidas das referéncias bibliograficas utilizadas.



13

CAPITULO |

FORMAGAO DOCENTE, POLITICA EDUCACIONAL E O PAPEL DA
GEOGRAFIA NA ESCOLA

A discussdao tedrica que fundamenta este trabalho parte do
reconhecimento de que a formagdo docente em Geografia ndo pode ser
dissociada de uma analise critica da fungcdo social da escola e das politicas
educacionais que a atravessam. Historicamente, como apontam Coimbra (1989)
e Ribeiro (1993), a instituicdo escolar foi estruturada para atender aos interesses
da classe dominante, seja no contexto da Revolugao Industrial ou da colonizagéo
brasileira, moldando-se como um aparato de reproducdo ideoldgica e
preparagao para o trabalho. Esse legado persiste nas logicas contemporaneas,
materializadas em documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), criticada por Girotto (2023) por esvaziar a complexidade epistemologica
da Geografia, reduzindo-a a um mero instrumento de aplicacédo de

competéncias.

Diante desse cenario, o ensino de Geografia € convocado a assumir um
papel emancipatério, rompendo com modelos eurocéntricos e fragmentados, e
abracando perspectivas decoloniais que valorizem os saberes locais e a

diversidade dos sujeitos, conforme defendem Suess e Silva (2019).

Nesse contexto, o estagio supervisionado emerge como um territorio
privilegiado de resisténcia e construgédo profissional. Longe de ser um mero
requisito burocratico, ele se configura como um campo formativo onde teoria e
pratica se tensionam, permitindo ao futuro professor confrontar as contradigbes
da escola publica, como a precarizagao apontada por Libaneo (2012) e refletir

criticamente sobre seu papel.

Autores como Martins e Tonini (2016) e Cavalcanti (2021) reforgam que é
na vivéncia escolar que se constroem o0s “saberes da experiéncia’,
desconstruindo preconceitos e forjando a identidade docente. O estagio,
portanto, € o momento em que o licenciando mobiliza seus saberes disciplinares,
didaticos e contextuais (Lopes, 2022) para se tornar um mediador sensivel e
critico, capaz de promover uma educagao geografica inclusiva, transformadora

e comprometida com a formacao plena do cidadao, mesmo diante dos desafios
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impostos por reformas curriculares que, como a do Ensino Médio, tendem a

reforgcar desigualdades e limitar a formacéo critica (Abrantes, 2018).

A seguir no Topico 2.1 abordou-se sobre a fungao social da Educagao sob
o capitalismo e o Estado Brasileiro, foi tracado breve arcabouco historico que
revela a escola como instituigdo moldada para atender aos interesses da classe
dominante, desde a Revolugéo Industrial até o periodo colonial e o Estado Novo
no Brasil, evidenciando seu papel na reproducgéao ideolégica e na formacgao de

mao de obra disciplinada.

Em seguida, no Topico 2.2 discutiu-se sobre a Geografia Escolar em
tempos de BNCC, abordou-se como as politicas educacionais contemporaneas,
especialmente a Base Nacional Comum Curricular, impdem um esvaziamento
epistemologico da Geografia, reduzindo-a a competéncias técnicas e exigindo
do professor um papel de resisténcia e mediacao critica, capaz de articular

teoria, pratica e inclusao.

Nos tépicos subsequentes, 2.3 intitulado articulacdo teoria-pratica e
identidade docente e 2.4 o estagio como ato de resisténcia frente a Reforma do
Ensino Médio procurou-se aprofundar a discussdo ao posicionar o estagio
supervisionado como territério formativo privilegiado, onde o futuro professor
confronta as contradi¢gdes da escola publica, constréi sua identidade profissional

€ assume um compromisso ético-politico com uma educacédo emancipatoria.

Portanto, o referencial tedrico que fundamenta este trabalho se apresenta
abaixo, estruturado como um percurso critico que parte da denuncia histérica da
funcao social da escola, passa pela analise das politicas atuais e culmina na

afirmacao do estagio como ato de formacgao e resisténcia docente.

1.1 Func¢éo Social da Educagéo sob o capitalismo e o Estado Brasileiro

A Geografia tem um papel fundamental nos estudos que se propde a falar
de educacgao, é através dela e de seu olhar critico, que conseguimos perceber
uma abrangéncia maior das coisas que rodeiam determinado assunto. A escola
por exemplo, mais especificamente pela sua fungdo social, sem pensarmos
sobre o0 passado, conseguimos tecer algumas criticas em uma perspectiva que
busca enfrentar desafios e solucionar problemas, mas, de maneira limitada e

restrita aos moldes atuais. Mas antes de falar sobre a fungao social da escola na
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atualidade é preciso refletir qual era sua fungao social do passado e se isso foi

modificado ao decorrer dos anos.

Os modelos escolares que conhecemos, surgiu no inicio da revolugao
industrial no século XVII, devido a necessidade de formar pessoas para trabalhar
nas industrias, estas que estavam em ascensao naquela época. Era um periodo
que pessoas migraram de suas terras do setor rural para as zonas urbanas,
diante disso, a burguesia sentiu a necessidade de “ensinar’ esses migrantes a
serem “cidadaos” e prepara-los para trabalhar com as novas tecnologias daquele

periodo, as maquinas industriais.

Contribuindo para a reflexao da fungao social da escola e seu surgimento
enquanto instituicdo, Coimbra (1989, p.14) diz que, “... a burguesia ja no poder
percebeu também a necessidade de “socializar” e “educar” a massa trabalhadora
existentes nos grandes centros urbanos, para forma-los como “bons” cidadaos e

trabalhadores disciplinados”.

Ainda sobre Coimbra (1989, p.14),

Com isso, vemos a escola surgindo com claras fungdes: inculcar
os valores, habitos e normas da classe que domina, ou seja,
inculcar a ideologia burguesa, e com isso, mostrar a cada um o
lugar que devem ocupar na sociedade, segundo a sua origem
de classe.

Portanto, a instituicdo escolar esta ligada intrinsicamente ao advento do
capitalismo em sua esséncia, diante disso, foi planejada e construida para servir

aos atores hegemonicos capitalistas.

No Brasil nao foi diferente, a educacéo iniciou-se no periodo colonial e
tinha como principal objetivo educar os indigenas e o0s escravizados,
convertendo-os em cristdos catdlicos e modificando a sua linguagem nativa
através de padres portugueses em aulas de catequeses, tudo isso, visando as

necessidades dos colonizadores (Ribeiro, 1993).

Diante de centenas de anos, a educacgao brasileira passou por diversas
modificagdes, onde, todas justificavam a necessidade da burguesia e do modo
capitalista de producdo. Um momento marcante e controverso da histéria foi a
era Getulio Vargas, que iniciou no ano de 1937 e foi marcado pelo surgimento
do Estado Novo, um regime ditador com tendéncias fascistas. Foi um periodo
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dificil, caracterizado pela crise do café, pelo processo de urbanizacédo e as
represalias contra manifestantes e a opinido popular. Quanto a educagao nesse

periodo, Getulio outorgou-se uma nova constituicao que dizia,

(...) declara ser a arte, a ciéncia e o ensino livres a iniciativa
individual e a de associacao ou pessoas coletivas publicas e
particulares; mantém a gratuidade do ensino primario (...) da
provincias ao programa de politicas escolar em termos de ensino
pré-vocacional e profissional (...) estabelece, no mesmo artigo,
o regime de cooperagao entre a industria e o Estado (RIBEIRO,
1993, apud, RIBEIRO, 1981, p.116.).

Durante o Estado Novo, aumentaram-se as verbas para a educacéo, foi
um periodo marcado por criagdes de 6rgaos e escolas, voltados ao ensino
primario e secundario. Naquele momento sentiam a necessidade de formacao
minima, rapida e pratica, que buscavam capacitar pessoas para trabalharem nas
industrias. Uma das instituicdes que evidenciam tal necessidade do Estado em
parceria com as industrias foi a criagdo do SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial, através de um decreto de lei n° 4048, de 22 de janeiro
de 1942 (Ribeiro,1993).

1.2  Geografia Escolar em tempos de BNCC, entre resisténcia epistemoldgica,
mediag¢do pedagogica

Como podemos notar, a escola em seu contexto histérico foi elaborada e
planejada para atender as necessidades daqueles que detém o poder, ou seja,
a instituicdo escolar advém da ascensao do capitalismo. Atualmente a escola é
regularizada e cobra competéncias do professor através de parametros/padrées
nacionalmente estabelecidos, a exemplo da Base Nacional Curricular Comum -
BNCC, onde os professores devem ministrar suas aulas conforme o que esta

pré-definido em seu texto, planejado pelo estado.

A esse ponto concordamos com Girotto (2023), onde o autor critica a
influéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais brasileiras, onde a BNCC
reduz a Geografia escolar a uma abordagem que, de certo modo, esvazia a
complexidade epistemoldgica e por consequéncia, acaba limitando o papel do

professor a mero aplicador de conteudo.

A esse episodio de esvaziamento, conseguimos observar a importancia

do estagio como disciplina, pois, é a partir da “teoria e pratica” (Vallerius, 2019)
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que o discente encontrara desafios no cotidiano para burlar o sistema simplista
da BNCC.

Nessas oportunidades de pratica também permitem observar os recursos
didaticos disponiveis para o professor, entre eles o livro didatico. No entanto,
esse recurso muitas das vezes apresenta o conteudo de forma fragmentada,

desconsiderando as experiéncias praticas e individuais dos alunos.

Em muitos casos, o que é abordado nos livros didaticos, € um
ensino de Geografia de forma fragmentada, sem relagao com a
vida pratica dos alunos, e que noés professores temos o papel
fundamental para fazer a conexdo dos conteudos de forma
integrada e relacionada. A melhor solugéo € unir a teoria e a
pratica, e ndo separa-la. E importante saber pensar o espago
para poder ali saber agir eficazmente, essa é a principal fungéo
social da Geografia. (Franco; Machado, 2023, p. 13).

A Geografia tem um importante papel na emancipagao da instituicao
escolar das amarras tradicionais da revolugao industrial e periodo colonial. Uma
vez que a ciéncias geograficas possuem uma abrangéncia de areas de estudo
diversificada e ampla. Diante disso, podendo trabalhar em espagos nao
convencionais, utilizando-se da interdisciplinaridade, aproveitando o contexto do

aluno como recurso para apresentar os conceitos tedricos geograficos.

Para combater esse esvaziamento que a BNCC traz, Girotto (2023, p. 18),
afirma que “Para escapar das politicas e praticas hegemdnicas é preciso
considerar a escola enquanto espaco de producéo de saberes e o professor de
Geografia como agente privilegiado de organizagcdo desses saberes no espago

escolar.”

Nesse sentido trazemos uma reflexdo de Martins e Tonini, (2016, p. 103).

O estagio possibilita o trabalho dos aspectos indispensaveis a
construgcao do ser profissional docente no que se refere a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
necessarias. A vivéncia na escola, através do estagio, permite
que se construam os saberes da experiéncia e desconstruir os
preconceitos acerca da docéncia, construidos ao longo da vida
pelos futuros professores.

Dessa forma, buscamos desassociar o ensino de Geografia tradicional
herdados pelos moldes tradicionais eurocéntricos, impulsionados pela légica
capitalista de producdo. Para esse pensamento, consideramos pertinentes a
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perspectivas do pensamento decolonial, uma vez que no ambito escolar
observa-se uma proposta de diminuir o poder do Estado em relagédo ao seu
modelo tradicional de ensinar. Por outro lado, daremos lugar para outras formas
de conhecimento, sobretudo da Geografia que tem sua importéncia para a

formacéo do ser humano.

A Geografia esta no bojo das principais disciplinas escolares e,
assim como outras ciéncias humanas e sociais ensinadas nas
escolas, tem grande responsabilidade em formar integralmente
o ser humano, em estar a servico da radicalizagao dos fatos, em
desmitificar preconceitos e contribuir para a quebra da
colonialidade que marcam a estrutura do poder, 0 modo de ser
e modo de saber desses sujeitos. (SUESS e SILVA, 2019, p. 16).

Contudo, devemos praticar o ensino de Geografia enquanto docentes,
visando se desvincular dos ensinamentos tradicionais e neoliberais herdados do
passado. Buscando fransgredir (hooks, 2013), considerando o sujeito aluno

como um ser unico, promovendo o respeito mutuo em suas pluralidades.

O trabalho consiste, pois, em tornar possivel o processo de
aprendizagem. Isso significa que o sujeito central do processo é
o aluno e seu processo cognitivo, e o papel do professor é o de
mediagao. O ensino é um processo de conhecimento pelo aluno,
mediado pelo professor. (CAVALCANTI, 2006, p. 45).

Lembrando que o professor estd em constante aprendizado e que nao é
detentor do conhecimento, mas sim uma pessoa que faz a intermediacao,
permitindo que o conhecimento chegue até os alunos e em sala de aula seja

explorado e multiplicado. Ainda sobre Cavalcanti (2006, p. 45)

O trabalho da mediacao “didatica” &, portanto, o de propiciar a
atividade cognitiva do discente, a partir de um encaminhamento
metodolégico, para que ele construa conhecimento e
desenvolva capacidades e habilidades cognitivas.

Vale lembrar que em alguns momentos o professor vai se deparar com
desafios de como incluir alunos com necessidades especiais em suas aulas,
exigindo habilidades na producédo de metodologias que contemple a

necessidade particular de cada aluno.

As politicas inclusivas apontam avangos no direito a
escolarizagdo de alunos, contemplando a sua diversidade.
Dessa forma, pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro
autista, altas habilidades e outras singularidades, vem ocupando
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espacos nas escolas. Contudo, ha muito a ser percorrido para
que a inclusado se efetive, sendo um dos pilares, a mediagao
pedagdgica, a partir de escuta sensivel, que permite atender as
necessidades e especificidades dos alunos. (RIBEIRO e DOS
SANTOS, 2021, p.1).

Diante do exposto, compreendemos que a formacdo docente em
Geografia ndo deve se restringir a reproducéo de conteudo impostos por politicas
educacionais hegemdnicas, mas sim constituir-se como espaco de resisténcia,

reflexao critica e inovagdo metodoldgica.

O estagio supervisionado surge como momento privilegiado de
articulacdo entre teoria e pratica, no qual o futuro professor constréi sua
identidade profissional e aprende a enfrentar os desafios impostos pelo modelo
neoliberal de educagdo e pelas herangas de um ensino eurocéntrico e
fragmentado. Nesse processo, a mediacdo docente ganha centralidade, pois
exige do professor a capacidade de reconhecer as singularidades dos
estudantes, promover praticas inclusivas e valorizar diferentes formas de saber,
contribuindo para uma educagcdo geografica emancipatoria, plural e

comprometida com a transformacéao social.

1.3 O Estagio Supervisionado em Geografia e a articulagdo entre teoria,
pratica e a construgdo da identidade Docente

Frente aos desafios estruturais enfrentados pela escola publica brasileira
como evidenciado por Libaneo (2012), o estagio supervisionado nos cursos de
Licenciatura em Geografia se mostra um momento crucial de aproximacéo critica
com a realidade escolar. Segundo Cavalcanti (2021), o estagio nao deve ser
compreendido apenas como um espaco de aplicagdo de técnicas ou
observacgdes pontuais, mas sim como um processo formativo complexo que
articula teoria e pratica, permitindo ao futuro professor refletir sobre o ensino de

Geografia em contextos concretos.

Nesse sentido trazemos uma contribuicao ao debate de Martins e Tonini,
(2016, p. 103).

O estagio possibilita o trabalho dos aspectos indispensaveis a
construgcdo do ser profissional docente no que se refere a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
necessarias. A vivéncia na escola, através do estagio, permite
que se construam os saberes da experiéncia e desconstruir os
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preconceitos acerca da docéncia, construidos ao longo da vida
pelos futuros professores.

Contudo, o estagio curricular possibilita ao licenciando vivenciar as
contradicbes presentes na escola publica, compreendendo, por meio da
experiéncia direta, os limites e potencialidades do espago escolar como territorio

de construgao de saberes.

Ao entrar em contato com os dilemas pedagdgicos reais como curriculos
esvaziados, precarizagdo das condigdes de trabalho e demandas sociais
diversas, o estagiario € desafiado a mobilizar os conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo do curso para analisar criticamente sua pratica e pensar

alternativas metodologicas comprometidas com uma educacgao transformadora.

Cavalcanti (2021) defende uma orientacdo de estagio que valorize a
reflexao critica e investigativa, superando a visédo instrumentalizada da formacao
docente. Tal perspectiva esta em sintonia com a proposta de uma escola publica
que va além do acolhimento social e assume, de fato, o papel de formacéao

intelectual e cidada de todos os estudantes, como reivindica Libaneo (2012).

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado emerge como um momento
privilegiado na formacgéao do professor de Geografia, pois ndo apenas possibilita
a articulagao entre teoria e pratica, como também contribui de forma significativa

para a construcao da identidade docente.

Ao adentrar 0 espacgo escolar e vivenciar os desafios cotidianos da escola
publica marcada por desigualdades estruturais, como expde Libaneo (2012), o
licenciando confronta suas proprias representacdes sobre o trabalho docente,
ressignificando seus saberes e praticas a luz da realidade concreta. E nesse
confronto entre o ideal e o real que, como apontam Gebran e Trevizan (2018),
se formam representagdes sociais que influenciam diretamente a constituicéo da

identidade profissional.

Ao mesmo tempo, como destaca Lopes (2022), o professor de Geografia
mobiliza uma base de saberes diversos, didaticos, disciplinares, curriculares e
contextuais que se atualizam continuamente nas situagdes vividas durante o

estagio.
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Portanto, mais do que um momento de observagao e aplicagdo, o estagio
se consolida como espacgo formativo potente, onde o futuro educador constroi
sua profissionalidade em dialogo com a pratica, com os sujeitos da escola e com

os sentidos sociais do seu fazer pedagogico.

Nesse processo de formacédo, o estagio supervisionado se revela como
campo fértil para a constituicdo da identidade profissional do futuro professor de
Geografia, na medida em que propicia o contato direto com os desafios

concretos do ensino na escola publica.

Ao tensionar teoria e pratica, o licenciando mobiliza uma rede de saberes
que envolve tanto o dominio do conteudo geografico quanto a sensibilidade
pedagogica diante das multiplas realidades sociais presentes no espaco escolar
(Lopes, 2022). Esse movimento de construgédo profissional esta intimamente
ligado as representagdes sociais que o licenciando elabora sobre o trabalho
docente e que, como destacam Gebran e Trevizan (2018), se consolidam nas
praticas cotidianas e nas interagdes estabelecidas no contexto da profissao,

influenciando comportamentos e atitudes.

Além disso, como argumenta Del Gaudio et al. (2017), os cursos de
Licenciatura precisam enfrentar o desafio de formar professores que sejam
intelectuais comprometidos com a transformagao da realidade, o que implica

reconhecer o ensino de Geografia como um ato politico e formativo.

Dito isso, a disciplina de estagio supervisionado estimula uma reflexao
critica sobre suas proprias praticas pedagogicas, preparando-os para se
tornarem mediadores efetivos do conhecimento. Dentro desse ponto de vista,
nos permite descobrir nossa identidade enquanto discentes. Assim, essa
formacéo pratica é essencial para que os futuros docentes desenvolvam uma
abordagem geografica que respeite e valorize a diversidade, contribuindo para

uma educacao mais significativa e transformadora.

1.4 O Estagio como ato de resisténcia e a formacédo docente em Geografia
frente a reforma do ensino médio e ao esfacelamento da Escola Publica

Diante dos desafios enfrentados ao longo do estagio supervisionado,
torna-se fundamental refletir sobre o contexto politico e educacional que

atravessa a escola publica, especialmente apds a implementacdo da Reforma
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do Ensino Médio. Essa reestruturagdo curricular, ao privilegiar itinerarios
formativos de cunho tecnicista e esvaziar a formacao critica dos estudantes,
compromete os fundamentos de uma educagado emancipadora. Como aponta
Abrantes (2018, p. 139), “a reforma produz uma escola que reduz o

conhecimento, segmenta a formacéo e reforga as desigualdades sociais”.

Essa logica se distancia de uma proposta educativa comprometida com a
formacgao plena dos sujeitos, contribuindo para o enfraquecimento da dimenséao
intelectual da escola publica ja denunciada por Libaneo (2012), e limitando,

inclusive, o exercicio docente critico e criativo.

Nesse cenario, a formagao do professor de Geografia precisa resistir as
tendéncias de esvaziamento curricular e a desvalorizagao da profissdo. Como
afirmam Del Gaudio et al. (2017, p. 151), “o ensino de Geografia deve possibilitar
aos estudantes a compreensao das dindmicas socioespaciais, a analise critica
do mundo e o exercicio pleno da cidadania”, objetivos que vao na contraméo das

reformas que reduzem o curriculo a competéncias instrumentais.

A formagdo docente, nesse sentido, deve estar comprometida com a
leitura critica do territério e com a ampliagdo da consciéncia espacial dos alunos,
para que o conhecimento geografico contribua efetivamente para a

transformacao da realidade.

O estagio, portanto, se torna ainda mais relevante como espago de
resisténcia e construgao profissional. Nele, o licenciando vivencia concretamente
os efeitos dessas politicas e € convocado a refletir sobre seu papel como

educador geografico na atual conjuntura.

Isso se relaciona diretamente com a concepcéo de “bom professor”, tdo
exigida pela sociedade, ndo apenas em termos de competéncia técnica, mas de
envolvimento ético e pedagdgico com seus estudantes. Como afirmam
Ascenséo et al. (2022, p. 13), “nada substitui um bom professor de Geografia,
aquele que conhece o conteudo, entende seu papel social e politico e, sobretudo,

estabelece vinculos significativos com seus alunos”.

Ascenséo et al. (2022, p. 17) destacam que “a atuagao do professor de
Geografia no século XXI exige o enfrentamento das condicbes adversas

impostas pelas reformas educacionais, sem abrir mao do compromisso com o



23

direito ao conhecimento e com a formacao critica dos estudantes”. Assim, mais
do que um momento de aplicacdo de meétodos, o estagio € um tempo de
amadurecimento politico e pedagdgico, no qual o futuro professor compreende
que ensinar Geografia €, também, um ato de resisténcia frente aos projetos que

esvaziam a funcéo social da escola publica.
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CAPITULO I
DIAGNOSTICOS DAS ESCOLAS-CAMPO DE ESTAGIO

O diagnéstico das escolas que serviram como campo de estagio evidencia
as condigdes materiais, pedagogicas e sociais que moldam a pratica docente em
Geografia. A analise das trés instituicdes permite observar como diferentes
contextos escolares impactam o cotidiano do ensino e os desafios enfrentados
pelos professores, revelando contradicdes proprias da realidade da educacgao

publica.

Nos subtdpicos a seguir, serao apresentadas as instituicbes em que os
estagios supervisionados foram realizados, com destaque para suas trajetorias

historicas, localizagao, infraestrutura, recursos disponiveis e desafios cotidianos.

Essa caracterizacdo busca evidenciar ndo apenas o espaco fisico e
organizacional das escolas, mas também as contradi¢des proprias da realidade
da educacgao publica, em que avangos convivem com limitagdes que impactam

diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

A analise descreve o que foi observado nas trés instituicdes, a Escola
Estadual Governador Bias Fortes, a Escola Municipal Manoel Alves Vilela e a
Escola Estadual Anténio Souza Martins (Polivalente), permite compreender
como diferentes contextos escolares moldam as experiéncias de estagio e

influenciam a formacéo inicial docente.

2.1 Escola Estadual Bias Fortes

O Estagio Supervisionado | foi realizado no municipio de ltuiutaba-MG na
Escola Estadual Governador Bias Fortes (Mapa 2), instituicdo da rede publica
estadual de ensino. A escola esta localizada na Rua José da Silva Ramos, n°
989, bairro Junqueira, CEP 38304-112. Conforme o PPP da unidade a Escola
Estadual Governador “Bias Fortes” iniciou a construgao do prédio préprio em 28
de janeiro de 1960. Antes, funcionava em salas separadas, no 3° turno da Escola
Estadual Senador Camilo Chaves e Escola Estadual Governador Clovis
Salgado. Foi a sexta escola criada na cidade de ltuiutaba-MG.
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Mapa 1: Localizagdo da escola no setor urbana de ltuiutaba-MG

Mapa de localizagao da E. E. Governador Bias Fortes no Municipio de Ituiutaba - MG
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A infraestrutura da escola (ver mosaico 1) € composta por sala dos
professores, sala de informatica climatizada conjugada a biblioteca, refeitorio,
setor administrativo, duas quadras poliesportivas cobertas, além de dois blocos
com salas de aula interligados por corredores amplos e abertos, conectados ao
patio e ao refeitério. Conta ainda com bebedouros de agua natural e gelada,
rampas de acessibilidade e portdes que controlam o acesso e a visibilidade para
as areas externas. Em uma das entradas, ha portdes de grade que direcionam

ao setor administrativo e permitem visao para a rua.
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Mosaico 1: Infraestrutura da escola Bias Fortes

Autor: FRANCO, 2025.

Localizada em uma via principal de facil acesso, a escola enfrenta
problemas de transito, pois, apesar das lombadas préximas, motoristas nao
respeitam a saida dos alunos e mantém velocidades elevadas, atualmente,
foram inseridos semaforo para oferecer maior seguranga as pessoas do entorno
escolar. A entrada dispde de rampa de acessibilidade, vaga exclusiva para
cadeirantes e calgada rebaixada, mas o percurso até a rampa interna € irregular.
Na fachada, arvores podadas oferecem sombra para os pais e veiculos
estacionados.

As salas de aula apresentam diferencas estruturais entre os blocos. No
Bloco 1, sdo mais bem conservadas, com acabamento agradavel, janelas
amplas que favorecem a ventilagao, dois ventiladores, iluminacao adequada,
quadro, carteiras, cadeiras, mesa e armario, proporcionando maior conforto aos
alunos. Ja no Bloco 2, as salas apresentam um ambiente menos favoravel,
marcado pelo excesso de luminosidade e calor decorrentes da entrada direta do
sol, o que levou a utilizagao de jornais nas janelas como forma improvisada de
amenizar a incidéncia solar. Além disso, o aspecto visual dessas salas €
considerado menos agradavel em comparagao ao primeiro bloco.

No setor administrativo, anexo ao estacionamento, encontram-se a

administracao, sala dos professores, sala de informatica com ar-condicionado e
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a biblioteca, bem-organizada e com materiais basicos de Geografia como, globo,
mapas e alguns livros. A escola também possui duas quadras poliesportivas
cobertas e com arquibancadas.

Sua identidade visual € marcada pelas cores amarela, branca e azul,
presentes tanto nas pinturas internas e externas quanto nos uniformes dos
alunos. De modo geral, a instituicdo apresenta boa conservagdo, com paredes
limpas e livres de pichagdes. O patio central, situado entre os blocos, conta com
arvores e bancos distribuidos, embora acidentado em alguns pontos, promove
um espaco de convivéncia para a comunidade escolar.

Portanto, o diagndéstico da Escola Estadual Governador Bias Fortes revela
uma instituicdo com infraestrutura razoavelmente estruturada, que oferece
recursos fisicos e pedagdgicos capazes de apoiar o processo de ensino e
aprendizagem, ainda que com desigualdades internas como a disparidade entre
os blocos de salas e desafios externos, como a inseguranca no transito e a
inadequacao de alguns espacos para acessibilidade plena.

A escola, inserida em um contexto urbano, demonstra esforgcos em manter
um ambiente organizado e acolhedor, com areas de convivéncia e equipamentos
que, se bem utilizados, podem potencializar praticas pedagogicas significativas.
Contudo, a analise também evidencia as contradicdbes da escola publica
brasileira, ou seja, recursos disponiveis, mas subutilizados ou mal distribuidos;
estruturas fisicas que dialogam com a modernidade, mas convivem com
improvisagdes como jornais nas janelas.

Essa realidade complexa, observada ja no Estagio |, prepara o terreno
para as vivéncias subsequentes, especialmente no que se refere a articulagao
entre as condicoes materiais da escola e as possibilidades de mediacao
pedagodgica. A seguir, sera apresentado o diagnostico da Escola Municipal
Manoel Alves Vilela, espago onde foram desenvolvidos os Estagios Il e lll, e que
trara novos elementos para compreender como diferentes contextos escolares

impactam a pratica docente em Geografia.

2.2 Escola Estadual Manoel Alves Vilela

Ja os Estagio Supervisionado Il e Ill também ocorreram no municipio de

ltuiutaba-MG, em uma instituicdo da rede publica municipal de ensino, a Escola
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Municipal Manoel Alves Vilela (Mapa 3). A unidade escolar esta localizada na
Avenida Niteroi, n® 230, bairro Pirapitinga, CEP 38307-142. As observacobes e

regéncias foram feitas em turmas do 6° ano, no periodo matutino.

Mapa 3: Localizagédo da escola no setor urbano de ltuiutaba-MG

Mapa de localizagao - E. M. Manoel ALves Vilela, Ttuiutaba - MG
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Segundo dados do Edu (2023), a escola contava com 31 professores
(sendo 2 de Geografia), 95 alunos na pré-escola, 287 nos anos iniciais, 266 nos
anos finais, 160 no EJA e 87 em educacgao especial. As informacgdes atualizadas
foram solicitadas a direcdo, mas nao foram disponibilizadas até a conclusao da
disciplina.

A entrada da escola (Figura 1) € composta por dois portdes e uma area
coberta onde os responsaveis aguardam os alunos. O sistema de saida é
organizado, com funcionarios chamando as criangas individualmente pelo som,

garantindo seguranca.
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Figura 1: portdo principal Escola Manoel Alves Vilela.

432686052

Autor: FRANCO, 2025

O prédio ocupa quase um quarteirdo e esta localizado em area de facil
acesso. A rua em frente possui lombada, faixa de pedestres, placas de
sinalizagdo e vaga exclusiva para pessoas com mobilidade reduzida. As
calgadas largas contribuem para a segurancga, assim como a presenca de um
totem policial préximo a entrada.

As salas de aula (figura 2) da escola sao padronizadas e possui diversos
cartazes com atividades, porém, serve apenas para as criangas dos anos iniciais.
O interior das salas apresenta um visual agradavel que promove conforto visual,
com poucas pichagdes visiveis. Algumas salas possuem de um a dois
ventiladores, isso € um problema pois n&o tem vento nos 4 cantos da sala, o

vento vai apenas para as criangas que estdao em frente a ele.
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Figura 2: Salas de aula e criangas uniformizadas.

Autor: FRANCO, Anderson, Gomes, 2025

A sala possui grandes janelas basculantes pintadas para bloquear a luz
solar, quadros brancos (a escola fornece os pincéis), além de luzes, carteiras,
cadeiras, mesas (estrutura antigas e em alguns momentos deteriorados) e
armarios, embora estes ultimos estejam disponiveis apenas em algumas salas.
Nao detectamos tomadas em todas as salas de aula, inviabilizando aulas que se
utiliza de equipamentos eletrénicos.

A escola serve refeicdes diariamente para os alunos, o espaco € limpo e
organizado, o cronograma das refeicdes € demonstrado no portdo principal
através de um folheto colado na parede. Referente a funcionarios, a escola
possui diretor, vice-diretora, professores pedagogos, de disciplinas especificas
e de apoio, cozinheiras, inspetores, bibliotecaria, faxineiros, inspetores,
auxiliares administrativos e prestadores de servigos gerais em sua composi¢cao
no quadro de funcionarios, sendo alguns concursados outros n&o.

Quanto a laboratorios, a escola possui apenas sala de informatica, nao
tem local especifico para armazenar materiais didaticos, eles sédo guardados na
biblioteca da escola conforme podemos notar no mosaico da figura 3. Quanto
aos materiais didaticos para Geografia, notamos apenas alguns mapas e dois
globos, os mapas bastante velhos e parecem que nao s&o utilizados pois estava

com bastante poeira acumulada. Além disso a biblioteca denominada como Hélio
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Benicio de Paiva, ndo possui livros de autores de Geografia que nao seja livros
didaticos, essa informacado foi confirmada pela bibliotecaria presente no

momento do reconhecimento da area.

Figura 3: Salas de aula e criangas uniformizadas

Autor: FRANCO, 2025

A escola permite que os alunos venham de bicicleta e oferece uma area
especifica no patio interno para guarda-las com seguranca. Esse € um ponto que
vale ser ressaltado, pois estudei na periferia da capital de Sdo Paulo, onde essa
pratica ndo era permitida devido a incidéncia de roubos e furtos dentro da propria

escola, tornando inviavel a seguranca desses objetos.

De modo geral, o espago é bem cuidado, com paredes pintadas e livres
de pichacdes. Os blocos que concentram salas, refeitorio e patio ndo possuem
areas verdes, exceto em uma parte proxima a quadra. Ha bancos distribuidos
pelos cantos e possui um bebedouro amplo, com agua natural e gelada,

localizado em frente ao refeitorio.

Contudo, também revela limitagdes estruturais que impactam diretamente
a pratica pedagdgica, como a auséncia de tomadas nas salas que inviabiliza o
uso de tecnologias, 0 mobiliario antigo e deteriorado compromete o conforto, e a
escassez de materiais didaticos especificos de Geografia como mapas
atualizados e obras de referéncia em que evidencia uma precariedade

silenciosa, mas persistente, no apoio ao ensino da disciplina. Essas contradi¢cdes
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refletem o cotidiano da escola publica brasileira com espagos que acolhem e
organizam, mas que carecem de recursos para potencializar o ensino de forma

plena e critica.

Essa analise diagnostica, centrada nas condigbes materiais e espaciais
da escola, prepara o terreno para o proximo passo da investigagao, ou seja, a
descrigcao da terceira e ultima instituicdo onde o estagio foi realizado, Escola
Estadual Antdnio Souza Martins, conhecida como “Polivalente” cuja escolha

esteve diretamente relacionada a modalidade EJA e as possibilidades de

conciliagdo com a rotina do estagiario, tema que sera detalhado a seguir.
2.3 Escola Estadual Anténio Souza Martins

Ja no penultimo semestre, as coisas mudaram e a escola escolhida para
a realizacao do estagio foi a Escola Estadual Antonio Souza Martins, conhecida
na comunidade como polivalente. A instituicdo esta localizada na Rua Dezoito,
numero 2444, Setor Sul, no municipio de ltuiutaba, Minas Gerais, conforme
indicado no mapa 3, com CEP 38300-072.

Mapa 4: Localizacao da escola no setor urbano de ltuiutaba-MG

Mapal del localizacso - E. E. Antdnio Seuzal Mattins (Polivalente), Ituiutabal - MG

“I| ] Limites rurais
Limite de bairros

Datum Vertical: SIRGAS 2000/ZONA 22s
Projecdo: Universal Transversa Mercator (UTM)
Fante: IBGE
Elaborador: FRANCO, Anderson, Gomes.
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Autor: FRANCO, 2025.
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A escolha dessa escola se deu por motivos de ordem pessoal,
especialmente pela oferta de turmas de Ensino de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno, o que possibilitou a conciliagdo com outras atividades
cotidianas. Além disso, a proximidade com a residéncia do estagiario favoreceu
a logistica de deslocamento e contribuiu para a reducao de custos financeiros.
Ressalta-se que, conforme a organizagao curricular do curso de Licenciatura em
Geografia, o Estagio Supervisionado IV é obrigatério ser desenvolvido no Ensino

Médio ou na modalidade EJA, o que também justificou a escolha da instituigéo.

Fundada em 1974, durante o regime militar brasileiro, a escola foi
concebida como parte do projeto das escolas polivalentes, que visavam integrar
0 ensino geral com a formacéao técnico-profissional. Essa proposta foi orientada
pelos principios tecnicistas da época, priorizando a preparacao para o trabalho

e a racionalizagéo do ensino (Portal do bicentenario, 2023).

A presencga desses recursos estruturais e pedagogicos é fundamental
para o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem e para a promogao
de uma educacao que considere as multiplas realidades dos estudantes. Como
escola publica estadual, o “Polivalente” representa um espacgo de resisténcia e
continuidade historica, marcado por sua importancia social, cultural e
educacional na cidade de ltuiutaba. Sua trajetéria e compromisso com a
formacgao integral do aluno refletem um projeto educacional voltado para a
equidade, a inclusdo e a valorizagdo do conhecimento (Portal do bicentenario,
2023).

Em relacao a infraestrutura, a escola possui 17 salas de aula, biblioteca,
laboratério de informatica com acesso a internet banda larga, quadra esportiva
coberta, quadra descoberta, patios coberto e descoberto, sala de professores,
refeitério e areas verdes. O espaco escolar dispbée ainda de recursos de
acessibilidade, como rampas de acesso, banheiros adaptados e uma sala de
recursos multifuncionais dedicada ao Atendimento Educacional Especializado

(AEE), de acordo com as diretrizes da educacéo inclusiva.

A unidade escolar conta com recursos tecnoldgicos variados, incluindo
computadores para uso dos estudantes, projetores multimidia e equipamentos
de audio, o que permite desenvolver atividades didaticas mediadas por

tecnologias, porém, para utiliza-los € necessario pedir permissdo e verificar
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disponibilidade, o que se torna uma pratica burocratica e em certos momentos
desanimadora. A escola também adota praticas de sustentabilidade, como a
separagao de residuos sodlidos, alinhando-se a principios de educagao

ambiental.

As imagens no mosaico da figura 4 retratam diferentes angulos da Escola
Estadual Antbénio de Souza Martins, situada em ltuiutaba-MG. A instituicao
apresenta uma arquitetura térrea e tradicional, com muros de tijolos, cercada por
grades a vista e portdes de ferro na cor verde. O entorno da escola € bastante
arborizado, com arvores frondosas, jardins bem cuidados e espagos que

transmitem acolhimento e tranquilidade.

Figura 4: Fachada da escola Polivalente

il

Autor: FT?ANCO, Anderson, Gomes, 2025

Na primeira imagem do mosaico acima, vé-se a fachada da escola a partir
da rua, com destaque para o portdo principal, as arvores que sombreiam a
entrada e o ambiente urbano ao redor, incluindo calgcada, faixa de pedestres,
postes de energia e possui estacionamentos em frente a escola também na parte
lateral direita da via. A vegetagao alta confere um clima de integragdo com a

natureza.
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Na segunda imagem do mosaico, a entrada interna da escola é
evidenciada, com destaque para o muro em tijolo aparente, o portdo de acesso
€ uma pequena area ajardinada com arbustos floridos e bancos de alvenaria. A

placa de identificag&o institucional esta fixada na parede a direita da entrada.

A terceira imagem mostra uma area lateral da escola, onde ha diversas
bicicletas estacionadas, o que indica que muitos estudantes utilizam esse meio
de transporte, diferente do periodo noturno que a maioria sdo motocicletas. Ao
fundo, ha arvores que proporcionam sombra € um pequeno espago para o
deposito de sacos de lixo. A presenga de vegetagcado ornamental e flores também

compde o0 ambiente.

Na quarta e ultima imagem do mosaico da Figura 4, temos uma visao
frontal mais ampla da entrada principal da escola, com a vegetagdo se
destacando ao fundo, incluindo uma arvore com flores roxas que embeleza o
cenario. O muro de tijolos a vista mantém a identidade visual da instituicao e

reforga o carater acolhedor do espaco.

Essas imagens revelam que, embora a escola possua uma estrutura
modesta, o ambiente € limpo, organizado e valorizado pela presenca da
natureza. Isso contribui para uma vivéncia escolar mais humanizada e pode
influenciar positivamente o cotidiano dos estudantes, docentes e demais

profissionais da educagéo.

Podemos comparar a estrutura da escola com aquelas em que estudei
nos anos 2000, no estado de Sao Paulo, onde a infraestrutura era precaria: salas
de aula feitas de material metalico, com inimeras grades e portdes trancados
por grandes cadeados. O ambiente escolar mais se assemelhava a um presidio,
0 que em nada contribuia para a sensag¢ao de conforto, acolhimento ou bem-
estar dos estudantes. Podemos dizer que a infraestrutura da escola do estagio

tem um ambiente mais agradavel e propicio para um ambiente de ensino.

Adentrando na escola, podemos conferir na imagem da figura 5, que
apresenta diferentes angulos do refeitério da Escola Estadual Anténio Souza
Martins, em ltuiutaba-MG. Observa-se uma cozinha equipada com fogdes

industriais, exaustor, geladeira e utensilios adequados para a preparacao das
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refeicdes. A distribuicdo dos alimentos ocorre em um balcdo da cantina, e os

pratos sdo organizados de forma padronizada para os estudantes se servindo.

Figura 5: Refeitdrio, cantina e cozinha

Autor: FRANCO, 2025
As mesas do refeitério sdo extensas, acompanhadas por bancos
continuos, favorecendo o convivio coletivo durante as refeicdes. O ambiente é
ventilado por meio de ventiladores fixados nas paredes, no entanto, devido ao
clima quente predominante na regido, especialmente em periodos mais secos,

o calor pode tornar o espaco desconfortavel em alguns momentos.

Na figura 6, observamos o espago da biblioteca da escola, que leva o
nome de “Biblioteca Cecilia Meireles”, como registrado no painel afixado na
parede principal. O ambiente € amplo, arejado e bem iluminado, com janelas que
permitem a entrada de luz natural. Ha varias mesas redondas e retangulares,
com cadeiras organizadas e aparentemente bem preservadas, para promover a

leitura em grupo ou o estudo individual.
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Figura 6: Espacgo da biblioteca.

Autor: FRANCO, 2025

As estantes metalicas abrigam uma diversidade de livros didaticos, além
de apostilas organizadas por cores e niveis de ensino. Apesar da variedade, ndo
possui tantos livros de autores de Geografia, que por sinal é bem escasso.
Também é possivel ver o setor administrativo da biblioteca, com impressoras e
computadores utilizados pelos profissionais da escola. Em um dos cantos, ha um
cesto com mapas enrolados, materiais que dificilmente sao utilizados nas aulas

de Geografia.

Poucos sdo os materiais destinados a Geografia em especificos, foram
identificados um globo, mapas e poucos livros. Porém, o espago é funcional e
convida ao aprendizado, sendo uma area fundamental para o desenvolvimento

educacional dos estudantes

Além dos espacos fisicos voltados diretamente ao processo de ensino-
aprendizagem, a Escola Estadual Antdénio de Souza Martins conta com
ambientes administrativos e de apoio que sao fundamentais para o
funcionamento cotidiano da instituicdo. Esses espagos, embora muitas vezes
nos bastidores da atuagdo pedagogica, exercem um papel estratégico na
organizagao escolar, no acolhimento dos profissionais € no suporte as praticas
docentes. A seguir, sdo apresentadas imagens na figura 4 que retratam alguns

desses ambientes internos.

A primeira imagem no mosaico da figura 4 mostra um ambiente amplo e

bem-organizado, destinado ao uso dos docentes. Ha varias mesas brancas com
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cadeiras ao redor, proporcionando um espaco para reunides, estudos ou
refeicdes, essas que sao servidas ali mesmo pelas profissionais da cozinha. As
paredes sao ocupadas por fileiras de armarios individuais, onde os professores
podem guardar seus pertences. No fundo, ha uma geladeira, cafeteira,
bebedouro e prateleiras com utensilios, indicando uma pequena copa de apoio.
A escola nao disponibiliza copos descartaveis para os alunos, no periodo de
intervalo os alunos sempre pedem os copos que estao disponiveis somente para

os professores.

Figura 4: Espacos docentes e administrativos.

Autor: FRANCO, 2025.

Na segunda imagem, observa-se o0 arquivo escolar, um espag¢o muitas
vezes invisibilizado no cotidiano escolar, mas que cumpre papel na gestédo
documental e na memodria institucional, talvez, poderiam ser substituidos por
arquivos na memoéria de algum computador, porém, imagino que isso néo seria
uma tarefa facil e rapida. As estantes repletas de caixas e pastas evidenciam a
tentativa de organizagao, mas também indicam a precariedade do espago, que
parece improvisado e pouco otimizado para a consulta frequente. A estrutura
fisica simples sugere a auséncia de investimento adequado em um setor que

exige sigilo, cuidado e acessibilidade.
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A terceira imagem mostra a sala da vice diregc&o. A disposicdo dos moveis
e materiais de trabalho demonstra uma rotina intensa, marcada por multiplas
tarefas administrativas e pedagogicas. No entanto, a concentracdo de
informagdes em murais e quadros improvisados expde uma sobrecarga de
demandas e a tentativa de organizagao frente a escassez de recursos e de um
espaco mais apropriado. Essa sala expressa a centralidade do trabalho da vice
diregcdo, mas também revela os desafios enfrentados pela equipe gestora para

equilibrar o pedagdgico e o administrativo.

Por fim, a quarta e ultima imagem traz a sala da coordenacgao pedagdgica,
local que deveria ser o centro do acompanhamento e fortalecimento do processo
de ensino-aprendizagem. Podemos notar uma mesa, um computador,
impressora e documentos afixados na parede sinaliza a racionalizacédo de
recursos e a limitacdo material que muitas vezes impede que o trabalho

pedagdgico seja realizado com maior profundidade.

O levantamento diagnostico da Escola Estadual Antonio Souza Martins
apresenta-se como um espaco escolar que, apesar das limitagdes estruturais e
burocraticas, mantém uma infraestrutura funcional e acolhedora, com recursos
fisicos e pedagogicos que, se bem mobilizados, podem potencializar praticas
educativas significativas. Sua arquitetura integrada a natureza, os espacos de
convivéncia, a acessibilidade e os equipamentos tecnolégicos disponiveis, ainda
que condicionados a autorizagdes, fato que revela um esforco institucional em
oferecer um ambiente humanizado e inclusivo, especialmente relevante para a

modalidade EJA, que atende estudantes com trajetérias de vida complexas.

Contudo, persistem contradi¢cdes tipicas da escola publica brasileira,
assim como as escolas anteriores, ou seja, a escassez de materiais especificos
de Geografia, o uso simbdlico de recursos como mapas e globos, a precariedade
de setores administrativos e a burocracia no acesso a tecnologia. Essa realidade,
observada ja no Estagio IV, reforgca a necessidade de uma atuagao docente
critica e criativa, capaz de transformar limitacdes em possibilidades

pedagogicas.

A seguir, sera detalhado o processo de preparacdo para as regéncias,
momento em que teoria, planejamento e pratica se encontram, e onde os

desafios da infraestrutura escolar se traduzem em dilemas concretos da
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mediacdo docente, especialmente no contexto da EJA, onde tempo, cansaco e
contexto social dos estudantes exigem do professor ndo apenas conhecimento,

mas sensibilidade, adaptagao e resisténcia pedagodgica.
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A ) CAPITULO i
VIVENCIAS PRATICAS NO ESTAGIO: observagéao, regéncia e
mediagdo pedagogica

Este capitulo constitui o foco empirico e reflexivo fundamental deste
trabalho de conclusédo de curso Licenciatura em Geografia, pois, visa reunir e
analisar as experiéncias concretas vivenciadas ao longo dos Estagios
Supervisionados |, Il, lll e IV, realizados em trés instituicdes de ensino da cidade
de ltuiutaba-MG, devidamente apresentadas no capitulo anterior.

A seguir, buscou-se relatar de maneira analitica e critica a articulagdo das
trés dimensdes fundamentais da formagao docente em Geografia, ou seja, as
aulas preparatorias (planejamento), as regéncias efetivamente ministradas no
espaco escolar e os acompanhamentos sistematicos das aulas dos professores
titulares das respectivas escolas.

Em seguida, apresentam-se as regéncias propriamente ditas, narradas
com riqueza de detalhes e honestidade reflexiva. Neste topico encontra-se
desde a apresentacao sobre urbanizagdo com o Prezi para o 6° ano, até os
desafios emocionais e pedagdgicos enfrentados na EJA, como a regéncia sobre
industrializagcdo para o 2° ano, marcada pelo cansago, nervosismo e baixa
participagdo dos alunos. Cada regéncia fora analisada n&o apenas pelo seu
conteudo, mas pelo que revelou sobre a mediagao docente, a gestdo do tempo,
a adaptacao ao imprevisto e a construcao da autoridade pedagogica em sala de
aula.

Neste sentido, o capitulo inicia-se aos acompanhamentos e observacdes
realizadas nas escolas-campo, momento em que o olhar do estagiario se volta
para a pratica dos professores experientes e para a dinamica escolar em sua
totalidade. Aqui, sdo descritos episodios reveladores a exemplo da inclusao de
sete alunos com necessidades especiais sob a responsabilidade de uma unica
professora de apoio; o aluno venezuelano nao alfabetizado tentando
acompanhar a aula de montagem de mapas; a turma do 9° ano com apenas trés
presentes, evidenciando a evasao escolar; e as aulas na EJA, marcadas pela
copia silenciosa de textos da lousa. Essas observagdes ndo sao meros registros
descritivos, mas analises que conectam a realidade escolar as discussdes
tedricas sobre inclusao, precarizagao, politica curricular e fungdo social da

escola.



42

Por fim, o capitulo dedica-se descrevendo o processo de preparacao para
as regéncias, detalhando como os conteudos foram selecionados em dialogo
com a BNCC, os professores supervisores e as especificidades de cada turma
sejam do 6° ano do Ensino Fundamental ou da EJA. Aqui, sdo descritos os
desafios do planejamento sob pressao, as estratégias criativas adotadas, como
o0 uso de maquetes, mapas mentais e o globo terrestre confeccionado pelo
préprio estagiario, e os ajustes realizados a partir de “ensaios” caseiros, como a
aula ministrada ao proéprio filho. Esse momento revela a complexidade de
transformar o saber académico em saber ensinavel, especialmente diante de
limitacbes de tempo, recursos e energia pessoal.

Assim, este capitulo ndo se limita a relatar “o que foi feito”, mas busca
interpretar o que essas vivéncias significaram para a constru¢cado da identidade
docente. Portanto, ele evidencia como, na tenséo entre o planejado e o realizado,
entre o ideal e o possivel, o futuro professor aprende a mediar saberes, a escutar
os sujeitos da escola e a transformar limitacbes em oportunidades de
aprendizagem para si e para seus alunos. E nesse espaco de pratica reflexiva
que o estagio se consolida, de fato, como um ato de formacédo e resisténcia

pedagodgica.

3.1 A Escola como campo de analise e aprendizagem

3.1.1 Escola Estadual Bias Fortes.

Na pratica de observagdo em campo (31/10/2023), foram acompanhadas
quatro aulas de Geografia sob supervisdo da professora Renata. No 6° ano
regular, os alunos trabalharam com exercicios sobre o ciclo das rochas em um
ambiente organizado e agradavel.

No 6° ano integral, a aula abordou os agentes externos do relevo, mas
foram identificadas dificuldades de leitura e alfabetizagdo em parte dos alunos,
agravadas pela pandemia. No 9° ano integral, com apenas cinco matriculados
(trés presentes), a aula sobre bacias hidrogréaficas evidenciou a evasdo no
ensino integral, possivelmente ligada ao ingresso precoce dos jovens no
mercado de trabalho.

Ja no 8° ano integral, o conteudo sobre o continente africano foi explorado
com atividade pratica de montagem de mapas, destacando-se a presenga de um

aluno venezuelano nao alfabetizado em sua lingua materna, o que trouxe



43

desafios adicionais.

Durante a observacgao no 8° ano do ensino integral, a professora trabalhou
o continente africano por meio de uma atividade pratica de montagem de mapas.
A proposta envolvia recortar e colar regides, o que despertou bastante interesse
e participagcao dos alunos, tornando a aula dinamica. No entanto, chamou
atencdo a presenca de um estudante venezuelano que ainda nao era
alfabetizado em sua lingua materna, o que dificultava sua compreensao das
instrucdes.

Essa situagdo evidenciou o desafio da inclusdo escolar diante da
diversidade linguistica e cultural, além de reforgar a necessidade de estratégias
pedagdgicas diferenciadas para garantir a participagcao efetiva de todos os

alunos.

3.1.2 Escola Municipal Manoel Alvez Vilela

A Escola Municipal Manoel Alves Vilela foi o espaco de realizagao dos
estagios Il e Ill; contudo, serdo descritas apenas as observagdes referentes ao
Estagio Ill, etapa em que ocorreu, de maneira mais efetiva, a imersao dos
estagiarios na pratica docente, possibilitando experiéncias significativas para a
formacao como futuros professores.

A disciplina de estagio Il iniciou-se no dia 23 de maio de 2024, porém a
parte pratica do estagio apenas ocorreu apos o periodo de greve dos
funcionarios, onde, no dia 08 de agosto de 2024 as aulas foram retomadas.
Contudo até o preenchimento de todos os termos assinados pelas partes que
compoe essa disciplina, a saber; diretor, discente do curso, professor supervisor,
orientador e a instituicdo UFU, s6 foi possivel iniciar as observagdes apds esses
tramites. Com tudo em maos, o estagio iniciou-se no dia 28 de agosto de 2024,
iniciando pelas observacdes de turmas do periodo matutino do 6° e 7° ano.

Durante as observacoes, foram identificados aspectos que ndo poderiam
ser previstos em uma discussdo preliminar na academia. A Escola Emanuel
Alves adota praticas de inclusdo em relagdo a matricula de alunos com
necessidades de suporte especial, como observado na turma do 6° C por
exemplo, que conta com sete alunos nessas condigdes. No entanto, ha apenas

uma professora responsavel por esses alunos, o que constitui um ponto a ser
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analisado. Essa limitagdo n&o pode ser atribuida diretamente a escola, mas
reflete uma questao relacionada a alocagao de recursos especializados.

Quando menciono praticas inclusivas, fago uma breve reflexdo sobre
como eram as condi¢des na época em que eu estudava em uma escola publica
€ as comparo com a situacao atual. Desde entdo, apesar de mudancgas ainda
discretas, percebo pequenas melhorias, como a presenga de professoras de
apoio que acompanham alunos na sala e uma maior aten¢gao ao bem-estar dos
estudantes, o que torna o ambiente escolar mais acolhedor em relagdo ao
passado. Em contrapartida, também identifico retrocessos em aspectos politicos,
como as privatizagdes, exemplificadas em Sao Paulo durante o governo de
Tarcisio de Freitas, e a reducao da carga horaria do ensino de Geografia, para
dar lugar ao aumento das aulas de Portugués e Matematica.

A escola € um espaco onde ocorrem diversos conflitos humanos,
caracteristicos do mundo contemporaneo. Durante a observagao, foi possivel
presenciar o caso de um aluno com depressao, que supostamente tentou
cometer suicidio. Este fato reflete 0 aumento de casos semelhantes entre jovens.
Com o surgimento desse fendbmeno, torna-se evidente a necessidade de
politicas publicas que visem combater o sofrimento no ambiente escolar. Além
disso, surge a demanda pela presenga de psicélogos como profissionais
necessarios no contexto educacional, a fim de apoiar estudantes que, em muitos
casos, nao possuem recursos financeiros ou apoio familiar para buscar
assisténcia.

Nas observacdes do dia a dia em sala, noto aquilo que Yves Lacoste
(1976) menciona em sua obra A Geografia, Isso serve, em primeiro lugar, para
fazer a guerra: a Geografia muitas vezes € considerada uma disciplina "chata e
enfadonha". Em diferentes turmas, os alunos demonstravam exaustdo ao
perceber que teriam que copiar mais textos da lousa. No entanto, a Geografia,
em sua esséncia, aborda o mundo, a natureza, a sociedade e suas inter-
relagdes, temas que merecem ser apresentados de forma envolvente.

Comecei a refletir sobre como ensinar esses conteudos, sem recorrer
exclusivamente a escrita, talvez com desenhos, videos, filmes ou fotografias.
Surgiram muitas perguntas e poucas respostas definitivas, mas essa experiéncia
despertou em mim o desejo de transformar o ensino da Geografia para que ele

seja mais atrativo, captando o interesse e a atengéo dos alunos.
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Os desafios encontrados em sala de aula sdo diversos, especialmente
devido as limitagdes de recursos. Em uma das observagdes, notei que a sala
nao possuia tomadas acessiveis para o professor, tornando inviavel qualquer
atividade que dependesse de equipamentos eletrénicos. Além disso, a lousa
branca reflete muita luz quando a janela esta aberta, o que obriga a manté-la
fechada, mesmo em dias quentes.

A ventilagdo também é precaria: cada sala possui apenas um ventilador,
incapaz de refrescar todos os cantos, e, em algumas salas, o ventilador faz um
ruido tdo alto que o professor precisa elevar a voz para ser ouvido. Esses
problemas de infraestrutura afetam diretamente o ambiente de aprendizado e a
dinamica das aulas.

Vale ressaltar que os textos estudados nas aulas da universidade
funcionaram como um verdadeiro manual para o estagio. Muitos dos conceitos
e situagdes abordados e discutidos em sala se materializaram na pratica escolar,
0 que nos ajudou a antecipar problemas e lidar melhor com os desafios
encontrados. Essa preparacgédo tedrica foi fundamental, pois, em alguns casos,
nos proporcionou uma base para enfrentar situagdes que, sem essa experiéncia

prévia, poderiam ter sido mais dificeis de contornar.

Infelizmente, durante as observagdes, ndo consegui acompanhar muitas
aulas de conteudo, pois iniciei o estagio em uma época com varias demandas
extracurriculares. Era uma semana de provas mensais e bimestrais, seguida por
revisbes e recuperagdes, 0 que ocupou varias semanas. Logo depois, em
outubro, tivemos eventos comemorativos do Dia das Criancas, que diminuiram
ainda mais o tempo dedicado ao conteudo regular. Em seguida, veio a Semana
do Saco Cheio, reduzindo ainda mais o periodo de aulas. Somente depois de
tudo isso houve poucas aulas para retomar o conteudo, com foco em preparar
os alunos para outra prova mensal, que, por sinal, quase nio trouxe conteudo

novo.

3.1.3 Escola Estadual Anténio de Souza Martins (Polivalente).

Antes de apresentar uma analise geral das aulas observadas, optei por
iniciar este relato destacando aspectos especificos das observacdes realizadas

em cada ano do ensino de maneira generalizada. Em seguida, serdo expostas
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consideragdes gerais que sintetizam os principais pontos identificados ao longo
do periodo de observagao, permitindo uma compreensao mais ampla do

cotidiano escolar e do processo de ensino-aprendizagem presenciado.

Durante o periodo de observacdo das aulas na EJA, foi possivel
acompanhar a dinamica do ensino e aprendizagem, que seguiu majoritariamente
um formato tradicional com turmas no 1° e 2° ano do noturno. As aulas
consistiam na transcricido de textos pela professora, explicacbes orais e
aplicacdo de exercicios. Os alunos em sua maioria eram mais velhos e

trabalhavam durante o dia, muitos com aparéncia de sono.

A professora nao elaborava material de autoria prépria, utilizando apenas
a cartilha da BNCC fornecida pela escola e os textos disponibilizados, o que
evidencia uma dependéncia excessiva do material institucional e limita a

possibilidade de estratégias pedagdgicas mais criativas ou contextualizadas.

Observou-se que os alunos copiavam os textos da lousa sem resisténcia,
mas apresentavam baixo engajamento, com conversas, distracbes e saidas
frequentes da sala. Alguns estudantes n&o conseguiam associar o rosto da
professora a disciplina que ela lecionava, evidenciando um distanciamento em
relacdo as atividades escolares e a figura docente, o que pode comprometer a

construcao de vinculos necessarios a aprendizagem significativa.

Apesar do baixo engajamento em sala, foram realizadas atividades de
revisdo como intervengdes do estagio, planejadas por mim, com o objetivo de
reforgcar o conteudo. Essas aulas se mostraram eficazes, pois a maioria dos
alunos obteve bom desempenho na prova, indicando que, mesmo diante das
dificuldades de participagdo, momentos de retomada e sistematizagdo do

conhecimento podem contribuir significativamente para a aprendizagem.

3.2. Regéncia docente, planejamento, execugéo e reflexéo critica

Nos estagios Ill e IV, foram realizadas regéncias experimentais no
laboratério de ensino LAGHEN/UFU, com o propdsito de preparar os discentes
para as futuras intervengdes em sala de aula. Essas praticas funcionaram como
momentos de treino, nos quais os estagiarios puderam experimentar

metodologias, testar estratégias de exposicdo dos conteudos e exercitar o
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controle do tempo e da turma. Dessa forma, o laboratério se configurou como
um espaco de experimentacdo pedagogica, contribuindo para reduzir a
inseguranca e fornecer maior seguranga ao discente no momento das regéncias
efetivas.

As regéncias realizadas nos estagios supervisionados configuraram-se
como momentos fundamentais para o processo formativo docente, na medida
em que possibilitaram ao discente experimentar o papel de professor em
contextos reais de ensino. Cada intervengdo em sala de aula representou nao
apenas a aplicagdo de conteudos previamente estudados e planejados, mas
também a vivéncia das dinamicas que envolvem a pratica pedagdgica, como a
interacdo com os alunos, a adaptagdo das estratégias de ensino diante de
situagdes imprevistas e a reflexdo sobre a eficacia dos recursos didaticos
empregados.

Nesse sentido, as regéncias assumiram carater formativo, pois permitiram
ao estagiario desenvolver habilidades de gestdo de sala, dominio de conteudo e
capacidade de comunicagao. Além disso, o processo de preparagao, execugcao
e analise critica das aulas ministradas revelou-se um exercicio de construcéo da
identidade docente, ao articular teoria e pratica, apontar fragilidades a serem
superadas e reforgar a importancia da autonomia na organizacao do trabalho
pedagadgico.

Dessa forma, as regéncias néo se limitaram a reprodugéo de conteudo,
mas constituiram um espaco de aprendizagem continua, marcado pela reflexao

e pelo aprimoramento profissional.

3.2.1 Planejamento da regéncia para aplicagdo no Laboratério UFU

Como forma de preparagao para as regéncias em sala de aula, o
professor Adriano propds atividades de simulacao, permitindo que os estagiarios
praticassem previamente. Em alguns casos, ele estabelecia condigbes
especificas, como ministrar uma aula em apenas cinco ou dez minutos, entre
outras variagdes, com o objetivo de estimular a sintese do conteudo e o controle
do tempo.

Durante uma experiéncia de regéncia na universidade, planejei uma aula
sobre os meios de transporte publico da cidade de S&o Paulo. O plano de aula

foi elaborado com o objetivo de ser apresentado em 5 minutos, utilizando uma
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ampulheta para controlar o tempo. Para enriquecer a apresentacao, selecionei
diversas fotos que ilustravam as diferentes opgdes de transporte, como 6nibus,
metrd, trens e transporte hidroviario. Esse planejamento visava nao apenas
transmitir informacdes, mas também facilitar a compreensao do tema por meio
de recursos visuais.

Na pratica, a apresentagao se revelou desafiadora. Apesar do preparo, o
nervosismo se tornou um fator predominante. A pressdo do tempo, aliada a
necessidade de manter um ritmo adequado na explicagdo, resultou em um
descontrole momenténeo, levando-me a ultrapassar o limite de 5 minutos
estabelecido.

Essa experiéncia, embora desafiadora, foi rica em aprendizado,
principalmente no que tange a gestdo do tempo e a importancia de manter a
calma diante de um cronograma apertado. A utilizagdo de fotos como material
de apoio teve um impacto positivo, ajudando a captar a ateng¢ao dos ouvintes e
a contextualizar a discussao.

Em um segundo momento tive a oportunidade de ministrar outras
regéncias como forma de preparagao para dar a aula na escola, a diferenga é

que dessa vez era para alunos do EJA durante a disciplina de estagio IV.

Contudo, essa regéncia ocorreu no laboratério de ensino da UFU. A aula
teve como foco os movimentos da Terra, rotacéo e translacéo e sua relagao com
os fendmenos naturais como o dia e a noite, e as estacbdes do ano.

A aula foi iniciada com uma breve contextualizagdo, buscando despertar
a curiosidade dos alunos por meio de uma pergunta-problema: “Por que existe o
dia e a noite? E por que as estacbes mudam?”.

Em seguida, utilizei materiais concretos: um globo terrestre (substituido
por uma bola) e uma lanterna para simular o Sol. Esses recursos foram
fundamentais para a visualizagdo dos movimentos. Demonstrei a rotacao
movimentando o globo sobre seu proprio eixo, mostrando como uma parte fica
iluminada enquanto a outra fica escura. Depois, simulei a translagédo com o globo
contornando a lanterna, explicando a duragdo do movimento e sua relacdo com
as estacdes do ano.

Alguns alunos foram convidados a repetir o movimento com os objetos, o

que tornou o momento mais dindmico e colaborativo. Durante a fixagao, fizemos
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um esquema simples no quadro representando a Orbita terrestre. Também
realizamos uma breve atividade oral, com preenchimento de frases, que permitiu
verificar a compreensao dos conceitos.

A aula foi concluida com uma recapitulagado dos principais pontos e uma
pergunta reflexiva: “E se a Terra parasse de girar?”, o que provocou comentarios
curiosos e rendeu um encerramento instigante.

No geral, a experiéncia foi positiva. A utilizacdo do laboratério da UFU
contribuiu para a organizagéo e para o uso de recursos didaticos eficazes.

Percebi a importancia de tornar os conceitos da Geografia mais visuais e
concretos, principalmente para temas abstratos como os movimentos da Terra.
A pratica também reforcou a necessidade de gestado do tempo e de adaptacéo

da linguagem a faixa etaria dos estudantes.

3.2.2. Analise critica da regéncia no laboratorio

Essa vivéncia destaca a relevancia do estagio supervisionado na
formacédo docente. Proporciona oportunidades para desenvolver habilidades
essenciais, como a oratéria e o planejamento de aulas. Além disso, permite o
aprendizado no controle das emocgdes e o enfrentamento do medo de falar em
publico. Esses aspectos sdo fundamentais para a construcdo de uma identidade
pedagodgica, enquanto discente.

A experiéncia reforgou a necessidade de continuar aprimorando minhas
habilidades de gestdo do tempo e técnicas de apresentacido, aspectos que
certamente contribuirdo para minha formagdo como educador. Além de tudo,
serviu de base para a pratica da regéncia na escola/campo antecedendo

possiveis falhas no planejamento.

3.2.3. Aplicagdo das Regéncias nas escolas

Regéncia 6° ano Estagio ll: E. M. Manoel Alves Vilela

No Estagio Il a atividade pratica era aplicar um projeto com os alunos,
contudo, o tema do projeto foi escolhido na sequéncia da BNCC e em conjunto
com o professor regente, a ideia inicial era apresentar algo que fosse agregar e

que poderia dar continuidade ao cronograma do professor. Pensando nisso foi
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proposto uma apresentacdo que abordasse o conceito de urbanizacido com
enfoque nos problemas das cidades e suas desigualdades.

Os alunos do 6° ano C, ainda nao tinham visto esse conceito em suas
aulas anteriores, por se tratar de criangas e que nao tinha familiaridade com o
tema, buscou-se uma alternativa criativa e menos macante para repassar um
conceito denso e complexo como o da urbanizagado. Diante disso, o site Prezi
que tem funcionalidades de apresentagdes dindmicas e design bonito aos olhos,
foi a ferramenta escolhida para demonstrar o conteudo aos alunos.

Com a concordancia do professor e a disponibilidade da escola, o projeto
foi apresentado em 08/04/24, no anfiteatro da E. M. Manoel Alves Vilela, para os
alunos do 6° ano C, conforme podemos conferir na foto 01. O local foi
selecionado por oferecer um ambiente adequado e toda a infraestrutura
necessaria, incluindo internet, datashow, cabos de energia e HDMI, além de uma
boa disponibilidade de Wi-Fi, fundamental para a apresentacao, transmitida por

um site

Durante a apresentacdo do conteudo os alunos estavam demonstrando
interesse, e em raros momentos demonstraram que estavam entediados ou
desinteressados, tinham aqueles que fazia bastante perguntas pertinentes que
contribuiam no desenrolar da aula. O conteudo foi passado praticamente dentro
do tempo de aula disponivel, assim que deu o primeiro sinal, foi passado uma
atividade em que os alunos deveriam buscar problemas urbanos em sua cidade,

foi demonstrado como deveriam fazer isso com exemplos.

A cidade de ltuiutaba, por sua vez, ndo possui favelas, por esse motivo
acreditava-se que seria complexo o exercicio de assimilagdo das criangas. Isso
foi algo que se comprovou ao contrario com a entrega das atividades, a primeiro
momento foi passado para as criangas buscarem problemas na cidade, nos seus
bairros ou qualquer outro local da cidade. Acreditavamos que seria entregue um
texto simples, mas fomos surpreendidos com maquetes, cartazes e textos de
autoria prépria de maneira critica sobre problemas reais encontrados na cidade

(atividades podem ser conferidas no final desse trabalho nos).
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Fotografia 1: Apresentacao do projeto aos alunos do 6° C
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Por se tratar de um projeto de curta duragdo em uma disciplina do curso,
o conceito de patria e o significado de ser cidadao nao foram ensinados de forma
direta. No entanto, foi ressaltada a importdncia do voto no combate aos

problemas urbanos e no enfrentamento das desigualdades.

Regéncias 6° ano estagio lll: E. M. Manoel Alves Vilela

Durante as observagcdes em aula, notei a dificuldade dos alunos de
assimilar o conteudo tedrico na imaginagdo, por exemplo, alguns nao
conseguiam compreender um esbogo simples do continente americano que foi
desenhado na lousa pelo professor, tendo dificuldades para localizar o Brasil e
o Estados Unidos no desenho.

Pensando nessas dificuldades, considerei planejar minha aula sobre o
sistema interno da Terra e tectdnica de placas para o 6° ano, com uma
abordagem pratica utilizando materiais didaticos para engajar os alunos.
Acredito que as maquetes poderiam ajudar a tornar conceitos complexos mais
acessiveis e visualizaveis, com objetivo de facilitar a assimilagao.

Contudo, comecei pesquisando os principais aspectos do sistema interno
da Terra, incluindo as camadas, crosta, manto, nucleo e como elas se relacionam
com a tectbnica de placas.

Pensando na assimilagao dos alunos, criei maquetes representando cada

camada, utilizando materiais simples como isopor e massinha de modelar para
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fazer montanhas, vulcdes e o oceano como podemos ver na figura 5. A ideia era
que os alunos pudessem ver e tocar nas maquetes, facilitando a compreenséao

das camadas da Terra e dos movimentos tectdbnicos.

Figura 5: Maquetes estrutura interna da terra e placas oceanica e continental.
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Para nao correr o risco de esquecer o conteudo em sala diante do
nervosismo, elaborei um mapa mental para utiliza-lo como base. Isso me ajudou
a seguir uma linha unica didatica, lembrando que o mapa foi utilizado apenas por
mim e transcrito através da lousa para os alunos (Figura 6).

Figura 6: Mapa mental sobre tectonica de placas
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Como parte do planejamento, dei uma aula para meu filho de 9 anos em
casa, observando a sua compreensao do que estava sendo proposto, percebi

que essa metodologia poderia ser utilizada na pratica para as turmas do 6° anos.

Importante ressaltar que essa regéncia também serviria de objeto
avaliativo para o ENADE 2024, que naquele ano, passou a avaliar a regéncia

pratica dos estagios, além das provas escritas.

Refletindo sobre minha regéncia, percebo que foi um momento de grande
aprendizado e autodescoberta. No inicio, meu nervosismo e a ansiedade estava
me consumindo. Essa ansiedade é algo comum para muitos que estdo em
situagdes de ensino, mas ao mesmo tempo me fez questionar minha preparacao
e capacidade de comunicacao.

A decisdo de usar um mapa mental foi, sem duvida, uma estratégia que
funcionou. Ele ndo apenas me ajudou a organizar meus pensamentos, mas
também serviu como um guia visual para os alunos com os desenhos na lousa,

facilitando a compreensao do conteudo.

As maquetes que criei foram uma parte fundamental da aula (figura 7). O
uso de materiais simples como isopor € massinha de modelar ndo apenas atraiu
a atencado dos alunos, mas também transformou conceitos abstratos em
representacdes concretas. Fiquei surpreso ao ver como o0s alunos reagiram

positivamente a essa abordagem.

Figura 7: Regéncias sobre tectdnica de placas

Org: FRANCO, 2024.
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A atividade de resolugao coletiva das questdes foi uma 6tima maneira de
encerrar a aula. A participagao ativa dos alunos nesse momento mostrou que
eles estavam absorvendo o conteudo e me permitiu verificar a eficacia do que
foi ensinado. Foi gratificante ver que o trabalho que coloquei nas maquetes e no
planejamento da aula se traduziu em um engajamento significativo por parte dos

alunos.

No entanto, reconhe¢o que ainda ha espago para melhorias. O
nervosismo inicial me fez perder um pouco do controle sobre o tempo da aula, e
em situagdes futuras, eu gostaria de trabalhar melhor essa questdo. Além disso,
posso explorar mais estratégias interativas que incentivem a participagao dos
alunos, como debates ou jogos educativos, para tornar as aulas ainda mais

dindmicas.

Outro ponto que merece destaque € minha interagdo com alunos autistas,
por exemplo. Durante a aula, senti-me perdido ao n&o saber como lidar
adequadamente com esse aluno, o que me deixou insatisfeito. Ndo consegui
encontrar a melhor forma de aborda-lo para verificar se ele compreendia as
explicacdes. Embora houvesse uma professora de suporte presente, ndo percebi
nenhuma tentativa dela de explicar o conteudo ao aluno naquele momento. Isso
aumentou minha incerteza sobre se o aluno estava realmente compreendendo

ou se ela planejava esclarecer as duvidas posteriormente.

Em relacdo a dar aula para diferentes pessoas, também enfrentei a
dificuldade de transmitir conhecimentos sobre temas que alguns alunos nunca

experimentaram em sua vida.

Um exemplo disso foi quando um dos alunos me perguntou o que era uma
rocha, e eu respondi dizendo que € uma pedra, como aquelas que se encontram
em rios, cachoeiras ou, as vezes, na rua. O aluno me respondeu que nunca havia
estado em um rio, mas que ja tinha visto pedras no chdo. Essa situacdo me
deixou perplexo e reflexivo sobre como uma aula pode tomar rumos
imprevisiveis e, em alguns casos, algo que parece facil de explicar pode se tornar

muito mais complexo.

Regéncias para 1° ano EJA estagio IV: E. E. Antonio Souza Martins
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Em um domingo, dediquei-me a preparagdo da minha aula para a
regéncia na EJA (e para a regéncia no laboratério), dividida entre duas turmas:
0 1°e 0 2° ano. Para o 1° ano, o tema proposto era “os movimentos da Terra”, e
para o 2° ano, “espacgo geografico e a industrializagdo”. Todo esse processo
aconteceu de forma bastante acelerada, com a antecipagédo das regéncias e a
necessidade de adaptar rapidamente os conteudos e as estratégias

pedagogicas.

A primeira regéncia foi realizada no dia 2 de abril de 2025, com as turmas
do 1° e 2° ano da EJA, no periodo noturno. Infelizmente, fatores como o
calendario académico da universidade, o fluxo interno da escola e outras

limitagbes impactaram diretamente a organizagao e a execug¢ao dessa regéncia.

A data de 2 de abril foi indicada pela professora supervisora para a
realizacdo da regéncia, com a orientagdo de abordar um conteudo de revisao
com o objetivo de preparar os alunos para as avaliagdes. A primeira regéncia
ocorreu com a turma do 1° ano da EJA do Ensino Médio, sendo o tema sugerido
pela professora "Rotacdo e Translacdo da Terra". Trata-se de um conteudo
acessivel, porém desafiador de revisar, especialmente considerando que eu nao

havia ministrado as aulas anteriores.

Por isso, inicialmente, busquei esclarecimentos com a professora Meire
sobre o0 que ja havia sido trabalhado com os estudantes, com o intuito de alinhar
a proposta da aula e evitar tanto a superficialidade quanto a complexidade

excessiva do conteudo.

Revisar um tema previamente abordado por outro docente exigiu um
planejamento criterioso. Para isso, recorri ndo apenas a supervisora da escola,
mas também ao professor Adriano, orientador do estagio, com quem discuti as
melhores estratégias para a elaboragdo da aula. A partir das respostas e
orientagdes recebidas, foi possivel construir um plano de aula mais assertivo,
respeitando o nivel de compreensao dos alunos e os objetivos pedagdgicos

propostos.

Um ponto importante que precisa ser destacado € que, assim que iniciei
0 estagio na escola, fazia uso do celular para anotar observagdes durante as
aulas. No entanto, a professora Meire chamou minha atencao para que eu nao
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utilizasse esse recurso, em virtude de uma nova lei que havia acabado de entrar
em vigor, a qual proibe o uso de celulares nas dependéncias da escola. Por se
tratar do meu primeiro contato com a instituicao, fiquei constrangido em utilizar

o celular, mesmo que para fins académicos.

Como parte do planejamento da regéncia, realizei uma aula experimental
em casa com meu filho de 9 anos, a fim de observar sua compreensao do
conteudo proposto. A partir dessa experiéncia, percebi que a metodologia
utilizada poderia ser adaptada de forma eficaz para as turmas da EJA. Inclusive,
ele tinha uma atividade escolar a ser realizada, e, apés a minha explicagao,
conseguiu elaborar respostas dissertativas bem estruturadas e coerentes com o

tema abordado.

Utilizei um mapa mental conforme a figura 8, que havia preparado
previamente em casa, o qual desenhei na lousa como recurso didatico. Antes de
iniciar os desenhos, apresentei-me formalmente a turma e destaquei a
importancia de copiarem o conteudo esquematizado, explicando que o material

seria util como instrumento de estudo para as provas.

Figura 8: Mapa mental do desenho passado na lousa.
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Durante a regéncia, utilizei também um notebook para visualizar melhor o

meu plano de aula como forma de prevengdo a algum esquecimento da
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sequéncia didatica, com autorizagao da professora e de outro docente cujo nome

nao cheguei a perguntar.

Contudo, acabei nao solicitando permissao para registrar fotos da minha
atuacdo. Acredito que, por estar habituado a n&o utilizar o celular, acabei
esquecendo essa pratica comum nos estagios. Além disso, o grande nervosismo
que senti contribuiu para esse esquecimento, ja que era a primeira vez que
ministraria duas regéncias com conteudo distintos para turmas de anos

diferentes.

Essa regéncia ocorreu de forma mais positiva do que eu esperava. Utilizei
um material didatico que elaborei para uma das minhas regéncias ja
apresentadas no texto anterior (figura 5), confeccionado anteriormente em minha
casa para uma regéncia ministrada no semestre passado a alunos do 6° ano.
Trata-se de um globo terrestre, que me auxiliou na demonstragao da incidéncia
da luz solar sobre a Terra com ajuda de uma lanterna, facilitando a explicacao
dos fendbmenos relacionados as estacdes do ano, bem como ao movimento de

rotacdo que resulta na alternancia entre o dia e a noite.

Acredito que a aula foi bastante proveitosa, o que avalio pela participacao
ativa dos alunos, que demonstraram interesse ao fazer perguntas como: “E se a
Terra parar de girar?” ou “Eu vi em um filme que existem lugares que ficam mais
de 30 dias sem receber luz solar”. Essas intervengdes me deixaram empolgado
e contribuiram para que eu me sentisse mais a vontade durante a regéncia,
possibilitando, inclusive, abordar aspectos que inicialmente ndo estavam
previstos no planejamento, mas que enriqueceram a aula, mesmo considerando

as limitagdes de aprendizagem previamente sinalizadas pela professora.

Regéncias para 2° ano EJA estagio IV: E. E. Antdnio Souza Martins

Ainda no dia 2 de abril, realizei a segunda regéncia, desta vez voltada
para a turma do 2° ano da EJA — Ensino Médio. Considerando todas as
limitagdes ja mencionadas na primeira experiéncia, esta se mostrou ainda mais
desafiadora, principalmente em razao do conteudo abordado: Industrializagao e
0 espacgo geografico. Trata-se de um tema bastante amplo que, mesmo para um

aluno de universidade, exige esfor¢co para delimitar conceitos e adapta-los a
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realidade do ensino médio, especialmente diante das dificuldades previamente

apontadas pela professora supervisora.

Apesar de todas essas dificuldades, resolvi aceitar o desafio e seguir com
a regéncia. Assim como na primeira, busquei esclarecimentos com a professora
supervisora para entender melhor o nivel da turma e o conteudo trabalhado até
entdo. Percebi que nao poderia me aprofundar muito, pois, segundo a

professora, os alunos mal compreendiam o conceito de espago geografico.

Com base nessas informacodes, elaborei uma aula introdutéria, iniciando
com uma explicacéo sintetizada sobre o que € o espago geografico, para, em
seguida, abordar a relagdo das industrias nesse contexto. Utilizei um mapa
mental encontrado no Google para projetar palavras-chave que me auxiliassem

a conduzir a explicagao de forma mais visual e didatica.

Diferentemente da aula anterior, essa regéncia ndo teve o mesmo
rendimento. Conclui o conteudo com antecedéncia e, por um momento, fiquei
sem saber como conduzir o restante da aula. Os alunos demonstraram pouco
interesse e nao fizeram perguntas. Apesar de tentar estabelecer conexdes com
a realidade deles, as respostas foram escassas, o que evidenciava o

desinteresse.

A situagdo comecgou a mudar quando iniciei uma conversa mais informal
sobre empresas que nao se instalam em ltuiutaba devido a questdes
econdmicas. Mencionamos, por exemplo, o McDonald’s e o Giraffas, que chegou
a abrir uma unidade na cidade, mas encerrou as atividades em menos de um

ano.

Apesar das dificuldades, essa regéncia também foi uma experiéncia de
aprendizado. Se antes eu temia aplica-la por conta dos desafios ja mencionados,
ao final compreendi a importancia de vivenciar essa pratica. Mesmo quando as
coisas nao saem como o planejado, essas situagcdes sao valiosas para 0 meu
desenvolvimento enquanto futuro docente, ajudando-me a lidar melhor com

imprevistos e a me preparar para enfrenta-los no futuro com mais seguranca.

3.2.4. Analise critica da experiéncia docente a partir das regéncias

A realizagdo das regéncias no contexto do Estagio Supervisionado
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revelou-se um processo formativo complexo, atravessado por desafios
institucionais, pessoais e pedagdgicos. Desde o inicio, a trajetoria foi impactada
por fatores externos, como o calendario académico descompassado entre a
universidade e a escola, a sobreposi¢cao de compromissos com o trabalho e a
limitagdo da carga horaria disponivel para a pratica docente. Essas condigdes
impuseram obstaculos significativos, que afetaram diretamente a continuidade e
a qualidade das intervengdes pedagogicas planejadas.

Além disso, as semanas destinadas a simulados do ENEM, provas
bimestrais e recuperagdo também representaram um obstaculo significativo.
Esses fatores contribuiram para a antecipagcdo das minhas regéncias, uma vez
que eu precisava obter as experiéncias praticas o quanto antes para conseguir
concluir o relatério dentro do prazo estabelecido.

Caso eu nao tivesse realizado a regéncia até o dia 2 de abril, sé teria a
possibilidade de fazé-la apds o dia 30 de abril, ja no inicio do segundo bimestre.
Isso teria comprometido o cronograma de entrega do relatorio e, possivelmente,
me causado prejuizos académicos. E importante lembrar também que s6
poderiamos iniciar no estagio apds todos os tramites do TCE assinados, que
aconteceu no dia 18 de fevereiro, porém as observagdes so iniciaram uma
semana a pos o carnaval (12 de margo).

Apesar dessas adversidades, o estagio foi marcado por uma postura
resiliente e reflexiva, que buscou se adaptar as condigdes impostas. A
dificuldade de conciliar o trabalho formal com a presenca na escola, somada a
pouca disponibilidade da professora regente no periodo noturno, no estagio IV,
restringiu as possibilidades de observagéo e regéncias, limitando as ag¢des a
apenas a um unico dia da semana.

Isso impactou negativamente a execucédo de propostas mais longas ou
com continuidade, como intervencdes pedagdgicas mais aprofundadas. Ainda
assim, houve esforgo para planejar aulas contextualizadas, utilizando recursos
autorais e metodologias ativas, como o uso de maquetes, globos e mapas
mentais.

A pratica com o EJA revelou-se desafiadora em diferentes sentidos. A
escolha dos temas, como rotacdo e translacdo da Terra ou industrializacédo e
espacgo geografico, exigiu um esfor¢o consideravel de mediagdo entre a

complexidade do conteudo e os limites de aprendizagem do publico-alvo. A
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dificuldade de revisar conteudos que n&o foram ministrados previamente por
VOCé, aliada a pouca participagao dos alunos em determinadas turmas, mostrou
como o conhecimento do contexto escolar € essencial para o planejamento e a
conducgao das aulas.

A experiéncia com o proprio filho como “aluno-teste” ilustra uma iniciativa
interessante de antecipagdo e avaliacdo do planejamento, demonstrando
sensibilidade e criatividade para validar a metodologia antes de aplica-la em sala
de aula.

Outro ponto importante foi o reconhecimento das limitagbes da pratica,
sem que isso implicasse em uma desisténcia do processo formativo. A
experiéncia de uma aula que nao alcangou os resultados esperados, por
exemplo, foi compreendida como parte do aprendizado docente, evidenciando
uma compreensao madura de que o fracasso também ensina. Diante disso,
consegui refletir sobre as causas das dificuldades enfrentadas e extrair delas
elementos importantes para o desenvolvimento como futuro professor e produzir
a identidade doscente.

Por fim, a impossibilidade de registrar em imagens parte da pratica, devido
a proibicao do uso de celulares na escola, € um indicativo da necessidade de
maior dialogo institucional sobre as especificidades do estagio supervisionado.
A falta de registros fotograficos, embora compreensivel, acabou impedindo uma
documentagdo mais completa da experiéncia, algo que pode ser planejado de
forma mais estratégica em futuras regéncias e alinhadas com a escola, que ao

meu entendimento esta equivocada quanto ao uso do celular em sala.

3.3 Entre observar e agir e a construgao da profissionalidade docente

A reflexado sobre os estagios evidencia que a pratica docente em formacgao é
um processo marcado por aprendizados significativos e desafios constantes. Ao
vivenciar as observagdes e atuar nas regéncias, foi possivel compreender que o
exercicio de ensinar exige mais do que o dominio do conteudo, pois envolve
planejamento, estratégias didaticas, capacidade de comunicagao e sensibilidade
para lidar com diferentes realidades escolares.

Os aprendizados se manifestaram tanto no campo técnico, com o

desenvolvimento da oratéria, da gestdo do tempo e do planejamento das aulas,
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quanto no campo subjetivo, ao enfrentar o nervosismo, a inseguranga e a
necessidade de construir uma identidade pedagdgica propria. Em paralelo, os
desafios emergiram no contato com uma escola atravessada por contradi¢des,
como a dependéncia de materiais prontos fornecidos pelo Estado e a dificuldade
de engajamento dos estudantes.

Também se destacou a pluralidade presente no espago escolar, composta
por sujeitos de diferentes idades, trajetérias de vida, culturas e condig¢des sociais,
0 que exige do professor uma pratica pedagogica atenta as diversidades e
comprometida com a inclusao.

Essa experiéncia demonstrou que a formagdo docente ndo se resume a
aplicacao de conteudos, mas demanda uma postura critica e reflexiva diante das
condigdes concretas de ensino, reconhecendo a docéncia como pratica social e
politica. Desse modo, o estagio supervisionado se consolida como espago
privilegiado de experimentagdo e crescimento, em que cada obstaculo
enfrentado contribui para o fortalecimento da identidade profissional do futuro

professor.

4. Consideracoées finais

O estagio supervisionado, longe de ser um mero requisito académico,
revelou-se como territorio formativo privilegiado, espago de tensao, aprendizado
e construcao identitaria, onde teoria e pratica se encontram, se confrontam e se
reconfiguram. Ao longo dos quatro estagios realizados em diferentes contextos
escolares de ltuiutaba-MG, foi possivel vivenciar, os desafios, contradicoes e

poténcias da docéncia em Geografia na escola publica brasileira.

Este trabalho partiu de um problema central, pensar de que forma o
estagio supervisionado em Geografia contribui para a aprendizagem docente e
para a construcdo da identidade profissional do licenciando, considerando os
desafios impostos pelo contexto escolar e pelas politicas educacionais
contemporaneas? A resposta, construida a partir da experiéncia concreta e da
reflexdo critica, aponta para um processo complexo, nao linear, marcado por

avancos, retrocessos, frustragdes e conquistas, todas elas formativas.

Portanto, entre os principais achados da pesquisa, podemos destacar que

o estagio € um ato de resisténcia pedagdgica. Diante de politicas como a BNCC
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e a Reforma do Ensino Médio que esvaziam o conteudo critico da Geografia e
reduzem o professor a mero aplicador de competéncias, o estagio se afirmou
como espago de resisténcia epistemologica. Foi ali que, munido de mapas
mentais, maquetes caseiras, globos confeccionados e conversas informais sobre
o McDonald’s que nao veio para ltuiutaba, o licenciando buscou romper com a
fragmentacdo e a padronizagdo, aproximando o conhecimento geografico da
vida dos alunos. Como bem apontam Girotto (2023) e Del Gaudio et al. (2017),
ensinar Geografia é, antes de tudo, um ato politico e o estagio foi o primeiro

campo de batalha dessa luta.

Além disso, a construcao da identidade docente na tensao entre o ideal e
o real. A experiéncia nos estagios mostrou que a identidade do professor néo é
dada, mas construida nas interagdes cotidianas com os alunos, na gestao dos
imprevistos, no enfrentamento do nervosismo e na superacdo da frustragao
como na regéncia do 2° ano da EJA, onde o siléncio dos alunos ecoou mais alto
que qualquer explicagdo. Conforme Martins e Tonini (2016) e Gebran & Trevizan
(2018), séo justamente essas experiéncias que forjam as representag¢des sociais
da docéncia, desconstruindo preconceitos e solidificando posturas. A mediacéo,
defendida por Cavalcanti (2006), deixou de ser um conceito abstrato para se
tornar uma pratica concreta, e muitas vezes dolorosa, ou seja, de escuta,

adaptacao e reinvencao.

A respeito da escola publica como espago de contradicbes materiais e
humanas. Os diagndsticos das trés escolas revelaram uma realidade paradoxal,
ou seja, infraestruturas razoavelmente equipadas como no Polivalente, mas com
recursos subutilizados a exemplo dos mapas empoeirados, utilizacdo de
projetores € burocraticos; praticas inclusivas formalmente adotadas, sete alunos
com deficiéncia em uma unica turma, mas sem suporte material € humano
adequado; espacos acolhedores, arvores, bancos, patios, mas marcados pela
precariedade, ventiladores barulhentos, tomadas ausentes, salas
superaquecidas. Essas contradi¢oes, longe de paralisar, exigiram do estagiario
criatividade, resiliéncia e sensibilidade contextual, competéncias que nenhum
manual didatico ensina, mas que a pratica da realidade escolar exige

diariamente.
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Mais do que transmitir conteudos, o estagio ensinou que o professor de
Geografia precisa ser um mediador entre 0 mundo e o aluno. Isso ficou evidente
na observagdao do aluno venezuelano nao alfabetizado tentando montar um
mapa da Africa, ou na turma do 6° ano que transformou uma atividade sobre
urbanizagdo em maquetes criticas da cidade, indo muito além do esperado. A
mediacao, nesse sentido, representou o fio condutor que liga o conteudo a vida,
o curriculo a realidade, o professor ao aluno, e € nesse movimento que a

Geografia se torna significativa, relevante e transformadora.

A respeito do impacto das condigbes estruturais na pratica docente. O
descompasso entre o calendario universitario e o escolar causado pela
pandemia da COVID-19, a sobrecarga de trabalho do estagiario, a limitacdo de
horarios e a proibicdo do uso de celulares para registro todos esses fatores
impactaram diretamente a qualidade e a continuidade das intervencgdes. Eles
evidenciam que a formagao docente ndo ocorre no vacuo, mas € atravessada
por variaveis multiplas, condicionantes institucionais, econédmicos e politicos que

precisam ser reconhecidos e enfrentados coletivamente.

Por fim, este trabalho ndo se encerra com respostas definitivas, mas com
perguntas mais bem formuladas e uma convicgao fortalecida, ou seja, a de que
o estagio supervisionado &, sim, um territério de formacao, portanto, ndo apenas
técnica, mas ética, politica e humana. Ele ndo forma professores prontos, mas
sujeitos em constante devir, capazes de olhar para a complexidade da escola
publica sem desistir dela. Diante dos escombros deixados pelo neoliberalismo
educacional, o estagio se ergue como um ato de esperancga, um espacgo onde,
apesar de tudo, ainda é possivel ensinar Geografia como instrumento de leitura
critica em um mundo tdo complexo, valorizagdo das diversidades e a

permanente luta por uma sociedade mais justa e equitativa.

Que esta experiéncia de pesquisa, seja apenas o primeiro capitulo de uma
trajetéria docente comprometida com a emancipagao, a escuta e a resisténcia,
porque, como bem afirmam Ascensao et al. (2022), nada substitui um bom
professor de Geografia. E ser esse professor €, antes de tudo, um projeto

coletivo e inacabado, em permanente construgio.
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