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RESUMO

Esta tese, vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/UFU), insere-se no campo da avaliacdo formativa. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo colaborativa, desenvolvida entre 2021 e 2025, que teve como
objetivo investigar possibilidades de promover a participacdo de criangas, de familias e de
professoras nas praticas avaliativas desenvolvidas em uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, alfabetizagdao, de uma escola publica federal de Educagao Basica, no estado de
Minas Gerais. Ancorada nos referenciais tedricos de Fernandes (2005, 2006a, 2006b, 2009),
Villas Boas (2007, 2009, 2010, 2011, 2022a, 2022b, 2022c), Hoffmann (2018a, 2018b), Freire
(1979, 1983, 2021), hooks (2017, 2020 e 2021), a investigagdo buscou compreender como
efetivar a participagdo de todas as pessoas sujeitas nas praticas avaliativas em uma escola
orientada pela perspectiva da avaliagdo formativa; identificar como as concepgdes de avaliacao
formativa e de alfabetizagdo expressas nos documentos institucionais € nas praticas
pedagbgicas da escola se concretizam no cotidiano; analisar o desenvolvimento dos processos
de avaliacdo na turma participante; investigar de que modo as praticas avaliativas observadas
articulam-se a triade aprendizagens-avaliagdes-ensinagens e; contribuir, de modo coletivo, com
a coconstru¢do de acdes mediadoras voltadas as melhorias das aprendizagens. Os
procedimentos metodologicos envolveram andlise documental; rodas de conversa; coleta de
depoimentos orais; entrevistas abertas e/ou semiestruturadas e entrevistas informais; notas de
campo ¢ diario de bordo; filmagens das aulas; participagcdo em reunides de planejamentos, de
estudos, administrativas e/ou com familiares; sessdo reflexiva com a docente; observacgao
participante dos cotidianos escolares e; planejamento, avaliacdo e desenvolvimento de a¢des
mediadoras e propostas de trabalhos avaliativos. A analise dos dados, realizada de forma
continua e indutiva, pautou-se na triangulacdo dos dados e na construgdo dos sentidos, a partir
das interpretagdes. As reflexdes foram organizadas em oito se¢des, que abordam, entre outros
aspectos: os impactos da pandemia na Educacdo; os principios e proposi¢des da Avaliacao
Formativa e suas intersec¢des com a alfabetizacdo; as contribuigdes da pesquisa colaborativa;
as caracteristicas do contexto educacional, as praticas pedagogicas e avaliativas observadas e
desenvolvidas pela professora como Livro da Vida e Jornal-mural; e as a¢gdes mediadoras
coconstruidas de modo colaborativo. Entre os resultados, destacamos a compreensdo de que a
avaliagdo formativa se constrdi coletivamente, com todas as pessoas envolvidas; a ampliagdo
das possibilidades de refletir sobre os processos pedagdgicos e avaliativos com as criangas,
favorecendo o desenvolvimento, as aprendizagens e a autonomia em relacdo aos seus proprios
percursos; o fortalecimento da participacao das familias no cotidiano escolar e nos processos
avaliativos, promovendo o sentimento de pertencimento e corresponsabilidade; a producdo de
conhecimentos sobre praticas de avaliagdo formativa, apoiados em recursos como rubricas,
mapeamentos, registros reflexivos, retornos formativos, agcdes mediadoras e reorganizag¢ao dos
tempos escolares para a melhorias das aprendizagens. As analises revelam que a avaliagdo
coparticipativa instaura um movimento de transformag¢do nas concepgdes e nas praticas
avaliativas, suscitando questionamentos, ressignificagdes e deslocamentos nos modos de
ensinar, de aprender e de avaliar. A pesquisa contribui, assim, para o fortalecimento de praticas
participativas no campo da avaliagdao formativa, reafirmando a importancia da escuta ativa, da
dialogicidade, da colaboragdo e da corresponsabilidade como principios ético-politicos da
educagdao democratica e emancipadora.

Palavras-chave: Avaliagdao Formativa Coparticipativa. Pesquisa colaborativa. Alfabetizacao.



ABSTRACT

This thesis, linked to the Postgraduate Program in Education at the Federal University of Uberlandia
(PPGED/UFU), is inserted in the field of formative evaluation. This is a collaborative qualitative
research study, developed between 2021 and 2025, which aimed to investigate possibilities for
promoting the participation of the children, their families and their teachers in the in the assessment
practices developed in a first-grade class of Elementary School, literacy, in a federal public basic
education school in the state of Minas Gerais, Brasil. Anchored in the theoretical frameworks of
Fernandes (2005, 2006a, 2006b, 2009), Villas Boas (2007, 2009, 2010, 2011, 2022a, 2022b, 2022c),
Hoffmann (2018a, 2018b), Freire (1979, 1983, 2021), hooks (2017, 2020 ¢ 2021), the investigation
intended to understand how to ensure the participation of all the individuals involved in assessment
practices in a school guided by the perspective of formative assessment; identify how the evaluation
conceptions of formative assessment and expressed in institutional documents and in the school's
pedagogical practices are put into practice in everyday life; analyze the development of assessment
in the participating class; investigate how the observed assessment practices are articulated with the
triad of learning-assessment-teaching; and to contribute collectively to the co-construction of
mediating actions aimed at improving learning. The methodological procedures involved document
analysis; focus groups; collection of oral testimonies; open and/or semi-structured interviews and
informal interviews; field notes and a logbook; filming of classes; participation in planning, study,
administrative and/or family meetings and/or with the families; reflective session with teacher;
participant observation of daily school life; planning, evaluating and developing mediating actions
and proposals for evaluative work. Data analysis, conducted continuously and inductively, was
based on data triangulation and the construction of meaning from interpretations. The reflections
were organized into eight sections, which address, among other aspects: the impacts of the Covid
19 pandemic on education; the principles and propositions of formative assessment and its
intersection with literacy; the contributions of collaborative research; the characteristics of the
educational context, the pedagogical and evaluative practices observed and developed by the
teacher, such as The life book and the Wall newspaper, as well the mediating actions co-constructed
in a collaborative way. Among the results, we highlight the understanding that formative assessment
is built collectively, with all the people involved; expanding opportunities to reflect on pedagogical
and assessment processes with children, fostering development, learning, and autonomy in relation
to their own learning paths; learning and autonomy in relation to one's own paths; strengthening
family participation in daily school life and assessment processes, promoting a sense of belonging
and shared responsibility and the production of collective knowledge about the creation of formative
assessment environments, supported by resources such as rubrics, mappings, reflective records,
formative feedback, and mediating actions besides reorganizing school schedules and assessment
practices to improve learning. Analyses reveal that co-participatory evaluation initiates a
transformative movement in evaluative conceptions and practices, raising questions, re-
significations, and shifts in the ways of teaching, learning, and evaluating. Thus, this study
contributes to strengthening participatory practices in the field of formative assessment, reaffirming
the importance of active listening, dialogue, collaboration, and co-responsibility as ethical and
political principles of democratic and emancipatory education.

Keywords: Co-participatory formative assessment. Collaborative research. Literacy.
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1 INTRODUCAO: TRACANDO AS ANDANCAS

Pode estar escrito
em algum lugar
Ou a gente escreve
ao caminhar.
(Maria Bethdnia')

Tracando, ando. Andando, danco. Escrevo ao caminhar como canta a epigrafe?.
Gosto, como professora alfabetizadora, de brincar de desvendar palavras escondidas ou
de palavras dentro da outra. Seriam palavras-gravidas? Palavras-cangurus? Palavras que
carregam outras palavras dentro de si?

Assim ¢ a palavra andanga, que une andar com dangar ¢ que neste titulo se
entrelaca com o verbo tragar.

Tragar, andar, dangar pelas palavras: trés verbos que me parecem propicios para
representar os caminhos, os movimentos ou as dangas que coreografamos nesta pesquisa.

Tracar dangando. Andar tragando. Dangar andando. E outras variagdes que esses
trés verbos permitem.

Fui, assim, construindo em pares, um corpo-texto, ora dangante, ora caminhante,
percorrendo rotas conhecidas e desconhecidas, percursos longos e curtos, de facil e de
dificil acesso.

Neste trajeto, andamos lenta e rapidamente, pausamos diversas vezes,
movimentamo-nos conforme a musica, mas também mudamos o ritmo e a can¢ao sempre
que sentimos necessidade. Retornamos quando o caminho ndo parecia proficuo e
buscamos construir atalhos alternativos diante de trilhas novas ou pouco exploradas.

Por isso, as paginas a seguir buscam apresentar fragmentos desses percursos:
cenas, fotografias, narrativas, impressoes, partilhas, movimentos, dangas e saberes que
construimos a partir dessa experiéncia coletiva, vivida em parcerias com pessoas adultas

e criangas.

! Sorte. In: Zé Godoy (composi¢io) e Maria Bethania, (interpretagdo). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3B_JpM3M54c Acesso em: 5 fev. 2024.

2 Bsta pesquisa foi feita (em) com pares, construida em parceria, razio pela qual adotamos
predominantemente o uso da primeira pessoa do plural, evidenciando o carater coletivo do trabalho
realizado. No entanto, ha momentos especificos em que sfo apresentadas as historias de vida e as
subjetividades da pesquisadora, ou seja, dimensdes mais pessoais. Nesses trechos, especialmente
abordados nesta introdug@o, optamos pelo uso da primeira pessoal do singular, reconhecendo que, embora
individuais, essas experiéncias sdo indissociaveis das coletividades que as compdem e das relagdes que
as constituem.



https://www.youtube.com/watch?v=3B_JpM3M54c
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1.1 OS SABERES CONSTITUIDOS NAS (E A PARTIR DAS) ANDANCAS

A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido
a escritura. Digamos, com Foucault, que
escrevemos para transformar o que sabemos e ndo
para transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos
anima escrever ¢ a possibilidade de que esse ato de
escritura, essa experiéncia em palavras, nos
permita liberar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser 0 que somos para ser outra coisa,
diferentes do que vimos sendo.

Também é a experiéncia, e ndo a verdade, o que da
sentido a Educagdo. Educamos para transformar o
que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido. Se
alguma coisa nos anima a educar é a possibilidade
de que esse ato de Educagdo, essa experiéncia em
gestos, nos permita liberar-nos de certas verdades,
de modo a deixarmos de ser o que somos, para ser
outra coisa para aléem do que vimos sendo.
(Larrosa, 2015, p.5)

A partir do convite de Larrosa a refletir sobre a experiéncia, compartilhamos, nesta
introdugdo, aspectos relevantes do nosso percurso, buscando dar contorno e sentido as
escritas desta pesquisa (ou escrituras, conforme destacado na epigrafe) e colaborar com a
compreensdo de nossas escolhas.

O tema central dessa investigacdo — avalia¢do formativa — e os outros temas que
se interseccionam — alfabetizagdo e participacdo — surgem como interesse, a partir de
experiéncias diversas e complementares, construidas ao longo de minha vida, nos &mbitos
familiares, sociais, culturais, académicos e profissionais; como pesquisadora da
avaliagdo, especialmente avaliacdo formativa e na minha atua¢do como professora-
pesquisadora da Educacao Infantil (EI) e dos anos iniciais da alfabetizacao.

Em nossa Dissertacao de Mestrado (Camargo, 2014) ha uma relato detalhado de
minhas experiéncias, especificamente no campo da avaliagdao e da documentacao, em que
destaquei o contexto historico e politico em que o Pais se encontrava no ano do meu
nascimento e seus impactos (desde a escolha do meu nome como ser parte de uma familia
de jornalistas e professoras); as praticas de documentagao (registros escritos, fotograficos,
audiovisuais) presentes nos ambitos familiares e depois incorporados em minha juventude
e vida profissional; a utilizagdo do registro escrito como forma de expressdo e como
recurso estético; as produgdes que desenvolvi como professora (portfolios, didrios,

relatorios, blogs, entre outros) e os produzidos a partir da reflexdo da propria pratica



22

(cronicas, poesias, relatos); minhas experiéncias como estudante € o contato com
diferentes linguagens e as percepgdes e dilemas enfrentados a partir da experiéncia com
0 ensino publico e com o privado.

Compartilhei aspectos importantes da minha insercao profissional na Educagao
como a docente na Educacao Infantil no ano de 1996 e minha atuacao, a partir desse ano
em escolas particulares, em creche conveniada e em abrigo na zona oeste e centro da
capital paulista até o ano de 2003, ininterruptamente. Depois, de 2004 em diante, atuei no
Ensino Fundamental (EF) de uma escola publica municipal.’

A partir desses destaques, apresento, a seguir, reflexdes complementares que
dialogam com o recorte proposto nesta pesquisa.

O periodo de 1996 a 2003, no segmento da EI, representou um contexto ainda
marcado pela transi¢do entre uma concepgao assistencialista de Educacgao para os debates
em torno da fungdo social, politica e educacional® das instituicdes voltadas as infancias,
em especial no que se refere a formagdo docente; implementacdo de politicas e

programas; orientacdes curriculares; recursos pedagdgicos e estruturais, entre outros.

[...] No final da década de 1990, que as creches comegavam a ter mais
clareza sobre seu papel educativo (desenvolvimento psicologico,
cognitivo e afetivo), enquanto o direito das criangas, dos pais ¢ dever
do Estado, o que contribuiu de forma definitiva no debate na construcao
de propostas pedagdgicas para creches e pré-escolas (Biccas, 2023, p.
195).

Em ambito nacional, minha insercdo profissional também ocorreu no mesmo
periodo de discussdes, e depois aprovacdo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
PCN’s (Brasil, 1997). Paralelamente, ingressei no curso de Pedagogia, em um periodo
também de transi¢do quanto a obrigatoriedade de formagdo para as profissionais da
Educacdo. A obrigatoriedade foi um avango, visto que o cenario era de profissionais com
formag¢do no Ensino Fundamental, no Médio ou no Magistério, geralmente denominados
leigos, pajens, entre outros.

Eu fazia parte desse cenario: havia estudado dois anos de magistério e depois fiz
o Ensino Médio em uma escola particular jesuita, em Sao Paulo, capital, mas ingressei na
Educagdo enquanto era estudante (e adolescente). Finalizei o Ensino Médio no ano de

1997. Iniciei o curso de Psicologia no ano de 1998 e tranquei matricula, devido a

3 Com destaque a aprovagio da Lei n.° 9.934/96 ( Lei de Diretrizes e Bases/LDB), em que reconhece a
Educagao Infantil como direito fundamental da crianga e a primeira etapa da educacdo basica e estabelece
seus principios e diretrizes.
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incompatibilidade em conciliar curso integral com trabalho remunerado. Um ano e meio
depois, iniciei o curso de Pedagogia, no periodo noturno, concluindo no ano de 2003.
No curso de Pedagogia, “[...] tive a oportunidade de confrontar a minha pratica
docente com fundamentagdes teoricas, superando, aprofundando e modificando
concepgoes pedagdgicas que carregava” (Camargo, 2014, p. 32). Foi um curso de extrema
importancia para minha formagao, pois
[...] A Pedagogia ¢ um espago ‘ambiguo’ ndo de um-entre-dois a teoria
e a pratica como alguns disseram, mas de um-entre-trés as agdes, as
teorias e as crengas numa triangulacdo interativa e constantemente
renovada. Convocar crengas, valores e principios, analisar praticas e
usar saberes e teorias constitui 0 movimento triangular de criacdo da
Pedagogia. A Pedagogia sustenta- se, assim, numa prdxis, isto €, numa
acao fecundada na teoria e sustentada num sistema de crencas. A praxis
¢ o locus da Pedagogia e, portanto, torna-se o Ildcus para o

desenvolvimento do conhecimento pedagogico (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2015, p. 2).

“[...] Atrelado a isso, pude aprofundar os estudos acerca da Pedagogia critica, do
curriculo, da organizacdo do tempo escolar e da autonomia docente e discente” (Camargo,
2014, p.32). Ag¢des, teorias e crengas se articularam. Foi também o Curso de Pedagogia
que me propiciou as primeiras reflexdes sobre as teorias no campo da alfabetizagio?,
inclusdo®, teorias freireanas®, teorias acerca da inter e transdisciplinaridade, historias de
vida e memoria, Educacio estética’.

Entretanto, a capacitagdo ocorreu também no ambito da forma¢do continuada.
Paralelamente ao curso de Pedagogia e ao curso de formacao Estrutura e pratica do

trabalho pedagogico, com a Prof.* Madalena Freire, realizado no Espago Pedagogico, Sdo

4 Com énfase nos estudos sobre psicogénese da lingua escrita desenvolvidas por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky; método de alfabetizacdo de Paulo Freire e paradigma socioconstrutivista.

5 A inclusdo foi abordada sob o viés da diversidade e da garantia ao acesso, a permanéncia € ao sucesso
escolar. A disciplina foi organizada de modo a apresentar diversas praticas inclusivas consideradas bem-
sucedidas.

6 “Optamos pela utilizagdo do termo Freireano em vez de Freiriano a partir da compreensdo de Coimbra
(2021, p.130) que aponta a “[...] radicalidade necessaria ao utilizar freireano, por respeitar a raiz (a ideia
de enraizamento de Freire, presente em Educagdo como pratica da liberdade) do nome, a identidade, a
historia, a cultura, o tempo de quem estamos adjetivando, subjetivando, dando sentido e significado ao
nome que designa um educador como Paulo Freire. [...] A defesa de Coimbra se faz no entendimento de
que o termo freireana/freireano € uma ‘transgressdo a linguagem, como poder de mudanga de uma forma
de escrita para uma dimensdo concreta da politicidade, conceito-chave para entender Freire’ (Mendes;
Ataides; Camargo, 2023, p. 15-16)

" Ministrada pela Prof.* Dr.?, Margaréte May Berkenbrock-Rosito com destaques as contribui¢des tedricas
da propria professora e de Ivani Fazenda, Marie- Christine Josso, Paulo Freire, Antonio Novoa, entre
outros.
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Paulo/SP, iniciei o curso de Arteterapia® com a Prof.* Dr*. Patricia Pinna Bernardo, em
seu espaco de atendimento, criagdo, cursos ¢ oficinas. Ela era também professora no
Curso de Pedagogia.

As preparagdes académicas e de formagdo continuada contribuiram de modo
significativo com a pesquisa realizada no trabalho de conclusao de curso/TCC
desenvolvido por mim e pela Prof.* Dr*. Margarete May Rosito, com co-orientacdo da
Prof.® Dr*. Patricia Pinna Bernardo sobre Educacio Indigena Guarani °, defendido no ano
de 2003.

Trata-se de uma pesquisa com enfoque nas praticas de registros, a Educacgdo
Indigena Guarani e os dialogos interculturais, especialmente com a lideranga local da
Aldeia Jaragua Ytu, localizada em Sao Paulo, SP.

Com desejo pessoal de continuidade, os estudos envolvendo as tematicas da
Educacdo indigena levaram-me a participar como estudante ouvinte de duas disciplinas
da Pé6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Sao Paulo/USP, ministradas pelo
Prof. Dr. Marcos Ferreira Santos.

Pode-se observar que a minha inser¢ao no campo académico ampliou meu leque
de interesses e me possibilitou uma imersdo nas tematicas envolvendo infancias,
Educagao estética, Educagdo Indigena, histérias de vida e memorias, arte e Educagdo e
documentacao pedagogica.

No campo profissional, dediquei-me a participar das propostas curriculares das
escolas onde atuei e das praticas de documentacdo pedagogica com as criangas de quem
fui professora, impactada pelas discussdes ocorridas em ambito nacional, conforme ja
mencionado.

A partir de 2005, ingressei como professora do EF e permaneci nesse segmento
até o momento atual', ininterruptamente. Nos anos de 2005 a 2007, atuei como
professora dos anos iniciais do EF e, em 2008, como vice-diretora na rede publica do

municipio de S3o Bernardo do Campo/SBC'!, zona sudeste da capital de Sdo Paulo.

8 A partir de inspiragdo junguiana, com abordagens relacionadas a mitologia criativa, jogos, contos,
musicoterapia, historias de vida, entre outros.

® CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz. Djekupé Amb4 Arandu: conhecimento da mistura. A importancia
das historias de vida no trabalho com a pluralidade e diversidade cultural. Orientadora: Margarete May
Rosito, 2003, 165f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo Pedagogia). Centro Universitario Sao
Camilo, Sdo Paulo, SP, 2003.

10 Ano de 2025.

1 Parte da Regido do Grande ABCD formada pelos municipios Regido do Grande ABC Paulista, que
abrange os municipios de Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Cetano do Sul e Diadema.
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Em nossa dissertagao (Camargo, 2014), descrevemos a experiéncia em SBC, onde
foi possivel vivenciar um trabalho conjunto e efetivo entre o municipio e escolas,
sustentado por principios construidos coletivamente, como valorizagdo da diversidade, a
gestdo democratica, a autonomia, a qualidade da Educacdo e a valorizagao dos(as)
profissionais da area.

Essas diretrizes eram articuladas por diferentes atores sociais e institucionais,
como as Secretarias de Educagdao e Cultura, Associagdes Sindicais, liderangas
comunitarias e docentes, organizados em grupos de trabalhos locais.

A politica educacional do municipio visava a garantir uma Educac¢do Publica de
qualidade para todas as criangas, desenvolvendo agdes que contemplassem as
especificidades locais, a formagdo docente, a melhoria da infraestrutura, a
democratiza¢cdo da tecnologia e da cultura, bem como a implementa¢do de programas
como Atelié de Arte, Biblioteca Escolar Interativa (BEI) !2, Salas de Robética, Jogos e
Laboratorios de Informatica.

Destaca-se, ainda, a elaboragdo anual de Cadernos de Metas, construidos a partir
de avaliagdes qualitativas e quantitativas das unidades escolares e validados em
assembleias com ampla participacdo dos diferentes segmentos da sociedade.

Em 2005 e em 2006 fui integrante da comissdo de construcao coletiva da Proposta
Curricular de Matematica (EF)"* do municipio (S3o Bernardo do Campo, 2007), cujo
referencial tedrico fundamentou-se nas contribui¢des da Etnomatematica'“, na Teoria dos
campos conceituais'> e na Educagdo Mateméatica como possibilidade de uma matematica
mais inclusiva e com abordagem cultural'®. Outras comissdes representativas construiram
coletivamente os Cadernos 1: Introducao; 2 Educagao Infantil; 4 Educacdo de Jovens e
Adultos; 5 Educagdo Especial; 6 Tecnologia, Informacao e Comunicagao.

Em relagdo a avaliagdo, as reflexdes e formagdes sobre o tema eram frequentes.

De acordo com o documento Validacao: Caderno de Educacao Municipal- Avaliagao (Sao

12 Coordenado por Edmir Perrotti (USP). Para saber mais, https:/revistapesquisa.fapesp.br/biblioteca-
interativa-nova-forma-do-saber/ Acesso em 18 jul. 2024.

13 A comissdo foi constituida por quatro coordenadoras e treze professoras representando as unidades
escolares.

14 Elaboradas pelo Ubiratan D’ Ambrdsio.
15 A partir das contribuigdes de Gérard Vergnaud.

16 Consideram-se as reflexdes feitas pelo Ubiratan D’Ambrosio, Gelsa Knijnik e pesquisadores/as da
Etnomatematica.


https://revistapesquisa.fapesp.br/biblioteca-interativa-nova-forma-do-saber/
https://revistapesquisa.fapesp.br/biblioteca-interativa-nova-forma-do-saber/
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Bernardo do Campo, 2001), a rede adotava'’ o sistema de ciclos (Ciclo I — primeiro ao
terceiro anos e Ciclo II quarto e quinto anos); as fichas individuais de rendimento, os
Conselhos de Classe com enfoque nos processos das criangas e a¢des coletivas para a
garantia da permanéncia e sucesso escolar e a discussao acerca da progressao continuada.
A concepgao era de uma avaliagdo como parte integrante do planejamento e a servigo das
aprendizagens, evidenciando, ainda, a importancia da observagdo, da autoavaliacao e da
participagdo das familias.

A Secretaria de Educacao e Cultura aponta para uma concepg¢ao construtivista de
ensino, acreditando que toda crianga tem condi¢des e pode aprender, valorizando o seu
conhecimento; o professor ¢ o mediador entre o aluno e os objetos do conhecimento ao

proporcionar condi¢gdes para que o aluno aprenda.

[...] A escola tem o papel de estimular atitudes, comportamentos,
procedimentos e aquisicdo de conceitos; preocupa-se ndao s6 em
desenvolver a socializagdo, mas também adequar a metodologia de
ensino, de maneira a poder trabalhar sob essas novas concepgdes de
ensino. Dentro disso, as formas atuais de avaliacdo valorizam sua
fungdo diagnodstica e formativa, deixando de lado seu carater
classificatorio (S0 Bernardo do Campo, 2001, p. 27).

Nesse quesito, coincidiram com as praticas que experienciei desde o meu ingresso
como docente na Educacdo Infantil: as avaliacdes eram parte integrante de todo o
processo de ensino e aprendizagem, ocorriam de modo continuo ao longo do ano, sendo
materializadas em produgdes que descreviam esses processos.

Foi muito interessante constatar que seria possivel dar continuidade as praticas
avaliativas semelhantes a EI também no EF, em SBC.

O mesmo ocorria no campo da alfabetizacdo. Depois do Curso de Pedagogia, meu
contato com as teorias e discussdes sobre o curriculo, a organizagdo do trabalho e as
orientagdes didatico-metodologicas para criangas do Ensino Fundamental se deu por meio

das oficinas, palestras, formacdes in loco'®, socializagio das préticas, trabalho integrado

17 A conjugacio verbal encontra-se no passado pois as informagdes sobre a Educagido em SBC limitam-se
aos anos de 2005 a 2008 e documentos produzidos anteriormente que embasaram as praticas docentes do
periodo em que fui servidora municipal. Desconhecemos se houve mudangas estruturais ou curriculares
desde entao.

18 Ou seja, formagdes que aconteciam nas unidades escolares cujos(as) formadores(as) eram tedricos da
area ou docentes de outras unidades, nesse caso, a formagdo feita pelos pares. Esse tipo de formagdo
contribuia para o desenvolvimento da identidade docente enquanto pesquisador(a) e formador(a).
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a proposta das Bibliotecas Interativas e de um curso denominado Programa de Formagao

de Professores Alfabetizadores/ PROFA'°.

[...] Sdo dois os conteudos recorrentes em todo o Programa de
Formagdo de Professores Alfabetizadores: como acontecem o0s
processos de aprendizagem da leitura e da escrita e como organizar, a
partir desse conhecimento, situagdes didaticas adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos e pautadas pelo modelo
metodologico de resolugcdo de problemas. Do ponto de vista didatico,
as questdes gerais que permeiam esses dois temas, e que se organizam
em torno da gestdo da sala de aula, sdo as seguintes: construcido da
autonomia intelectual dos alunos; atendimento das diversidades na
classe; interagdo e cooperacgdo; disponibilidade para a aprendizagem:;
organizacdo racional do tempo e do espaco; selecdo de materiais
adequados ao desenvolvimento do trabalho; articulagdo de objetivos de
ensino e objetivos de realizacao do aluno; e aproximagdo maxima entre
"versao escolar" e "versdo social" das praticas e dos conhecimentos que
se convertem em conteudos escolares (Brasil, 2001, p.6).

Logo apds o PROFA, foi inserido no plano formativo do municipio o Programa
Pro-Letramento (Brasil, 2007) que partia dos mesmos pressupostos do PROFA (Brasil,
2001), que apenas ampliou as compreensdes do processo de alfabetizag¢do, agregou o
termo e o conceito de letramento.

Na rede municipal de SBC, as propostas iam ao encontro das abordagens
apresentadas no PROFA, visando a superar concepgdes pautadas na repeticdo € na
memorizagao de letras e palavras desvinculadas dos contextos culturais das criancas e dos

jovens.

[...] A alfabetizagdo passa a ser concebida como um processo
permanente de apropriacdo do complexo objeto que € a linguagem
escrita. Quando um professor ensina seus alunos a ler e a escrever,
ensina-lhes a usar a linguagem em multiplas situagdes de comunicagao.
Portanto, estar alfabetizado nao é manejar as regras de combinacdo de
um co6digo. Hoje, sabe-se que ler ndo é decifrar, ¢ que escrever ndo é
copiar. Ler e escrever sdo procedimentos complexos, que envolvem
reflexdo e questdes de natureza conceitual que o aluno deve resolver,
compreendendo e produzindo textos que pertencam a diferentes
formatos discursivos e em diferentes situagdes de comunicagéo. |[...]
Outra contribui¢ao consiste em considerar os alunos como sujeitos que
possuem e constroem conhecimentos. Isso significa levar em conta suas
possibilidades, seu nivel de organizagdo do pensamento, suas
experiéncias prévias e também sua interagdo com o meio. [...] Hoje,
indica se o caminho do uso da linguagem conforme ele se da nas
praticas sociais — ou seja, como a lingua em acdo (Sdo Bernardo do
Campo, 2007, p. 16-17, grifos do texto).

19 Curso anual com carga horaria de 180 horas ofertado pelo municipio.
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Ressalto também que as reflexdes sobre o erro apresentadas na Proposta

Curricular se conectavam com a concepg¢ao de avaliagdo presente nos documentos:

[...] altera-se significativamente a concepcdo de erro no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Se antes as escritas ndo
convencionais que as criangas produziam eram tratadas como
patologias e eliminadas por meio de exercicios de treino e repeticdo,
agora essas formas de escrita passam a ser vistas como parte do
processo de aprendizagem, indicadoras das hipdteses que as criangas
constroem sobre a escrita (Sdo Bernardo do Campo, 2007, p. 17).

No campo da formag¢do continuada, além das ja citadas, participei de diversas
formagdes oferecidas pela rede municipal relacionadas as temdticas gestdo escolar:
Matematica; Educacdo Especial; Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e acdes de
enfrentamento para estudantes e familias em vulnerabilidade social; Educagao Ambiental,
Educacdo Tecnologica; Biblioteca Escolar Interativa e infoeducacdo que muito
contribuiram para minha atuagdo como docente e como gestora.

Paralelamente a minha atuagdo em SBC, aprofundei meus estudos nas diferentes
linguagens (artes visuais, cénicas, danca e musica) com o intuito de repensar e ampliar as
minhas praticas de registro e de avaliacdo. Nesse contexto, conclui, em 2008, a
especializacdo em Linguagens da Arte, no Centro Universitario Maria Antonia, USP/SP.

O Curso de Especializacdo ampliou a minha compreensao de leituras e de escritas
diversas, ou melhor, das diversas linguagens artisticas. Durante o curso, sob a orientagao
da Prof.* Dr.* Luciana Arslan e em formato de TCC, aprofundei-me a refletir sobre um
atelié de arte na escola (seus objetivos e usos)?’, proposta que fazia parte do Programa
Curricular da Rede Municipal.

Em novembro de 2008, encerrei meus trabalhos em SBC. Despedi-me de Sao
Paulo e passei a morar em uma cidade do estado de Minas Gerais, regido Sudeste do Pais.
Na nova cidade, trabalhei como professora e como coordenadora do EF de uma escola de
médio porte e, no ano seguinte, como coordenadora do EF de uma escola salesiana de
grande porte.

Em julho de 2010, fui aprovada no concurso publico federal como professora da
alfabetizac¢do inicial (primeiro ao terceiro ano do EF) de um Colégio de Aplicagdao (CAp)

vinculado a Universidade Federal da cidade. “[...] O ingresso no Colégio de Aplicacdo

20 CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz. O Atelié¢ de Arte: percursos rumo a apropriagdo do espago.
Orientadora: Luciana Arslan, 2008. Trabalho de Conclus@o de Curso de Especializagdo em Linguagens
da Arte). Centro Universitario Mria Antdnia, Sdo Paulo, SP, 2008.
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coincidiu exatamente com os anseios particulares e profissionais que me acompanhavam
— boas condigdes de trabalho, embasadas na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo” (Camargo, 2014, p. 38). Atualmente, somam-se representacio e gestao.

Como docente atuando com criangas nos processos de alfabetizacdo, busquei
desenvolver praticas pedagogicas fundamentadas em uma perspectiva democratica, nas
quais a escuta, o didlogo, a problematizacao, o respeito aos interesses das criangas e as
aprendizagens significativas ocupassem centralidade.

A ludicidade, a constru¢ao da autonomia, a valorizacdo das multiplas formas de
participacao e o incentivo ao trabalho coletivo foram principios orientadores da minha
atuagdo. A cada ano letivo, desenvolvi, com as criangas, diferentes projetos de ensino,
organizados a partir de seus interesses e curiosidades, criando, assim, experiéncias
significativas de aprendizagem e de produgdo de conhecimento em contextos
colaborativos.

A partir do ingresso no CAp, participei de diversos grupos de estudos e pesquisas
e atuei como formadora de tematicas que versaram sobre alfabetizacdo, organizagdao do
trabalho pedagogico; articulacio escola-comunidade e avaliacdo educacional.

Fui formadora e organizadora de um curso de especializagdo sobre historias e
culturas dos povos indigenas em parceria com a Faculdade de Educagdo e Antropologia
da Universidade®!.

Participei da organizagdo de livros e da produg¢do de capitulos e artigos cientificos
e tenho divulgado praticas desenvolvidas no CAp, bem como atuado na formacgao bésica
de criancas da alfabetizacdo e estudantes de Graduacao de cursos diversos por meio da
supervisao e acompanhamento de estagios.

No ambito académico, a minha participagdo desde o ano de 2010 no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Avaliacio Educacional/GEPAE incitou-me a estudar mais
profundamente a avaliacdo educacional, em especial a avaliacdo formativa/AF?2.

No periodo de 2012 a 2014, desenvolvemos nossa Dissertagdo de Mestrado em
Educacdo (Camargo, 2014), na qual buscamos identificar, localizar e compreender as
praticas de avaliacdao formativa desenvolvidas por professores(as) da Educagdo Basica de

uma escola publica. Que principios foram identificados? Como se evidenciavam? Como

21 Este trabalho pode ser consultado em Santos, Benerval Pinheiro.; Camargo, Clarice Carolina Ortiz de.;
Mano, Marcel. (orgs.). Cultura e Histérias dos Povos Indigenas no Brasil: novas contribui¢des ao
ensino. Uberlandia: Editora RB Grafica Digital Eireli, 2015

22 Abordaremos os conceitos de alfabetizagdo na perspectiva discursiva e avaliagdo formativa na segdo 2.
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eram desenvolvidas? Esta pesquisa contribuiu para focalizar nossos olhares e reflexdes
acerca de como a avaliagdo formativa ganhava vida e corpo por meio das praxis desses(as)
docentes.

Compreender as praticas de nove docentes que retratam ou se aproximam das
concepgoes da avaliagdo formativa inspirou-me a dar continuidade as praticas avaliativas
formativas e, assim, coordenar e desenvolver quatro projetos vinculados ao Programa de
Bolsas de Gradua¢ao/PBG?® no periodo de 2014 a 2018, relacionados ao tema com recorte
para a as praticas de alfabetizagdo realizadas com as turmas de ensino em que atuava
como professora. Em todos eles, contamos com estudantes bolsistas, sendo um em 2014,
dois em 2015 e quatro em 2016 e 2017, respectivamente.

A imersao da AF no CAp por meio da dissertagcdo e também dos PBG’s alinhou-
se as discussdes e formagdes sobre avaliagdo ocorridas no interior da instituicao (que ja
eram previstas para ocorrer), sendo aprovado em Plenaria no ano de 2019 a perspectiva
da AF no Projeto Politico Pedagogico/PPP.

Além do direcionamento dos estudos no CAp, dedicamo-nos a estudar a avaliacao
educacional de modo mais abrangente. Parte dos resultados de nossas pesquisas e
reflexdes encontram-se em capitulos de livros (Mendes et al, 2018; Duarte; Camargo,
2019; Camargo, 2019; Camargo, 2021, artigos em revistas cientificas (Camargo; Mendes,
2013; Camargo, 2016) e apresentacdes de trabalhos em eventos cientificos da area,
somente para citar alguns.

No ano de 2015, coordenei, juntamente com a Prof.* Dr.* Olenir Maria Mendes, o
I Seminario Internacional de Avaliagao na Universidade Federal de Uberlandia/UFU e,
na ocasido, contamos com a participacdo e contribui¢des de Prof. Dr. Domingos
Fernandes e da Prof.* Dr.* Benigna Villas Boas, duas das nossas principais referéncias
teoricas no campo da avaliacdo formativa.

Com o Prof. Dr. Domingos Fernandes participei também, no ano de 2016, de um
curso presencial denominado “Perspectivas contemporaneas em avaliacao para As e Das

Aprendizagens” (30h), promovido pelo Programa de Pds-Graduacdo em

23¢...] tem o objetivo de contribuir para a formagao integral do estudante e para o fortalecimento de agdes

no universo do ensino, articuladas com a pesquisa e a extensdo. [...] Anualmente, ¢ aberto edital ptiblico
para que docentes e técnicos-administrativos interessados submetam suas propostas de projeto no &mbito
de um dos subprogramas. O estudante interessado em participar como bolsista ou colaborador de um dos
projetos aprovados deve estar matriculado em um curso de graduagao da universidade e seguir as normas
do Edital.”. In: PROGRAMA DE BOLSAS DE GRADUACAO. Pr6- reitoria de Graduagao, 2020.
Disponivel em: [link omitido para preservar o sigilo]. Acesso em: 9 fev. 2024.
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Educagao/PPGEd e GEPAE e, no ano de 2020, de uma palestra remota intitulada
Questdes Criticas no Dominio da Avaliagdo Pedagogica: Fundamentos e Praticas, no
Centro de Investigacdo Educacdo Basica, CIEB, Portugal.

Em relagdao a alfabetizacdo ou a praticas pedagogicas desenvolvidas nesse
segmento, parte da divulgagdo cientifica que produzi a partir de 2010, resultam de
estudos, discussdes e andlises que versam sobre a alfabetizacdo e as politicas publicas
dessa area. Elas ocorreram diversas vezes, junto com a equipe docente da area da
Alfabetizagdo, da qual sou integrante. A titulo de exemplo, no ano de 2016, produzimos
um dossi¢ de analise e problematizagao acerca do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na

Idade Certa (PNAIC),

[...] Como forma de contribuir para o importante debate sobre o [...]
PNAIC, as docentes da Alfabetizacdo Inicial realizaram um trabalho
exaustivo de estudos, discussdes e reflexdes sobre os cadernos
produzidos pela equipe do Ministério da Educagao para a formagao de
professores alfabetizadores. Esses estudos resultaram neste dossi€, que
apresenta as reflexdes desenvolvidas no Grupo de Estudos da
Alfabetizagdo Inicial (Geai**) durante os anos de 2012 e 2013, cuja
bibliografia de referéncia e discussdo foram os cadernos de formagdo
do PNAIC (Olhares e trilhas, 2016, n.p.).”

Desde 2020, a area da alfabetizacdo tem-se dedicado a aprofundar os estudos no
campo tedrico da alfabetizagdo em uma perspectiva discursiva por meio do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo/GEPA, tendo se debrucado especialmente na
producao de Elie Bajard (2012).

Essa abordagem teodrica foi fortalecida no ano de 2023 com a promulgagdo do
Decreto 1n.°11.556, que institui o Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada®,
alinhado as premissas da alfabetizacdo como processo discursivo.

No ano de 2024, a partir dos estudos e reflexdes na perspectiva da Alfabetizagao

Humanizadora (Arena e Arena, 2024), o GEPA modificou seu nome para GEPAH, Grupo

24 Criado no ano de 2012, o GEAI organiza-se por meio de coordenagio rodiziada de docentes da 4rea da
alfabetizagao.

2 Disponivel em https:/seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/issue/view/1425 Acesso em 1 de fevereiro de
2024.

26 “O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, langado pelo Governo Federal, tem como objetivo
articular esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios para garantir a alfabetizagdo de todas
as criancas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, além de promover a recomposi¢do das
aprendizagens para aquelas que estdo matriculadas até o 5° ano. Nessa politica do Ministério da Educagao
(MEC), estdo previstas agdes em cinco eixos: (1) governanga e gestdo; (2) formagdo; (3) infraestrutura;
(4) avaliagdo; (5) boas praticas”. Disponivel em: https://criancaalfabetizada.cacddigital.net/#!/pagina-
inicial Acesso em 2 mai.2024.



https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/issue/view/1425
https://criancaalfabetizada.caeddigital.net/#!/pagina-inicial
https://criancaalfabetizada.caeddigital.net/#!/pagina-inicial
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de Estudos e Pesquisas Alfabetizagdo Humanizadora. Algumas integrantes do GEPAH
participaram também do curso de extensdo “Alfabetizacdo Humanizadora”, como
cursistas ou ministrantes, cujo trabalho previu a defesa de uma “[...] alfabetizacdo
humanizadora, ndo-excludente e culturalmente diversa” (Arena, Arena, 2024, n.p.)

Tais estudos corroboraram para a inser¢do dessas perspectivas no curriculo da
alfabetizacdo do CAp, bem como a organiza¢do didatico-metodologica da area, o que
demonstra uma preocupacdo da equipe em articular as praticas de alfabetizacdo
desenvolvidas na escola com as teorias e os debates contemporaneos.

No ambito da formacao continuada, em 2017, participei de um curso de extensao
denominado “Educacdo Ambiental a partir do autocuidado: uma visdo transdisciplinar”,
organizados pela Prof.* Dr.* Luciana Arslan, Prof.* Me Cristiane Amaro da Silveira e
Prof* Dr.* Diana Salles Sampaio. Entre as agdes, experienciamos uma abordagem
somaestética que me inspirou nas propostas e abordagens formativas e pedagdgicas nos

anos seguintes.

[...] Identificar o aprimoramento do “corpo-vivo” - capaz de sentir,
como parte da vida de educador estudante. Criada pelo filosofo Richard
Shusterman — o Somaestética une as palavras soma e estética. “Soma”
reporta-se a um corpo integral e vivo: musculos, cérebro, mente, rgaos,
sensagdes e memorias afetivas. O soma inclui uma compreensao ampla
do corpo em toda a sua extensao, ou seja, que vai além dos limites da
pele, pois o corpo depende do ar, da integracdo e da conexao com o
mundo circundante, da interagdo com a temperatura, com as emogoes ¢
todo o contexto que o envolve (e o afeta). A concepcao de soma é mais
adequada para se referir a um “corpo vivo”, visto que a palavra corpo
sempre esta associada com carne ou a um corpo fisico, que estaria
separado das ideias e das fantasias, por exemplo. [...] Para o soma, sdo
inseparaveis o corpo fisico, a energia vital, o contexto, o aparato
sensorial, a carne, os Orgdos, as ideias, os impulsos instintivos, a
inteligéncia e a memoria (Arslan, 2018, p.81-82).

Esse curso propiciou experiéncias formativas envolvendo (auto)cuidado em uma
perspectiva integral, que englobam o cuidado de si, dos outros € do mundo. Nos anos de
2019 e 2020, participei de dois cursos no Instituto Paulo Freire, intitulados “Paulo Freire
em tempos de fakenews”?” (90h) e “Como alfabetizar com Paulo Freire” (75h).

Nos mesmos anos, participei de outros trés cursos: “Formacdo continuada em

praticas de alfabetizacao” (30h) oferecido pelo Ministério da Educacao (MEC); “Leitura

%7 De acordo com o Dicionario de Cambridge, fakenews pode ser definido como “noticias falsas; historias
falsas que parecem ser noticias, divulgadas na Internet ou por meio de outros meios de comunicagao,
geralmente criadas para influenciar opinides politicas ou como uma piada”. Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/us/dictionary/english/fake-news. Acesso em 2 fev. 2024.



https://dictionary.cambridge.org/us/dictionary/english/fake-news
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vai, leitura vem: praticas em sala de aula” (60h) pelo Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC) e “Avalia¢do para os anos finais do
Ensino Fundamental — objetivos, estratégias e instrumentos” (10h), oferecido pela
Associacdo Nova Escola®®.

Em relagdo aos estudos de Paulo Freire, nos anos de 2020 e 2021, participei do
Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos/CEPF coordenado pela Prof.* Dr.* Camila

Coimbra que

[...] visa acles de ensino, pesquisa e extensdo, dimensdes da
Universidade, com o objetivo de criar, transgredir, propor, denunciar,
anunciar, registrar, aprender o quefazer docente a partir de uma
perspectiva freireana em que possamos abrigar espagos, pessoas e

tempos institucionais para a construgdo dos saberes necessarios a praxis

educativa”. %

Vale ressaltar que, na Universidade Federal de Uberlandia, tive a oportunidade de
aprofundar meus estudos sobre os principios freireanos também nas disciplinas cursadas
no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, sendo elas: Educagdo e Culturas
Populares: didlogos e contribui¢gdes para os diferentes contextos educativos, ministrada
pelas Prof.? Dr.%. Olenir Maria Mendes e Prof.* Dr.?. Gercina Santana Novaes e Topicos
especiais em saberes e praticas educativas: Paulo Freire na formagdo de professores
ministrada pela Prof.* Dr.?. Camila Coimbra. A primeira, participei em 2011 como
estudante ouvinte e a segunda, como estudante regular, no ano de 2022.

Na primeira experiéncia, os principios freireanos se entrelagaram-se com aos
debates e discussoes acerca da Educacao Popular, da avaliagdo formativa, da escola de
qualidade, da inclusdo escolar, e na segunda, o aprofundamento das categorias freirianas:
ser humano, praxis, politicidade, historicidade e dialogicidade. Ambas as disciplinas
contribuiram de forma significativa e fundante para minha formacao e praxis docente e
investigativa.

Desde entdo, o sentimento que me acompanha ¢ de busca inesgotavel. “Desejo
conhecer mais de Freire, dialogar sobre comungar valores e fortalecer minha identidade
docente (e pessoal, afinal ndo consigo desvincular quem sou na vida e com a vida).

Escrevi mais detidamente sobre essa busca em uma carta de apresentacdo (Apéndice F)

28 Os cursos mencionados neste pardgrafo foram desenvolvidos na modalidade remota.

» Disponivel em:
https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/apresenta%C3%A7%C3%A30?%20authuser=
0 Acesso em 02 fev. 2024.



https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/apresenta%C3%A7%C3%A3o?%20authuser=0
https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/apresenta%C3%A7%C3%A3o?%20authuser=0
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elaborada como parte das propostas a serem desenvolvidas na ultima disciplina

mencionada.

[...] O processo de autoformagao se desenvolve durante toda a vida, em
progressivas tomadas de consciéncia. Os registros no diario, os
relatorios reflexivos das praticas podem favorecer muito esse processo,
por colocar luz ndo sé no mundo exterior, pelas narrativas do vivido,
como no universo interior, dando asas a imaginag¢ao, criando cenarios e
personagens novos, que podem nos habitar (Warschauer, 2023, p. 238).

Desse modo, revendo minha trajetoria de estudos, pesquisas e praticas, habitados
por cenarios e personagens vivenciados (e imaginados, afinal, quantos cendrios e
personagens sao possiveis nos contextos das possibilidades?), realizados com estudantes
de Graduagdo e com criangas, percebemos uma mudanca de perspectiva.

No Mestrado, buscamos compreender as praticas de avaliagdo formativa e
relatamos as praticas docentes identificadas nessa perspectiva. Nos projetos de pesquisas,
desenvolvemos e sistematizamos praticas de avaliagdo formativa com criangas € com
estudantes de Graduacdo. E no Doutorado, dispusemo-nos a fazer pesquisa com as

pessoas e ndo sobre elas, interseccionando a AF com a alfabetizagao e participagao.

1.2 OS SABERES E ANDANCAS POR VIR

O projeto de pesquisa que originou nossa tese surgiu da inspira¢cdo de pensar sobre
a participagdo (elemento tdo importante para a avaliacdo formativa e alfabetizacdo), de
modo que as vozes, as produgdes, as reflexdes coletivas apontassem possibilidades de
caminhos e alternativas educacionais para promover a aprendizagem de todos(as). Para
1Ss0, ousamos retornar a escola (onde atuamos como professora) na condi¢ao somente de
pesquisadora, para construir essa investigacao em pares.

Estudamos as possibilidades de construgdes coletivas didatico-metodologicas no
campo da avaliacdo formativa desenvolvido com uma turma de estudantes do primeiro
ano da alfabetizacdo da Educacdo Basica e sua respectiva professora, estagidrias e
familiares, de uma escola publica federal de uma cidade de Minas Gerais, MG.

Optamos por desenvolver uma pesquisa colaborativa, pois acreditamos, como a
propria denominagdo ja sugere, que essa abordagem pode contribuir para o

desenvolvimento do trabalho coletivo, colaborativo e participativo.
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A escola participante da pesquisa adota a perspectiva da avaliagio formativa’’,

por isso, nossa questdo central foi: como podemos efetivar a participacao de todos(as)

os(as) sujeitos nas praticas avaliativas?

Tal inquietacao desdobrou-se em outras: A concepc¢ao de avaliacdo formativa

apresentada nos documentos da escola ¢ condizente com as praticas avaliativas

implementadas? E possivel identificar se ha desafios e /ou contradicdes? Como a

avaliag¢do formativa tem sido desenvolvida em turmas de alfabetizacdo, especialmente na

turma participante da pesquisa? As praticas analisadas revelaram articulagdo da triade

aprendizagens-avaliagdes-ensinagens!?

1.

A partir destas questdes, propusemos 0s seguintes objetivos:

Investigar como efetivar a participa¢ao de todos(as) os(as) sujeitos nas praticas
avaliativas, assegurando processos democraticos e inclusivos em uma escola que
adota a perspectiva formativa de avaliagao;

Descrever o contexto escolar, bem como as concepgdes de avaliagdo formativa e
de alfabetizagdo presentes no projeto-politico pedagogico, no Regimento Interno
e/ou em outros documentos institucionais;

Analisar se a concepcao de avaliacdo formativa apresentada nos documentos da
escola € condizente com as praticas avaliativas implementadas;

Identificar e discutir as possibilidades, os desafios e/ou contradigdes existentes
entre a concep¢do de avaliacdo formativa assumida pela escola e as préaticas
avaliativas em desenvolvimento, especialmente na area da alfabetizacao;
Compreender e descrever como a avaliagdo formativa tem sido desenvolvida em
uma turma de alfabetizagdo com énfase na turma participante da pesquisa;
Examinar se e como as praticas avaliativas observadas articulam-se a triade

aprendizagens-avaliagcdes-ensinagens;

30 De acordo com informagdes obtidas no PPP. Abordaremos com mais detalhes na Segdo 5.

31 A partir da compreensdo de que aprendizagens-avaliagdes-ensinagens sdo processos integrados,
continuos e diversos, inspiramo-nos na defini¢do de ensino-aprendizagem-avaliagdo apresentada por
Fernandes (2009, p. 88). “[...] Uma adequada integracdo entre estes trés processos permite, ou deve
permitir, regular o ensino e a aprendizagem, utilizar tarefas que, simultaneamente, sdo para ensinar,
aprender, avaliar e contextualizar a avaliagdo”. A partir disso, optamos por inverter a ordem apresentada
pelo autor, colocando a aprendizagem em primeiro plano, pois ¢ a partir do objetivo de aprender que as
praticas avaliativas e pedagogicas sdo organizadas, (re)planejadas, e/ou adaptadas. Além disso, utilizamos
o plural para valorizar a diversidade existente nesta triade.
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7. Coconstruir’? a¢des mediadoras, didatico-metodologicas, de forma coletiva e
participativa, com uma professora, estagidrias, estudantes e familias de uma turma
do primeiro ano do Ensino Fundamental (alfabetizacdo), fortalecendo suas
participacdes nos processos pedagdgicos e avaliativos, visando as melhorias das
aprendizagens.

Dito isso, embora tenhamos delineado previamente os questionamentos, 0s
objetivos da pesquisa e a abordagem metodologica, o caminho ndo nos era conhecido.
Ele foi sendo construido/desenhado dia ap6s dia, de forma processual e coletiva, por meio
da criacdo e dos ajustes constantes nos roteiros de percurso, conforme as experiéncias

vividas e as necessidades que emergiam ao longo da investigagao.

1.3 OS TRACADOS REALIZADOS

Nosso percurso foi, assim, tracado ¢ caminhado: na primeira se¢do, intitulada
“Introducdo: tragando as andangas”, explanamos as intengdes da pesquisa e nossas
experiéncias pessoais, formativas e profissionais.

Na segunda secdo, “Avaliacdo formativa, Alfabetizacdo e Participacao”
apresentamos um breve panorama politico brasileiro, especificamente no contexto da
pandemia de Corona Virus Disease 2019 (Covid-19)* e seus impactos na Educag¢do (com
destaques para a avaliagdo e alfabetizag¢do) e a busca pelo fortalecimento da democracia.
Buscamos contribuir com o aprofundamento das reflexdes e proposicdes que se
fundamentam na perspectiva da avaliacdo formativa em interseccdo com praticas de
alfabetizacdo, tendo como referenciais tedrico-praticos da abordagem da avaliagdo
formativa Fernandes (2005, 2006a, 2006b, 2009), Villas Boas (2007, 2009, 2010, 2011,
2022a,2022b, 2022c¢), Hoftmann (2018a, 2018b) entre outros. No campo da alfabetizagdo
em uma perspectiva discursiva, Smolka (2014, 2017), Goulart (2015, 2019, 2021), bem

como a Alfabetizacdo Humanizadora, Arena e Arena (2024) e na Participacdo, Freire

32 “Assumimos o significado de coconstru¢do como processo no qual hd interagdes entre professor e
estudante(s), ou entre os proprios estudantes, que resulta em constru¢do de conhecimento”. (Costa, 2012,
p-4)

83 «A Covid-19 é uma infec¢do respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente

grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global”. (Ministério da Satde, 2021). Em margo de

2020 a Covid-19 atingiu surtos em diversos paises e regides do mundo, sendo declarada pandemia pela

Organizacdo Mundial da Saude. De acordo com os dados da OMS, publicados na revista Nature, entre 2020

a dezembro de 2021 cerca de 15 milhdes de pessoas morreram devido a pandemia, sendo cerca de 680 mil

pessoas no Brasil. (Msemburi, W., Karlinsky, A., Knutson, V. et al., 2023).
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(2021) e Oliveira (2011). Nas abordagens participativas, Bondioli (2023), Ribeiro (2023),
Oliveira-Formosinho et al (2011), Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho (2015) e Oliveira-
Formosinho et al (2023).

Na terceira secao intitulada “Percursos da pesquisa”, descrevemos nossa opgao
pela abordagem epistemoldgica qualitativa, tipo pesquisa colaborativa, de acordo com os
estudos e pesquisas de Ibiapina et al (2007), Ibiapina (2008). Apresentamos as quatro
fases da pesquisa e os procedimentos de constru¢do de dados, juntamente com os
procedimentos éticos da pesquisa; tratamento e analises dos dados, especialmente a partir
dos estudos de Bogdan e Biklen (1994), Minayo (2005, 2009), Creswell (2007), Gil
(1987, 2008, 2010) e Demo (2011). Ademais, os trabalhos sobre a pesquisa participante
(Brandao; Streck, 2006), e pesquisa-a¢ao com énfase na perspectiva critica e colaborativa
(Pimenta; Franco, 2008), também serviram de inspiragdo para a condugao desse trabalho.

Na quarta secdo, “Os coletivos participantes da pesquisa: Eu sou porque nods
somos”, sdo apresentados(as) os coletivos que participaram da pesquisa: a docente
participante da pesquisa, as criangas, as estagiarias e os familiares envolvidos na pesquisa.
Também apresentamos as identidades do grupo docente da Alfabetizacdo da Escola
Ubuntu e a organizagdo do trabalho desta area. Em seguida abordamos as contribuigdes
para o desenho e percurso da pesquisa feitas a partir do mapeamento inicial com esses
coletivos.

Na quinta secdo, intitulada “Entre encontros e desencontros: os caminhos da
Escola Ubuntu com a avaliacdo formativa”, apresentamos os principios que orientam o
trabalho pedagogico da escola, com destaque para a concepcao de avaliagdo formativa e
sua implementa¢do. Buscamos, ainda, identificar as possibilidades, os desafios e/ou as
contradi¢des existentes entre a concep¢do de avaliagdo formativa expressa nos
documentos institucionais (PPP, Adendo ao Regimento Interno, Planos de Curso, entre
outros) e as praticas avaliativas efetivamente desenvolvidas na escola, em especial, no
contexto da alfabetizagdo. No que se refere a avaliagdo realizada com o grupo participante
da pesquisa, as analises foram construidas a partir de multiplas fontes: producdes
avaliativas dos(as) estudantes, os Relatérios de aprendizagem individual; as Atas dos
Conselhos de Classe bem como os materiais empiricos produzidos no estudo de campo
como entrevistas, roda de conversa, observagdes, reunides com os familiares, nas
reunides institucionais, planejamento coletivo; entre outros. Também, em razao do
contexto pandémico, foram incorporados a andlise bilhetes, orientacdes, Protocolo

Interno de Biosseguranga da Escola Ubuntu e demais documentos emergenciais. E, para
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compreender como a avaliacdo formativa se manifesta na pratica pedagogica da
professora PARceira*, destacamos as propostas Livro da Vida e Jornal-mural, dialogando
com as contribui¢des das autoras Silva (2022), Lima (2022) e Abreu (2022).

Na sexta se¢do, “A Avaliagdo Formativa Coparticipativa nas narrativas dos
cotidianos: alinhavando fragmentos e sentidos”, apresentamos as reflexdes sobre a
participacgdo das criancas e das familias nos processos avaliativos em busca da promogao
da melhoria das aprendizagens de criancas em processos de alfabetizacdo. Essa fase da
pesquisa contou com agdes continuas, permanentes € que se retroalimentaram. Sao elas:
mapeamento, planejamento/sessdo reflexiva, acdes mediadoras, retorno formativo,
avaliagdo feita pelas familias, replanejamento/sessao reflexiva a partir da triangulagdo de
dados (avaliacao das pesquisadoras/professora, criangas e familiares), producao de novas
propostas, entre outros. Por meio das narrativas como recurso reflexivo no campo da
Educagao, propusemo-nos a apresentar os percursos e coconstrugdes desenvolvidas ao
longo da pesquisa. Contribuiram para a nossa fundamentagao autores(as) como Varani,
Ferreira ¢ Prado (2007), Prado e Damasceno (2007), Andreolla, Bragagnolo e Dickel
(2007), cujas reflexdes abordam a importancia das narrativas nos processos formativos.
Também dialogamos com as abordagens participativas (Ribeiro, 2023), que ampliaram
nossas compreensoes sobre as praticas educativas avaliativas em contextos colaborativos.
No que se refere as praticas de observagdo e registro, destacamos as contribui¢des de
Freire (1997, 2003, 2009), cujas obras foram fundamentais para desenvolver o olhar
sensivel, a afetividade e o registro como agdo pedagdgica e politica.

Na sétima secdo, “De maos dadas com a Avaliacdo Formativa Coparticipativa:
percepcoes partilhadas e saberes construidos”, apresentamos os resultados e as reflexdes
acerca das agdes da pesquisa que contribuiram para o desenvolvimento e fortalecimento
da participacdo das familias no cotidiano escolar e nos processos avaliativos. Além disso,
buscamos evidenciar o trabalho colaborativo e formativo no ambito das Parcerias
Avaliativas Formativas.

Por fim, na tltima secdo, Consideragdes finais: caminhos que se (re)fazem na
travessia apresentamos as descobertas da pesquisa.

Em todas as se¢des, inspiramo-nos nos principios freireanos (Freire, 1979, 1983,
2000, 2001, 2021), que compreendem a pratica pedagdgica como politica, dialdgica e

reflexiva, orientada pela possibilidade de transformagao, pela autonomia, pela afetividade

34 A professora participante da pesquisa foi identificada como professora PARceira.
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e pela experiéncia estética — esta, mediada pela leitura da propria praxis intrinseca a leitura
de mundo. Também nos embasamos nas contribui¢des de bell hooks* (2017, 2020 e

2021) cujas reflexdes se alinham com esses mesmos principios.

35 O nome de bell hooks é empregado em letra mintscula. Essa postura é adotada pela propria autora que
criou esse nome em homenagem & sua avo € o emprega em letra mintscula como um posicionamento
politico que busca romper com as convengdes linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu trabalho
e ndo a sua pessoa (Furquim, 2019, p. 12).
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2 AVALIACAO FORMATIVA, ALFABETIZACAO E PARTICIPACAO

Esta secdo, denominada “Avaliagdo formativa, Alfabetiza¢do e Participacdo”,
apresenta um breve panorama politico brasileiro, especificamente no contexto da
pandemia de Covid-19 e seus impactos na Educacao (com destaques para a avaliagdo e
alfabetizagdo) e a busca pelo fortalecimento da democracia. Procuramos contribuir com
o aprofundamento das reflexdes e proposi¢des fundamentadas na perspectiva da avaliagdo
formativa em intersec¢ao com praticas de alfabetizacdo, tendo como referenciais teérico-
praticos da abordagem da avaliacdo formativa Fernandes (2005, 2006a, 2006b, 2009),
Villas Boas (2007, 2009, 2010, 2011, 2022a, 2022b, 2022c), Hoffmann (2018a, 2018b)
entre outros. No campo da alfabetizagdo em uma perspectiva discursiva Smolka (2014,
2017), Goulart (2015, 2019, 2021), Alfabetizacdo Humanizadora, Arena e Arena (2024)
e na Participacdo, Freire (2021) e Oliveira (2011). Nas abordagens participativas,
Bondioli (2015 e 2023), Ribeiro (2023), Oliveira-Formosinho et al (2011), Oliveira-

Formosinho e Formosinho (2015) e Oliveira-Formosinho et al (2023).

2.1 PANDEMIA, DEMOCRACIA E EDUCACAO NO CONTEXTO BRASILEIRO:
BREVE PANORAMA

Todo amanhd se cria num ontem, através de um
hoje. De modo que o nosso futuro baseia-se no
passado e se corporifica no presente. Temos de
saber o que fomos e o que somos, para
sabermos o que seremos. (Paulo Freire)

Como Paulo Freire nos convida na epigrafe desta secdo, ¢ fundamental olhar o
passado para compreender melhor o futuro e tragar os caminhos para onde se quer ir. Por
isso, com os olhos voltados para um passado recente e ainda presente, optamos por iniciar
nosso trabalho abordando esse tema, porque vivenciamos o contexto pandémico de
diferentes formas: em 2021 como estudantes da P6s-Graduacao, como professora atuando
no ensino remoto para criancas em processo de alfabetizacdo e como mae de estudantes
que passaram vivenciar o ensino remoto (ER). Em 2022, como pesquisadora
desenvolvendo um estudo de campo durante o periodo de transi¢do, em que o ensino

presencial havia sido retomado, mas ainda sob diversas restricdes sanitarias e medidas
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preventivas. Além disso, experienciamos de maneira direta os reflexos e consequéncias
do distanciamento social.

Assim, esta subsec¢do visa a apresentar um breve panorama da avaliagdo formativa
e alfabetizacdao dos anos de 2020 a 2022, tendo como recorte principal os impactos do
contexto da pandemia Covid-19 na Educagao; no contexto politico brasileiro e a busca
pelo fortalecimento da democracia.

Os anos de 2020 e 2021 foram abruptamente marcados por muitos desafios
concomitantes em diversas e diferentes dimensdes advindos da pandemia de Covid-19.
Reflexos desses desafios podem ser observados nos debates ¢ nas agdes socialmente
polarizadas que refletem crengas pessoais, politicas, educacionais, religiosas e/ou

cientificas.

[...] Quando uma crise sanitaria da propor¢do da pandemia de Covid-19
atinge o mundo inteiro em um intervalo de poucos meses, ¢ necessario
tomar decisdes imediatas, que simplesmente ndo podem ser precedidas
por um periodo confortavel de formulacdo e maturagdo de ideias. Em
cenarios como este, formulagdo, implementagdo e avaliagdo nao sido
etapas que se encadeiam comportadamente, mas antes atividades que se
desdobram simultaneamente, e se retroalimentam. A qualidade da
resposta oferecida a crise dependera da combinacdo de um vasto
conjunto de fatores, nos planos do estado, do mercado e da sociedade
civil (Mancuso, 2022, p.8).

Contudo, no campo da ciéncia, embora os Dados da National Science Foundation
(NSF), dos Estados Unidos da América, apontem que o Brasil ocupa o 11.° lugar no
ranking de publicagdes cientificas (Oliveira, 2020), o que indica um aumento
significativo na ultima década e demonstra a alta producdo cientifica brasileira, a
pandemia nos mostrou que o mesmo nao ocorre quanto a legitimidade da ciéncia na
sociedade, que diminui consideravelmente quando o assunto € politicas publicas de
enfrentamento a pandemia, por exemplo.

Em um contexto em que as a¢des governamentais daquele periodo® deveriam ter
como pauta prioritdria o investimento de recursos humanos, estruturais e materiais,
pudemos observar o contrario. A ciéncia, no Brasil, sofreu grandes perdas (Sociedade

Brasileira de Medicina Tropical, 2020), materializados via cortes de verbas

36 Periodo de 2019 a 2022 no Brasil, sob a Presidéncia de Jair Messias Bolsonaro.
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37

or¢amentarias’’ e investimentos politicos e publicos, bem como desmoralizagdo e

desprezo publicos advindos de representantes governamentais e de parcelas da sociedade.

[...] No plano da sociedade civil, destacam-se, entre outras coisas, a
montagem de redes cidadas de solidariedade mutua; o comportamento
da populagdo de adesdo ou rechaco as recomendagdes sanitarias € as
campanhas de vacinacdo; sua preparacdo para navegar em meio a um
oceano de informagdes recebidas, de todos os lados, o tempo todo,
discernindo as evidéncias solidas das fakenews; e a capacidade de
apoiar governos atuantes e responsabilizar governos omissos
(Mancuso, 2022, p.8).

No contexto politico brasileiro, Paula e Siani (2020) apresentam os resultados de
um ensaio-dentincia acerca da conjuntura politico-ideologica do periodo de 2019 a 202038
e das consequéncias da pandemia frente a uma sociedade desigual, que prioriza o

mercado.

[...] No contexto pandémico, os posicionamentos de Bolsonaro
inscrevem-se ainda na esteira de discursos anteriores e de uma
plataforma politica marcada pela intolerancia e pelo 6dio ao diferente
(axiologias manifestadas em diferentes tempos e espagos, de variadas
formas): por suas declaracdes racistas, Lgbtqia+fobicas, machistas e
xenofobicas, pela exaltagdo da ditadura militar brasileira (uma das
materializagdes de necropolitica a brasileira), pelo nacionalismo
ufanista e pelo alinhamento com valores conservadores, pelo combate
a criminalidade (atribuida a negros e pobres, entendidos como
‘inimigos’ do Estado), pela rejeigdo a esquerda, pela desvalorizacdo da
ciéncia e das universidades, pelas ameagas a direitos garantidos, pelo
apoio a movimentos antidemocraticos, pela negligéncia no
gerenciamento de crises (queimadas da Amazdnia e Pantanal,
resisténcia de parte da populagdo a vacinagdo, entre outras). Todos esses
atos compoem uma unidade que configura um dizer-fazer
governamental (Paula; Siani, 2020, p. 479).

O ensaio-dentncia tem um recorte temporal de 2020, contudo os apontamentos
destacados foram observados no decorrer dos anos de 2020 a 2022, juntamente com 0s
tragicos dados que apontam que, nesse periodo, o Brasil teve uma média de 680.000
mortes em decorréncia da Covid-19, conforme dito anteriormente.

Desse tragico quantitativo, Arelaro (2021) aponta o quanto a pandemia explicitou
as desigualdades e as consequéncias da sociedade de classes. “[...] Neste momento

historico e dramatico, em que o mundo vive uma pandemia]...], no nosso Pais vemos

37 Os cortes orgamentarios ocorrem progressivamente nos anos anteriores. Vide publicagdo de 01 de junho
de 2022: https://comunica.ufu.br/ufu-na-midia/2022/06/cortes-no-orcamento-podem-bloquear-ensino-
nas-universidades

38 Ano em que o ensaio tedrico foi publicado.
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enfrentamento desigual dessa questdo, apesar de o virus nao escolher entre ricos e pobres”

(Arelaro, 2021, p. 26). Para Paula e Siani (2020) complementam que,

[...] A falta de politicas publicas que protejam quem mais precisa e que,
ao contrario, expde parte da populacdo sem condigdes de realizar o
isolamento social e, de certa forma, impulsiona esse contingente de
pessoas (trabalhadores informais, domésticas, entre outros) & morte,
define quem vai sobreviver (em casa, por ter condi¢cdes de realizar o
distanciamento e o isolamento social) e quem pode/deve morrer (por
ser considerado trabalhador essencial para que outro grupo possa
sobreviver, as custas da exposicdo e das vidas dos primeiros) (Paula;
Siani, 2020, p. 497).

Diante disso, “[...] assumir que lutar pela vida ¢ responsabilidade de todos nos ¢
uma prioridade que vai se estabelecendo no mundo” (Arelaro, 2021, p. 26), a0 mesmo
tempo em que se mostra um fator de resisténcia frente ao exposto.

Para Riguetti (2020), parte desses desafios pode ser consequéncia da auséncia dos
estudos e entendimento do que ¢, para que serve e como ¢ feita a ciéncia. Para ¢la, a
Educagao Basica brasileira ndo ensina sobre o processo cientifico € ndo acompanha o
movimento continuo da sua evolug¢ao.

Chassot (2011, p. 62) também aponta a necessidade da insercao da pesquisa e da
investigacdo na Educagdo Bésica. Ele denomina alfabetizacdo cientifica como “[...] o
conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e as mulheres fazer uma leitura

do mundo onde vivem” e complementa que

[...] A alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das
dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam uma
Educacdo mais comprometida. [...]ser alfabetizado cientificamente ¢
saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto
cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo (Chassot, 2003, p.
91).

Dada a realidade vivenciada no contexto mencionado, que contou com inimeras
areas das ciéncias voltadas a buscas de solugdo para um problema de saude publica
geradas pela Covid-19, Ranguetti (2020) langa luz sobre a abrangéncia multidisciplinar
da pandemia (que perpassa temas como Educacdo, economia, saude, politica, moda,
cultura, esporte etc.) para apontar a necessidade da Educacdo Bésica superar a concepg¢ao
tradicional de ensino como reprodutora de um ensino voltado a memorizagdo e a pouca

experimentacdo e valorizar a Educacdo cientifica com objetivo de refletir, entender e

solucionar problemas.
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Tal reflexdo corrobora com os apontamentos de Chassot (2011, p 62), quando
afirma que “[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem
facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de

transforma-lo, e transforma-lo para melhor”.

[...] E que, no momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo
capazes de perceber o condicionamento de sua percepcao pela estrutura
em que se encontram, sua percepcao comeca a mudar, embora isto ndo
signifique ainda a mudanca da estrutura. E algo importante perceber
que a realidade social ¢ transformavel; que feita pelos homens e
mulheres pode ser mudada; que ndo ¢ algo intocavel, um fado, uma
sina, diante de que s6 houvesse um caminho: a acomodacdo a ela
(Freire, 2001, p.46, grifo nosso).

No campo da Educacdo, observou-se grande desvalorizacdo das universidades e
da ciéncia, além de ataques ou descrédito ao pensamento de Paulo Freire, “[...] Patrono
da Educacao brasileira e um dos autores mais citados em trabalhos académicos na area
de Humanidades do mundo” (Previdelli, 2019).

As desmoralizacoes a Freire revelaram os avangos do ultraconservadorismo no
Brasil e disseram respeito a concep¢ao de mundo, de humanizagdo e de Educagdo
defendida por ele. Freire nos provoca a transformar a justa ira frente as situagdes-limites
em dentncia e luta esperangosa por dignidade e por justiga, como as que vivenciamos no

periodo pandémico, especialmente no contexto brasileiro.

[...] Nao € por acaso que a obra de Paulo Freire tem sido desqualificada
por grupos de extrema direita, pois, apesar de ser Patrono da Educagio
Brasileira, ele demonstrou que a neutralidade da escola e da educagdo
¢ uma falacia, ja que todo ato pedagogico € politico. Nao politico-
partidario, mas um ato que implica cotidianamente escolhas e opgdes e
que traduz a visdao de mundo de quem atua na educagdo e na cultura
(Arelaro, 2021, p. 31).

Ainda na dimensdo educacional, nos anos de 2020 e parte de 2021, os
profissionais da Educag¢do e as comunidades escolares em geral se viram diante de
grandes dilemas e desafios com o fechamento das escolas, a implementa¢do do ensino
remoto e/ou hibrido, a desigualdade de acesso aos recursos tecnoldgicos e as
manifestagdes de parcelas da sociedade contraria ao fechamento das escolas. A partir das
pesquisas desenvolvidas por Rizzi e Melo também foram destacados outros problemas,

como.:

[...] a busca ativa dos estudantes; a questdo da alimentag¢do escolar; a
produgdo de conteudo didatico; a provisdo de equipamentos e pacotes
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de dados necessarios para viabilizar o acesso ao conteudo produzido; a
afericdo da frequéncia dos estudantes as atividades escolares, bem
como da assiduidade dos professores; o desafio de avaliar a distancia o
aproveitamento obtido pelos alunos e de oferecer apoio psicologico a
toda a comunidade escolar (Mancuso, 2022, p. 10).

Além disso, identificou-se uma quantidade consideravel da retomada as
discussodes, por meio de lives, debates e reunides virtuais sobre a tematica avaliagdo e seus
desdobramentos, nos ambitos federal, estaduais, municipais e institucionais, afinal, como
os estudantes seriam avaliados no contexto de ensino remoto/hibrido? Quais seriam os
critérios avaliativos? Todas as criangas conseguiram participar das aulas ou atividades
remotas? Quais foram os indices de evasao e de abandono escolar?

Entre os anos de 2021 e 2022,%° as atividades presenciais nas escolas em geral
foram retomadas e outros desafios surgiram. A insercdo de todas as criancas na escola
(mesmo criangas de até os quatro anos que nao tinham sido contempladas nos planos de
vacinagdo contra Covid-19); aumento significativo de casos de Covid-19 em todo o
Brasil*; grande ntimero de afastamentos de profissionais devido ao contagio de Covid-

19.

[...] a provisdo insuficiente de equipamentos de prote¢do individual
(mascaras, alcool gel etc.); a necessidade de contratar pessoal
temporario para substituir trabalhadores dos grupos de risco; a
realiza¢ao de reformas na infraestrutura fisica dos prédios, para tornar
o ambiente escolar mais saudavel, a falta de uma politica de testagem
de casos suspeitos; a auséncia de orientacdo clara sobre o que fazer
diante desses casos; e também a indefinicdo sobre a politica a ser
adotada para a recuperacdo das perdas educacionais ocasionadas pela
pandemia (Mancuso, 2022, p. 10).

E nesse cendrio que se insere a discussdo dos impactos da Covid-19 na

alfabetizagdo das criangas.

[...] Anota técnica “Impactos da pandemia na alfabetizagdo de criangas”
apresentou indicadores que revelam os efeitos da pandemia de Covid-
19 na Educagdo. O levantamento foi produzido com base na PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua) do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Segundo os dados, a
pandemia refor¢ou a diferenca de aprendizado entre as criangas brancas
de 6 e 7 anos ¢ as pretas e pardas. As pretas e pardas que ndo sabiam ler
nem escrever passaram de 28%, em 2019, para até 47%, em 2021. Ja

% Considerar de janeiro a junho de 2022, periodo em que este projeto foi produzido.
40 Vide https://gl.globo.com/saude/noticia/2022/05/24/aumento-de-casos-de-covid-leva-cidades-do-
brasil-a-retomarem-recomendacao-do-uso-de-mascara.ghtml.
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entre as brancas o aumento foi de 20,3% para 35,1% no mesmo periodo
(Ribeiro, 2022, s/p).

Os desafios agravaram-se:

[...] Os resultados comparativos pré-(2019) e pos-pandemia (2022)
indicam que houve um aumento na desigualdade, considerando os
percentuais de criangas de 7 € 8 anos que ndo sabem ler e escrever entre
as unidades da Federagdo, apds a pandemia. Em 2019, a discrepancia
entre os estados com o maior ¢ 0 menor percentual de criangas que nao
sabem ler e escrever era de cerca de 26 pontos percentuais (p.p.),
aumentando para 35 p. em 2022 (Boff; Basso; Santos, 2022, p. 264).

Os dados reafirmam os questionamentos e as preocupacdes destacados
anteriormente quanto a impossibilidade de descolar os problemas educacionais dos
sociais, em uma sociedade demarcada profundamente pelas inimeras desigualdades. Ou
seja, se as demandas no campo da alfabetizacao e da avaliacdo ja eram presentes antes do
ano de 2020, intensificaram-se no contexto pandémico e pos pandémico*'. O mesmo se
estendeu as formas de participag¢do apos um longo periodo de distanciamento social.

Diante dos dilemas, desafios, (in)certezas proferidas vivenciadas no contexto das
disputas de narrativas e polarizagdes nos anos mencionados acima, Novoa (2022) nos
lembra que uma reflexdo critica € necessaria, visto que “[...] A certeza ¢ o caminho mais
curto para a ignorancia. Por isso, o melhor que podemos fazer nesta fase decisiva da
historia da escola € pensar as nossas duvidas, debaté-las com rigor e responsabilidade,

trazé-las para o debate publico” (Novoa, 2022, p.19). O autor questiona ainda:

[...] A tragédia da COVID-19 acordou-nos? (Névoa, 2022, p. 52)

[..] E possivel parar e pensar, produzir sentido sobre o que nos
acontece? (Novoa, 2022, p. 39)

[...] O que vale a pena ensinar? ( Novoa, 2022, p. 48)

[...] Como trabalhar esta infinidade de ‘“conhecimentos”? Como
compreender a sua constituicdo? Como separar o verdadeiro do falso, o
real do ficticio, os factos das opinides? Numa palavra, como aprender a
pensar, sabendo que nunca o poderemos fazer sozinhos? (Novoa, 2022,
p. 50)

[...] Como superar tragédias tdo profundas e manter essa esperanga sem
a qual ndo ¢ possivel educar? (Novoa, 2022, p. 37)

“I'No dia 05 de maio de 2023 a Organizagdo Mundial da Satide declarou o fim da emergéncia de saude
global.
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Os questionamentos feitos por Novoa (2022) nos instigam a refletir sobre os
sentidos da Educagdo diante das rupturas provocadas pela pandemia e nos convida a
pensar sobre o que vale ensinar, como ensinar, e sobretudo, como manter viva a esperanga
educativa em tempos tdo adversos, especialmente frente a tantas desigualdades
educacionais.

Assim, sentimo-nos mobilizadas a continuar nossas investigacdes no campo da
alfabetizacgdo e da avaliagdao formativa por meio de estudos e pesquisas que partem desse
contexto especifico em dialogo com teorias ja consolidadas, que contribuam para as
reflexdes frente a este cenario, sem nos esquecermos que, conforme destacamos na
epigrafe inicial., “[...] Nao ha transicdo que ndo implique um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem através de um hoje.”
(Freire, 1979, p.18).

Desse modo, a pandemia e suas consequéncias transitaram, permearam,
impactaram as discussoes, as reflexdes e os percursos deste trabalho e inseriram-se ao

longo das demais se¢des, de modo implicito ou explicito, mas sempre presentes.

2.2 AVALIACAO E ALFABETIZACAO: AS PEDRAS NO CAMINHO E A
POSSIBILIDADE DE CONSTRUIR PONTES

A Educacgao ¢ fundamental para ampliar a compreensao da vida social, politica,
historica e para a construgdo da cidadania. Balizamo-nos pelo direito a Educagdo, ao
desenvolvimento e pelo direito de aprender de criangas e jovens, para quem as
aprendizagens-avaliacdes-ensinagens sao indissociaveis.

Nesse sentido, € importante retomar os principios e definigdes dos dispositivos
constitucionais e seus preceitos basicos. O artigo 205 do ECA determina que toda crianca
e adolescente tem direito a Educagao “[...] tendo como objetivo o pleno desenvolvimento
da pessoa” (ECA, 1990).

Infelizmente, o Brasil ainda ndo consolidou os objetivos estabelecidos no Estado
Democratico de Direito, particularmente em relagdo a garantia dos direitos humanos
fundamentais que incluem moradia, satide e Educacdo. Estamos distantes de alcangar os
nossos objetivos em matéria de sistemas nacionais de ensino, de Educacdo Basica para
todos(as) e de uma sociedade plenamente alfabetizada.

Sabe-se que as temadticas que envolvem a alfabetizacao e a avaliagdo possuem uma

diversidade ampla de abordagens e, embora tenham consideravel destaque nos
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documentos oficiais de Educagdo, nos meios de comunicagdo social € nos programas de
formagao docente, encontram-se frequentemente em territorios em disputas de narrativas
€ espacos.

No contexto brasileiro, entre 2018 e 2021, no campo da alfabetizacao, a disputa
ficou evidente a partir de orientagdes de ordem politico-ideologicas das a¢des e premissas
epistemologicas da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) que se mostraram
antagoOnicas frente aos avancgos e atualizagdes das pesquisas cientificas, conforme

destacado a seguir:

[...] ao estabelecermos um movimento dialdégico com o caderno da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) no Brasil para identificar os
novos caminhos apresentados para a alfabetizagdo no pais, podemos
definir que a PNA apresenta um processo que infringirem a pluralidade
de ideias e que culmina em novos discursos e velhos decursos, mas
decursos que apagam da historia da alfabetizagdo as contribuigdes
relevantes elaboradas por pesquisadores brasileiros e discursos novos
que objetivam exclusivamente apagar conceitos como letramento e
teorias para além das coroadas literacia e ciéncia cognitiva (Oliveira;
Alves, 2023, p. 17) .

Em concordancia, Jesus e Sousa (2022) explicitam que

[...] a PNA (BRASIL, 2018) traz o retorno de um modelo cartesiano
proposto ha décadas passadas e imposto por algumas concepgoes de
alfabetizacdo em que a crianca aprendia por meio de copias e
memorizagdo, ¢ a aprendizagem acontecia de maneira mecanica, ou
seja, a partir de um discurso tecnicista que retorna nessa politica (Jesus;
Sousa, 2022, p. 13).

Para Freire (2021, p.113, grifo do texto), “[...] A desconsideracdo total pela
formacao integral do ser humano, a sua redugdo a puro treino fortalece a maneira
autoritaria de falar de cima para baixo, a que falta, por isso mesmo, a intencdo de sua
democratizagdo no falar com”

Outra pedra no caminho reside nos curriculos efetivamente praticados no interior
das salas de aula, muitas vezes permeados de praticas com viés bancario de Educagdo
(Freire, 2000) e de avaliagdo, com um ensino predominantemente centrado no rigor
docente, na passividade, na fixacdo, na repeticdo, no silenciamento discente, na
valorizagao dos excessos de conteudos e nas habilidades técnicas.

Essa logica educacional que afeta ndo somente o campo da alfabetizacdo, mas
também da avaliagdo (pois estdo interligados), finda por responsabilizar unicamente os
discentes por aos seus aprendizados por meio de esfor¢os empreendidos individualmente

de que resultam tanto o seu sucesso quanto o seu fracasso.
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A luta hoje tdo atual contra os alarmantes indices de reprovagdo que
gera a expulsdo de escandaloso niimero de criangas de nossas escolas,
fendmeno que a ingenuidade ou a malicia de muitos educadores e
educadoras chama de evasio escolar, dentro do capitulo do ndo menos
ingénuo ou malicioso conceito de fracasso escolar. No fundo, esses
conceitos todos sdo expressoes da ideologia dominante que leva a
instancias de poder, antes mesmo de certificar-se das verdadeiras causas
do chamado “fracasso escolar”, a imputar a culpa aos educandos. Eles
¢ que sdo responsaveis por sua deficiéncia de aprendizagem. O sistema,
nunca. E sempre assim, os pobres e miseraveis sdo os culpados por seu
estado precario (Freire, 2003, p. 125).

Este fato agrava as desigualdades e fortalece uma realidade que historicamente
exclui criancas, jovens e pessoas adultas da escolarizagdo e dos seus direitos de aprender.
Nesse sentido, a reprovacdo e¢ o abandono/desisténcia escolar dos estudantes que
encontram dificuldades em seu processo de escolarizagdo ¢ justificado, tendo como base
os conhecimentos devidamente medidos e classificados a partir dos resultados de
avaliagdes formais, informais e/ou externas cujas praticas se inserem na perspectiva
classificatoria e excludente de avaliagao.

Fernandes (2009), aponta que essa cultura de avaliacdo presente nos sistemas

educacionais

[...] baseiam-se mais na concepg¢do de que o principal propdsito da
avaliagdo ¢ o de classificar, certificar, aceitando que ha alunos que ndo
podem aprender, desenvolvendo uma cultura cujos resultados estdo em
geral associados a desmoralizagdo, a repeténcia e ao abandono escolar
de milhares de criancas ¢ jovens (Freire, 2021, p. 29-30).

Villas Boas (2022b, p.28) complementa que esse tipo de avaliacdo, que
denominamos de classificatdria “[...] abandona a préopria sorte os estudantes que requerem
mais apoio para a conquista das aprendizagens”.

Somando-se a isso, “[...] os sistemas de avaliacdo pedagogica de alunos e de
professores vém-se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para
baixo, mas insistindo em passar por democraticos” (Freire, 2021, p. 113-114).

Logo, a denlincia dessa cultura avaliativa e suas consequéncias, ndo implica em
“ficar contra a avaliagdo, de resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com

que ela vem sendo as vezes realizada” (Freire, 2021, p. 114). Nesse sentido,

[...] Reformular o papel da escola inclui, necessariamente, modificar
concepgdes e praticas que nela subsistem. Romper com padroes
caracteristicos do ideario militar imposto autoritariamente por mais de
20 anos demandou (e continua demandando) uma dificil luta em favor
de um ensino comprometido com a transformacéo social, o que implica
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uma avaliagdo que favoreca a apropriagdo democratica de
aprendizagens (Soares, 2022, p. 75).

Na esteira dessa discussao, feitas de muitas pedras nos caminhos, vislumbramos
possibilidades. A promulgagdo do Decreto n.° 11.556, realizada em 12 de junho de 2023,
instituiu o Programa de Governo Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada e
apresentou uma outra vertente tedrica de alfabetizacao, que se diferencia da perspectiva
tecnicista de alfabetizagdo da PNA. Na plataforma digital deste programa anunciou-se

que:

[...] Em uma democracia, precisamos reconhecer as diversidades e
assegurar equidade na aprendizagem: a alfabetizacdo deve ser um
direito de todas e de todos, sem distingdo. Acompanhar o ritmo de cada
estudante e identificar as dificuldades que enfrentam, em seus contextos
especificos, ¢ fundamental para que esse direito seja garantido (Brasil,
2023).

Na citagdo anterior, observa-se a interrelacdo entre democracia, alfabetizagao
enquanto direito e a avaliagdo como um recurso indispensavel para a garantia do direito

de aprender, que coaduna com a reflexao de Villas Boas (2022a, p.88):

[...] E preciso lembrar que sdo justamente as desigualdades naturais,
econdmicas, sociais e culturais existentes entre as pessoas, que induzem
a necessidade de que todas eclas sejam atendidas em suas
particularidades visando propiciar iguais oportunidades de aprender. A
avaliag@o deve permitir conhecer essas especificidades, para que sejam
providenciados os meios necessarios para o progresso de todos (Villas
Boas, 2022a, p. 88).

O Decreto ressalta que “[...] ndo se trata de estabelecer um padrdo ou paradigma
metodoldgico ou didatico a ser seguido como regra universal nos diferentes contextos que
atuam os professores alfabetizadores” (Brasil, 2023, p. 16), mas valorizar o acumulado
tedrico “que se orienta por uma perspectiva emancipatoria do processo de alfabetizacao

e letramento” Nesse sentido, o documento considera:

o [...] o reconhecimento da alfabetizagdo como processo
discursivo;

o [...] a compreensdao da multidimensionalidade do processo de
alfabetizacdo;

. [...] o reconhecimento das conexdes e transi¢des entre o
‘aprender a ler e escrever’ e o ‘ler e escrever para aprender’;

J [...] o reconhecimento da importancia de garantir as criangas da

Educacdo Infantil experiéncias contextualizadas, significativas e
intencionais de participagdo em praticas sociais de oralidade, leitura e
de escrita;
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o [...] o reconhecimento de que a alfabetizacdo ¢ um direito
humano e do principio de que toda crianga é capaz de aprender e deve
ser apoiada em suas necessidades;

. [...] o reconhecimento e compromisso ético-politico com o
enfrentamento dos atravessamentos das dinamicas estruturais de
desigualdade e de subalternizagdo, tais como racismo, aporofobia e
capacitismo no processo de alfabetizacdo;

. [...] o reconhecimento da afetividade e da ludicidade como
aspectos centrais das praticas pedagogicas com as criangas e da atengao
intencional do professor

. [...] o reconhecimento das identidades, necessidades e
caracteristicas linguistico-culturais de criangas que ndo t€ém o portugués
falado no Brasil como lingua materna;

. [...] o reconhecimento da importancia de investir na formagao dos
profissionais da Educagdo para que ampliem seus repertdrios de leitura
e de escrita que se reconhecam como parte de uma comunidade
profissional de leitores e escritores (Brasil, 2023, p. 16).

Os preceitos apontados no documento coadunam-se com a perspectiva discursiva

de alfabetizacao.

[...] A alfabetizacdo, enquanto processo discursivo, serd sempre o
exercicio da democracia, da convocagao para que o homem e mulher
tome sua palavra e conquiste o seu lugar, anunciando que é necessario
o sentido e o sentir das leituras e escritas que fazem brotar sonhos de
um pais outro, em que todos e todas possam en-fiar-se no texto-vida,
fazer que o texto se teca. Destecer os fios do atual momento historico e
tecé-lo novamente significa escrever e reescrever a alfabetizacdo de
todas as criangas e de todos os jovens, adultos e idosos; € consolidar um
pais democratico (Lucio; Oliveira, 2019, p. 8-9, grifo nosso)

Este € um passo importante de reconstru¢ao considerando os desafios enfrentados
na alfabetizacdo, especialmente no periodo mencionado anteriormente. Com isso,
consideramos que passamos para uma nova fase, representada pela possibilidade de
construcao de pontes feitas com as pedras.

A alfabetizacdo insere-se como tema que se intersecciona com a avaliagdo
formativa, visto que os(as) participantes da pesquisa estao inseridos no contexto de uma
turma de alfabetizagdo, cuja proposta curricular inspira-se na perspectiva discursiva de
alfabetizacdo e na Alfabetizagdo Humanizadora. Assim, ao apresentarmos o cotidiano
escolar e as praticas pedagogicas desenvolvidas, fez-se necessario situd-las teoricamente.
Contudo, sabemos das limitacdes desta pesquisa e, por isso, optamos por apresentar
somente 0s seus aspectos, 0s preceitos gerais, buscando aproxima-la do tema central da
investigagdo, que ¢ a avaliagdo formativa.

A Alfabetizacdo Humanizadora se situa no campo das ciéncias humanas centrada

nas dimensdes culturais, simbolicas e sociais da linguagem escrita. Ela valoriza os
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caracteres graficos como unidades visiveis e significativas, acessiveis a todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢des fisicas ou sensoriais. Essa concep¢do propde a
ruptura com os modelos tradicionais excludentes de alfabetizagdo, que subordinam a

escrita a oralidade.

[...] A Alfabetizagdo Humanizadora — ndo-excludente e culturalmente
diversa — elege, ao contrario, como objeto a linguagem escrita, suas
unidades proprias e independentes — os caracteres, os sentidos
compartilhados com a linguagem oral, os géneros dos enunciados, a
figura do Outro nas relagdes com a escrita, a cultura da vida na escola,
e, sobretudo, os atos humanos com a escrita, manifestados
objetivamente nos atos multiplos de ler ¢ de escrever. (Arena; Arena,
2024, p. 13)

Essa compreensao amplia o sentido da alfabetizacdo como pratica humanizadora,
promotora de inclusdo, respeito as diferencas e valorizagdo das multiplas culturas e
formas de pensar.

Nessa abordagem, a escrita ¢ reconhecida como recurso de expressdo e de
participacdo de todos(as), “[...] impedindo que temas de 6dio, egoismo e violéncia
ocupem lugar na escola e, em movimento inverso, inclui a amorosidade, a solidariedade,
a diversidade humana e a paz” (Arena; Arena, 2024, p. 14, grifo nosso), em que cada
crianca aprende apoiada em sua propria experiéncia, cultura e historia.

Em relagdo a alfabetizagdo em uma perspectiva discursiva, a abordagem possui
um vasto e complexo repertdrio tedrico, com base na perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano, envolvendo pesquisas que se ancoram nos conceitos de sujeito,
enunciado e discurso presentes nas teorias de Mikhail Bakhtin e nos conceitos de
interacdo, mediacdo, internalizacdo e zona de desenvolvimento proximal, de Lev
Vygotsky, Andlise de discurso e as aproximagdes com a Pedagogia de Célestin Freinet.

(Smolka et al, 2023; Goulart; Gongalves, 2021), baseando-se na

[...] compreensdo de uma perspectiva tedrico-pratica do ensino
aprendizagem da escrita que ndo se dissocia da realidade politico-social
das situacdes de ensino-aprendizagem. Desse modo, o processo de
reflexdo e ac¢do sobre a escrita no movimento discursivo da aula € a base
do trabalho com a escrita em nossa concepcdo de alfabetizagdo
(Goulart, 2019, p. 66).

Trata-se de uma alfabetizacdo contextualizada, vinculada a vida, produtora de
sentido, de significado e de cultura, que valoriza os processos de interagdo e de
interlocucdo, com destaque para a centralidade da linguagem na (auto)formag¢ao humana

e com énfase na dimensao humana, social e politica. De acordo com Smolka (2014),
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[...] A énfase na relacdo social e na pratica dialdgica caracteriza a
dimensdo discursiva. Esse modo de conceber o desenvolvimento
humano e a linguagem traz implicagdes importantes para o trabalho
docente e as relagdes de ensino, uma vez que os modos de ensinar dos
professores ¢ os modos de aprender das criangas sdo vistos como
intrinsecamente relacionados, € encontram-se entretecidos as praticas
historicamente construidas — que se transformam continuamente.
Imersa, portanto, em um mundo letrado, permeado pela escrita, e
participando de diversas formas dessa pratica social, a crianga opera
com ¢ sobre a linguagem e aprende (sobre) a escrita — suas
caracteristicas, peculiaridades, fun¢des e formas de funcionamento —
em didlogo com outros e consigo mesma. Como interlocutor
privilegiado na relagdo de ensino no espago escolar, o professor
organiza o trabalho pedagogico de maneira a ampliar o universo das
criangas e disponibilizar as mais diversas formas, fontes e suportes de
escrita. Usando os mais variados instrumentos e recursos, criando
condigdes de vivenciar os muitos sentidos e possibilidades da forma
escrita de linguagem. [...] Aprender a ler e a escrever se orienta e se
redimensiona, entdo, pela seguinte pergunta: para quem se escreve o
que se escreve, como e por qué? (Smolka, 2014, n.p.).

As questdes finais apresentadas por Smolka (2014) podem ser consideradas
também na avaliagdo: para quem se avalia € o que se avalia, como e por qué? Essas
problematizagdes guiam os percursos investigativos da avaliacdo formativa, a partir do
entendimento de que a avaliagdo serve para promover e/ou melhorar as aprendizagens
dos(as) estudantes, por meio da compreensao e da (auto)regulacao de seus processos, com
acOes mediadoras docente e demais pares.

“Podemos afirmar que a avaliacao formativa se norteia pelos seguintes principios:
inclusdo, intervencao, investigacdo, colaboragdo, continuidade e ética.” (Villas Boas,
2022b, p. 26), demarcados pelos pressupostos: “[...] responsabilidade do professor da
turma ou do componente curricular, € ndo de outros profissionais; processo; conquista de
aprendizagens; intervencoes pedagogicas e registro.” (Smolka (2014, n.p.)).

A autora destaca, ainda, que “[...] sendo inclusiva e interventiva, a avaliagdo
formativa também ¢ investigativa. E o que ela investiga? Esta atenta ao que vem
dificultando ou impedindo o avanco das aprendizagens.” (Villas Boas, 2022b, p. 26)

Antes de prosseguirmos com as reflexdes, vale pontuar a que nos referimos
quando mencionamos os termos autorregulacdo, processo, mediacdo e intervengdo e
feedback®*, tio comumente encontradas na literatura sobre a avaliagdo formativa.

De acordo com Ganda e Boruchovitch (2018, p. 71), “[...] a autorregula¢ao da

aprendizagem ¢ definida como um processo de autorreflexao e de agdo no qual o aluno

42 Apresentaremos a compreensdo de feedback mais adiante.
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estrutura, monitora e avalia o seu proprio aprendizado.” Nesse contexto, a autorregulagao
esta relacionada a constru¢do da autonomia dos(as) estudantes e pode ser desenvolvida
por meio de procedimentos sistematicos de avaliagdo como a observagdo e a reflexdo
sobre o trabalho feito pelos(as) professores/as, colegas e demais pares; o auxilio na
identificacao das aprendizagens construidas.

Quanto ao termo processo, no campo da aprendizagem e da avaliagdo, refere-se
as acdes desenvolvidas ao longo e determinado periodo, compreendidas como sucessdes
de etapas interligadas e dindmicas. Conforme define Ferreira (1995, p. 530), o processo
¢ o “ato de proceder, de ir por diante; segmento, curso, marcha; sucessdo de estados ou
de mudangas”.

No que se refere a mediacao pedagogica, sua compreensao no ambito da avaliagao
formativa estd ligada a atuacdo do(a) professor(a) e/ou de outros(as) pares, como
mobilizador, encorajador e facilitador da aprendizagem.

Hoftmann (2018a) prefere utilizar o termo avaliacdo mediadora em substituicao a
avaliagdo formativa, pois entende que esse conceito estd diretamente vinculado ao

compromisso €tico e afetivo com o desenvolvimento dos(as) estudantes. Para ela,

[...] A esséncia da avaliagdo mediadora estd no ‘envolvimento’ do
professor com os alunos e no seu ‘comprometimento com o progresso
deles em termos de aprendizagens’. Parte do pressuposto de que, sem
orienta¢ao de alguém que tenha profundo conhecimento para tal e sem
desafios cognitivos adequados, ¢ altamente improvavel que os alunos
venham adquirir da maneira mais significativa possivel os
conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento, isto €, sem que
ocorra o processo de mediagdo (Hoffmann, 2018a, p. 20).

Para a autora, a avaliagdo mediadora ocorre em trés tempos: tempo da admiragao,
tempo da reflexdo e tempo de reconstru¢do das praticas avaliativas. O primeiro refere-se
a abertura, disponibilidade e curiosidade para conhecer o(a) outro(a). Nesse tempo, busca-
se construir dados por meio da observagao, das produgdes, dos didlogos, da escuta ativa
e atenta. O segundo tempo dedica-se a analise e a compreensdao das informagdes
coletadas, favorecendo reflexdes sobre os processos de aprendizagem. Ja o tempo de
reconstru¢do das praticas avaliativas corresponde aos momentos de reorganizacdo das
praticas pedagogicas e aos ajustes de rotas e replanejamento. A a¢do mediadora ¢
desenvolvida tendo como base as evidéncias construidas nos tempos anteriores.
(Hoffmann, 2018a, p. 18-19).

A autora destaca, ainda, dois principios essenciais da avaliagdo mediadora: o

principio mediador e o principio ético, conforme defini¢ao a seguir:



55

[...] O principio mediador: a intencdo da professora de desenvolver
estratégias pedagogicas desafiadoras para cada um e para todos os
alunos a partir da observagdo e da reflexdo das manifestagoes
individuais de aprendizagem; [...] O principio €tico: cuidar mais e mais
tempo de quem precisa mais. Avaliar em beneficio do aluno,
valorizando diferengas, preservando sua liberdade, dignidade,
refletindo acerca de agdes educativas que sejam pertinentes aos seus
interesses e necessidades e dedicando-se todo o tempo a efetiva-las
(Hoffmann, 2018a, p.18).

Diante disso, optamos, nesta pesquisa, por utilizar preferencialmente o termo ac¢ao
mediadora (Hoffmann, 2018) em lugar de intervengdo e/ou intervengdo pedagogica.
Embora reconhecamos a equivaléncia entre os conceitos no campo tedrico, a palavra
intervengdo nos parece carregada de sentidos autoritdrios, muitas vezes associadas a
praticas e relagdes mais verticalizadas e hierarquicas do(a) professor(a) e passiva do(a)
estudante. Manteremos o termo intervengao apenas quando utilizado pelos(as) autores(as)
de referéncia.

Nesse sentido, a agao mediadora pode ser compreendida como uma agao educativa
intencional, planejada, sistematica voltada a resolu¢do de necessidades identificadas e/ou
para a melhoria das aprendizagens, devendo ocorrer com todos(as) os(as) estudantes e

ndo somente com aqueles que apresentam dificuldades na aprendizagem.

[...] A sistematizacdo de intervengdes pedagodgicas reconfigura um
trabalho pedagogico. Propiciam sua reorganizacdo a fim de torna-lo
atual e articulado as necessidades de todos os estudantes. Uma escola
democratica ndo tem planejamento fixo, mas constantemente adaptada.
A avaliagdo formativa ndo dispensa esses rearranjos e as intervengoes
que possibilitam. (Villas Boas, 2022b, p.23)

Por fim, no que diz respeito ao termo feedback, embora comumente traduzido
como opinido, retorno, resposta ou atualizacdo, o termo abarca uma diversidade de
sentidos, como comentdrios, pareceres, julgamentos, comentarios, apreciagoes,
julgamentos e devolutivas.

Villas Boas (2022b, p.27) alerta que o termo nao pode ser “confundido com
devolutiva. A simples devolugdo de provas ou a entrega de notas ndo significa que houve
feedback. Ele ¢ mais do que isso. Para que assim seja considerado, € preciso que as
informagdes sobre as atuais condi¢des de aprendizagem sejam utilizadas para melhora-
las™.

Diante disso, optamos por substitui-lo por retorno formativo, ou o que retorna

(Souza, 2024) a fim de aproximar a linguagem adotada nesta pesquisa das praticas e

sentidos vivenciados no campo. Manteremos a palavra feedback apenas quando utilizada
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pelos(as) autores(as) citados. No bojo dessa discussdo, retomamos a concepgao de
avaliagdo defendida por Freire, cuja pratica se embase nos principios democraticos, ou
seja, uma avaliacdo democratica articula-se com saberes como “[...] disponibilidade para
o dialogo, a criticidade, o respeito aos saberes dos educandos, saber escutar, humildade,
tolerancia e convicg¢ao de que a mudanga € possivel” (Streck, 2010, p.79).

Abordagens teodricas no campo da avaliacdo apontam diversas denominagdes
que tém como referéncia o principio democratico, como: avaliagdo emancipatoria (Saul,
2007), avaliacdo mediadora (Hoffmann, 2018a, 2018b), avaliacdo participativa (Oda;
Furtado, 2023), avaliacdo dialdgica (Romao, 2011) e avaliacdo formativa (Fernandes
2005, 2006a, 2006b, 2009; Villas Boas, 2007, 2009, 2010, 2011, 2022a, 2022b, 2022c;
Hoffmann, 2018a, 2018b).

Contudo, ¢ importante destacar que, especificamente, a denominagao “avaliagao
formativa” apresenta abordagens distintas, como a relacionada a matriz behaviorista
ancorada em uma perspectiva de avaliacdo como medida, por exemplo. O autor Fernandes
(2009) designa o termo avaliagdo formativa alternativa®® justamente para demarcar a

concepg¢do que fundamenta sua abordagem tedrica, na qual nos pautamos nesta pesquisa.

[...] A avaliagdo formativa alternativa € um processo eminentemente
pedagogico, plenamente integrado ao ensino e a aprendizagem,
deliberado, interativo, cuja principal fungdo ¢ a de regular ¢ de melhorar
as aprendizagens dos alunos. Ou seja, ¢ de conseguir que os alunos
aprendam melhor, com compreensao, utilizando e desenvolvendo suas
competéncias, nomeadamente as do dominio cognitivo € metacognitivo
(Fernandes, 2009, p. 59).

Em seu trabalho, ele aponta as principais caracteristicas da natureza desse tipo de

avaliagdo que sdo:

e [..] a avaliacdo ¢ deliberadamente organizada para proporcionar um
feedback inteligente e de elevada qualidade tendo em vista a melhorar
as aprendizagens dos alunos;

o [...] o feedback ¢ determinante para ativar os processos cognitivos e
metacognitivos dos alunos, que, por sua vez, regulam e controlam os
processos de aprendizagem, assim como para melhorar a sua motivagéo
e autoestima;

e [...]anatureza da interagdo e da comunicagdo entre professores e alunos
¢ absolutamente central porque os professores tém que estabelecer

43 Nesta pesquisa, usamos o termo avaliagio formativa, mas reconhecemos que avaliagio formativa
alternativa, avaliacdo para as aprendizagens, avaliagdo mediadora e as demais citadas abarcam tal
avaliacdo de natureza formativa. Tal opc¢ao corrobora os apontamentos feitos por Villas Boas (2009, p.39)
ao ponderar que no “[...] Brasil, o que se denomina de avaliacdo mediadora, emancipatoria, dialogica,
fundamentada, cidada pode ser entendido como avaliagdo formativa”, pois trazem as concepgdes
semelhantes.
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pontes entre o que se considera ser importante aprender e o complexo
mundo de alunos (o que eles sdo, o que sabem, como pensam, como
aprendem, o que sentem, como sentem etc.);

e [...] Os alunos sdo deliberada, ativa e sistematicamente envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, responsabilizando-se pelas suas
aprendizagens e tendo amplas oportunidades para elaborarem suas
respostas e partilharem o qué e como compreenderam;

e [..] as tarefas propostas aos alunos que, desejavelmente, sdo tanto de
ensino, como de avaliagdo ¢ de aprendizagem, sdo criteriosamente
selecionadas e diversificadas, representam os dominios estruturantes do
curriculo e ativam os processos mais complexos do pensamento
(analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar, selecionar);

e [..] as tarefas refletem estreita relagdo entre as didaticas especificas das
disciplinas, que se constituem como elementos de referéncia
indispensaveis, e a avaliacdo, que desempenha um papel relevante na
regulacdo dos processos de aprendizagem;

e [...] o ambiente de avaliacdo das salas de aula induz uma cultura positiva
de sucesso baseada no principio de que todos os alunos podem aprender
(Fernandes, 2009, p.60-61).

Vale ressaltar que o retorno formativo € a “[...] acdo de selecionar informagodes
acerca da aprendizagem dos alunos para analisé-la, compreendé-la e indicar melhorias”
(Camargo; Mendes, 2014, p.383) e ¢ considerado “[...] elemento essencial a avaliacao
formativa em sala de aula” (Villas Boas, 2022b, p. 22). Ou seja, “o feedback deve
conduzir, necessariamente, a qualquer tipo de ac¢do, ou conjunto de acdes, que o aluno

desenvolve para poder melhorar sua aprendizagem.” (Fernandes, 2009, p.98).

[...] O feedback atende professor e aluno. O primeiro o usa para decisoes
programaticas sobre prontiddo, diagnose e recuperacdao. O segundo o
usa para acompanhar as potencialidades e fraquezas do seu
desempenho, para que aspectos associados a sucesso ¢ alta qualidade
possam ser reconhecidos e reforgados, assim para que os aspectos
insatisfatorios possam ser modificados ou melhorados (Villas Boas,
2009, p.40).

O retorno formativo ocorre durante o processo, de forma continua, por
procedimentos formais ou informais de avaliagdo e pode ser apresentado por meio de
observagoes, anotagdes, apontamentos escritos, orais, ndo-verbais, realizado individual

ou coletivamente.

[...] Em resumo, o retorno formativo se aplica a todos os sujeitos
envolvidos no trabalho pedagogico (como avaliadores e avaliados) e
tem como funcdo apoiar, regular ¢ melhorar a aprendizagem. O
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, o redirecionamento do
trabalho pedagdgico e a compreensdo da trajetoria de aprendizagem
desenvolvida favorecem a tomada de consciéncia (Camargo, Mendes,
2014, p. 383, grifo nosso).
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Diante dessas consideragdes, a avaliacdo formativa, ou ainda, uma avaliacao
voltada as aprendizagens e por isso mesmo, uma avaliagdo para as aprendizagens,
contribui para estudantes aprenderem com compreensio* (Fernandes, 2009) e para
docentes analisarem, refletirem, realinharem suas praticas e os processos de
aprendizagens dos estudantes, de modo continuo, firmando, assim, o compromisso
politico de ensinar a todos(as), entendendo a aprendizagem como um direito. Portanto,

avalia-se para aprender e ensinar melhor.

[...] Nos referirmos a avaliacdo para as aprendizagens, queremos
chamar a atengdo para o fato de ali indicar a agdo, movimento, busca,
intervengdo. Nao ¢ estatica nem episddica. Nao se vale de um unico
procedimento ou recurso € nao tem como propoésito atribuir nota ou
conceito. Assim concebida, a avaliagdo das e para as aprendizagens se
torna também a avaliacdo como aprendizagem. Vivenciando o processo
de avaliacdo, seja formal ou informal, os estudantes estdo sempre
aprendendo. [...] Enquanto avaliamos, aprendemos. Enquanto
aprendemos, avaliamos. Esse ¢ o verdadeiro sentido da avaliagdo
formativa” (Villas Boas, 2022c¢, p. 7-8).

Fernandes (2009) aponta, em forma de sintese, fatores que podem ser

determinantes para a concretizagdo deste tipo de avaliacdo, sendo os mais relevantes:

[...] Os alunos devem ser ativamente envolvidos no processo de sua
aprendizagem e de sua avaliagdo; o feedback ¢ fundamental e
imprescindivel para que a avaliagdo possa melhorar as aprendizagens;
a avaliagdo deve permitir alunos e professores a regulagdo dos
processos de aprendizagem e de ensino; os alunos devem desenvolver
competéncias no dominio da auto avaliagdo e perceber como poderao
superar suas dificuldades; a informagdo avaliativa deve ser obtida
mediante uma diversidade de estratégias, técnicas e instrumentos;
avaliag@o influéncia de modo significativo a motivagao e autoestima
dos alunos; ¢ a motivacao e autoestima tem uma influéncia muito forte
nas aprendizagens (Fernandes, 2009, p. 164).

Dito isso, a avaliacdo formativa se materializa a partir de formas, suportes,
recursos, linguagens e procedimentos variados e diversificados. Tais materializagdes sdo
desenvolvidas a partir de principios como a participacdo, o trabalho coletivo, a
(auto)regulacdo, a autonomia, a autoria, as agdes mediadoras, os retornos formativos, a
valorizacdo do processo, as andlises e reflexdes acerca das produgdes, tratamento dos

dados e resultados.

4 “As aprendizagens significativas, as chamadas aprendizagens com compreensdo ou aprendizagens
profundas, sdo reflexivas, construidas ativamente pelos alunos e autorreguladas.” (Fernandes,2009, p.
32)
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A constru¢do de dados e informagdes geradas no decorrer do processo tornam-se
evidéncias/pistas/ materiais (re)utilizados nos retornos formativos para identificar
avancos, necessidades e possibilidades que tanto podem contribuir no desenvolvimento
das aprendizagens dos estudantes como para reorganizar o trabalho pedagogico e revisitar
os planejamentos (Fernandes, 2009; Villas Boas, 2022a).

Partimos da premissa de que a alfabetizacdo, em uma perspectiva discursiva,
(Smolka, 2014, 2017; Goulart 2015, 2023); humanizadora, (Arena e Arena, 2024) ¢ a
avaliacdo formativa (Fernandes, 2005, 2006a, 2006b, 2009; Villas Boas, 2007, 2009,
2010, 2011, 2022; Hoffmann, 2018a, 2018b) apresentam explicitamente o
posicionamento politico em prol de uma Educagdo democratica, inclusiva, emancipatéria
e participativa, que acredita e luta pelo direito de ensinar, de aprender e de avaliar, tendo
a vida e seus contextos, experiéncias, desafios e possibilidades transformadoras como
for¢a motriz.

Sao teorias que promovem a circulacdo continua de saberes, favorecendo a
constru¢dao de um curriculo sempre vivo, em movimento ¢ em(com) conexao. “[...] Nao
se trata de atualizar conhecimentos, mas de repensar o sentido politico de estar na escola

e de aprender a ler e a escrever.” (Goulart, 2019, p. 76).

[...] A gente precisa acreditar que nossos alunos podem, todos eles
podem, salvo rarissimas excegdes, as criangas podem aprender. E
através desse trabalho de ensaiar, copiar com sentido, discutir textos
lidos, conversar sobre historias ouvidas ou imaginadas a partir de um
livro, que as criangas, desde a Educacdo Infantil a jovens e adultos,
elaboram sua forga humana criadora através da experiéncia de vida. Um
vivenciar-se no fazer. Vivenciar-se fazendo, tentando, ensaiando. E
conhecer a materialidade da escrita no proprio fazer a escrita, nédo
qualquer fazer, mas um fazer consciente do social, politico,
comunitario, democratico, coletivo (informagdo verbal®® (Goulart,
2023, n.p.).

Tais apontamentos coadunam-se com as reflexdes de Paulo Freire (1989), que
considera a leitura e a escrita como algo vivo, historico, dindmico € em movimento. “[...]
A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra” e “[...] aprender a ler € aprender

a dizer a sua palavra” (Freire, 1983, p. 13-14).

45 Fala da professora Cecilia Maria Aldigueri Goulart, na Conferéncia de Abertura intitulada Alfabetizagao
e democracia: direito a leitura e a escrita ocorrida no VI Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo —
CONBALF, realizado na Universidade Federal do Para, Belém do Para, no periodo de 16 a 18 de agosto
de 2023. Informagoes do evento disponibilizadas em https://www.abalf.org.br/vi-conbalf
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Assim, consideramos que a avaliacdo formativa e a alfabetizacdo em uma
perspectiva discursiva e Alfabetizagdo Humanizadora se entrelagam de modo possivel e
necessario, refletindo e ampliando a compreensdo acerca dos contextos sociais; as
implicagdes do trabalho pedagogico e a avaliacdo que os integra, tendo como ponto de
partida a escrita e leitura viva, com sentido, que narra a vida, as realidades de cada escola,
comunidade e cada um(a).

Todas tém muito a contribuir quando as compreendemos como processo intrinseco
a esses direitos, pois nos auxiliam a superar as lacunas e desafios existentes e/ou
identificados e desenvolver praticas pedagodgicas que melhoram o ensino e a
aprendizagem.

Com isso, trazemos para se somar nesta relacdo, a participagdo como elemento

fundamental das duas perspectivas, que se apresenta como principio e categoria.

2.2.1 Avaliagao formativa (co)participativa: PARtilhar e PARticipar

O direito a aprender, a ensinar e a participar sdo preceitos de uma perspectiva
inclusiva de aprendizagem, de ensino e de constru¢do de cidadania e de democracia, e
estes principios sdo localizados tanto na perspectiva discursiva e humanizadora de
alfabetizacdo como na avaliacdo formativa.

A participagdo € parte intrinseca de uma Educacdo democratica. De acordo com
Weyh (2010), o tema participagdo é abordado por Freire*® em duas dimensdes: geral e
comunitaria, relacionando-a ao direito a cidadania marcada pela presencga, por vozes e por
poder decisorio da sociedade civil e a necessidade de praticas educativas progressistas
que viabilizem a participacdo no campo da Educacao.

Para o autor, a participagao implica na possibilidade humana de intervir no mundo,
de nos reconhecermos “[...] enquanto seres fazedores de historia e por ela feitos, seres da

decisdo, da ruptura, da opgao” (Freire, 2021, p. 126). Nesse sentido,

[...] Uma escola que pretenda ser democratica precisa elucidar o
processo avaliativo da aprendizagem para a comunidade escolar. Isso
fard com que a escola se torne um espago transparente e coletivo de
reflexdo e discussdo, possibilitando uma nova logica avaliativa,

46 Conceito Participagdo apresentado no Dicionario Paulo Freire (Weyh, 2010, p. 368-369) a partir das
seguintes obras freireanas: “A educa¢ao na cidade”, “Educacdo e Mudanga”, “Pedagogia da autonomia”,
“Politica educagdo: ensaios” e “O que fazer: teoria e pratica em educagdo popular”.
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sobretudo, ética e comprometida com a emancipacdo dos sujeitos que
fazem parte de seu cotidiano (Oliveira, 2011, p. 215).

Em outras palavras, “[...] a escola como lugar no qual todos possam participar,
produzir e enfrentar interrogagdes, fazer escolhas e tomar decisdes” (Barbosa et al., 2015,
p. 108), mostrando, assim, a importancia e influéncia na construgdo de referéncias de
participagdo. Vale destacar que a participagao ¢ muito valorizada nos Estudos Sociais da
Infancia (Ens; Garanhani, 2015). Essa abordagem inspirou as reflexdes desta pesquisa,
pois apresenta uma concepgao de infincia que rompe com visdes adultocéntricas € uma
percepgdo passiva de infancia, reconhecendo as criangas como sujeitos sociais ativos,
portadoras de direitos, capazes de refletir, de intervir e de produzir sentidos e
conhecimentos sobre o mundo.

Desse modo, “[...] quando a crianga é reconhecida pela sociedade como ator social
pertencente a uma categoria tipo geracional e construida socialmente, passa a alcangar a
devida visibilidade como sujeito produto e produtor de cultura” (Favoreto; Ens, 2015,p.
48). Essa abordagem destaca-se pela centralidade®’ das criangas nas praticas pedagdgicas
e uma praxis constituida na relacdo com as elas, defendendo que suas experiéncias,
formas de viver, leituras de mundo, de Educacao e de infancias devem ser consideradas a

partir delas mesmas.

[...] Constitui-se assim numa referéncia para todos(as) aqueles/as que,
repensando as concegdes tradicionais de crianga e infancia apostam na
constru¢do de uma cidadania democratica nos quotidianos da Educacdo
da infancia, perspectivando uma orientacéo reflexiva e dialogica das
praticas pedagogicas e uma coconstrucdo dindmica do curriculo,
fundadas na inclusdo, valorizagdo e reconhecimento dos entendimentos
e interesses infantis (Ferreira, 2015, p. 10)

Nesse sentido, o principio freireano de falar com, (Freire, 2021) presente na
Pedagogia do didlogo, encontra ressonancia nessa no¢ao de participagdo, a medida que
propde uma relagao horizontal entre adultos e criangas, baseadas na escuta, no respeito e
na coautoria e reconstroi os focos das pesquisas e/ou das praticas sobre criangas para o
desenvolvimento de pesquisas e/ou praticas com as criangas.

Outra contribui¢do importante acerca da participacao e das infancias apresenta-se

nas abordagens ou Pedagogias participativas feitas por Bondioli (2023); Ribeiro (2023);

47 Dewey também fez referéncia a centralidade da crianga no processo educacional, os pensamentos
reflexivos e a participagdo na dimensdo ético-politico, democratica e que promove a cidadania (Bondioli,
2023).



62

Oliveira-Formosinho et al (2011), Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho (2015) e Oliveira-
Formosinho et al (2023), com destaques a escrita da palavra PARticipativas (Ribeiro,
2023) no intuito de lembrar que a participagdo ocorre somente em par ou pares, Como nos

ensina o provérbio africano a seguir:

[...] Amigos africanos me asseguraram que, em muitos idiomas nativos
da Africa, h4 um montdo de termos para ‘caminho e caminhar’, com
incriveis nuances. Caminhar com uma criang¢a, se fala de um modo.
Caminhar com os pais, se fala de outra maneira. Caminhar com amigos,
se diz de um jeito, com uma pessoa amada, ainda é de outro. Mas
segundo me disseram esses amigos da Africa, apesar de tantas palavras
para ‘caminhar’, nas linguas deles ndo existe nenhuma palavra para
‘caminhar sozinho’ (Assmann, 1995, p. 92 apud Gomes e Anastasiou,
2008, p. 141).

As abordagens participativas sugerem que a caminhada ocorra em par(es) e “[...]
tém em comum a escuta, o didlogo, o cuidado, a participagao [...] produzindo, assim,
relacdes qualificadas que se traduzem em praticas pedagogicas potentes e comprometidas
com a formagdo de um novo tipo de ser humano” (Ribeiro, 2023, p. 13), que se propdem
“[...] a criar uma narrativa tinica de mundo e de sujeitos que nela habitam” (Ribeiro, 2023,
p. 15) e, a0 mesmo tempo, convida-nos a “[...] recuperar a nossa participagdo, 0 nosso
lugar de fala e constru¢cdo compartilhada, seja com criangas, com nossos pares, nas
politicas publicas” (Ribeiro, 2023, p. 17), ressaltando, assim, a importancia de garantir
participagoes efetivas das criancas nas praticas docentes e nos cotidianos escolares.

Em didlogo com as abordagens participativas, A Pedagogia-em-Participagdao
(Oliveira-Formosinho, 2023) reconhece-se como uma gramatica pedagbgica, “[...] ou
seja, um modo de fazer Pedagogia que ajuda os profissionais a pensar, a fazer, a dizer, a
refletir, a avaliar o cotidiano da Educagdo da infancia” (Oliveira-Formosinho, 2023, p.
254), focalizado na “[...] aprendizagem com bem-estar, respeito e participagdo, num
ambiente educativo desafiante” (Oliveira-Formosinho, 2023 p. 255).

A partir dessas premissas, que apontam a participacdo como elemento
indispensavel da Educacdo democratica, questionamos: a qual participagdo estamos
referindo-nos? Quando pensamos em avaliagdo, ¢ possivel que todas as pessoas
envolvidas no cotidiano escolar avaliem ou participem das praticas avaliativas? Quais
préaticas alfabetizadoras e avaliativas propiciam a participacao de criangas?

Nesse sentido, propusemo-nos a compreender melhor os processos participativos
no interior das praticas educativas e avaliativas e com isso, sugerimos trazer a palavra-

conceito Avaliagdo Formativa Coparticipativa para mais perto das concepgdes que
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abordamos e, a0 mesmo tempo, provocar visibilidade para a nossa proposta colaborativa
de pesquisa, visto que participar significa “[...] compartilhar; fazer parte de; partilhar;

unir-se por uma razao”*®

e coparticipar “[...] acdo ou efeito de coparticipar, participar,
juntamente com outrem™*°. Vale mencionar que o fato de unir coparticipa¢do ao termo
AF nesta pesquisa ndo tem como objetivo adjetivar a AF, apenas ressalta-la ao longo das
reflexoes.

Dito isso, a participagdo assumiu, nesta investigagdo, um lugar de destaque
intencional: buscou-se evidencid-la como principio estruturante de praticas avaliativas. A
proposta foi fortalecer a insercao e o envolvimento efetivo das familias e das criangas nos
processos avaliativos, reconhecendo-as como sujeitos legitimos na construgcdo de
conhecimentos e na reflexdo sobre as aprendizagens. Nesse sentido, buscamos

coconstruir espagos de didlogos, escutas e partilhas, tendo como base relagdes

democraticas, coletivas e corresponsaveis.

8 Consultado no dicionério on-line de Portugués. Disponivel em https://www.dicio.com.br/participar/
Acesso em 5 set. 2023.

4 Consultado no dicionério on-line de Portugués. Disponivel em https://www.dicio.com.br/coparticipar/
Acesso em 5 set. 2023.
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3 PERCURSOS DA PESQUISA

Nesta se¢do apresentamos a opcao pela abordagem epistemoldgica qualitativa,
tipo pesquisa colaborativa, conforme os estudos de Ibiapina et al (2007), Ibiapina (2008).
Expomos as quatro fases da pesquisa, que compuseram o percurso metodoldgico: a
primeira, segunda e terceira fases dizem respeito a projecao dos tragos da pesquisa
incluindo a escolha e definicdo do locus; a realizagdo do projeto-piloto; a apresentacio
do projeto e a definigdo de participantes. A quarta fase refere-se a construgdo de dados
realizada no estudo de campo, momento em que os tragos delineados anteriormente se
concretizam no desenho da pesquisa. Apresentamos, ainda, os procedimentos adotados
para a constru¢do de dados, juntamente com os cuidados éticos assumidos ao longo do
processo, bem como os procedimentos de tratamento e analises dos dados fundamentadas
nos estudos de Bogdan e Biklen (1994), Minayo (2005, 2009), Creswell (2007), Gil
(1987, 2008, 2010) e Demo (2011). Ademais, os trabalhos sobre a pesquisa participante
(Brandao; Streck, 2006), e pesquisa-a¢ao com énfase na perspectiva critica e colaborativa
(Pimenta; Franco, 2008 e Pimenta, 2012), também serviram de inspiracdo para a

conducao desse trabalho.

3.1 A ABORDAGEM QUALITATIVA E A PESQUISA TIPO COLABORATIVA

A palavra teoria significa ver. A associa¢do entre ver e saber ¢ uma das bases da
ciéncia social (Minayo, 2009, p. 16). “[...] Teorias, portanto, sdo explica¢des da realidade”
(Minayo, 2009, p. 17). Ou seja, “[...] o dominio de teorias fundamenta nosso caminho do
pensamento e da pratica tedrica além de constituir o plano interpretativo para nossas
indagagoes de pesquisa, seja para devolvé-las, respondé-las, ou para, a partir delas, propor
um novo discurso” (Minayo, 2009, p.19). Compreende-se a vida humana como uma
atividade interativa e interpretativa, realizada a partir do contato e da interagdo
das/entre/com/ as pessoas.

A abordagem qualitativa propicia ao/a pesquisador/a trabalhar com significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes presentes na realidade investigada. Por
1sso, prima por uma compreensdo interpretativa da acdo social e “[...] atua levando em
conta a compreensdo, a inteligibilidade dos fenomenos sociais, o significado e a

intencionalidade que lhe atribuem os atores” (Minayo, 2005, p. 82).
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Do ponto de vista metodologico, essa perspectiva fundamenta-se na observagao
atenta, no aprofundamento, na interpretacao, na descri¢ao e na explicagdo dos fenomenos
e processos sociais, valendo-se de métodos e técnicas diversos que visam ao detalhamento
de dados do contexto. “[...] E por isso que o esforco de formalizagio nio representa
procedimento ‘objetivo’, e sim, interpretativo, porque nao se toma o objeto como ‘¢’ (ndo
sabemos disso), mas como o vemos” (Demo, 2011, p. 23).

De acordo com Creswell (2007), as caracteristicas gerais das etapas de
desenvolvimento de um processo qualitativo sdo: a importancia de a pesquisa ocorrer em
um cenario natural; a escolha de métodos multiplos de coleta de dados, de modo
emergente e ndo pré-configurado; baseada nas interpretagdes do pesquisador; holistica e
reflexiva; que faga uso de raciocinio indutivo e dedutivo; a necessidade de a pesquisadora
abordar seu papel, suas experiéncias e conexoes pessoais.

Gil (2010, p.154) menciona que “[...] diversamente das pesquisas elaboradas
segundo o modelo classico da investigacdo cientifica, em que as técnicas se caracterizam
pela padronizacdo, este tipo de abordagem tende a adotar preferencialmente
procedimentos flexiveis”, propiciando dinamicidade e contribuindo para que os caminhos

metodoldgicos se desenhem, sem os limitar, nem cercear.

[...] Oliveira Formosinho (2002, p.95) argumentando sobre a
investigacao qualitativa, caracterizou-a, apoiada em alguns autores,
como multimetoédica, o que permite ao investigador fazer uso de varios
métodos. Esse aspecto pode ser compreendido como um processo de
bricolagem do pesquisador, cujo produto final é uma constru¢ao nova,
original. Talvez bricolagem seja o termo que explique melhor esse
trilhar metodoldgico, apresentando como algo dindmico, que ndo se
constitui s6 uma coisa ou so outra, o que ndo significa indefini¢do, mas
a organizagdo da pesquisa considerando as condi¢des da participagao
do pesquisador ¢ a natureza do objeto em foco (Domingues, 2006, p.
178).

Nessa possibilidade de desenhar os caminhos, Minayo (2009, p. 26-27) destaca
que as pesquisas qualitativas podem ser divididas em trés partes sendo 1) fase
exploratoria; 2) trabalhos de campo e 3) analise e tratamento do material empirico

documental.

[...] As pesquisas qualitativas defluem de investigagcdes, de uma
situag@o problema de cunho social e historico, na coleta e analise de
dados reais e concretos ndo estabelecendo uma pesquisa rigida, mas sim
aquela que constantemente agrega novos elementos problematizadores
capazes de modificar as interpretagdes iniciais. Nesta perspectiva, o
pesquisador numa fundamentagdo geral ¢ inicial faz constantes revisdes
¢ aprofundamentos escorado em literaturas anteriores busca a valida¢do
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de novas teorias permeadas pela investigacdo, indagacdo, perguntas e
davidas (Camargo, Oliveira, Batista, 2021, p. 141).

Feitas essas consideracdes, o presente trabalho abordou uma investigagdo de
carater qualitativo, tipo pesquisa colaborativa ou pesquisa-acao colaborativa, visto que
reconhece o docente como participe e coprodutor/a da pesquisa. Nossa opgao justifica-
se porque “[...] nessa abordagem sdo amenizadas as dicotomias entre pesquisa € agao,
entre professor e pesquisador, ja que todos esses elementos sdo considerados essenciais

para o processo de construgdao de conhecimentos” (Ibiapina 2008, p.19). Além disso,

[...] a conceituagdo de pesquisa colaborativa supde uma parceria efetiva,
no sentido amplo de uma associacdo, a0 mesmo tempo institucional
(entre meio escolar e universitario) e relacional (entre pesquisadores ¢
docentes), em vista de um projeto comum a ser negociado e realizado.
[...] A pesquisa colaborativa é um projeto sociopedagogico [...] em vista
de uma coconstrugdo de ‘sentidos’. [...] A abordagem colaborativa
aposta no desenvolvimento de conhecimentos ligados a pratica e
oriundos de um processo de reflexdo-acdo-reflexdo (Ferreira, 2007,
p.25-26).

De acordo com Longarezi e Silva (2012, p.31), trata-se de uma “[...] pesquisa
como aquela que emerge na realidade e, em seu proprio processo, transforma-a
formando”. A partir dessas consideracdes, o autor aponta, ainda, que este tipo de
abordagem se aproxima da pesquisa-acdo “[...] na medida em que, através de um processo
sistematico de exploracdo na acdo, ela mobiliza os docentes em um projeto de
questionamento rigoroso sobre suas praticas. Contudo, € necessario refletir sobre esses
conceitos buscando delimitar suas potencialidades e limites” (Ferreira, 2007, p.25)

Assim, destacam-se alguns apontamentos acerca da pesquisa-agdo (e suas
ramificacdes como pesquisa-agdo critica; pesquisa-acdo critica colaborativa, por
exemplo) e de que forma se aproximam e/ou convergem com a pesquisa colaborativa.

A pesquisa-agdo ¢ uma “[..] modalidade de investigacdo que articula
dialeticamente pesquisa e a¢do e tem por finalidade transformar a realidade a partir da
resolucdo de problemas. Nessa perspectiva, novos conhecimentos sdo produzidos”
(Miranda, 2012, p. 25). Desse modo, destaca-se também o potencial pedagogico da

pesquisa-acdo com énfase na perspectiva critica, também denominada de pesquisa-acao-

critica.

[...] Um dos pressupostos fundamentais de qualquer forma de pesquisa-
acdo ¢ convicgdo de que a pesquisa e a acdo podem e devem caminhar
juntas. Caminhar juntas ndo significa apenas uma concomitincia
temporal, mas essencialmente uma articulacdo dialética entre dois
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aspectos: o fazer e o pesquisar, o fazer pesquisando ¢ o pesquisar
fazendo. Na pesquisa critica, ¢ fundamental que fazer juntos signifique
também a construcdo de movimentos intersubjetivos, interdialogais,
intercomunicantes (Franco; Lisita, 2008, p.41)

Franco e Lisita, apresentam trés possibilidades da pesquisa-agao-critica que, sob

nossa percepg¢ao, corroboram com as intengdes da pesquisa colaborativa:

[...] @) a contribuig¢do para os processos de empoderamento dos
professores, considerados como sujeitos de conhecimento e de
transformagdo da pratica; b) a articulacdo da teoria na pratica ¢ da
pratica como possibilidade de construg@o da teoria e; c) producdo de
conhecimentos sobre a realidade educativa por meio da integragao entre
conhecimentos cientificos e saberes praticos (Franco; Lisita, 2008, p.
54)

Em outros termos, parte-se da premissa de que pesquisadores e demais

elementos da pesquisa estdo imbricados no processo.

[...] De acordo com Gil (1987), Miranda (2012), Longarezi e Silva
(2012) a pesquisa- agdo ¢ dindmica, flexivel, participativa, coletiva e
composta por diversas fases como fase exploratoria; analise do
problema e das principais caracteristicas da popula¢do envolvida,
identificando suas expectativas e interesses; formulacdo do problema;
construgdo inicial de dados; planejamento de agdes; contratualizagio;
participagdo de todas as etapas e agoes; responsabilidades distribuidas;
construgdo de hipodteses; elaboracdo coletiva e participativa de
diretrizes de pesquisa ¢ de agdo; analise e interpretacdo de dados;
sistematizacdo e avaliagdo dos dados obtidos no decorrer da pesquisa ¢;
divulgacdo dos resultados sendo que as proje¢cdes podem ser
modificadas no decorrer das fases, de modo espiralado € em conjunto,
a critério dos participantes envolvidos. (Camargo; Oliveira; Batista,
2021, p.145-146)

Sob esse aspecto, Barbier (2002, p. 117). reitera a responsabilidade de todos os
agentes envolvidos nesse conjunto, ou seja, na transposicao da cientificidade para uma
“reconstru¢cdo racional pelo ator social” da propria realidade, em um movimento
espiralizado voltado sempre para a acao.

Além dos aspectos destacados, observamos, ao longo do percurso, que a nossa
pesquisa apresentou caracteristicas que se interpelavam, contendo elementos da pesquisa-
acdo critica, da pesquisa colaborativa e da pesquisa participante. Assim, ao identificarmos
o0 hibridismo e seu carater multimetodico, propusemo-nos a dialogar com essas linhas de
pesquisa e seus procedimentos, no sentido de compreender como poderiam contribuir em

cada etapa dessa investigacao.
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3.2 OS PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE DADOS

A pesquisa colaborativa apresenta diversas agdes em fases que podem ocorrer em
periodos distintos ou simultaneamente. Para construirmos os dados dessa pesquisa,
passamos por quatro fases € em cada uma delas, fizemos uso de procedimentos

metodologicos diversificados.

3.2.1 Primeira fase: justificativa e escolha do locus de pesquisa para estudo de campo

Para esta primeira fase, contamos com a colaboragao ¢ aceite da institui¢do para a
realizacdo do estudo de campo e pesquisa. Apos o aceite, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e apos
aprovacgao (no més de agosto de 2022), prosseguiu-se para as demais fases.

Selecionamos a escola em que atuamos como professora para desenvolver o
estudo de campo. Essa escolha se justifica, pois, a institui¢do oferece uma estrutura
propicia para o estudo dos temas que nos propusemos a investigar e das caracteristicas
necessarias para uma pesquisa colaborativa.

Levou-se em consideragdo a importancia de vinculos ja estabelecidos com a
comunidade escolar que pudessem, de alguma forma, propiciar confianca aos(as)
participantes no desenvolvimento conjunto de acdes que exigem a participacao e as agdes
coletivas.

Atuo®® como docente na 4rea da alfabetizagdo nesta instituicdo desde o ano de
2010, o que me oportunizou a participagdo de estudos, reflexdes, decisdes, agdes e
processos de construgcdo coletiva dos documentos que tratam das questdes éticas,
didaticas, metodoldgicas e curriculares, assim como os estudos de avaliacdo, que
acompanhamos e desenvolvemos desde entao.

Desse modo, a presente pesquisa configura-se como uma continuidade de estudos
anteriormente desenvolvidos, ampliando reflexdes sobre o contexto atual, suas
contradigdes e/ou limitagdes, bem como aprofundando as aproximagdes tedrico-pratico-

metodoldgicas dos temas avaliagdo, alfabetizagdo e participagao.

50 A opgao por utilizar a primeira pessoa do singular neste paragrafo justifica-se por fazer mengdo a
experiéncia profissional da pesquisadora.



69

Acreditamos que o fato de ser professora e pesquisadora desta institui¢ao poderia
contribuir para o desenvolvimento desta pesquisa colaborativa, visto que os anos de
convivio neste espago e também com o grupo de docentes contribuem para uma
observacio e compreensido da realidade a partir de uma representagio nativa®!' e no de
alguém de fora. “[...] Nesse processo, o pesquisador deve, incansavelmente, buscar
articular teoria e pratica. Deve, diuturnamente, olhar para si proprio e questionar-se sobre
como e sobre o que esta fazendo” (Marques, 2016, p. 276).

Trata-se de um percurso dialético e reflexivo de olhar para dentro e para fora,
como docente-pesquisadora que € parte de um coletivo e de um coletivo que faz parte da
minha constituicdo identitaria, ambos em continuos processos de transformagao.

O locus da pesquisa ¢ uma escola publica federal de Educacdo Basica (CAp) de
uma cidade de Minas Gerais, MG, nomeada por noés de Escola Ubuntu®?. E parte de um
dos 24 Colégios de Aplicagao existentes no Brasil.

Os CAp’s sdo unidades de Educagdo Basica que tém suas finalidades bem
especificas (Art. 2.°, da Portaria MEC 959, de 27 de setembro de 2013) tais como: “[...]
desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdao com foco

nas inovagdes pedagdgicas e na formacgdo docente” (Condicap, 2022, p.1).

[...] Art. 4° ° Os Colégios de Aplicacdo obedecerdo as seguintes
diretrizes:

I - oferecimento de igualdade de condi¢cdes para o acesso ¢ a
permanéncia de alunos na faixa etaria do atendimento;

II - realizagdo de atendimento educacional gratuito a todos, vedada a
cobranca de contribuicdo ou taxa de matricula, custeio de material
didatico ou qualquer outro;

III - integracdo das atividades letivas como espagos de pratica de
docéncia e estagio curricular dos cursos de licenciatura da
Universidade; e

IV - ser o espago preferencial para a pratica da formacdo de professor
realizada pela Universidade, articulada com a participagao institucional
no Programa de Incentivo a Docéncia - PIBID e nos demais programas
de apoio a formagdo de docentes.

Art. 5° Os Colégios de Aplicagdo terdo sua qualidade e eficiéncia
aferidas pelos indicadores oficiais do Ministério da Educagio - MEC.

5! Conforme parafrasea Marques (2016) em relagdo ao percurso investigativo de Malinowski.
%2 A palavra Ubuntu significa “Eu sou porque nds somos” Significado disponivel em:
https://eep.hc.fm.usp.br/ubuntu/filosofia. Acesso em 7 abr. 2023.
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Art. 6° Para fins de funcionamento, os Colégios de Aplicacdo contardo
com recursos orcamentarios especificos calculados por meio da Matriz
de Orgamento de Outros Custeios e capitais (OCC), conforme disposto
no art. 4°, do Decreto n° 7.233, de 19 de julho de 2010.

Art. 7° As Universidades Federais devem adotar as medidas necessarias
para que os Colégios de Aplicacdo cumpram as seguintes metas:

I - garantia da participag@o dos estudantes nos sistemas de avaliagdo da
Educagao Basica do Ministério da Educagao; ¢

Il - oferta de 100% (cem por cento) das vagas dos Colégios de

Aplicacao de forma aberta. (Portaria MEC 959, de 27 de setembro de
2013)

Os CAp’s, presentes nas diversas Universidades Federais, sdo localizados nos

seguintes municipios, estados e regides:

Quadro 1 Colégios de Aplicagiao no Brasil

Municipios Estado Regido
Belém Paré Norte
Natal Rio Grande do Norte Nordeste
Recife Pernambuco Nordeste
Sao Cristdévao Sergipe Nordeste
Campina Grande, Jodo Pessoa Paraiba Nordeste
Maceid Alagoas Nordeste
Fortaleza Ceara Nordeste
Juiz de Fora, Vicosa, Uberlandia, Minas Gerais Sudeste
Belo Horizonte, Trés Coracdes
Rio de Janeiro, Niteroi Rio de Janeiro Sudeste
Porto Alegre, Santa Maria Rio Grande do Sul Sul
Florianopolis (2) Santa Catarina Sul
Goiania Goias Centro-oeste
Sdo Luis Maranhdo Nordeste
Boa Vista Roraima Norte
Rio Branco Acre Norte
Vitoria Espirito Santo Sudeste

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora (2022)

Apesar de todas as regides brasileiras possuirem pelo menos uma unidade de CAp,
observa-se que a distribui¢do por regides ndo € igualitaria, sendo uma unidade na Regido
Centro-Oeste, trés na Regido Norte, quatro na Regido Sul, sete na Regido Sudeste e oito
na Regido Nordeste. Destaca-se a auséncia dessas instituicdes em estados de grande
populacdo e/ou extensdo como Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Bahia, Piaui,

Amazonas, Parand, Sdo Paulo, Amap4, Tocantins.
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Assim, embora os CAp’s apresentem especificidades importantes em sua génese,
ainda ndo possuem representatividade em todas as regides brasileiras, em ambito
nacional. O mapa (Anexo A) ilustra melhor a diferenca na distribui¢do dos CAp’s a partir
de suas localizagdes. Ou seja, ndo ¢ possivel identificar quais sdo os critérios de
implementagdo e distribui¢ao de CAp’s no Brasil como politica publica e quais sao as
justificativas para que algumas regides tenham maior quantidade de CAp’s do que outras
ou nao tenham nenhuma.

A Escola Ubuntu fica ao lado de um dos campi da Universidade

[...] O prédio da Escola de Educag@o Bésica ¢ construido num terreno
grande conjugado com a Faculdade de Educacao Fisica no Campus
Educacao Fisica, numa area de 53 mil metros quadrados. A unidade
ocupa quase 1/3 dessa totalidade” (Documento Institucional 4, 2021, p.
8)

Possui uma estrutura fisica com salas de aulas equipadas com projetores, lousas,
quadros brancos, armarios e ventiladores; laboratorios de quase todas as areas de
conhecimento (exceto de alfabetizagdo ¢ Educacao Infantil); uma sala de professoras e
professores para cada area do conhecimento; salas de aulas ambiente (Artes Visuais,
Musica); sala de enfermagem, sala de odontologia, brinquedoteca; Espago Cultural;
biblioteca escolar; parque sintético; tanque de areia; ducha; bebedouros; banheiros
adaptados com trocador e chuveiro; secretaria; salas para as gestoras; sala de reprografia;
almoxarifado, duas quadras cobertas, uma quadra sem cobertura; mesas nas areas
externas; anfiteatro; horta.

Os(as) estudantes fazem uso semanal da 4rea externa do campus da Universidade,
um local muito arborizado que conta com uma pista de corrida, quadra de areia e
arquibancadas, denominadas pelas criangas de Floresta Encantada. Este espaco ¢
administrado pela Faculdade de Educagao Fisica e Fisioterapia, contudo ¢ rodiziado para
uso das criangas da Educagdo Infantil e Alfabetiza¢dao pois o espago fisico externo da
escola ¢ preenchido com constru¢des como quadras e parques, contendo pequena area
natural preservada. O prédio possui trés andares e sua estrutura fisica foi adaptada com
rampas, corrimao, elevador, para garantir a acessibilidade

Localizada na regido sudeste do Brasil, no estado de Minas Gerais e na regido

central da cidade, a Escola Ubuntu atende 770 estudantes, sendo 120 da Educacao Infantil

(quatro e cinco anos), 650 do Ensino Fundamental (primeiro ao nono ano).
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O trabalho pedagogico ¢ estruturado em ciclos de aprendizagem, assim
organizados: Primeiro ciclo: Educagdo Infantil (primeiro e segundo periodos) e
Alfabetizagdo Inicial (primeiro, segundo terceiro anos); segundo ciclo: quarto e quinto
anos; terceiro ciclo: sexto e sétimo anos; quarto ciclo: oitavo € nono anos.

O horario de funcionamento ¢ das 7h30 as 12h para os(as) estudantes do segundo,
terceiro e quarto ciclos (quarto ao nono ano); das 13h as 17h30 para os(as) estudantes do
primeiro ciclo (Educagdo Infantil, primeiro ao terceiro ano).

O primeiro ciclo - composto por docentes da Educacdo em geral e docentes de
4reas especificas >* - atende estudantes do primeiro periodo ao terceiro ano. O segundo,
terceiro e o quarto ciclos sdo formados por dois anos de ensino cada e ministrado somente
por especialistas.

A escola conta com um curriculo abrangente: além das disciplinas obrigatorias,
ha também Filosofia, Artes, Musica, Teatro, Danca, Psicologia Escolar, Informatica,
Educacdo Fisica, Inglés, Francés ao longo do percurso escolar em anos de ensino
especificos. Além disso, no primeiro ciclo, ha regentes responsaveis por desenvolverem
as disciplinas de Literatura, Brinquedoteca e Espago Cultural.

Os(as) estudantes da Educagdo Basica, de Graduagao e de Pés-Graduagao té€m
acesso a participagdo em projetos de ensino, de pesquisa e de extensdo, estidgios

curriculares e remunerados.

[...] Nosso colégio atua na formacao inicial e continuada de docentes.
Além disso recebemos estagiarios(as), bolsistas de diferentes
graduagdes, entre bacharelado e licenciatura, bem como pesquisadores
e professores convidados de diversas areas de conhecimento. Na
formagdo docente, também atuamos em projetos de pesquisas e
extensdo contribuindo com diversas agOes educativas em nossa
comunidade. (Documento Institucional 10%, 2023, p. 17)

53 Na Escola Ubuntu, as(os) docentes formadas(os) em Pedagogia e responsaveis por ministrar todas as
disciplinas curriculares obrigatorias da EI e EF (dos primeiros aos terceiros anos) sdo denominadas(os)
regentes. Ja as(os) docentes responsaveis por areas especificas do conhecimento (que também atendem
EI e EF) sdo denominadas(os) especialistas. No entanto, compreendemos que ambos os grupos sio de
docentes especialistas — sendo o primeiro grupo, especialista em Educacdo Basica de forma geral e o
segundo, em areas especificas do curriculo. Nesse sentido, apontamos a necessidade de revisdo dessas
denominagdes. Contudo, optamos por manter os termos “regentes” e “especialistas” neste texto, com a
finalidade de identificacao.

5% Dados obtidos de um arquivo da Escola Ubuntu, cujo formato ¢ um Manual e Agenda do Estudante
impresso (semelhante a uma agenda escolar com informagdes, orientagdes para as familias e estudantes
e espacos para anotar trabalhos, avaliagdes, bilhetes, entre outros) com dados atualizados anualmente.
Tais informagdes constam também no sife da escola.
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A equipe ¢ composta de trés docentes que atuam na Equipe gestora e que fazem
parte dos(as) 84 docentes efetivos(as). Ha 22 técnicos(as) administrativos que exercem
suas funcdes nos setores de almoxarifado, servigo social, biblioteca, secretaria da diregao,
técnicos(as) de referéncia, reprografia, secretaria administrativa, auxiliar de
desenvolvimento infantil e secretaria escolar.

Além disso, hd 46 colaboradores terceirizados(as) que exercem as fungdes de
recepcionistas/ portaria; satide escolar; nutricionista; cozinheiras; apoio escolar; limpeza
e vigilantes. Ha também doze estagiarios(as) remunerados(as) e de 120 a 200
estagiarios(as) curriculares. H4 também uma quantidade variada em cada ano letivo de
bolsistas de programas de bolsa de projetos de Graduagdo para o atendimento aos
estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial (Documento Institucional 4, 2021, p. 7)

A quantidade e variedade de tipos de contratos de estagiarios(as) ¢ grande. Para
além dos estagios curriculares obrigatérios, que sdo parte obrigatéria dos cursos de
licenciaturas, ha também os(as) estagiarios(as) que sdo contratados de modo remunerado,
com o objetivo de atender pedagogicamente os(as) estudantes com deficiéncias e/ou
estudantes que exijam acompanhamento pedagogico especifico, como estudantes com
deficiéncia fisica, visual, auditiva, intelectual, altas habilidades, superdotacdo e/ou
transtorno do espectro autista.

Os contratos ocorrem tanto por empresas terceirizadas como por meio de projetos
de ensino de Graduacdo como o Programa Especial de Bolsas de Educacdo Bésica e
Profissional/Pebep, Projeto Incluir (desenvolvido na Escola Ubuntu) e em alguns casos,
projetos aprovados por meio do Programa de Bolsas de Graduacao/PBG. O tempo de
contrato, remuneragdo € a carga horaria varia de acordo com cada projeto e sua equipe
geralmente ¢ composta por estudantes da Graduacdo de cursos diversos.

A titulo de exemplo, o ano em que a pesquisa foi desenvolvida, ou seja, 2022, a
area da alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano) contava com cerca de 24 estudantes com
deficiéncias®® e vinte estagiarios(as) de apoio. A equipe escolar avalia e destina o apoio
de acordo com a necessidade de cada estudante. Ha situagdes em que o(a) estudante nao
possui necessidade de apoio, outras em que um estagiario(a) apoia dois estudantes e
situacdes em que dois estagiarios(as) apoiam um(a) estudante.

O regime de trabalho docente ¢ de 40 horas de dedicagdo exclusiva, distribuidas

em ensino, projetos de pesquisa e extensdo, reunides permanentes institucionais;

35 Cada turma tinha de dois a quatro estudantes com deficiéncia.
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participacao em comissoes, em grupo de estudos e pesquisas; planejamento coletivo (por
ciclo e ano de ensino) e individual; orientagdo de estagio, entre outros, com remuneragao
mais justa, com recursos materiais mais adequados e com quantidade de estudantes
reduzidas por sala de aula.

Importante registrar que essa escola existe a partir de condigdes materiais
concretas muito distintas das outras escolas publicas, sendo uma das mais importantes a
possibilidade que docentes tém de continuar sua formagdo em ambitos de Mestrado e
Doutorado.

Em relacao aos desafios enfrentados no cotidiano escolar, destacamos a presenga
de estudantes bolsistas de Graduacdo atuando como equipe de apoio para criangas com
deficiéncia. Embora isso represente um auxilio importante para docentes, criancas e
estudantes da Graduagdo, além de ser uma iniciativa que represente um esforgo
institucional de promocao da inclusdo, ela também revela limitagdes.

A falta de formagdo especifica, a curta duragdo da permanéncia desses bolsistas
nas escolas e a auséncia de vinculo empregaticio comprometem a continuidade a
qualidade do acompanhamento oferecido as criangas. Além disso, a rotatividade
constante dificulta a constru¢do de vinculos afetivos e pedagdgicos necessarios para
efetivacao de uma Educagdo verdadeiramente inclusiva, que demanda acompanhamento
qualificado, constante e integrado a proposta pedagogica da escola.

Essa realidade evidencia urgéncia de politicas publicas que garantam a presenga
de profissionais devidamente formados e estaveis capazes de promover um suporte
consistentes com as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Como dito anteriormente, a equipe docente (efetivos/as e substitutos/as) ¢ dividida

em areas de conhecimento e no ano de 2022 contava com:>°

uma professora de
Informatica; trés de Filosofia; trés de Educacao Especial; cinco de Artes; cinco de Lingua
Estrangeira; cinco de Psicologia Escolar; seis de Ciéncias; seis de Educacao Fisica; seis
de Geografia; seis de Historia; nove de Lingua Portuguesa; dez de Matematica; doze da
Educagao Infantil e treze da Alfabetizagao.

As areas que possuem maior quantidade de docentes sdo as que atuam na

Educacao Infantil e Alfabetizacdo. As areas que possuem menor quantidade de docentes

56 Foram consideradas as quantidades de docentes de cada 4rea, incluindo efetivos(as), substitutos(as) e
afastados(as) para qualificagdo
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sao Filosofia e Informatica. Cada area de conhecimento conta com um(a) coordenador(a)
composto por um(a) docente que a representa nos conselhos deliberativos.

Cada 4rea possui autonomia para organizar-se anualmente, definindo
internamente quem atuara na coordenacao, em quais anos/ciclos e representagdes. Assim,
ha um revezamento entre os(as) docentes da area a partir de critérios estabelecidos
coletivamente e das normas institucionais que abrangem uma quantidade minima e
maxima de carga horaria voltadas ao ensino, a reunides e outras atividades.

As reunides coletivas maiores, que abrangem a participa¢ao da Equipe Gestora,
regentes, especialistas e/ou representantes (coordenacdes) de cada area do conhecimento

também sdo definidas anualmente, tendo como critério:

[...] Segundo a Resolugdo 02/2018 que normatiza os planos de trabalho,
as reunides institucionais ndo devem ultrapassar os 10% de carga
horaria. Por isso a proposta € que as reunides ocorram por meio de
revezamento durante o més. Deste modo, havera uma alternancia entre
as semanas para as acdes administrativas ¢ pedagdgicas necessarias
para a organizagao geral da escola. (Documento Institucional 3, p.1)

Fazem parte das reunides institucionais®’: Planejamento coletivo, Conselho de
Classe, Plenarias PPP, Projeto Integrar, Reunides Coletivas com as Familias, Reunides
de Area, Dialogos, Ciclo, Conselho Pedagdgico e Administrativo (CPA), Comissdes
diversas e Eventos Académicos para a comunidade.

A reunido de Planejamento coletivo docente tem por objetivo desenvolver
articulagdes ou aproximacdes interdisciplinares curriculares entre as diferentes areas do
conhecimento, ou o desenvolvimento de projetos de ensino mais coletivos. No contexto
poOs pandémico, os objetivos foram atualizados para “[...] ajustes curriculares de contetdo
para minimizar os impactos da Pandemia; ag¢des e encaminhamentos coletivos”
(Documento Institucional 3, p.1)

A reunido de Didlogos, coordenada por docentes da Psicologia Escolar e Educagao
Especial tem como objetivo “[...] discutir situagdes coletivas ou individuais relacionadas
aos estudantes do ano de ensino. Apoio aos estudantes. Organizagdo de acdes
direcionadas” (Camargo, 2014, p.139). Além disso, visa a discutir e propor agdes e

intervencgOes para as necessidades de cada turma ou crianca. Abordam-se também os

57 As informagdes sobre as modalidades e objetivos das Reunides estdo presentes no Quadro 10 de nossa
Dissertacdo de Mestrado (Camargo, 2014, p. 138-140). Utilizamos a referéncia mencionada e
complementamos as informagdes, adaptando-as para o contexto atual.
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aspectos socioemocionais dos estudantes e orientagdes relativas as especificidades das
criangas publico-alvo da Educacdo Especial.

A reunido de Ciclo discute e reflete propostas de ensino, organizagdo do trabalho
pedagogico e questdes administrativas referentes aos Ciclos e sdo coordenadas pela
Equipe Gestora ou Coordenador(a) de area.

Nas reunides de area, discutem-se assuntos referentes a arca da alfabetizacao
como “[...] planejamentos; planos de curso; adaptacdes curriculares” e projetos coletivos
(Camargo, 2014, p.139).

O Conselho de Classe aborda coletivamente os processos de ensino-aprendizagem
e também as dimensdes socioemocionais dos estudantes e professores de cada turma, bem
como acompanhamento das a¢des desenvolvidas no decorrer dos trimestres e propostas
futuras. “[...] Avalia de modo coletivo e estabelece alguns encaminhamentos coletivos
para acompanhar melhor a vida académica dos estudantes” (Camargo, 2014, p.139).

As Plenarias do PPP tém por objetivo discutir e deliberar junto a participacao da
comunidade escolar temas relacionados ao curriculo e a organizacdo do trabalho
pedagdgico.

As reunides coletivas com familiares tém por objetivo “[...] dialogar, refletir e
encaminhar questoes referentes as situacdes diversas sobre os estudantes, com o objetivo
de promover acdes em parceria” (Camargo, 2014, p. 139), bem como promover
aproximacdes das familias com os trabalhos e os projetos desenvolvidos. Além disso,
utiliza-se esse momento para dialogar sobre o aproveitamento escolar dos estudantes e
acessar o boletim escolar.

O Projeto Integrar, organizado por docentes da Psicologia Escolar e Educagao
Especial e tem carater formativo, com abordagem e discussdo de temas que emergem do
cotidiano escolar, aberto para toda a comunidade escolar.

O CPA ¢ um o6rgao que discute e cria normas, promove deliberacdes e realiza
consultas sobre a escola e conta com a participagdo de representantes de todos os
segmentos como: docentes, técnico-administrativos, familiares e discentes, intitulados de
Conselheiros(as) Titulares e Suplentes.

A representagdo docente se dd a partir das coordenagdes de areas; dos técnico-
administrativos se da por meio de defini¢cdo interna deste segmento e a representacao de
familiares e discentes ocorre por meio de eleicdo (com critérios definidos e divulgados

por meio de edital). As decisdes sdo feitas nas reunides de conselhos deliberativas, por
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meio de embasamentos e participacao coletiva. Geralmente, os assuntos pautados sao
embasados pelo trabalho e por relatérios/pareceres realizados pelas comissoes.
A gestdo ¢ democratica, eleita a cada quatro anos. Os eventos para a comunidade

sao destinados a socializacao dos projetos desenvolvidos durante o ano.

3.2.2 Segunda fase: didlogos e reflexoes sobre o projeto piloto

Na semana em que foi definido o /ocus da pesquisa e o segmento de ensino
(alfabetizacdo), o projeto foi apresentado de modo remoto, via plataforma Microsoft
Teams (MTeams), para os(as) membros do GEPAE com o objetivo de compartilhar o
tema e etapas da pesquisa bem como propiciar um momento de contribuicdes coletivas
nessa fase do projeto que se desenhava.

O GEPAE tem como principio o trabalho coletivo, compartilhado, que visa a
romper com a logica individualista e competitiva vivenciada no ambito social e nos meios
académicos e supera-la. Assim, ¢ comum que os(as) participantes deste grupo envolvam-
se nas reflexdes nos momentos que antecedem ou durante a pesquisa de seus(suas) pares
e ndo somente no momento da divulgacdo dos resultados.

Nesse encontro, fizemos uso da proposta dialogica de roda de conversa. Apds
apresentarmos o panorama geral da pesquisa, as participantes responderam trés questoes
de uma entrevista coletiva aberta e refletiram sobre temas que poderiam desdobrar-se
durante a investigacdo, sendo: (1) O que vocés, como profissionais da Educagdo e
pesquisadoras, consideram fundamental a ser apresentado em uma pesquisa que aborda
avaliacdo formativa e/ou alfabetizacao?; (2) Quais seriam as contribui¢cdes que gostariam
de ter acesso em uma pesquisa desse tipo?, e (3) De que forma € possivel colaborar para
evidenciar e fortalecer a participacdo das criancas nos processos avaliativos?

As contribuigdes foram realizadas por nove participantes do GEPAE,
identificadas(os) como PG (Participantes GEPAE) de 1 a 9, com destaques para os
seguintes topicos centrais:

e aimportancia do recorte feito na pesquisa, no caso criangas da alfabetizagdo e a
limitag¢do de pesquisas nessa area (PG1, PG3);

e o0 debate sobre o periodo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental o peso das avaliagdes no momento do ingresso para o Ensino

Fundamental (PG6, PGS, PG9);
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e os desafios vivenciados pelas pesquisadoras para construir dados com criangas e
a as rodas de conversa e registros das criangas como boas opcdes para a
construcao de dados (PG1, PG2, PG3, PG9);

e 0 desafio de apresentar as percepcdes das criangas ou, da infancia pela infancia
nas pesquisas (PG1, PG2, PG3, PGY);

e aimportancia de dialogar com as criangas sobre as suas producdes e registros e
ndo os esvaziar de sentido, deixando o registro pelo registro (PG2, PG9);

e na fase da pesquisa que se prevé agdo mediadora, atentar-se para a importancia
de refletir acerca do que as criancas sabem e ressignificar o erro como
possibilidade de compreender e aprender (PG2, PGY);

e aimportancia de refletir sobre os impactos da pandemia (PG2);

e a pesquisa contribuird com elementos importantes para serem considerados nos
momentos das agdes mediadoras didatico-metodologicas (PG2).

Além disso, fizeram referéncia as suas pesquisas e experiéncias como docentes da
Educacdo Basica e alguns casos, docentes alfabetizadoras e no ambito tedrico, a
Domingos Fernandes, Antonio Novoa e Maria Teresa Esteban.

A partir desse dialogo, realizamos ajustes na pesquisa. Esta etapa se configurou
como uma parte importante do trabalho, visto que as contribui¢des coletivas auxiliaram

no momento da construcao dos dados.

3.2.3 Terceira fase: delimita¢do da amostra e selegdo de participantes

A terceira etapa contou com a delimitagdo e selecdo da amostra de participantes,

nesse caso, um(a) docente da alfabetizagdo. Contudo, nosso entendimento ¢ que o(a)

professor(a) que aceitasse participar desta pesquisa constitui e ¢ constituido(a) deste e

com este grupo. Por isso, para compreender seu trabalho e agdes, precisamos localiza-
lo(a) neste coletivo que une saberes, sentidos € o que as(o) mobilizam.

Assim, buscamos também identificar a identidade coletiva da equipe de regentes

da Alfabetizagdo da Escola Ubuntu, com o objetivo de compreender e apresentar as

caracteristicas, modos de organizagdo, interesses, concepgoes € aspectos subjetivos que

permeiam seus trabalhos.
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Na ocasido, o grupo da Alfabetizagdo era composto por um total de treze
regentes, sendo nove efetivas, duas substitutas, duas efetivas afastadas integralmente para
qualificacdo (Doutorado)®® e 180 criangas, assim agrupadas:

e quatro turmas de primeiros anos do Ensino Fundamental, com quinze criangas de
seis a sete anos em cada turma,
e trés turmas de segundos anos do Ensino Fundamental, de vinte criangas de sete a
oito anos em cada turma,
e trés turmas de terceiros anos do Ensino Fundamental, de vinte criancas de oito a
nove anos em cada turma.
As dez regentes estavam em efetivo exercicio e a 11.* atuava como coordenadora.
A coordenadora era responsavel pela area da alfabetizagdo e de professora especialista de
Brinquedoteca para as turmas de primeiros anos e Literatura para os segundo e terceiro
anos, ministrando aulas para as dez turmas.
Desde o ano de 2018, a area segue uma lista de nomes previamente definidos para
atuar na coordenagdo. No ano em que a lista foi definida, estabeleceu-se como critério o
maior tempo de ingresso na instituicdo e as pessoas que ndo tinham exercido a fungdo
ainda. Contudo, apesar de a lista existir, no ano de transi¢do de coordenacdes, ¢ realizada
uma reunido em que se analisa a situag¢do atual do(a) proximo(a) docente da lista e uma
nova reorganizacao pode ser realizada. Esta defini¢do € feita na reunido de final de ano
letivo.

O trabalho docente da Alfabetizagdo ¢ organizado de modo a abarcar as
dimensdes do ensino, pesquisa, extensdo, gestdo e representacdo. As atividades de ensino
(sala de aula, apoio pedagogico, planejamento individual, planejamento coletivo e
organizacdo e preparagao de materiais) preenchem a maior parte do tempo no plano de
trabalho.

A carga horaria semanal das(o) regentes, no ano de 2022, era de 14 horas-aula de
60 minutos acrescidos de 1h30 quinzenal destinada ao Apoio Pedagogico (contraturno).

A carga hordaria do(a) coordenador era de 10 horas-aula de 60 minutos e o restante das

horas, destinadas as atividades administrativas e de gestao.

58 Fiz parte da docente efetiva afastada integralmente para qualificagio (Doutorado) no periodo de
dezembro de 2021 a dezembro de 2023. O tempo de afastamento ¢ de um ano para Mestrado e dois anos
para Doutorado, com afastamento autorizado a partir do critério de inicio do efetivo exercicio na escola,
publicado em lista tinica de classificacao.
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Os(as) demais especialistas que atuavam nas turmas de Alfabetizacao
ministravam Filosofia, Psicologia, Artes e Educa¢do Fisica, sendo uma hora-aula de 60
minutos cada e duas horas-aula de 60 minutos para Educacao Fisica. A carga horéria total
destes(as) docentes varia a cada ano, visto que atuam, muitas vezes, em mais de um ciclo.

As(os) regentes ministram aulas no turno da tarde, sendo quatro aulas de Lingua
Portuguesa, quatro de Matematica, duas de Ciéncias, duas de Histdria, duas de Geografia
semanalmente. Além dessas disciplinas, sdo responsaveis pelo trabalho desenvolvido na
Biblioteca e empréstimos de livros, bem como os momentos de livre brincar ocorridos no
parque sintético, area externa do Campus Educacao Fisica, tanque de areia e ducha, que

ocorrem semanalmente, conforme ilustra o Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 Horario de aulas de uma turma do primeiro ano (regéncia e especializadas)

Horario Segunda- Terca-feira Quarta- Quinta-feira  Sexta-feira
feira feira
13h — 14h Regente Regente Regente Regente Brinquedoteca
14h — 15h Regente Regente Regente Regente Arte/ Miuisica
15h- 15h30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Regente Filosofia Educacao Regente Regente
15h30- Fisica Parque
16h30 sintético
Psicologia Regente Educacao Regente Regente
16h30- Biblioteca Fisica Tanque de Area externa
17h30 areia e ducha Campus
Educagao
Fisica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora. (2022)

A carga horaria de ensino prevé espagos e tempos de brincar por meio da
valorizacdo ludica do curriculo, pois ha uma preocupag¢dao em organizar o curriculo de
modo interdisciplinar e interrelacionado com outros tempos-espacos, como também ha
flexibilidade na forma de organizar as disciplinas e, a0 mesmo tempo, uma preocupacgao
para garantir que os objetivos de ensino para o ano e ciclo sejam contemplados,

O horario (Quadro 2) ¢ divulgado para as familias e para os estudantes, para fins
de acompanhamento da rotina escolar, contudo ¢ possivel observar que a area optou por
divulgar o horario com a especificagdo regente em vez do nome da disciplina, pois a grade
curricular dividida em disciplinas ndo condiz com as praticas interdisciplinares
desenvolvidas na Alfabetizagao.

Por outro lado, dar visibilidade ao trabalho interdisciplinar ¢ um desafio, pois a

tabela tal como ¢ divulgada ndo explicita a interdisciplinaridade nem as disciplinas
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envolvidas, podendo dificultar a compreensao da natureza do trabalho e gerar conflitos
ou ruidos entre o que se divulga e o que ¢ desenvolvido. De todo modo, a rotina escolar

e as suas atividades permanentes,

[...] Embora fixa, ndo é compreendida como uma definicdo rigida e
estatica e sim como uma rotina que busca respeitar os ritmos das
criangas visando o seu bem-estar ¢ as aprendizagens” (Ribeiro; Sousa,
2023, p. 221).

Paralelamente as reunides institucionais ampliadas, a area da Alfabetizagdo
participava de outras reunides e de atividades docentes, como, por exemplo, projetos de
extensao ou atuagao no campo da formagao.

No segundo semestre de 2022, a 4rea de alfabetizacdo da Escola Ubuntu organizou
um cronograma diversificado de reunides institucionais, com objetivo de garantir
momentos coletivos de planejamento, acompanhamento das praticas pedagdgicas,
dialogo com as familias e a articulagdo com projetos institucionais.

Entre os encontros regulares destacaram se as reunides de Planejamento Coletivo
de Trabalho Pedagodgico voltadas para os(as) docentes regentes dos primeiros anos,
realizadas  quinzenalmente, com duracdo aproximada de duas horas.
Complementarmente, as Reunides de Area ocorreram de forma semanal ou quinzenal de
acordo com as necessidades da equipe docente da Alfabetizagao.

O atendimento as familias foi estruturado como uma acao pedagodgica planejada,
com frequéncia quinzenal e duragdo varidvel entre uma e duas horas, contando com a
presenca de docentes, de familiares e, quando necessario, de outros profissionais da
escola. Também foram realizados os Planejamentos Docentes Individuais com
periodicidade semanal e duracdo de uma hora, destinados ao trabalho autonomo dos
docentes.

Além das atividades regulares, a escola promoveu espagos formativos como o
Grupo de Estudos e Pesquisas da Alfabetizacdo®”, com foco nos estudos tedricos de Ellie
Bajard®®. Esse grupo, composto por docentes da alfabetizacdo, da Educacgdo Infantil e

comunidade externa, reuniu-se mensalmente com duracdo de duas horas.

59 Conforme dito anteriormente, em 2024 o Gepa se transformou em GEPAH, aprofundando suas reflexdes
na abordagem da Alfabetizagdo Humanizadora.

60 Elie Bajard foi um linguista francés, autor de livros como “A Descoberta da Lingua Escrita”, “Da escuta
de textos a leitura”;”Ler e dizer: compreensdo e comunicagdo do texto escrito”; “Eles leem, mas nao
compreendem: onde estd o equivoco?”’; “Caminhos da escrita: espacos de aprendizagem”; entre outros.
Ja atuou em paises como Marrocos, Argélia e Franca na formagao de professores. No Brasil, foi consultor
do Ministério da Educacdo de 1990 a 1994, e construiu um projeto de leitura que visa a formacdo de
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Outras reunides ocorreram a critério dos(as) envolvidos(as) como os encontros
entre docentes e estagidrias remuneradas vinculadas a projetos de iniciacdo a docéncia;
orientacdo e supervisdao de trabalhos de estudantes de Graduacdo bolsistas; projetos de
ensino, inicia¢ao cientifica, atuacdo em comissdes institucionais e representacoes
diversas.

Esse conjunto de agdes evidencia a existéncia de uma cultura institucional que
valoriza agoes ¢ trabalhos coletivos, formagao inicial e continuada ¢ a articulagdo entre

ensino pesquisa, extensao, gestao e representagao no cotidiano da Alfabetizagao.

3.2.3.1 Definicao dos critérios de selecio do(a) participante

Por se tratar de uma investigacdo de carater qualitativo do tipo pesquisa
colaborativa, optamos pela amostra selecionada a partir de critérios de intencionalidade:
individuos que possuem caracteristicas relevantes para a obten¢ao de dados na pesquisa,
nesse caso, a delimitagdo do universo de participantes estd de acordo com as

consideragdes que se seguem:

[...] O mais recomendével nas pesquisas desse tipo ¢ a utilizagdo de
amostras selecionadas pelo critério de intencionalidade. Uma amostra
intencional, em que os individuos sdo selecionados com base em certas
caracteristicas tidas como relevantes pelos pesquisadores e
participantes, mostra-se mais adequada para obtencao de dados numa
pesquisa-acdo (Gil, 2010, p. 153).

O universo delimitado, ou seja, o grupo docente que atua na alfabetizagdo ¢
grande, por isso, foi necessario estabelecer critérios de selegdo, visto que a pesquisa prevé
a participacao de um(a) docente regente que atue nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(alfabetizagdo) e as respectivas criangas e familiares.

O primeiro critério foi optar pelo(a) regente e ndo por especialista. O critério
justifica-se porque especialistas passam um tempo menor com as criangas de uma mesma
turma e o(a)regente, ao contrario, tem um tempo maior. Além disso, as(0) regentes atuam
com apenas uma turma, enquanto os especialistas atuam com diversas. Esse critério foi
aplicado também para a regente efetiva que atuava na coordenagdo da area.

Outro critério foi ndo incluir, na sele¢ao, as substitutas, devido ao fato de estarem

submetidas a um contrato com duragdo maxima de dois anos, vinculado as substitui¢oes

professores na area da aprendizagem da escrita, implantado em doze estados. Suas produgdes sdo parte
dos estudos coletivos de docentes da Alfabetizacao e contribuem com a praxis deste grupo.
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de situagdes diversas como licenca qualificagao, médica ou maternidade e que por isso,
ingressam mediante a necessidade institucional e podem ter seus contratos finalizados no
momento do retorno do(a) docente efetivo. Isso poderia acarretar prejuizos a pesquisa,
caso precisassem sair da instituicdo sem que o estudo tivesse sido finalizado. Também
nao foram incluidas as docentes afastadas para qualificacdo, pois a pesquisa prevée
trabalho pedagogico.

Com isso, o processo de selecdo restringiu-se somente a nove regentes efetivas,
entretanto a apresentacao do projeto e dos critérios de selecdo foram feitos(as) com
todas(o) as(as) regentes (efetivas e substitutas), entendendo que nosso objetivo primeiro
era mapear o perfil do grupo de docentes da Alfabetizagao.

Dessa forma, enviamos um questionario estruturado em topicos para as regentes
(efetivas, substitutas e afastadas para qualificacdo), solicitando que respondessem as
seguintes questdes: idade; tempo de atuagdo como docente ou profissional da Educacao
(toda a trajetdria profissional); ano que ingressou na Escola Ubuntu; titulagao; temas de
interesse ou pesquisa na area; participacdo em grupo de estudo ou pesquisa; trés
teoricos(as) que inspiram a sua pratica pedagdgica; trés atividades de que mais gosta fora
do trabalho; e trés aspectos que considera muito importantes em sua vida.

Esse questionario teve como objetivo compreender a camadas identitarias do
grupo a partir da identificag@o da trajetoria profissional na Educacio e na Escola Ubuntu;
formacgado; as bases tedricas que inspiram suas praticas, bem como as concepgdes de
mundo, de vida, de Educacao, de existéncia dos sujeitos da pratica, seus interesses, gostos

e ins(as)piracdes pessoais.

3.2.3.2 Apresentacio e convite para participacio no projeto

No periodo de 29 a 31 de agosto de 2022, foi estabelecido contato com a
coordenadora da Alfabetizacao, solicitando uma data e horario possivel para apresentagao
e convite da pesquisa. Tal reunido ficou definida para o dia 01 de setembro, as 8h com
duracdo de 60 minutos. Nesse dia, foi realizada a apresentacao do projeto de pesquisa e o
convite de modo remoto via MTeams para a equipe docente (regentes) da alfabetizagao,
que foi assim organizada: agradecimentos, a importancia da pesquisa no ambito
institucional, registros da trajetoria de pesquisa, apresentacdo da pesquisa, os critérios de

seleg¢do e convite para a participagao.
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O inicio da reunido centrou-se nos agradecimentos, enfatizando que, ao fazermos
pesquisa cientifica, ndo fazemos sozinhos(as). Também ndo ¢ um mérito individual. E um
mérito coletivo, porque ele demanda uma organizagao institucional e uma reorganizagao
do trabalho coletivo para favorecer o desenvolvimento da pesquisa.

Logo em seguida, foi apresentada uma breve retomada historica da tltima
década acerca de lutas e conquistas institucionais da area da Alfabetizacdo, incluindo as
politicas de qualificagdo institucional, com alteragdes desde a sua criagdo, que ampliaram
e beneficiaram a qualificagdo em servico e/ou a qualificagdo com afastamento integral ou
parcial, fruto do trabalho da comissao, de diversas agdes, debates e reflexdes com
todos(as) docentes da escola ao longo dos ultimos anos. Iniciar a apresentacdo com essa
contextualizagdo fez-se necessario para rememorar as acdes e transformacgdes advindas

das lutas coletivas docentes.

[...] A luta pela humanizac¢do ¢ uma luta legitima, portanto, auténtica
dos oprimidos e das oprimidas para conquistarem direitos em todas as
dimensdes, uma vez que ela corresponde a um combate ontologico do
Ser Mais contra o Ser Menos, diria Freire. Somente assim os sujeitos e
o mundo vivido ganham significados, ou, melhor dizendo, novo
significado. Podemos observar, no decurso da historia e, cada vez mais,
nos tempos atuais, as formagdes revigorantes e insurgentes de coletivos,
de movimentos sociais e populares, que se encontram, de alguma
maneira, em situacdo de opressdo e que, por isso, organizam-se para
somar, de forma solidaria e comunitaria (Amorim; Costa, 2022).

Portanto, a contextualizagdo serve ndo s6 para celebrar conquistas importantes,
mas convidar esse grupo para uma participacio futura. E uma oportunidade para demarcar
aspectos politicos importantes, ndo so referentes a qualificacdo em servico, afastamentos
para qualificagdo como também da organizagao do trabalho pedagdgico da Alfabetizagao.
Ao revisitar as lutas e conquistas da ultima década, compreende-se o passado e
vislumbram-se melhor outros futuros possiveis.

ApoOs esse momento, foi abordado o aspecto subjetivo do processo de
qualificacdo e pesquisa. Na ocasido, pude apresentar algumas imagens de postagens que
realizei nas redes sociais com o objetivo de registrar, documentar e abrir canais de
interacoes e didlogos com as pessoas que tenho contato.

Trata-se de uma espécie de diario de bordo livre e subjetivo denominado de
#memoriasafetivasdoutorado, que contribui para o meu retorno formativo e materialidade
das escolhas e processos vivenciados em cada etapa, além de servir como um portfélio

dos livros, textos lidos, filmes, pecas teatrais ou musicais que impactaram no processo
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formativo deste periodo. Essas postagens foram iniciadas assim que soube o resultado da

aprovagao.

Figura 1 Montagem de algumas postagens #memoriasafetivasdoutorado

ntre misicas, poesias,
crénicas, artigosl®
cientificos, minhal
dissertagio...revisito
inspiragées e busco as
linhas para costurar osg
textos. E bonitof
encontrar tantas
lproducdes pra ler,
jperder, se indagar, se
encontrar & Se encantar.

Mo siléncio da casa & das
leituras, sscuto oB

Busco palavras para
traduzir essal
experiéncia.
Poucas, até agora.
e apego ma crenga de que
de palavra em palavra, of
texto vai virande corpo.
us seja um texto-
corpo-festa.

rmemariasafelivasdoutorada

Pesquisa (olaborativa

8
|
z
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021, 2022, 2023). Compilagéo da autora.
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Outro objetivo deste registro foi a possibilidade de apresentar os processos da
pesquisa, os aprendizados, as reflexdes, as atividades a cumprir e ja cumpridas, entre
outros. Pude constatar que as redes de apoio e de didlogos se ampliaram, pois as pessoas
que estdo vivenciando processos semelhantes enviaram mensagens de identificacao,
outras perguntaram por obras literarias que divulguei, buscaram sanar davidas ou
apresentar sugestdes e as pessoas que ndo vivenciam as rotinas de estudantes de Pos-
Graduacdo passaram a conhecer mais os caminhos e as fases de uma pesquisa.

Na sequéncia, foi apresentada a natureza da pesquisa, as etapas, o modo de
desenvolvimento, os critérios para a selegdo de participagdo, os procedimentos que
envolvem éticas de conduta definidas e aprovadas pelo Comité de Etica, tais como envio
e recolhimento das assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
destinados as participantes adultas e aos responsaveis legais de menores de dezoito anos
(Anexos B, C e D), formalizando o aceite.

Em seguida, abordou-se o tema central da pesquisa — avalia¢do formativa —
bem como os temas que se interseccionam — alfabetizagdo e participacao. Também
foram apresentados a metodologia proposta e os principios a serem desenvolvidos ao
longo da pesquisa: dialogicidade, colaboragdo, participacdo, autonomia e autoria, nos

atentando que

[...] é preciso compreender bem o que aquilo que sera solicitado aos
docentes € a sua participagdo, junto com o pesquisador, em um processo
de reflex@o sobre um aspecto ligado a sua pratica docente; processo que,
segundo a natureza dos projetos, os levara a explorar uma nova
situacdo, ou ainda, a observar uma situacdo ja vivenciada, mas sobre a
qual eles desejariam esclarecé-la, isto €, uma situacdo que eles
gostariam de melhor compreender (Desgagné, 2007, p. 14-15).

ApoOs a apresentacdo, os(as) regentes efetivos(as) foram convidadas(os) a
participarem da pesquisa por meio do critério da intencionalidade (Gil, 2010), sendo a
adesdo de livre escolha. O convite foi formalizado, os termos e projeto foram entregues
individualmente via WhatsApp e definimos um prazo para resposta e adesdo acordado
coletivamente na reunido de apresentacdo. Colocamo-nos a disposi¢do para esclarecer
quaisquer duvidas.

De inicio uma docente do primeiro ano ja demonstrou interesse e enviou o aceite
no prazo acordado. Esse aceite da professora foi comunicado para o grupo e acatado pela
equipe. Assim, a docente participante foi selecionada a partir de sua adesao espontanea,

e concordancia das demais professoras do grupo, contemplando o critério de
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representatividade (professora regente da alfabetizacdo) e a partir do critério de
intencionalidade (Gil, 2010). O termo de adesao foi assinado, nas duas vias consentindo
com a sua participagdo, ficando uma via assinada para cada uma das partes (pesquisadora
e participante).

Apo6s a definigdo da docente participante, planejamos o meu encontro com as
criangas, estagiarias e com as familias. Ela conduziu a minha apresentacdo na Roda da
Novidade®!, na qual foi feito o convite e a apresentagio do projeto de pesquisa para
todos(as) os(as) estudantes da turma para a qual a docente leciona e estagiarias.

Nesta fase da pesquisa, fizemos uso, para as criangas, de rodas de conversa; para
as familias e estagiarias, de ficha de identificacdo, questiondrio fechado e
reunides/entrevista semiestruturada.

Para as criangas da turma do primeiro ano, na qual a professora PARceira leciona
como regente e as respectivas estagiarias que integravam a turma, a apresentacao ocorreu
de modo presencial, no periodo da aula, em horario previamente agendado e planejado
por meio de roda de conversa®®. Nesse momento, a adesdo foi total.

Contudo, a participacao das criangas previu autorizacao das familias, por isso, o
convite foi feito por meio de bilhete anexado na agenda escolar de cada estudantes e/ou
entrega presencial para as familias no horario de entrada e saida. Para as criangas que
utilizavam o transporte escolar, a comunicacdo ocorreu exclusivamente via agenda
escolar.

No convite, foram inseridos espagos para coleta de informagdes pessoais da
pessoa responsavel como nome completo, telefone e enderego eletronico para contato e
comunicagdo individual entre pesquisadoras e familiares, com o objetivo de organizar o
agendamento da reunido de apresentacdo do projeto de pesquisa e, posteriormente, em
caso de aceite de participagdo, manter o acesso & comunicagao.

Vale ressaltar que apenas uma familia ndo enviou este documento preenchido
(embora tenha enviado o termo de autorizagdo de participacdo assinado), por isso, para
esta crianca e a respectiva pessoa responsavel, a comunicacao limitou-se a agenda escolar

e posteriormente via MTeams, no canal institucional da turma de primeiro ano. No

' A Roda da Novidade é uma atividade permanente que ocorre toda segunda-feira no primeiro momento
da aula. As criangas entram na sala, guardam seus materiais e se sentam em roda para relatarem uma
novidade que gostariam de compartilhar. A professora e estagidrias também compartilham novidades.

62 As rodas de conversa, comumente utilizadas com as criangas da Educagdo Infantil e Alfabetizacio foram
incorporadas na pesquisa para identificar saberes, contextos, experiéncias familiares e culturais,
concepgoes avaliativas e possibilidades de participagao.
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restante do grupo, a comunicacao foi ampliada e ocorreu por meio da agenda escolar,
contato telefonico, WhatsApp, e-mail e/ou MTeams, em uma conta criada pelas
pesquisadoras.

No periodo de 05 a 09 de setembro de 2022, foi realizada a apresentagdo e
convite para as familias das criangas, por meio de reunido remota individual, em duplas
e/ou trios de familiares via MTeams. Os [links das reunides foram enviados
individualmente por WhatsApp e e-mail.

Foram realizadas oito reunides com duracao média de 30 minutos cada. De um
grupo de quinze familias, treze participaram deste primeiro encontro, sendo formado por
um grupo majoritariamente de maes. Foram treze maes e apenas um pai. Na reunido em
que o pai participou, a mae estava junto. O quadro 3, a seguir, apresenta informagdes

especificas sobre as datas e horarios de cada reunido e participantes.

Quadro 3 Reunides de Apresentagdo do Projeto de Pesquisa

Data Horério Participantes
07/09/2022 15h Mae da Mulher Maravilha
07/09/2022 19h Mae do Ben 10
07/09/2022 20h Mae e pai do Xicrinho
08/09/2022 15h Maie do Messi ¢ Mae do Tiranossauro Rex
08/09/2022 20h Mae do Robd que danga e Mae do Sonic
09/09/2022 10h Mae do Hulk e Mée da Zumbi
09/09/2022 13h30 Mae do Quatro Bragos e Mae do Homem Aranha
09/09/2022 14h Mae da Cachinhos Dourados ¢ Mae do Pikachu

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora.

E possivel observar que as reunides ocorreram em horarios e dias diversos, pois
foi respeitada a escolha dos horarios indicadas pelas familias, de acordo com as suas
disponibilidades.

Observamos que o fato de as reunides terem sido remotas contribuiu para a
ampla participagdo. Alguns(as) responsaveis acordaram em seus trabalhos uma
interrupcao de alguns minutos para participarem remotamente e foram prontamente
atendidos; outras(os) utilizaram o horario do almogo ou apds o expediente. Além disso, o
fato de nao ter deslocamento reduziu significativamente o tempo de auséncia no trabalho.
As(0) responsaveis que participaram do primeiro encontro mantiveram-se até o final da

pesquisa, sendo incluidos mais participantes durante o percurso.
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Das quinze familias participantes, no decorrer da pesquisa somaram-se em
diversos momentos, mais trés pais e duas avos (uma materna e uma paterna). As
participagdes ocorreram por representagdes em determinadas etapas e participagdo
conjunta (pai ¢ mde ou mae ¢ vo) em uma mesma etapa. Outro elemento a ser destacado
¢ a presenga de irmaos ou irmas de parte dos(as) estudantes durante as reunioes.

Destaca-se o comprometimento das pessoas responsaveis durante todo o processo

\

por meio da negociagdo quanto a pessoa que ficaria responsavel por participar mais
ativamente das etapas da pesquisa. No caso do estudante Xicrinho, pai e mae se colocaram
como responsaveis pela participacdo em todas as etapas, participando conjuntamente.
Evidencia-se, ainda, abertura, disposi¢do, ajustes e sentimento positivo quanto a
participar da pesquisa.

A apresentagdo seguiu os mesmos procedimentos: apresentacdo da pesquisa,
esclarecimentos, orientagdes, encaminhamento de TCLE. Duas familias ndo puderam
participar da reunido de apresentagdo, mas solicitaram o TCLE para assinarem o aceite e
a participagao, entre elas, a familia que ndo informou os dados pessoais.

Aproveitamos o momento das reunides de apresentacao para realizarmos uma
primeira entrevista informal com o objetivo de conhecer mais as criangas, a rotina da
familia, os anseios, as expectativas e os saberes que as familias tém da Escola Ubuntu.

Na ocasido, algumas davidas relacionadas a pesquisa surgiram, especificamente a forma

de participagdo na pesquisa colaborativa, conforme mostra o Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 Duvidas das familias em relacdo a participacao das criancas na pesquisa

Duvidas Participantes

A subjetividade
da crianga sera
considerada, bem

Mae da Mulher Maravilha: A pesquisa vai levar em consideracao tanto a
aprendizagem quanto um pouco da personalidade da crianga, né? Ou seja,
o que ela pensa?

como o seu

desejo em Mae da Mulher Maravilha: Se eu autorizar, sera perguntado para a Mulher
participar, ou ndo | Maravilha se ela quer participar também?

participar?

Qual ¢ a forma de
participacdo  da
crianga na
pesquisa?

Mae da Mulher Maravilha: Entdo, pelo que eu entendi, vai ser uma
pesquisa feita no decorrer das aulas, com a proposta que ja ocorre durante
as aulas?

Mie do Ben 10: Uma duvida, eu ndo entendo disso, vocé vai ficar na aula
ou vai ter momentos em que vocé vai participar 14 na aula, tipo durante
as aulas?

Continua
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Continuacao: Quadro 4 Duvidas das familias em relagao a participacao das criangas na

pesquisa

Mae da Mulher Maravilha: E isso [propostas de atividades, registros,
produgdes, entrevistas, entre outros procedimentos metodologicos
relacionados & pesquisa] vai ser apresentado para elas, Clarice? Vocés
vao apresentar durante a aula? (grifo nosso)

A pesquisa levara
em consideragdo
a participacdo de
todas as criangas

Maie do Tiranossauro rex: Entdo esse trabalho ¢ com todas as criangas?
Porque eu pensava que seria s6 com as criangas como no caso do
Tiranossauro rex, que estd tendo esse Apoio pedagdgico, mas sdo todas
criangas, né?

ou somente as

criangas que | Mae do Messi: Minha duvida, era essa mesma, se [as acoes mediadoras
participam do | previstas na pesquisa] seria individual ou se seria coletiva. (grifo nosso)
Apoio
Pedagbgico?
Mae do Rob6 que danga: O que for para contribuir, o que precisar de nds,
aqui de casa para contribuir, estamos a disposi¢ao. O tempo ¢é corrido, eu
tenho dois [filhos(as)] né? Estou aqui amamentando uma (risos)! Mas o
que depender de nos aqui de casa, tanto eu quanto o pai dele, nos estamos
a disposicao para ajudar mesmo. (grifo nosso)
Mae do Ben 10: Eu nunca participei, mas eu acho superlegal. Eu acho que
esta tranquilo. Quem acompanha geralmente essa frente sou eu, porque
hoje eu trabalho como auténoma, entdo eu tenho
mais flexibilidade de horario. Meu marido fica na retaguarda. Eu acho
Expectativas em | muito importante a gente colaborar.
participar

Mae do Xicrinho: Pode contar com a gente!

Pai do Xicrinho: Também ia falar isso! Eu particularmente achei que a
[esposa] ia ter o mesmo posicionamento, porque, eu ja acho que a Escola
Ubuntu tem um diferencial que sdo quinze alunos por sala. Entdo, j& sdo
poucos alunos para uma professora estar ali trabalhando com eles e, ou
seja, tendo duas professoras na sala s6 tem a ganhar. Acredito que vocés
vao dar até mais aten¢do, até mesmo observar melhor o desenvolvimento
de cada um. Entdo, eu acredito que ndo tem como ter prejuizo. Eu acho
que a gente vai ter s6 ganhos, no sentido que vocé vai estar bem de perto
acompanhando nosso filho. Vendo realmente! Porque tanta gente as vezes
consegue identificar alguma dificuldade deles em casa, mas vocés ali, que
estdo acostumadas, no dia a dia, tém muito mais facilidade em identificar
essas dificuldades, entfo acredito que vai ser muito bom para o Xicrinho.
A gente concorda em participar, sim.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora.

As dividas foram esclarecidas e dialogadas. Reafirmamos o respeito em relagao
ao desejo (ou ndo) de participacdo individual, e que a pesquisa prevé a saida dos(as)
participantes em qualquer momento, sem necessidade de justificativa. Além disso,

confirmamos a participagdo de todas as criancas nas propostas a serem desenvolvidas e
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que elas sao planejadas e organizadas em conjunto com a professora PARceira, alinhadas
com os conteudos previstos.

Esclarecemos que a pesquisa prevé garantia de sigilo e confidencialidade, o
anonimato dos(as) participantes, resguardo das informacdes dadas em confianga pela
pessoa participante da pesquisa, as pesquisadoras e, no caso da docente, a protecao contra
a revelacdo de sua identidade, caso ndo autorizada e por isso, os dados seriam
apresentados por codigos.

Outros cuidados foram realizados com o intuito de proteger a imagem das criangas
por meio da ndo utilizacdo de informagdes que pudessem trazer prejuizos pessoais quanto
a estima, ao prestigio e/ou a aspectos econdomico-financeiros, além de buscar prevenir
qualquer tipo de pressdo, constrangimento ou desconforto nos momentos de interacao e
de construcao de dados.

Foi enfatizado para as familias que “[...] os aspectos €ticos nas pesquisas com
criangas abrangem tanto uma cuidadosa defini¢do dos procedimentos metodologicos de
abordagem para coleta e interpretagdo de dados, quanto a possibilidade de adaptacao e de
redefini¢ao desses procedimentos com o intuito de preservar a crianga de qualquer tipo
de constrangimento” (Favoreto; Ens, 2015, p. 62)

Quanto aos procedimentos, em concordancia com as autoras, ¢ importante

reafirmar que

[...] os dados coletados serdo mantidos em forma de codigo para evitar
qualquer tipo de quebra de confiabilidade de informagdo. Somente os
pesquisadores autorizados pelo Comité de Etica da instituicio de
pesquisa € que podem ter acesso aos dados e difundi-los em trabalhos
académicos, desde que mantenham o anonimato dos participantes. A
produgdo de fotos, de audios e videotapes (filmagens) com criangas
necessita da anuéncia prévia de cada responsavel. Na defesa dos
interesses das criangas, o pesquisador precisa ser muito cauteloso na
elaboragdo dos instrumentos de pesquisa que possam afetar
negativamente a crianga tanto no campo mental, como no fisico e no
emocional. No decorrer das entrevistas individuais com criangas, o
investigador necessita de atencdo redobrada para prevenir qualquer tipo
de pressdo, ansiedade, embaraco ou reagdo negativa. Ao compreender
o universo infantil, o investigador pode utilizar instrumentos ludicos
para obter a resposta das criangas. (Favoreto; Ens, 2015, p.65, grifo
Nnosso).

Esclarecemos para os(as) participantes que, caso houvesse a situacdo de recusa a
adesdo, a(s) crianga(s) e seus familiares teriam sua condi¢do preservada como estudante

da turma, restringindo apenas o uso dos seus dados na pesquisa. Desse modo, nenhuma
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técnica ou procedimento de coleta de dados seria realizada com ele(a) e suas produgdes,
falas, intera¢des, entre outros, ndo seriam utilizadas nem mencionadas na pesquisa.
Portanto, foram considerados como critério de inclusdo a participagdo de
docentes, familiares e outras pessoas adultas que fizerem parte do contexto escolar da
turma e do ano de ensino selecionado, que aceitaram participar e que assinaram o TCLE.
Em relagdo aos/as estudantes, a participagdo foi autorizada pelos seus respectivos
responsaveis e a assinatura do TCLE para Responsavel Legal por Menor de dezoito anos.
Informamos que os critérios de exclusdo, de encerramento ou de suspensdo da
pesquisa destinavam-se para aqueles(as) que nao se se enquadravam nos critérios de
inclusdo, que nao aceitavam participar da pesquisa, que porventura desistissem da
participagdo da pesquisa ou retirassem seu consentimento em qualquer fase da
investigacdo, por qualquer motivo e sem a necessidade de se justificar, visto que a
participacao nao foi compulsoria. Nao houve nenhuma desisténcia.
Todos os familiares aceitaram participar e autorizaram seus(suas) filhos(as) a
participarem da pesquisa. Apds o aceite, para garantirmos os anonimatos das criangas, foi
criado um cddigo de identificacdo baseado em personagens. A opcao por representd-los

com personagens que se identificavam foi realizado no entendimento que

[...] O nome representar autoria ou anonimato ¢ uma das questdes
iniciais. Afinal, um estudo que coloca a crianca na posi¢ao de sujeito
precisa que esses sujeitos sejam nomeados. Colocar niimeros ou iniciais
se constituem como descaracterizagao e desconsideracdo da identidade,
uma verdadeira incoeréncia. Assim surge a alternativa dos nomes
ficticios (Arantes, p. 262).

Assim, a partir de m entrevistas informais e individuais, cada estudante, escolheu
o(a) personagem e as imagens com as quais mais se identificava. As escolhas foram: Ben
10, Cachinhos Dourados, Coelhinha, Homem Aranha, Hulk, Messi, Mulher Maravilha,
Pikachu, Purple, Quatro Bragos, Rob6 que danga, Sonic, Tiranossauro rex, Xicrinho e
Zumbi.

Algumas imagens como Coelhinha, Rob6é que danga, Zumbi, por exemplo,
apresentavam uma diversidade imensa de representacdes, por isso, solicitamos que essas
criancas escolhessem a imagem que representava seu personagem, A escolha das imagens
foi feita por meio de sites de busca e pesquisa, utilizando o celular da pesquisadora. As
imagens e descri¢ao das caracteristicas de cada personagem encontram-se no Apéndice

A.
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Em relagdo as caracteristicas socioemocionais das criancas, houve uma
identificacdo com os personagens escolhidos para representa-las nesta pesquisa, com
destaques para a esperteza, rapidez, poder, inteligéncia, meiguice, graciosidade, diversao,
magia, entre outros. Evidenciou-se também, em alguns personagens, o poder de provocar
medo ou susto nas pessoas, em especial, nos(as) inimigos(as).

A escolha dos personagens foi negociada e alguns modificaram sua escolha apds
alguns dias, como o Xicrinho, que fez o pedido quando estavamos na area externa da
escola, no momento de livre brincar. Ele e seu grupo estavam brincando de esconde-

esconde.

Franja: Ei, eu quero mudar o meu personagem!

Pesquisadora: Vocé quer mudar de personagem? Vocé era o Franja, ndo
¢? E qual personagem vocé quer ser agora?

Franja: Néo sei se vocé assistiu o Xicrinho... Ele é mais tranquilinho.
Ele é um caneco.

Pesquisadora: Como que é o nome dele? Chico? Chiquinho?

Franja: Ndo!!! E o caneco, ja falei!!! Xi-cri-nho!! Eu quero ser ele!
(Entrevista aberta informal, set./2022)

Nesse momento, utilizamos o celular como recurso para buscar o personagem
escolhido por ele, visto que ndo estavamos compreendendo o nome. Usamos o assistente
de voz, a crianca verbalizou e logo apareceram diversas opgdes de imagens. Ele logo

reconheceu, com muita alegria, uma das imagens.

Pesquisadora: Olha s6! Entdo a partir de agora vocé ¢ o Xicrinho! Nao
conhego esse personagem. Ele tem algum poder?

Xicrinho: Nenhum.

Pesquisadora: O que ele faz? Eu vi que ele tem pernas e rosto. Ele corre?
Pula?

Xicrinho: Nio, ele s6 se esconde. E se esconde porque ¢ bem medroso.
E também porque ele ¢ bom em esconder (Entrevista aberta informal,
set./2022).

Xicrinho, atento a isso, identificou uma habilidade em si, enquanto brincava de
esconde-esconde com os colegas: ele era muito bom em se esconder (e também tinha

alguns medos), por isso, gostaria de escolher outro personagem para se identificar.
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Esse didlogo demonstra a mobilidade das escolhas feitas pelas criangas e a
seguranca de que elas podem ser modificadas ao longo do processo, inclusive a escolha
por ndo participar mais da pesquisa, como parte do nosso combinado.

No caso citado, foi importante o acolhimento imediato da mudanca proposta pelo
Xicrinho, sem necessidade de justificativa ou tentativa de convencimento para se manter
com o outro personagem anteriormente escolhido.

O mesmo ocorreu com o Pikachu, que, inicialmente, tinha selecionado o Lobo
mau. Apds um més, pediu para ser o Pikachu, pois o Lobo mau ndo combinava mais com
ele.

Em relacdo a participagdo das estagiarias, ambas tiveram acesso a apresentagao
na roda de conversa feita com as criangas, no entanto, foi agendado um horario individual
com cada uma para maiores esclarecimentos e apresentacdo formal da pesquisa. As
reunides ocorreram dia 30 de setembro de 2022 de modo individual, as 9h30 e as 14h30
tendo como duragdo uma hora e vinte a primeira e, vinte e cinco minutos a segunda. A
diferenga de tempo se deu pelas questdes subjetivas de cada participante e na relacao

estabelecida com a pesquisadora no momento da entrevista.
3.2.3.3 Participantes diretos e diretos

Por se tratar de uma pesquisa colaborativa, sendo o foco o desenvolvimento de
praticas pedagogicas, tivemos como objetivo alcangar a totalidade de adesdo de
estudantes dessa turma e seus familiares, o que foi obtido com éxito. A participacdo foi
integral ao longo de toda a pesquisa ndo sendo nenhum(a) participante excluido de
nenhuma etapa.

Sendo assim, o tamanho amostral de participantes diretos foi de 39 pessoas (15

criancgas e 21 adultos).

Quadro 5 Participantes diretos da pesquisa

Participantes de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental (Alfabetizagcdo) | Quantidade
Docente regente 1
Estagiaria bolsista (Projeto Incluséo) 1
Estagiaria bolsista (Projeto de ensino de Graduagao) 1
Estudantes 15
Familiares dos(as) estudantes 21

Total de participantes diretos 39

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora.(2022)



95

Em relacdo a participagdo indireta ou parcial, totalizaram quatorze pessoas
adultas, sendo a equipe gestora (uma diretora, uma assessora do primeiro ciclo, uma
coordenadora da alfabetiza¢do), um professor(a) da area de Educacdo Especial, um
professor(a) da area de Psicologia escolar e nove docentes da alfabetizacdo. Assim,

eventualmente, utilizamos os cddigos para o tratamento e andlise dos dados (Quadro 6).

Quadro 6 Cdédigos dos(as) participantes diretos e indiretos da pesquisa

Participantes diretos | Participantes indiretos Cédigos
Docentes da Alfabetizagdo A;B;C;D;E;F; G;H; I; J;
(efetivas(o), substitutas e afastadas K;L; M
para qualificacdo)

Docente Docente ou professora
coparticipante da PARceira

pesquisa

Estagiarias® Estagiaria do Projeto Incluir

e Estagiaria do Programa de
Bolsas da Graduag¢édo
Equipe gestora (uma diretora e uma | Equipe gestora

assessora do primeiro ciclo)
Docentes de outras areas (docente de | Especialistas
area especializada)
Estudantes Nomes de personagens
escolhidos pelas proprias
criangas

Familiares Mie, pai ou avo* de
(nome do(a)

personagem)
Participantes do GEPAE PG1; PG2; PG3; PG4; PG5;
PG6; PG7; PGS8; PG9

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

3.2.4 Quarta fase: construgdo dos dados

A constru¢do de dados ocorreu no periodo de 29 de agosto de 2022 a 23 de
dezembro de 2022 e participamos presencialmente das seguintes quantidades de dias

letivos: 2 em agosto; 20 em setembro; 17 em outubro; 21 em novembro e 8 em dezembro.

8 A ordem alfabética ndo necessariamente equivale a ordem em que os nomes estdo apresentados. Foram
realizados critérios diferentes para cada agrupamento.

64 Consideramos importante dar visibilidade ao familiar que participou; assim, identificamos o(a)
participante por meio da parentalidade exercida.
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Foram considerados, também, sete dias destinados ao periodo de recuperacao e trés dias
de reunides em dezembro®.

Esta etapa contou com os seguintes procedimentos: planejamento conjunto com
a docente PARceira e outros profissionais da Educacdo que atuam com a professora;
construgdo das etapas de participagdo e desenvolvimento da pesquisa ocorridas em

diferentes momentos com docentes, familiares e estudantes.

[...] Construir uma investigagdo em que a pesquisadora € os sujeitos
participantes pudessem usufruir do processo reflexivo, considerando o
tempo destinado a pesquisa (um semestre), o nivel de envolvimento que
se pretendia entre os participantes e a investigacdo proposta era o
desafio que possibilitou o cercar de alguns caminhos metodologicos
(Domingues, 2006, p. 167)

No levantamento dos dados, trabalhamos com a) rodas de conversa com as
criangas, docente e estagiarias; b) coleta de depoimento oral, entrevistas abertas e/ou
semiestruturadas, entrevistas informais com todos(as) os(as) participantes da pesquisa; c)
analise documental dos documentos da escola que abordam o tema avaliagdo e
alfabetizacdo, d) analise documental das produgdes das criancas e docentes, e)
participagdo nas reunides: de planejamentos, de estudos, administrativas e/ou com
familiares, f) sessdo reflexiva com a docente, g) observagao participante dos cotidianos
escolares e h) planejamento, avaliagcdo e desenvolvimento de agdes mediadoras e
propostas de trabalho avaliativo.

Na fase exploratoria e de planejamento, propusemos um mapeamento inicial®® da
situagdo atual e as projecdes em relagdo a como essa pesquisa pode ser desenvolvida, o
que se espera da pesquisa e de que forma ocorrerd a participagdo/colaboragdo, entendendo
que

[...] colaborar ndo significa que todos devem participar das mesmas

tarefas, mas que sobre a base de um projeto comum cada participante
colabora, oferecendo uma parte de contribuigdo especifica e,

5O cronograma foi parcialmente modificado, em decorréncia dos Jogos de futebol da Copa do Mundo,
sendo suspensas integral ou parcialmente, as aulas dos dias 24/11, 28/11, 02/12 no periodo da tarde.

% Nas etapas que compdem o desenvolvimento de pesquisas colaborativas, Ibiapina (2008) emprega a
expressdo “diagnostico das necessidades formativas”. Contudo, propomos a substitui¢do do termo
diagnoéstico, uma vez que, em contextos avaliativos, ele pode assumir significados distintos daqueles
relacionados a intengdo de compreender e transformar os processos educativos. Tradicionalmente, o
termo ¢ amplamente utilizado no campo da satde, associado a identificagdo de doengas ou sintomas com
base em sinais observaveis e no historico clinico do paciente. Na perspectiva aqui adotada, ndo buscamos
patologias, mas sim saberes, experiéncias e erros ou dificuldades enquanto possibilidades que emergem
das praticas e das relagdes. Assim, optamos por termos como sondagens, mapeamento ou levantamento,
que se alinham de forma mais coerente a perspectiva formativa e investigativa adotada nesta pesquisa.
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consequentemente, beneficiando todo o do conjunto (Desgagné, 2007,
p. 18).

Nesse momento, ocorreu a andlise da situacdo; a identificacdo das possibilidades
e dos desafios; as principais caracteristicas da populacdo e a construgdo participativa da
problematica da pesquisa. Essas fases tiveram como objetivo identificar como a pesquisa
poderia ser coconstruida de modo coletivo, participativo e colaborativo para promover a
melhoria das aprendizagens de criangas em processo de alfabetizagdo.

Por isso, desenvolvemos o plano de a¢des®’; a contratualizagio com a professora
PARceira; a negociacdo quanto ao modo de participacdo das etapas e das acdes; a
distribuicdo de responsabilidades; a elaboragdo coletiva e participativa de orientacdes e
os estudos e reflexdes de pesquisa e de agdo.

No que se refere a todos os procedimentos adotados, a definicdo das datas, dos
horarios, do local, dos participantes, do tempo previsto, da pauta, entre outros, foram
acordados semanalmente, levando-se em consideracdo as atividades previstas, os
cronogramas ja predefinidos de reunides institucionais e/ou necessidade decorrente do
trabalho colaborativo.

Colocamo-nos a disposi¢do nos dois turnos, para que os ajustes de datas e de
horérios fossem organizados semanalmente de acordo com as demandas e propostas.
Assim, as acOes mediadoras foram construidas semanalmente com a professora PARceira,
de acordo com o calendério e com o cronograma institucional, tendo semanas com mais
atividades ou com mais frequéncia do que outras.

Em média, os planejamentos e didlogos ocorreram diariamente em diversos
momentos e formas durante o dia (por WhatsApp, chat, presencialmente e/ou por e-mail)
e as participacdes e acoes mediadoras por parte das pesquisadoras ocorreram, em média,
trés vezes por semana no turno da tarde. Quinzenalmente, foi incluido o atendimento no
Apoio Pedagogico que ocorria no turno da manha e a participagdo em algumas reunides
nos dois turnos.

Em relacdo aos procedimentos, cabe destacar que a participacdo, a agdo
mediadora, a observagao, as rodas de conversa, as entrevistas e os depoimentos orais com
as criancas ocorreram integralmente de modo presencial, no contexto de aulas

presenciais.

67 Ibiapina (2008, p. 43), com base em outro tedrico, sugere realizar a planificagdo, ou seja, definir um plano
de acdo que possa atender as expectativas dos professores a partir do levantamento das necessidades
levantadas.
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Durante o periodo do estudo de campo foram realizados estudos e analises de
modo continuo e permanente a partir do contexto situacional de controle pandémico da
Covis-19, feitos pelo Comité de Biosseguranga da instituicdo e ndo houve alteragdes
devido ao formato das aulas presenciais. Vale mencionar que o projeto inicial previa que
o desenvolvimento dos procedimentos metodologicos de modo presencial, contudo, caso
houvesse necessidade, seria realizada a adaptacdo para o modo remoto, respeitando as
orientacdes previstas.

As adaptagdes encontradas foram o uso obrigatorio de mascaras para toda a
comunidade escolar e afastamento em caso de sintomas gripais nos meses de setembro
até a primeira quinzena de novembro de 2022. A partir do més de novembro de 2022, o
uso da mascara foi recomendado, porém, o seu uso, opcional.

No que tange especificamente a constru¢ao de dados relacionados com a pesquisa
e que ndo estavam previstas no calendario escolar, destacam-se: reunides e/ou entrevistas
com familiares de algumas criangas e; reunides, entrevistas e/ou planejamentos com a
docente PARceira junto com outros(as) profissionais da institui¢do. Elas ocorreram, em
sua maioria, de modo remoto via MTeams ou WhatsApp, e algumas, de modo presencial.

No que se refere a etapa de anélise documental, apoiamo-nos nos estudos de Gil
(2018). De acordo com o autor, “[...] muitos dados importantes na pesquisa social provém
de fontes de ‘papel’: arquivos historicos, registros estatisticos, diarios, biografias, jornais,

etc.” (Gil, 2008, p.160). Além disso, autores como

[...] Patton (1980) e Glazier & Powell (2011) indicam que os dados
qualitativos sdo: descri¢des detalhadas de fenomenos, comportamentos;
citacdes diretas de pessoas sobre suas experi€ncias; trechos de
documentos, registros, correspondéncias; gravagoes ou transcrigdes de
entrevistas e discursos; dados com maior riqueza de detalhes e
profundidade e intera¢des entre individuos, grupos e organizacdes
(Camara, 2013, p. 181).

Por isso, foram considerados os registros institucionais escritos como documentos
oficiais da escola (PPP, Adendo ao Regimento Interno, Carta Aberta & Comunidade,
dentre outros); relatorios de aprendizagem, planos de curso das docentes regentes e areas
especializadas do primeiro ano, plano curricular, atas de conselho de classe do primeiro
ano, cartazes, bilhetes, entre outros. E os documentos pessoais como registros produzidos
pelas/com as criangas como: cadernos, folhas de atividades, cartazes, agenda escolar,

desenhos, pinturas e/ou outros recursos, fotografias, Livro da vida, sondagens, outros
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livros produzidos pelas criangas como o livro de rimas, o livro de contos de fadas, a

revista cientifica, entre outros.

[...] A diversificagdo dos instrumentos avaliativos [...] viabiliza maior
numero ¢ variedade de informagdes sobre o trabalho docente e sobre os
percursos de aprendizagem assim como uma possibilidade de reflexao
acerca de como os conhecimentos estdo sendo concebidos pelas
criancas e pelos adolescentes. Entender a logica utilizada pelos
estudantes € o primeiro passo para saber como intervir e ajuda-los a se
aproximarem dos conceitos que devem ser apropriados por eles
(Morais; Albuquerque; Leal, s/d).

O estudo de campo foi amplamente registrado na forma de notas de campo (com
auxilio de camera digital, filmadora, gravador de som do aparelho celular ou fablet)
mediante autorizagdo prévia dos(as) participantes da pesquisa. As notas de campo foram
produzidas a partir das observagdes participantes. A escolha por essa técnica justificou-
se, por possibilitar a participagao efetiva dos sujeitos da pesquisa, bem como a realizacao
de entrevistas abertas e informais que emergiram de modo flexivel no cotidiano escolar.

A observagao participante constituiu-se como o eixo central do trabalho de campo,
sendo considerada, na perspectiva da pesquisa, qualidade uma de suas etapas mais

significativas.

[...] A observagdo participante pode ser considerada a parte essencial do
trabalho de campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia ¢ de tal
ordem que alguns estudiosos a consideram ndo apenas uma estratégia
no conjunto da investigacdo das técnicas de pesquisa, mas como um
método que, em si mesmo, permite a compreensdo da realidade.
Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situagdo social, com a
finalidade de realizar uma investigagao cientifica. O observador, que no
caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da
pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no
seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte
do contexto sob sua observacgao e, sem divida, modifica esse contexto,
pois interfere nele, assim como ¢ modificado pessoalmente (Minayo,
2009, p. 70).

O contexto da pesquisa, a observagao participante foi inserida no cotidiano escolar
de forma organica, possibilitando o dialogo com outros procedimentos metodoldgicos,
especialmente as entrevistas. Estas ocorreram de maneira concomitante ou derivada das
proprias observacgdes. Foram utilizados dois tipos principais: entrevistas abertas informais
e as entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de conhecer as opinides, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas pelos(as) participantes.
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As entrevistas abertas informais ocorreram em diversos momentos e espagos da
escolas: em situagdes individuais e coletivas, na sala de aula, nos patios e nas rodas de
conversa, permitindo uma aproximacao sensivel e continua com os sujeitos da pesquisa.
Por meio dessas interagdes, buscou-se identificar aproximacdes teodrico-metodoldgicas a
serem descritas, compreendidas e coconstruidas colaborativamente, bem como para
conhecer os(as) participantes e suas concepcdes sobre avaliacdo formativa e explorar
possibilidades de participagdo.

A entrevista informal “[...] € o menos estruturada possivel e s se distingue da
simples conversagdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados™ (Gil, 2008, p.
119), e possibilita as pesquisadoras coletar dados em diversos espagos da escola, gravados
em som ou em video, cartas, fotografias ou registrados por escrito em notas de campo.

Segundo Gil, (2008, p.117) “[...] a entrevista ¢ uma das técnicas de coleta de dados
mais utilizada no ambito das ciéncias sociais”. O autor destaca, ainda, que as vantagens
da entrevista sdo: obter dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social, obter
dados em profundidade acerca do comportamento humano ¢ obter dados suscetiveis de
classificagdo de quantificagdo, possibilita captar a expressao corporal, a tonalidade da
voz, a énfase nas respostas.

Ele também expoe as desvantagens que podem porventura ocorrer, como: falta de
motivacdo do entrevistado para responder as perguntas, inadequada compreensdao do
significado das perguntas, fornecimento de respostas falsas, inabilidade ou incapacidade
do entrevistado para responder adequadamente as perguntas, a influéncia exercida pelo
aspecto pessoal do entrevistador sobre o entrevistado, a influéncia das opinides pessoais
do entrevistador sobre as respostas do entrevistado (Gil, 2008).

Embora o autor aponte possiveis limitacdes como desmotivacdo dos(as)
entrevistados(as), respostas falsas ou influéncias da entrevistadora, tais situagdes nao
foram identificadas durante esta pesquisa.

Além das entrevistas abertas informais, considerou-se também pertinente a
utilizag¢@o das entrevistas semiestruturadas, por permitir flexibilidade durante a entrevista
em restringir ou acrescentar outras perguntas que ndo tinham sido previstas pela
pesquisadora, por isso, Minayo (2009) destaca a necessidade de atentar-se para aspectos
que precisam ser levados em conta em qualquer situacao de interagao empirica, sobretudo
em uma entrevista: informar ao participante da pesquisa que se trata de uma entrevista,
fazer mencdo do motivo do interesse da pesquisa, explicar (ou relembrar para os

participantes da pesquisa) quais sdo os motivos da pesquisa, justificar a escolha do(a)
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entrevistado(a), solicitar autorizagdo de gravacao para garantir a fidedignidade das
declaragdes, garantir o anonimato e o sigilo sobre os dados.

Estes aspectos foram considerados e acordados nos primeiros encontros, o que
contribuiu para que ocorresse depois de modo espontaneo ¢ sem necessidade de retomar
os codigos de ética. Entre os acordos, foi estabelecido que a participagdo em todos os
momentos ndo era obrigatoria, cabendo a cada participante escolher o momento de
participar ou ndo, sem necessidade de se justificar. Os(as) participantes da pesquisa foram
informados do tempo previsto para as reunides de planejamento e/ou entrevista, que
variaram entre 20 e 35 minutos.

As entrevistas iniciais, realizadas no inicio do estudo, tiveram como objetivo
conhecer as familias e mapear as demandas. Posteriormente, novas entrevistas
estruturadas foram realizadas nos meses de outubro e dezembro de 2022 (Apéndices B e
C), elaboradas a partir da andlise das primeiras interagdes, com o intuito de ampliar as
nossas compreensoes acerca das percepgoes, aspectos desafiadores ou duvidas apontadas
pelas familias. J& com a professora PARceira, a entrevista estruturada foi realizada em
fevereiro de 2023, ap6s o encerramento da etapa de campo, visando a compreender o
percurso vivido e as contribui¢des da parceria estabelecida.

Outro procedimento utilizado na pesquisa colaborativa que se destacou foi a
sessdo reflexiva compreendida com um espaco de didlogo e de formagdo, no qual a
indissociabilidade entre pesquisa e formacdo de professores se concretiza. De acordo com

Ibiapina (2008),

[...] indico as sessdes reflexivas como procedimento que motiva os
professores a focalizar a ateng@o na pratica docente e nas intengdes de
ensino e incentiva a criacdo de espagos de reflexdo critica que auxiliem
no desenvolvimento da consciéncia do trabalho docente, levando os
professores a desenvolver sua profissionalidade a medida que
compartilham problemas, discutem e contrastam pontos de vistas
teoricos, analisam os fatores que condicionam sua atividade, observam
os significados e os sentidos emitidos pelos pares (Ibiapina, 2008, p.
96).

Essa abordagem aproxima os saberes praticos e tedricos da escola e universidade,
promovendo uma construgdo conjunta de conhecimento. Nessa direcdo, a pesquisa

colaborativa propde-se a

[...] investigar com, no sentido de aprofundar a compreensdo e
interpretagdo da pratica docente com a intengao de fortalecer a atividade
de transformar as praticas, a escola, o curriculo, a sociedade,
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contribuindo para que os docentes se reconhegam como produtores de
conhecimento (Ibiapina, 2008, p. 12-13).

Na relagdo com as criangas, essa abordagem dialogou com as contribuigdes ético-
metodoldgicas dos Estudos Sociais da Infancia/Sociologia da Infancia (Ens; Garanhani,
2015), no que se refere a construcao e a analise dos dados a partir das producdes, falas,
expressoes e participagdes das criancgas reafirmando-as “[...] como agentes ativos e
participativos na sociedade”. Como destacam as autoras, as criangas ““[...] produzem tanto
suas proprias culturas como influenciam as culturas dos adultos” (Ens; Garanhani, 2015,
p.60). Assim, buscamos superar a logica paradigmdtica de realizar pesquisas para
criangas, adotando uma postura de pesquisa com criangas.

Assim, a utilizagdo das entrevistas e sessdes reflexivas, ao longo da pesquisa
colaborativa, favoreceu o desenvolvimento das dimensoes sociais, formativas e reflexivas
da investigagdo, fortalecendo as relacdes entre os(as) participantes e ampliando o sentido
da coparticipagao.

Especificamente sobre as sessdes reflexivas, a realidade de nosso contexto impds
modificacdes quanto ao aspecto metodologico sugerido pela autora (Ibiapina, 2008),
especialmente pelos papéis atribuidos a pesquisadora e a professora PARceira bem como
a natureza das participagdes. No nosso caso, buscamos, de modo dialogado e conjunto,
coconstruir agdes mediadoras, tendo como base as observagdes participantes; as
reflexdes; as descrigdes; os relatos; os registros; as partilhas de fotos, videos, textos,
produgdes, ideias; as identificagdes de desafios e a reconstru¢cdo de agdes, ou
replanejamentos. As caracteristicas desses momentos tiveram grande semelhanga com o
que denominamos na AF de planejamento conjunto, coletivo ou em pares, que ocorreram
de modo continuo e, muitas vezes, simultaneo.

O tempo de duracdo desses momentos variou entre trinta minutos e trés horas e
foram realizados presencial ou remotamente, nos periodos em que ndo estaivamos com a
presenca de criangas, nos horarios institucionais destinados aos planejamentos, nos
intervalos, antes ou depois do horario das aulas.

Em nosso contexto, observamos que o processo reflexivo fazia parte do modo de
ser e de fazer da professora PARceira. Ela ¢ também uma pesquisadora que ja adota em
seu cotidiano o movimento ciclico e continuo de reflexdo sobre a propria pratica e os
processos de desenvolvimento das criangas. Por isso, incluimos, em nosso percurso

formativo, a acdo de compartilhar as reflexdes ja realizadas por ela as novas reflexdes
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feitas pelas pesquisadoras, em uma relacao estabelecida pela horizontalidade e pela
participacao.
Assim, as acdes das pesquisadoras e da professora PARceira se diferenciaram

das propostas por Ibiapina (2008, p.34)

[...] Na pesquisa colaborativa o pesquisador colabora com os
professores quando contribui para o desenvolvimento profissional,
quando planeja sessdes de formacdo, ajudando a enfrentar a
complexidade das situagdes educativas as quais eles se confrontam
cotidianamente, e quando, gracas ao discurso desses profissionais,
reinterpreta teoria com base na pratica e vice-versa, os docentes
colaboram com os pesquisadores quando refletem sobre suas praticas e
compreendem as situagdes conflituosas inerentes ao trabalho docente.
E necessario esclarecer que essa colaboragio é mutua porque a
compreensdo dos professores sobre seu trabalho ¢é suscetivel de
influenciar as balizas e as orientagcdes do pesquisador no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa, e vice-versa (Ibiapina, 2008, p.34).

Dito de outra forma, os papéis atribuidos as pesquisadoras e a professora PARceira
se interpelaram. Ambas organizaram espacos-tempos de forma¢do docente, com pautas
tematicas que consideraram necessdrio serem refletidas, estudadas e (re)planejadas a
partir das observagdes realizadas pelas pesquisadoras no campo empirico. Desse modo, o
processo formativo foi realizado de modo conjunto, espontaneo, sistematico e simultaneo,
de acordo com as observagdes que cada uma fazia e compartilhava.

A pratica ja consolidada de pesquisa constituida na professora PARceira
contribuiu para que os temas e reflexdes ocorridas nesses momentos tivessem como

principio as contribuigdes cientificas e a indissociabilidade entre teoria e pratica.

[...] a relevancia da reflexdo critica compartilhada sobre as praticas
docentes esta em refutar a oposicdo entre o conhecimento pratico € o
tedrico, especialmente no contexto de pesquisa, em que essa oposicao
ndo deve ocorrer, uma vez que a teoria € pratica ndo se excluem,
complementam se. O conhecimento pratico deve se articular ao tedrico
e vice-versa, portanto refletir sobre a pratica envolve tanta necessidade
de rever a teoria quanto de desvelar vicissitudes da ag@o docente
(Ibiapina, 2008, p.18).

Em relacdo as criangas, as entrevistas e reflexdes se aproximaram dos
procedimentos de retorno formativo (Souza, 2024), autoavaliacdo (Hoffmann, 2018a,
2018b; Lima, 2022) e avaliagio por pares®® (Lima, 2022). Desenvolvemos acdes

reflexivas com as criangas, estimulando-as a relatarem seus processos de aprendizagem e

% Entendendo por pares a professora PARceira, as estagiarias, as pesquisadoras, os(as) colegas e 0s(as)
familiares.
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dificuldades encontradas nos momentos em que as atividades ocorriam, no decorrer do
cotidiano escolar.

Ja com as familias, as sessdes reflexivas se aproximaram da perspectiva abordada
por Ibiapina (2008). A partir das analises e reflexdes feitas no cotidiano escolar e das
relagdes estabelecidas com os(as) responsaveis, as pesquisadoras organizavam encontros
(reunides) remotas para didlogos e orientagdes, conforme a necessidade identificada.

No ambito da pesquisa, criamos um canal individualizado via chat da MTeams e
também por WhatsApp, denominado “Parcerias avaliativas formativas”, com o objetivo
de compartilhar pequenos relatos sobre a crianga, esclarecer duvidas, encaminhar
propostas especificas, apresentar videos de como desenvolver determinadas propostas,
encaminhar documentos relativos a pesquisa, definir cronograma de reunides ou
entrevistas, abrir canais de didlogos, enviar textos ou realizar reunides formativas.

No canal de comunicagao criado na MTeams participavam a pesquisadora, o(a)
familiar e a professora PARceira. No WhatsApp, participava somente o(a) familiar e a
pesquisadora. Por meio desse canal, realizamos as entrevistas semiestruturadas
(Apéndices B e C).

Em relacdio aos custos da pesquisa, ndo foi necessdrio custear
transporte/deslocamento para nenhum participante da pesquisa, nem alimentacao,
contudo, no decorrer da pesquisa, surgiram alguns custos de itens ndo descriminados no
projeto original, como a compra de um fablet e a impressao de propostas (atividades) para
as criangas participantes. Estes itens foram inseridos como recursos que contribuiriam
especialmente durante o desenvolvimento das intervencdes didatico metodologicas. Além
disso, foram incluidos alguns lanches e ou/presentes, como forma de agradecimento para

estagiarias, professora colaboradora e criangas.

3.3 SELECAO E ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA

A construgdo de dados produzidas neste periodo incluiu quantidade e diversidade
significativas que puderam ser exploradas nas fases de andlise, de organizagdo e de
categorizacao.

Neste tipo de pesquisa, foi essencial considerar a participagdo conjunta entre
professora e pesquisadora nas discussdes dos temas, retroalimentadas pelos processos de
construgdo da pesquisa e pela reflexdo sobre sua propria formagao. Essa caracteristica

confere a pesquisa um aspecto formativo e participativo.
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Destacou-se o intenso trabalho de parceria da professora PARceira em todas as
fases da pesquisa que se refere a etapa do estudo de campo; a ampla participacdo das
criangas nas agdes mediadoras e a ampla participacdo das familias como elementos
importantes no desenvolvimento da pesquisa, promovendo um sentimento mutuo de
colaboracao.

Em relagdo a organizagdo dos dados obtidos ao longo do estudo de campo,
primeiramente, foram organizados em pastas de documentos no computador, por
assuntos, participantes, produgdes, procedimentos metodoldgicos, agdes mediadoras.

Apbs a organizacao dos materiais em pastas, fizemos as transcri¢des dos dudios e
das filmagens. Em seguida, realizamos a leitura flutuante (Bardin, 1977; Aguiar; Ozella,
20006), ou seja, uma leitura inicial, sem um foco especifico ou de uma interpretagao pré-
definida, com o objetivo de formar uma visdo geral do conteudo e do contexto do texto.
Apos a leitura flutuante, identificamos temas, padrdes e elementos centrais que puderam
orientar a construcdo de categorias para andlise e leituras posteriores.
Concomitantemente, realizamos a narragdo dos processos, buscando apresentar os
dialogos e interagdes que ocorreram no decorrer dos encontros.

Assim, nesta fase da pesquisa, o foco foi a sistematizacdo, as analises e
interpretagdo de dados/fatos obtidos no decorrer da pesquisa. Para isso, os objetivos do
estudo e da pesquisa foram retomados. Contamos com a partilha de experiéncias
realizadas pelos(as) participantes em seus contextos de atuagdo no projeto, a revisita as
vivéncias formativas no momento do planejamento, na agdo mediadora, na agao-reflexdo
e nos dados analisados.

Procuramos austeridade nas analises, auxiliados pela fundamentagao tedrica que
subsidia e fundamenta as fases e processos das pesquisas qualitativas tipo pesquisa

colaborativa.

[...] a construgdo de ‘sentido’ entre os atores em um dado contexto de
atividade social (no caso, os professores e suas praticas). A analise
qualitativa envolve o pesquisador em um processo de interpretacdo dos
‘significados’ construidos pelos atores diante de um fendmeno ligado a
sua atividade, o qual se constitui em objeto de pesquisa. A abordagem
colaborativa coloca em evidéncia o carater desse ‘sentido’,
coconstruido entre o pesquisador e os atores sociais (Desgagné, 2007,
p. 27).

De modo continuo e indutivo, buscamos construir sentidos e significados a partir
dos dados obtidos com os depoimentos orais; as rodas de conversa, as entrevistas abertas,

informais e semiestruturadas desenvolvidas com as criangas, com familiares, com a
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docente e as estagiarias; a analise dos documentos da escola que abordam o tema
avaliagdo e alfabetizacdo; a analise documental das produgdes das criancas e de docentes;
das participacdes nas reunides de planejamentos; as sessoes reflexivas e as observacdes
participantes dos cotidianos escolares.

A analise documental de registros, produgdes e documentos pode contribuir para
uma compreensdo mais aprofundada do contexto e das reflexdes sobre o tema e/ou
complementar a constru¢do dos dados. Aqui, entendemos o procedimento de registro
como uma interpretacdo reflexiva, ndo se restringindo a uma mera transcri¢ao de
informacodes (Zabalza, 2006).

Para a andlise ¢ interpretacdo de dados, recorremos as contribuigdes da

triangulacao dos dados, conforme aponta Minayo (2005, p.29):

[...] Triangulag@o € um conceito que vem do interacionismo simbolico
e ¢ desenvolvido, dentro dessa corrente, primeiramente por Denzin
(1973), significando a combinagéo e o cruzamento de multiplos pontos
de vista; a tarefa conjunta de pesquisadores com a formagao
diferenciada; a visdo de varios informantes e o emprego de uma
variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de
investigacdo. Seu uso, na pratica, permite interacdo, critica
intersubjetiva e comparagdo (Denzin, 1973; Minayo; Sanches, 1993;
Minayo et al, 1999; Minayo; Cruz Neto, 1999).

A investigagdo previu que as fases das pesquisas, envolvendo construgao, analise
e tratamento dos dados, fossem criteriosamente desenvolvidas, restringindo as
informacgdes as pessoas participantes da pesquisa € buscando meios para proteger os
dados e as informacdes obtidas para que ndo fossem reveladas.

Vale destacar que, durante o tratamento dos dados, no intuito de minimizar os
riscos, foram realizadas diversas agdes. Parte dos documentos/gravagdes foram
transcritos, analisados, utilizados de modo a resguardar todos os direitos relativos ao
sigilo das identidades dos(as) participantes. O descarte dos dados esta previsto para
ocorrer em dezembro de 2027, ou seja, apOs cinco anos, conforme orientado na Resolugao
n,° 510, de 07 de abril de 2016. De todo modo, para evitar o uso indevido das informagdes
pessoais, fora do contexto de pesquisa, apoOs tabulagdo e analise, todos os dados contendo
informagdes pessoais foram excluidos.

Identificamos que os riscos consistem em que as nossas interpretacdes, em algum
momento das analises, poderdo nao corresponder literalmente ao que as pessoas

participantes gostariam de ter comunicado.
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Com vistas a amenizar esse fato, a transcricdo foi fidedigna e ndo utilizamos
fragmentos de trechos, nem producdes sem que estivessem devidamente
contextualizados, cuidando sempre de aproximar a redagdo escrita de suas normas e nao
meramente a transcrigdo de uma fala coloquial, resguardando sempre a fidedignidade do
conteudo da fala coloquial.

De todo modo, buscamos abordar a relacdo da intersubjetividade e as interagdes
de modo a retratar o processo das relagdes humanas na sua dinamicidade, interacdo e

interpretagdo, entendendo que

[...] O conhecimento a ser construido ¢ entdo tomado ndo como
definitivo nem inquestionavel, mas em continua transformacdo e
evolugdo, resultante da relacdo teoria e pratica, que se retroalimentam
no movimento efetivado, ¢ derivado de a¢do individual e coletivo, da
praxis intencional, constantemente posta a analise. Sob esse aspecto, a
relacdo entre a teoria pratica, reflexdo e agdo, ¢ a reflexdo a reflexdo na
acdo sdo elementos fundamentais de continuidade do processo de
trabalho grupal (Gomes; Anastasiou, 2008, p. 118).

Ap0s a coleta de dados, os dados foram baixados para um dispositivo eletronico
local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou em nuvem. O mesmo cuidado foi seguido para os TCLE’s envolvendo

gravagoes de videos ou de audios.
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4 OS COLETIVOS PARTICIPANTES DA PESQUISA: EU SOU PORQUE NOS
SOMOS

Nesta se¢do, apresentamos os coletivos que participaram da pesquisa, ou seja,
aqueles que contribuiram para que a pesquisa colaborativa pudesse ser desenvolvida.
Iniciamos com a identificacao do grupo docente de Alfabetizacao da Escola Ubuntu ¢ a
organizacao de seu trabalho. As informagdes sao importantes, visto que o trabalho da
professora PARceira estd imbricado no trabalho coletivo desta area. Em seguida,
apresentamos a docente, as criangas, as estagiarias e os familiares envolvidos na pesquisa.
Também abordamos as contribui¢des para o desenho e percurso da pesquisa feitas a partir
do mapeamento inicial com estes coletivos.

Para isso, utilizamo-nos das observagdes dos estudos de campo, notas de campo,
sessoes reflexivas, participacdo nas reunides administrativas, pedagogicas e com
familiares, bem como da nossa experiéncia docente na institui¢ao pesquisada.

Vale destacar que, tendo em vista que o estudo de campo ocorreu em um periodo
de retomada atipica das atividades presenciais, foi necessario considerar também
documentos especificos que marcaram o contexto pandémico e a transi¢cao para o ensino
presencial. Entre eles, incluem-se bilhetes, orientagdes, informes da gestao enviados para
docentes, discentes e familiares; o Protocolo Interno de Biosseguranga da Escola Ubuntu
em interagdo com o Comité de Monitoramento a Covid-19 da Universidade; entre outros.

As analises documentais foram feitas a partir dos dados construidos durante as

atividades desenvolvidas no estudo de campo, conforme seguem no Quadro 7:

Quadro 7 Atividades desenvolvidas no estudo de campo®’

Atividade Quantidade Duragéo

aproximada

Aulas (AP) — meses: setembro a dezembro. | Média de trés vezes | Duragdo de cada dia
por semana de aula 4h (média)

Apoio Pedagdgico (AP)- meses: setembro a | Quinzenalmente Duragdo de cada aula:

dezembro. 1h30

Atividades livres (parque, area verde, ducha, | Média de trés vezes | Duracdo de cada

tanque de areia, recreio) (AP)- meses: por semana atividade: 1h e para

setembro a dezembro. recreio, 30min.

Passeio de campo (AP) — més: setembro e Uma vez em cada Duragéo de cada

outubro més passeio: 4h

Continua

8 As atividades foram identificadas por AP para atividades presenciais € AR para atividades remotas.
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Continua¢ao do Quadro 7 Atividades desenvolvidas no estudo de campo

Evento para a comunidade (AP)- més:
novembro

Uma vez

Duragao do evento:
4h

Conselho de classe (AR) — meses: setembro
¢ dezembro

Uma vez em cada més

Duracéo de cada
Conselho: 3h (média)

Reunido de Area (AR): setembro, outubro e
novembro

Uma vez em cada més

Duragao de cada
reunido: 3h (média)

Reunido Coletiva de Planejamento
(primeiros anos) (AR) — meses: setembro,
outubro e novembro

Quinzenalmente

Duracéo de cada
reunido: 2h (média)

Reunides institucionais individuais com
familiares (AP e AR). meses: setembro a
dezembro

Média de quatro a
cinco por més

Duragao de cada
reunido: 45min
(média)

Reunides institucionais coletivas com
familiares (AP). meses: setembro a
dezembro.

Uma vez em cada
més

Duracao de cada
reunido: 2h30
(média)

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

41 O GRUPO DE DOCENTES DA ALFABETIZACAO: CONSTITUICAO

IDENTITARIA E FORMATIVA

Este estudo teve como objetivo mapear as caracteristicas gerais das (dos) docentes

que atuavam na area da Alfabetizagdo na Escola Ubuntu, por meio de um questionario
estruturado. A construcdo de dados abrange aspectos como formagdo, experiéncia
profissional, interesses de pesquisa e participagdo em grupos de estudos.

O grupo ¢ formado por treze docentes, sendo doze mulheres e um homem, com
idades entre 29 e 58 anos. Entre as(os) regentes efetivas(os), seis tinham entre dez e
quinze anos de experiéncia na docéncia; trés entre 20 e 29 anos; trés entre 30 e 39 anos;
e uma docente possuia 44 anos de atuacdo profissional.

Quanto ao tempo de trabalho na Escola Ubuntu, cinco docentes atuavam na
institui¢do entre quatro e nove anos; seis entre doze e dezessete anos e duas docentes
estavam havia menos de dois anos na escola, sendo a sua primeira experiéncia
profissional na area da Educacgdo. Estas tultimas, compunham o quadro de docentes

substitutas (Grafico 1).
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Grafico 1 Idade e tempo de atuacdo do grupo de docentes da Alfabetizacdo da Escola
Ubuntu
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Fonte: Elaborado por esta pesquisadora (2022)"°

Suas trajetorias profissionais tém como base a docéncia, além de passagens por
cargos de gestdo, coordenagdo, formagao e pesquisas. O tempo de atuagdo na mesma area
e escola pode ser um fator que contribui para o fortalecimento do trabalho conjunto ou
para uma melhor compreensao das possibilidades de trabalho na alfabetizacao.

No campo das subjetividades e saberes das experiéncias de vida, buscamos
identificar os valores € 0 modo de ser e de estar no mundo desse grupo, que se entrelagam
também as suas identidades profissionais, por meio da apresentagao de trés atividades que
cada docente gosta de fazer quando ndo estd trabalhando e trés coisas que sdo muito
importantes para cada um(a).

As atividades preferidas fora do trabalho incluem estar com a familia, assistir tv,
séries ou filmes, viajar, ler, cantar, dancar, participar de atividades artisticas e culturais,

fazer trabalhos artesanais e autorais, praticar exercicios fisicos, cozinhar, cuidar de

7% As(o0) docentes foram identificadas pela sequéncia do alfabeto (A — M), ndo tendo referéncia com as letras
iniciais de seus nomes.
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animais ¢ plantas, cultivar relagdes interpessoais de amizades, entre outros. Essas
atividades refletem o valor atribuido ao bem-estar pessoal e familiar.

Em relagdo aos valores pessoais, foram destacados diversos valores importantes
que orientam suas vidas e praticas profissionais. A familia foi o mais mencionado, com
dez docentes apontando-a como fundamental em suas trajetorias. Em seguida, a amizade
aparece com cinco mengdes, reforcando a importancia das relagcdes pessoais no contexto
de vida dos docentes. O trabalho, também foi valorizado, recebeu quatro mengodes,
evidenciando o papel central da dedicagdo profissional em suas identidades. Além disso,
diversdo, espiritualidade, arte, democracia, generosidade, paz individual no mundo e
humanizar a Educacdo foram aspectos destacados, indicando o valor que as (os) docentes
atribuem a uma formacdo integral, que considera aspectos pessoais, emocionais,

espirituais e culturais. Esses valores refletem uma visao ampla e integral.

4.1.1 As influéncias da organizagdo do trabalho na constitui¢do identitaria e formativa

das(o) docentes

A formagao e constitui¢do identitaria sao desenvolvidas em relagdo com as outras
pessoas, por isso, a forma pela qual a instituicdo organiza seu trabalho, as escolhas que
sao feitas e o tempo destinado a cada atividade nos ambitos do ensino, da pesquisa, da
extensdo, os espagos-tempos dedicados aos trabalhos coletivos, as participagdes com a

comunidade escolar, entre outros aspectos, tem uma fun¢do importante.

[...] Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da
reafirmagdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovag¢des porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construgdo de novas teorias. Constrdi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo
de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagoes,
de seus saberes, de suas angustias e anseios do sentido que tem em sua
vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagcdes com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos em outros agrupamentos.
Mobilizar os saberes da experiéncia (Pimenta, 2012, p.20).

Compartilhar, refletir, dialogar sobre os saberes prévios, os saberes das
experiéncias poderia ser ponto de partida para a construgdo dos projetos e de trabalhos

coletivos da institui¢do, por meio do respeito e da valorizacdo da historia de vida e
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profissional dos(das) docentes atreladas a concepgao de construcao coletiva autdnoma,

plural e diversa.

[...] O cenario educativo precisa ser compreendido a partir das relagdes
estabelecidas. [...] Essas relagdes repousam em concepgoes, crencas,
historias de vida e outros processos emergentes no processo relacional,
que geram as escolhas e opgdes a serem necessariamente feitas. Por
exemplo, as concepgdes do professor sobre Educacdo, sobre quem sio
e como pensam 0s alunos e quais suas possibilidades ¢ sem duvida um
grande balizador da forma como as relagdes s@o constituidas e de como
e porque os objetivos, conteidos e métodos sdo selecionados.
Compreender isso ajuda-nos a tecer outras informagdes pois o eixo do
processo ensino-aprendizagem passa a ser pensado a partir de
significacdes e entrelacamentos que o professor faz entre o seu
conhecimento sobre o aluno, sobre si mesmo e sobre o proprio
conhecimento a ser explorado, incluindo também o contexto vivido por
ele (Tacca, 2006, p. 46-47).

Nesse sentido, para que exista de fato um projeto institucional coletivo é preciso
emergir nas concepgoes, constituigdes identitarias individuais e construir praticas a partir
de principios comuns ¢ isso se faz nesse entrelacamento entre sujeito e grupo, interesses,
necessidades e tensdes individuais e coletivas. Para que um projeto coletivo possa ser
construido, ¢ imprescindivel considerar os saberes e conhecimentos prévios do grupo

atuante.

4.1.1.1 As trajetorias académicas das maes-professoras-pesquisadoras

Das(dos) treze docentes, doze exercem a maternidade e um, a paternidade, e este
fato atravessa os cotidianos, interesses, organizagdes e reflexdes do grupo de um modo
geral. Somam-se 23 filhos e filhas, sendo que sete sdo criangas menores que cinco anos;
duas sdo criancas menores que dez anos; duas sao adolescentes e doze sdo adultas(os).

Apresento este dado, pois o grupo € constituido majoritariamente por mulheres,
maes e cientistas e, atualmente, ha um intenso debate propositivo no campo da
parentalidade no contexto da ciéncia no Brasil, em especial pelo Movimento Parent In
Science (Maes e Pais na Ciéncia), surgido em 2016, que visa a trazer a tona os problemas
enfrentados especificamente por mulheres e mulheres maes no campo profissional e no

académico.
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[...] Os dilemas da ciéncia para pesquisadoras adquirem massa, volume
e peso adicionais ap6s a maternidade. Observar um experimento
cientifico, descrever o processo em artigos e atender aos prazos
burocraticos do trabalho configuram uma luta didria de conciliagdo. O
cuidado com os filhos nao ¢ mero desafio pessoal para as mulheres, que
representam apenas 28,8% dos cientistas em todo o mundo. Além de
fomentar a discussdo sobre parentalidade e ciéncia, o Parent In Science
também foi pioneiro no levantamento de dados para avaliar as
consequéncias da chegada dos filhos na carreira de mulheres e homens,
em diferentes etapas da vida académica. Em especial, as questdes de
género e raca, assim como o impacto da pandemia na submissdo de
artigos e cumprimento de prazos. Os nimeros refor¢cam a ideia de que
a construcao de uma carreira académica de sucesso € incompativel com
a formacao de uma familia (Costa, 2022, s/p, grifos do autor).

O Movimento’! apresenta ainda principios balizadores de suas ac¢des, entre eles, a
parentalidade como atividade humana essencial coletiva com responsabilidades
compartilhadas nas esferas comunitarias, sociais e politicas; a igualdade de homens e
mulheres no cuidado com os(as) filhos(as); equidade de género e em sua auséncia, a
priorizacdo de politicas de apoio a maternidade de um modo geral e a maternidade de
mulheres pretas; minimizar os impactos por meio da implementagdo de politicas
institucionais de apoio a maternidade; igualdade na propor¢ao de homens e mulheres nos
espacos de decisdo; a promo¢do de mudancga na avaliacdo de cientistas, valorizando
aspectos qualitativos e também atividades de divulgagdo cientifica e de extensdo e

desestimular principios baseados no individualismo e na competicao.

[...] Entre as ac¢Oes, destacam-se: “Nas redes sociais, o Parent In Science
foi responsavel por langar a hashtag #maternidadenolattes incentivando
mulheres a descreverem o periodo de licenga no curriculo profissional
da plataforma CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico). A possibilidade de indicar o tempo dedicado
aos filhos evitaria os ‘buracos’ de meses ou anos, que prejudicam a
avaliagdo das cientistas quando concorrem a editais de fomento ou
participam de programas de bolsa. A campanha nas redes também ¢
uma forma de levar a publico a discussdo sobre formas de permanéncia
e amparo a essas mulheres. De acordo com o coletivo, a falta de
politicas de apoio que lidem com a trajetoria de vida das mulheres cria
desvios para a carreira cientifica gerando o ‘efeito tesoura’, que ¢ a
queda da propor¢cdo de mulheres na ciéncia conforme a carreira
progride. As agdes do grupo levaram a mudangas concretas no cenario
cientifico brasileiro. E o caso de editais de financiamento que
atualmente consideram os periodos de licenga-maternidade na analise
de curriculos. As Fundagdes de Amparo a Pesquisa do Rio de Janeiro e
do Rio Grande do Sul adicionaram um ano na contagem do tempo de

I Disponivel em https://www.parentinscience.com/sobre-o-parent-in-science. Acesso em 05 mai. 2023.
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defesa e na avaliagdo do curriculo Lattes para pesquisadoras que se
tornaram maes, respectivamente (Costa, 2022, s/p, grifo nosso).

Os debates e as proposi¢cdes do Movimento s3o recentes e isso nos leva a refletir
que o contexto vivenciado pelas mulheres-maes-cientistas-professoras do grupo da
Alfabetizagdo foi ainda demarcado por muitos desafios, ora no campo académico,
profissional, social e politico, ora, em alguns casos, também no campo familiar. Soma-se
ainda o fato de serem professoras da Educacdo Basica e pesquisadoras no campo da
Alfabetizagdo e das Infancias, muitas vezes subjugados em sua importancia e hierarquia
no status quo profissional e cientifico. Trata-se de marcas comuns de processos
excludentes que as atravessam.

Apesar de uma conjuntura social, historica e politica desfavoravel para cientistas
maes, o grupo percorreu o caminho da pesquisa. A titulagdo destas(destes) docentes se
constitui em trés mestrandas; quatro mestres; trés doutorandas e trés doutoras, com
Graduacdo em Pedagogia, além das docentes que estdo envolvidas em pesquisas dos
programas de Pos-Graduagdo (Mestrado e Doutorado). H4 uma intensa participagao
docente em diversos grupos de estudos e pesquisas. De um total de treze docentes, doze
estdo inseridas em grupos de estudos e pesquisas, muitas vezes em participacdes
simultaneas.

A qualificacdo possibilita as docentes maior inser¢do nos programas de
formagdo docente. “Os Colégios de Aplicacao/CAp acumulam expertise em décadas de
formagao docente, como campo privilegiado de estdgio e de programas de apoio a
formagao docente e em cursos de Pos-Graduagdo e de formacao continuada (Condicap,

2022, p.1).

Quadro 8 Grupos de estudos e pesquisas que as(o) docentes da area da Alfabetizacdo

participam
Grupo de estudos e pesquisas | Participantes Unidade institucional Total de
proponente participantes
Grupos de estudos em Docente E Alfabetizagio 11
Alfabetiza¢do, GEPA"?
Grupo de Estudos Bajard Docente E Faculdade de Educacdo 1
de outra instituicdo
Continua

2.0 grupo ¢ aberto 4 participagdo da comunidade externa e interna a escola. Nem todos(as) os(as) docentes
da Alfabetizagdo participam desse grupo. Embora a perspectiva discursiva de alfabetizagdo esteja
presente nas discussdes do grupo, ndo conta com adesdo unanime entre os(as) profissionais.
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Continua¢ao do Quadro 8 Grupos de Estudos e Pesquisas que as(o) docentes da area da
Alfabetizagao participa

Grupo de estudos e pesquisas | Participantes Unidade institucional Total de
proponente participantes
Grupo de estudo e pesquisa Docente H Alfabetizagio 5
Criatividade, Aprendizagem e
Subjetividade, GEPECAS
Grupo de Estudos e Pesquisas Docente A Faculdade de Educacao 2
em Avaliacao Educacional, da mesma institui¢do’?
GEPAE
Grupo de Estudos e Pesquisas Docente B Faculdade de Educacao 1
em Docéncia na Educagio da mesma institui¢ao
Bésica e Superior, GEPDEBS
Interseccionalidades, Saberes e Docente C Faculdade de Educacao 1
Praticas na Educagao Basica, da mesma institui¢ao
INSPRE
Circulos de Estudos e Docente D Faculdade de Educacao 1
Pesquisas Freireanos, CEPF da mesma institui¢ao
Lecturi Docente G Faculdade de Educacédo 1
da mesma institui¢ao

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora. (2022)

Os temas de interesse que envolvem suas pesquisas, estudos, producgdes

académicas e cientificas sdo bastante diversas, como ilustra o Quadro 9, a seguir:

Quadro 9 Temas de interesse e/ou pesquisa do grupo de docentes da Alfabetizacao

Docente Temas de interesse e/ou pesquisa na area

A Alfabetizacdo; Jogos matematicos; Projeto xadrez na escola: aprendizado, interagdo e
perspectivas na extensao.
Formacao de professores, Didatica, Ensino de Africa

Alfabetizacdo; Literatura; Educagdo Humanizadora

Historia e historiografia de professores alfabetizadores
Avaliagdo e Alfabetizacdo

A interseccdo entre as questdes étnico-raciais e formacgdo docente continuada

Alfabetizacdo como processo discursivo; Ensino das estratégias de leitura

T QlHmo QN w

Criatividade e inovagdo no ensino e na aprendizagem; Subjetividade; Leitura e
escrita.

I Musica e suas relagdes com a aprendizagem criativa da leitura e escrita; Formagdo de
professores; Neurociéncia e suas interfaces com a Educagao.

J Infancia(s) e Educagéo; Alfabetizacdo; Docéncia no Ensino Superior; Relagdes
étnico-raciais e Educacdo; Género e Educagéo; Processo de ensino-aprendizagem.

K Infancias; Ludicidade; Musica na escola; Cotidiano escolar; Leitura e escrita

L Metodologias e praticas de Alfabetiza¢do; Educacdo Inclusiva; Formagao de
professores alfabetizadores

M Avaliagdo formativa; Alfabetizagdo; Infancia(s)

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora. (2022)

3 As institui¢des nio foram identificadas para preservar o anonimato do /écus da pesquisa.
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Observa-se que, além do tema central Alfabetizacdo, que envolve diretamente
suas praticas, o grupo de docentes transita em diferentes temas de interesse, o que
promove uma diversidade e uma representagao importantes de saberes, de experiéncias,
de pesquisas, de projetos e de debates no interior da propria area, além dos didlogos com
outras unidades da mesma ou de outras universidades.

Com isso, a partir dos dados apresentados em especial do Quadro 9, observa-se
que apesar de as(os) docentes partilharem de principios comuns, ha especificidades entre
elas(es), especialmente nos temas de pesquisa. Ou seja, cada docente apresenta muitas
possibilidades de percursos na pesquisa € a pesquisa colaborativa propicia abertura para
que as subjetividades e especificidades sejam abarcadas.

Nesse contexto, para compreender as influéncias que orientam suas acdes
pedagdgicas, solicitamos as docentes que apresentassem trés tedricos(as) que inspiram
suas praxis. No total, foram referenciados 22 teoricos(as), sendo Paulo Freire,
amplamente citado, além de Elie Bajard, Fernando Gonzalez Rey, Miriam Celeste, Edgar
Morin, Fernando Hernandez, Mikhail Bakhtin, Valentin Voloshinov, Lev Vigotski,
Celestin Freinet, Jean Piaget e Maria Montessori, todos com contribuicdes significativas
para a Educagdo. Outras referéncias importantes incluem Kabengele Munanga, Grada
Kilomba, Albertina Mitjans Martinez, Francisco Imbernon, Luciana Muniz, Dermeval
Saviani, Sonia Kramer, Ana Luiza Smolka, Madalena Freire e Domingos Fernandes, que,
juntos, representam uma vasta gama de abordagens pedagodgicas que enfatizam a
inclusdo, a criticidade e a valorizacdo das subjetividades no processo de ensino-
aprendizagem.

Escolhemos apresentar os(as) tedricos por meio de fotografias, pois a imagem
evidencia, além de seus nomes, as diversidades étnico-raciais e de género, fortalecendo a

riqueza de uma ciéncia plural. As fotografias foram organizadas em ordem alfabética.
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Figura 2 Vinte e dois tedricos que inspiram as praxis das(o) docentes da Alfabetizagao™

Fonte: Elaborado e compilado por esta pesquisadora.

4 Montagem a partir de imagens coletadas nos seguintes sites: Albertina Mitjans Martinez Disponivel em
https://www.albertinamitjansmartinez.com/ Acesso em 05 mai 2023; Ana Luiza Smolka Disponivel em
http://iscar2020ufrn.com.br/keynotes/ana_luiza bustamante _smolka Acesso em 05 mai 2023; Celestin
Freinet Disponivel em https://globaleducation767229770.wordpress.com/2019/07/25/celestin-freinet-
1896-1966-a-escola-moderna/ Acesso em 05 mai 2023; Demerval Saviani Disponivel em
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/colunas/autores/8375 Acesso em Acesso em 05 mai 2023;
Domingos Fernandes Disponivel em https://www.cnedu.pt/pt/organizacao/presidente Acesso em 05 mai
2023; Elie Bajard Disponivel em http://www.flaviopaiva.com.br/artigos/a-crianca-o-significado/ Acesso
em 05 mai 2023; Fernando Gonzalez Rey Disponivel em https://www.fernandogonzalezrey.com/
Acesso em 05 mai 2023; Fernando Hérnandez Disponivel em http://curso-
projetos.blogspot.com/2010/04/fernando-hernandez.html Acesso em 05 mai 2023; Grada Kilomba
Disponivel em https://www.jb.com.br/cultura/2019/03/992848-artista-interdisciplinar--grada-kilomba-
vem-a-flip-propor-seu-metodo.html Acesso em 05 mai 2023; Jean Piaget Disponivel em
https://novaescola.org.br/conteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-
microscopio Acesso em 05 mai 2023; Kabengele Munanga Disponivel em https:/www.fflch.usp.br/682
Acesso em 05 mai 2023; Lev Vygotsky Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/382/lev-
vygotsky-o-teorico-do-ensino-como-processo-social Acesso em 05 mai 2023; Luciana Muniz
Disponivel em http://www.lucianamuniz.com.br/inicio/ Acesso em 05 mai 2023; Luiz Carlos de Freitas
Disponivel em https://avaliacaoeducacional.com/ Acesso em 05 mai 2023; Madalena Freire Disponivel
em https://prosaber.org.br/blog/detalhe/reinvencao-por-madalena-freire/ Acesso em 05 mai 2023;
Marcos Ferreira Santos Disponivel em https://www.researchgate.net/profile/Marcos-Ferreira-Santos-2
Acesso em 05 mai 2023; Maria Montessori Disponivel em
https://novaescola.org.br/conteudo/459/medica-valorizou-aluno Acesso em 05 mai 2023; Miriam
Celeste Martins Disponivel em https://www.mirianceleste.com.br/ Acesso em 05 mai 2023; Mikhail
Bahtin Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/162 1/mikhail-bakhtin-o-filosofo-do-dialogo
Acesso em 05 mai. 2023; Paulo Freire Disponivel em https://mst.org.br/2021/07/12/paulo-freire-o-
educador-do-povo-e-a-formacao-politica/ Acesso em 05 mai 2023; Sonia Kramer Disponivel em
http://jornaldapuc.vrc.puc-rio.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=5141&sid=29 Acesso em 05 mai
2023; Valentin Voloshinov Disponivel em https://www.marxists.org/portugues/voloshinov/index.htm
Acesso em 05 mai 2023.
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A partir dos(as) imagens analisadas, ¢ possivel identificar tragos da diversidade
étnico racial, cultural e de género. Observam-se presengas significativas de mulheres, de
teoricos(as) classicos(as) e contemporaneos(as), bem como de autores(as) brasileiros(as).
No entanto, embora haja representatividade de mulheres e de pessoas pretas, o que
sinaliza avangos historicos importantes (mesmo que graduais), os percentuais ainda sao
reduzidos: 36,36% de mulheres (15 homens e 7 mulheres) e 22,72% de pretos(as), sendo
5 de 22 pessoas, considerando o total de referéncias indicadas. Esta observacao ressalta a
importancia da diversidade na ciéncia como um aspecto a ser valorizado, sem contudo,
desmerecer o relevante legado cientifico, social e cultural produzido pelos demais
cientistas identificados.

Os(as) teoricos(as) citados(as) representam a defesa de uma Educacdo com
principios educacionais presentes em seus trabalhos, como: a concep¢ao de Educacao
humanista, progressista, democratica, inclusiva e antirracista; a valorizagdo dos sujeitos,
dos saberes prévios, das infancias; do protagonismo; da autoria; da criatividade; da
subjetividade; da ludicidade; do curriculo interseccionado com as experiéncias de vida e
interesses das criancas; das linguagens artisticas; da autonomia, da participacdo, da
colaboragdo, entre outros. Estes principios podem ser localizados nas abordagens das(o)
docentes da Alfabetizagdo, por meio de suas pesquisas, estudos, projetos de ensino,

extensao e nas reflexdes ocorridas na propria area.

4.2 OS(AS) PARTICIPANTES DA PESQUISA: MAPEAMENTOS INICIAIS E AS
CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DO DESENHO DA PESQUISA

4.2.1 A professora PARceira

Participante do grupo diverso, apresentado no item anterior, a professora PARceira
¢ docente efetiva do primeiro ano da Alfabetizagdo. Ela ¢ formada em Pedagogia, ¢ mestre
e doutora em Educagdo, desenvolve pesquisas nos temas leitura, escrita, Alfabetizagdo na
perspectiva discursiva, sendo seus trabalhos referenciados por seus pares da area da
Alfabetizacao.

Leciona ha treze anos na Escola Ubuntu como professora dos primeiros, segundos
e terceiros anos € como coordenadora e desde o seu ingresso na escola, atua com a

formagao inicial e continuada de professores e professoras da Educagao Basica por meio
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de palestras, oficinas, minicursos, apresentagoes de trabalhos em eventos cientificos,
participagdes em projetos de extensdo, divulgagdo de pesquisas em artigos cientificos,
capitulos de livros e atua em projetos de ensino e extensdo com criangas. Publicou dois
livros autorais na area da Alfabetiza¢ao nos anos de 2012 ¢ 2023.

Ao perguntar para seus estudantes quais eram as caracteristicas da professora
PARceira, escutamos “‘sorridente”, “criativa”, “colorida”, “bonita”, “engragada”, “que
ama historias.” Tais caracteristicas podem ser observadas também nos desenhos que se

seguem:

Figura 3 A professora PARceira: montagem de desenhos feito por quatro criangas do 1°

ano da Escola Ubuntu.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os desenhos apresentam uma professora sorridente, mostrando uma imagem de
uma histéria no projetor e ajudando uma crianga na tarefa, cenas que pudemos observar
no cotidiano escolar. Sua trajetoria profissional anterior a Escola Ubuntu soma mais de
uma década de experiéncia na area de Educacdo Infantil e anos iniciais nas redes
particular, estatual e municipal de Uberlandia, desenvolvendo ag¢des principalmente para
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Ela compds a equipe de
acompanhamento de organizacdes nao governamentais conveniadas com a Prefeitura
Municipal de Uberlandia e ja recebeu o prémio de mengdo honrosa no concurso

preservagao do patrimonio da cidade.
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A professora acredita ser possivel transformar mentes e coragdes por meio da
Educacdo e busca materializar a sua crenca por meio da docéncia, ciéncia, pesquisa e

formagao.

[...] O que se coloca a educadora ou ao educador democratico,
consciente da impossibilidade da neutralidade da Educacao, ¢é forjar em
si um saber especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva ¢
sustenta sua luta: se a Educacdo ndo pode tudo, alguma coisa
fundamental a Educag¢do pode. Se a Educag¢do ndo ¢ a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora da
ideologia dominante. O que quero dizer ¢ que a Educacdo nem é uma
forca imbativel a servigo da transformacao da sociedade, porque assim
eu queira, nem tampouco ¢ a perpetuagdo do ‘status quo’ porque o
dominante o decrete. O educador ¢ a educadora criticos ndo podem
pensar que, a partir do curso que coordenam ou do semindrio que
lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que ¢
possivel mudar. E isto refor¢a nele ou nela a importancia de sua tarefa
politico-pedagogica (Freire, 2021, p. 110).

Assim, os modos pelos quais a praxis da docente ¢ assumida por ela em sua
trajetoria abarcam a dimensao politica e transformadora.

No ano de 20227 ela dividia o seu tempo entre a sua atuagio profissional, pessoal
e familiar. Dedicava-se aos cuidados com seu lar, seu pai € mae idoso(a), suas plantas e
cachorro, enquanto acompanhava a fase adulta de seus filhos(as) e sobrinhas. Gostava de
viajar com seu esposo, fazer caminhadas nos parques da cidade, pilates, receber
amigos(as) e familiares em casa e promover agdes beneficentes.

No ano da pesquisa, a professora desenvolveu algumas propostas pedagogicas
inspiradas em seus estudos de Freinet como o Livro da Vida e Jornal-mural. A sua pratica
era compartilhada e refletida com membros do grupo de estudos e pesquisas de
alfabetizagdo, cuja base tedrica € discursiva. Na ocasido, a professora trabalhava
conjuntamente com a sistematizagdo dessa pratica para construgao de capitulo de livro a
ser publicado ainda no ano de 2022, pelo grupo de estudos e pesquisas.

Dos(as) autores(as) citados(as) no grupo da alfabetizacdo, a professora tem-se
dedicado a estudar mais profundamente Ana Luiza Smolka, Celestin Freinet, Elie Bajard,
Lev Vygotsky, Mikhail Bakhtin e Valentin Voloshinov.

Desde que a conhecemos, acompanhamos o seu compromisso com uma Educagao

democriética, publica, inclusiva e emancipatoria. A mesma percepcdo ¢ relatada pela

Estagiaria do Projeto Incluir (2022):

5 Ano em que a pesquisa foi desenvolvida.



121

[...] sobre a questao democratica e autbnoma, mas também do professor
mais como mediador, do que necessariamente como instrutor. [...] Euja
vi a professora PARceira trabalhando com varias questdes sociais de
uma forma muito tranquila. Eu acho que quando a gente vai trabalhar
com algumas coisas delicadas, a gente escorrega, ou com as maos
delicadas demais ou com as maos firmes demais. Ela faz isso de uma
forma muito tranquila, ela explica toda a situacdo. E eu acho que ela faz
isso de uma forma que deixa as criangas tirarem as suas conclusoes em
relacdo aos temas. O que eu mais gosto realmente do Paulo Freire ¢ a
crenca de que ninguém ¢ burro (risos). Todo mundo tem algo a oferecer
e existem perspectivas de mundo que sdo construidas dentro da sua
realidade material. Eu penso muito nisso também no teérico que eu uso
para minha pesquisa, que ¢ o Edward Thompson. Ele faz essas
construgdes de experiéncias pela sua realidade e construgdo de
consciéncia social. [...] Eu acho que a professora PARceira perpassa
nessa questao de valorizacdo do conhecimento das criancas e eu a vejo
sempre iniciando a atividade trazendo o que elas sabem. Acho que a
democracia interna ¢ muito importante. Construgao coletiva. Avaliacao
do processo, minimamente. Acho que isso, uma Educacdo mais social
(Estagidria do Projeto Incluir, set./2022, grifos nossos)

O depoimento da Estagidria do Projeto Incluir evidencia uma percepcao critica
acerca das praticas pedagdgicas da professora PARceira, especialmente no que se refere
a mediag¢ao de temas sociais ¢ a valorizagao dos saberes das criancas. Ela estabeleceu
diversas relagdes entre as praticas democraticas e emancipatorias experienciadas no
estagio com as teorias freirianas, conhecidas, principalmente, devido a sua participagao
nos movimentos sociais, em especial, Levante Popular da Juventude. Além disso,
reconheceu principios semelhantes entre as experiéncias nos movimentos sociais com a

préaxis da professora PARceira.

Pesquisadora: Vocé consegue identificar principios do movimento
social na sala de aula?

Estagiaria do Projeto Incluir: Eu acho que tanto essa questio
democratica e autdbnoma, mas também de professor, mais como
mediador, do que necessariamente como instrutor. Eu acho mais nesse
sentido, ndo sei se o que eu falei faz sentido (Entrevista, set./2022, grifo
Nnosso).

Nao s6 fazia sentido como contribuia significativamente para compreendermos
como o estagio se fortalecia como um espago proficuo de reflexdo e de acdao sobre a
Educagdo e como as teorias se emaranhavam com a pratica, de forma continua e dialética,
tanto por meio do aprofundamento em referenciais ja conhecidos quanto pelo impulso e

motivagdo de explorar novos(as) autores(as), como se observa no excerto a seguir:

[...] Por mais que meu curso € licenciatura, eu ndo tive nenhum contato,
teoricamente, com Freinet. Eu gostei bastante do Vigotski. Mas desde
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que trabalho com a professora PARceira, de fato, eu sei que em algum
momento preciso parar para pensar em Freinet ou ler, porque realmente,
ela fala muita coisa, explica muita coisa. Eu gosto muito quando a
professora PARceira fala do trabalho dele com jornal-mural e
carta. Eu ndo tive contato, mas ¢ uma coisa que eu pretendo um dia
buscar. Parece 6timo (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022, grifo
nosso)

Sua fala ressalta aspectos como a escuta, construgdo coletiva, autonomia das
criangas e a importancia da media¢do docente como promogdo do pensamento critico e
da consciéncia social. Tais elementos dialogam diretamente com a reflexdo de hooks
(2021, p.45) para quem “[...] a Educagdao democratica se baseia no pressuposto de que a
democracia funciona, de que ¢ a base de todo o ensino e toda a aprendizagem genuina”.

A pratica pedagdgica observada e descrita pela Estagiaria do Projeto Incluir revela
essa perspectiva democratica em que as criangas sdo reconhecidas e valorizadas em sua
capacidade de refletir, de construir conhecimentos e de posicionar-se diante das questoes
do mundo.

Vale destacar que, ao longo dos anos, tivemos a oportunidade de desenvolver
outros projetos em parceria, construindo uma relagdo baseada no respeito, na admiragao
e na amorosidade mutua. Por isso, tecer uma pesquisa de forma colaborativa e
participativa com essa professora contribuiu significativamente para o fortalecimento de
uma mudanca de paradigmas nas pesquisas cientificas superando a l6gica de neutralidade,
da separacdo entre sujeito/objeto, do distanciamento e da hierarquizacdo entre
pesquisadora e professora. Assumimos, assim, a nossa implicacdo e proximidade critica
no percurso da pesquisa.

Ap0s o aceite da professora, nosso primeiro contato ocorreu por WhatsApp para
combinarmos um local, dia e horario para conversarmos sobre a pesquisa € iniciarmos a
fase exploratoria e de planejamento.

Falamos principalmente sobre ressignificar os espacos de didlogos, reflexdes e
trabalhos e definimos o Parque do Sabia’® como locus da nossa primeira reunido,
atrelando dialogos iniciais, possibilidades de parcerias com uma caminhada de cinco

quilémetros na pista, em torno do parque.

76 O Parque do Sabi4 ¢ um dos principais pontos turisticos de Uberlandia. Possui uma extensa area verde
com pista de corrida, caminhada e ciclismo, quadras, piscinas, campos, parque infantil, represa, zooldgico
e aquario. A pista de caminhada e corrida possui uma extensdo de 5.100 metros.
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Figura 4 Registro sobre o processo de pesquisa #memoriasafetivasdoutorado
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Ago./2022)

Enquanto ajustdvamos os passos para que ficasse em um ritmo confortavel para
cada uma de nds e adaptivamos a nossa fala a respiragio e a mdscara facial’’,
conversavamos sobre as atualizagdes de nossa vida pessoal (eu na condi¢do de uma
professora afastada para a qualificagdo e ela, como uma professora que retornava a escola
apos a fase critica da pandemia). Nos duas vivenciamos o ensino remoto no periodo da
pandemia.

Entre um passo e outro, a professora fez a contextualizagdo da turma;

compartilhou suas reflexdes sobre os processos de escolarizagdo das criangas; o retorno

a escola apds o periodo critico pandémico e as suas preocupagdes em relacdo as

"7 No periodo pandémico o uso de méscaras foi obrigatério também em espagos externos, como o Parque.
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aprendizagens de cada crianca. Contou também sobre os projetos que estava
desenvolvendo como professora e como pesquisadora e quais eram as suas necessidades
atuais.

Na ocasido, seu maior desafio era pensar conjuntamente em maneiras de
alfabetizar as criangas, visto que dos(as) quinze estudantes, onze ainda nao se
encontravam alfabetizados(as) e estavamos no final do més de agosto. A professora
relatou as dificuldades com as quais se deparou no inicio do ano letivo e os ajustes que
precisou fazer para adaptar as necessidades das criancas as suas expectativas como
docente.

Entre diversos desafios, estava o fato de as criangas ndo terem experienciado o
cotidiano da Educagdo Infantil na Escola Ubuntu, ou seja, os anos de 2020 ¢ 2021 foram
feitos de modo remoto. Outro desafio era a construcao da rotina com as criangas € o
aprendizado envolvido nas relagoes.

Assim, ajustando as expectativas da professora PARceira e da pesquisa, a principal
acdo na fase inicial seria o auxilio no mapeamento das potencialidades e dificuldades
apresentadas pelas criangas da turma; o planejamento conjunto considerando as
individualidades; as agdes mediadoras (individuais e coletivas) e; a parceria nas aulas de
Apoio Pedagogico.

Acordamos que o cronograma do estudo de campo seria decidido semanalmente,
assim como os planejamentos, reunides, propostas de acompanhamento e de acdo
mediadora. Dessa forma, a partir do mapeamento inicial, realizado nas primeiras semanas
de estudo de campo, foram identificadas necessidades e estabelecidos os seguintes
acordos:

e Definicdo semanal das atividades do estudo de campo, incluindo reunides e
planejamentos.

e Mapeamento individual das dificuldades e potencialidades, possibilitando a
identificacao dos potenciais e desafios de cada estudante.

e Apoio a adaptacdo das criangas na escola, considerando o periodo de transi¢ao do
ensino remoto para o presencial.

e Planejamento de agdes voltadas para a alfabetizag@o das criangas que ainda ndo
se encontravam alfabetizadas convencionalmente.

e Construcdo colaborativa dos planos de acdo mediadora, respeitando as

individualidades.
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e Desenvolvimento de agdes mediadoras e de retornos formativos individuais e
coletivos, para fortalecer o processo de aprendizagem.

e Parceria nas aulas de Apoio Pedagogico, promovendo suporte direto aos
estudantes com maiores dificuldades.

e Acodes formativas e orientadoras com as familias.

e Acompanhamento continuo e ajustes das agdes ao longo do percurso.

Assim como na caminhada inicial do parque, combinamos de ajustar nossos
passos e decidirmos qual(is) percursos caminhariamos. Esse momento demarcou também
um tempo de pequenos recomecos, conhecer uma antiga parceira € amiga em uma nova
configuracdo até entdo nao experienciada: a PARceira de pesquisa. Finalizamos a

caminhada no parque e tragamos as novas rotas. Juntas!

4.2.1.1 As primeiras impressdes ao retornar a escola: reflexos da pandemia

As roupas sdo preservadas, elas permanecem.
Sdo os corpos que as habitam que mudam.
(Stallybrass, 2015 apud Freitag, 2022).

Assim foi o retorno a escola apos quase dois anos enfrentando o distanciamento
social. Os uniformes eram os mesmos, mas 0s corpos, apos essa dificil experiéncia eram
outros e ainda precisavam de limitagdes impostas pelo contexto como a necessidade do
distanciamento de um metro entre eles(as) € o uso de mascaras, por exemplo.

Foi um retorno atipico para todos os anos de ensino. O retorno das criangas na
escola, a possibilidade de conhecer esse espaco, retornar o convivio ainda com limitagdes,

foram desafiadores.

[...] E tudo novo! E como se ele estivesse no primeiro ano de vida
escolar. Nao teve aquilo [refere-se a conhecer a rotina escolar e
vivenciar a escola na Educacéo Infantil]. Ele estava com quatro anos!
[no ano da pandemia]. Foram dois anos s6 em casa, sem escola! (Mae
do Robo que danga, set./2022, grifo nosso)

Na parede da sala de aula, é possivel ler parte dessas preocupagdes expostas nos

combinados coletivos:



126

[...] 1) Ficar sempre de mascara e trocar sempre que estiver imida; 2)
Manter distancia dos colegas para ndo pegar corona; 3) Respeitar a hora
de falar, levantando a mao; 4) Contribuir com a organizacao das filas
com distanciamento; 5) Sentar somente no X das mesas 1, 2 ¢ 3 do
refeitorio na hora do lanche; [...] 8) Respeitar o corpo dos colegas e os
seus materiais (Dados da pesquisa, Ago.2022).

Figura 5 Regras de convivéncia elaboradas pelas criangas do 1° ano durante o retorno

presencial (contexto pandémico)”®
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Ago./2022)

A montagem reune oito desenhos infantis que representam os acordos de
convivéncia elaborados coletivamente, evidenciando a participagdo das criangas nos

processos de dialogo e organizagdo das praticas escolares.

78 Montagem a partir de oito desenhos infantis reunidos em um cartaz coletivo.
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Esses combinados foram construidos em consonancia com as Orientacdes €
Protocolos de Biosseguranga da Escola Ubuntu, durante o periodo de transi¢ao entre o
ensino remoto e o retorno presencial. Os acordos, centrados sobretudo no controle dos
corpos, eram justificados pelo cuidado e pela necessidade de observancia das medidas
sanitarias, em um momento marcado pelo primeiro contato presencial das criancas na

escola. Os desafios, nesse contexto, eram imensos, para todos(as), sem exceg¢ao.

Figura 6 Orientagdes para a organizacao das salas de aulas de acordo com o Protocolo

de Biosseguranga

SALA DE AULA COMUM Distribuigao

20 canteiras
6560 m

Distribuigdo Triangular QUADRO

/ PORTA
EE = 2| I a
K% —

Dimensao: 6,60m X 6,10m %

225 cm

Puablico - Alvo: 1° ao 5° Ano do Ensino b 2

Fundamental , — ’ L. J Al

Ocupagdo: 20 estudantes
345 cm

+ (01 docente, 01 profissional de apoio e/ou
estagiario/a)

Organizagao Pedagdgica

06 turmas — matutino [} ) 4 - W

- » x o x
40 cm—l—

I 600 cm 60 cm -}

10 turmas — vespertino

Fonte: Documento Institucional 4 (Dez./2021)

O protocolo com medidas individuais e coletivas de protegdo e prevencgao a Covid-

19 previa ainda:

[...] - Utilizar mascaras, conforme orientagdo das autoridades sanitarias
e do Protocolo Geral de Biosseguranga da Universidade e
especificidades de cada atividade de forma a cobrir a boca e nariz.
Entretanto, de acordo com a Lei n.° 14.019/2020, o uso de mascara de
protecdo tera seu carater obrigatorio dispensado para pessoas com
transtorno do espectro autista, com deficiéncia intelectual, com
deficiéncias sensoriais ou quaisquer outras deficiéncias que
inviabilizem o uso adequado da mascara de protecdo, conforme
declaragdao médica.

- Manter a mascara (seja de tecido ou outro tipo) bem vedada ou firme
no rosto, nao deixando folgas no nariz. A troca de mascaras (seja de
tecido ou de outro tipo) devera ser feita apos o lanche ou em casos de
necessidade.
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- Seguir as regras de etiqueta respiratoria para protecdo, em caso de
tosse e espirros, inclusive a ndo remog¢ao da mascara;

- Lavar as maos com agua e sabao ou higienizar com alcool em gel 70%
sempre que possivel;

- Evitar tocar os olhos, nariz e boca. Caso seja necessario cogar alguma
dessas partes, usar alcool em gel 70% antes e depois;

- Evitar tocar superficies caso ndo seja necessario;

- Cumprimentar com acenos (movimento da cabega, olhos ou maos),
evitando cumprimentos com apertos de maos, beijos ou abragos;

- Respeitar o distanciamento de pelo menos 1,0 m entre vocé e a outra
pessoa;

- Nao compartilhar objetos de uso pessoal, como copos e talheres,
materiais de escolares, livros e afins.

[...] Como pardmetro para o distanciamento seguro, preconiza-se um
distanciamento minimo de 1,0m entre as pessoas/atividades presentes
nos espagos, bem como nos espagos de circulagdo e de convivéncia
coletiva.

[...] O lanche serd organizado de modo que seja realizado o
distanciamento, com horarios de rodizio € com o fornecimento do
lanche pela escola. O lanche trazido de casa pelo estudante ndo podera
ser compartilhado e devera cumprir as normas que a escola apresentara
junto as familias quanto a higienizagdo e armazenamento.

[...] Medicdo de temperatura na entrada: deve ocorrer nas entradas da
escola, mesmo esta agdo nao sendo mais exigida em outros tipos de
estabelecimentos. Essa medida justifica-se pelo fato de permitir se
identificar, logo na entrada, ndo apenas pessoas com Covid-19, mas
todo e qualquer processo viral nos estudantes pois a conduta de enviar
as criancgas gripadas e/ou em estado febril j4 acontece culturalmente em
nossa escola (Documento Institucional 4, nov. 2021).

Além do controle dos corpos, outro desafio apresentado pela professora foi a
construgdo da rotina e o aprendizado envolvido nas relagdes, visto que a base do trabalho
da professora PARceira era a interagao e didlogo. Questionamentos e situa¢des advindos

das acoes das criangas se impuseram aos planejamentos da professora:

[...] Como funciona uma roda de conversa? Como se usa uma tesoura?
Quem ainda precisa de ajuda no banheiro? Como organizar os materiais
individuais? Quais sdo as regras de convivéncia? Quem conhece o que
¢ régua ¢ para que serve? Como usamos o caderno e para que serve?
Além disso, os apontamentos continuos e permanentes: ¢ a vez do(a)
colega falar; cubra seu nariz com a mascara, por favor; ndo pode dividir
o lanche, ainda; ndo pode abragar, ainda; vamos respeitar o corpinho do
colega... (Professora PARceira, ago.2022).
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As regras de convivéncia permaneceram tais como se apresentam na Figura 5, até
a metade do més de novembro, quando as orientagdes se tornaram mais flexiveis. A titulo
de exemplo, o uso de mascaras foi obrigatério até a primeira quinzena de novembro de

2022.

4.2.2 Estagiarias do Projeto Incluir e Estagiaria do Programa de Bolsas da Graduagdo:
dialogos e reflexoes sobre os processos de formagcdo e a cotidianidade

experienciadas na escola

Participaram da pesquisa duas estagiarias que frequentavam as aulas do primeiro
ano todos os dias. A Estagiaria do Projeto Incluir cursava Histéria e era bolsista de um
projeto de ensino que visa acompanhar e contribuir com o trabalho de criangas com
deficiéncias. Sua funcdo era acompanhar uma crianga com deficiéncia, preparar relatorios
de aprendizagens didrias da crianga e colaborar com a producdo de materiais adaptados.

A Estagiaria do PBG cursava Pedagogia e era bolsista de um projeto de ensino
voltado as praticas de alfabetizacdo na perspectiva discursiva, coordenado pela professora
PARCceira. Ela apresentou uma relagdo mais técnica com o estagio, assumindo tarefas mais
rotineiras como verificar os materiais das criancas, conferir bilhetes, organizar as
impressoes, organizar os armarios, preparar atividades planejadas com a professora, entre
outros.

As duas eram bastante participativas na sala de aula, colaborando com todo o
trabalho da professora e aceitaram participar da pesquisa, quando foi apresentado para as
criancas, sendo entrevistadas na sequéncia.

Durante as entrevistas, a Estagiaria do Projeto Incluir comentou que se
surpreendeu ao ler os TCLE’s da pesquisa e com o fato de presenciar uma pesquisadora

em sala de aula.

[...] Eu ja li muito textos que falavam sobre professor(a) pesquisando
sala de aula, mas foi a primeira vez que eu vi uma professora
pesquisando sala de aula, de fato [refere-se a minha presenca como
pesquisadora]. Eu até pensei, sera que isso s6 acontece nessas escolas
que tém essa estrutura ou isso acontece em outras escolas também?
Fiquei pensando nisso. Mas achei tranquilo, as vezes eu fico pensando
que a Escola Ubuntu é diferente de outras escolas que eu imaginava,
geralmente sdo salas com bastante adultos, né? Uma sala de aula com 4
adultos para mim ¢ muita coisa (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022,
grifo nosso)
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Esta observagdo desencadeou uma possibilidade de reflexdo-a¢ao na pesquisa:
como estdo as divulgacgdes cientificas das pesquisas realizadas na Escola Ubuntu? E nas
demais escolas publicas? Por que a Estagidria do Projeto Incluir ndo associava a
professora PARceira como uma pesquisadora, visto que ela também desenvolvia varias
pesquisas?

Por outro lado, nem sempre o reconhecimento e o acesso as pesquisas garantem a
construcao de conhecimentos almejados. A titulo de exemplo comparativo, ao entrevistar
a Estagiaria do PBG, ela relatou reconhecer a professora PARceira como uma
pesquisadora, visto que tinha tido acesso a sua tese em uma das disciplinas obrigatorias
da Graduagdo, mas apresentava muitas dificuldades em relacionar os materiais tedricos
com as praticas em sala de aula da professora, pois seu aproveitamento nas aulas da
Graduagao foi precario devido as condigdes do ensino remoto. Ela assistia as aulas,
produzia relatorios e lia os textos utilizando o celular, o que dificultava bastante seus
estudos, devido ao tamanho do aparelho, sua capacidade de processar as informagdes e
os servigos bastante instaveis de internet.

Assim como as criangas da turma, o ano de 2022 era o seu primeiro ano presencial
na universidade. Ela relatou que, aos poucos, a partir do curso de Graduagao e do estagio
presencial, foi-se apropriando mais da perspectiva da alfabetizagdo discursiva.

Sobre a pesquisa e seu tema central, a Estagiaria do PBG disse conhecer os
preceitos da avaliacdo formativa, pois estava estudando no curso de Graduagdo (agora
presencialmente) e considerava interessante aprofunda-lo com criangas. J& a Estagiaria

do Projeto Incluir, demonstrou inquietacao:

[...] Li tanto a folha que vocé me entregou! La dizia que vocé ia estudar
avaliagdo. Eu fiquei pensando, como estudar avaliagdo no primeiro
ano? (risos) Porque as coisas que eu tenho contato com estudos sobre
avaliagdes ¢ muito ligado ao vestibular, esse tipo de coisa do Ensino
Meédio (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022).

Conversamos sobre o que entendiamos por avaliagdo formativa e prosseguimos
buscando identificar em quais momentos ela avaliava ou identificava qual era a avaliacao
que estava acontecendo. A partir disso, solicitamos um retorno sobre os aspectos gerais
da escola e aspectos que ela considerava sensiveis e necessarios de serem abordados na
pesquisa.

Em relacdo aos pontos sensiveis identificados pela Estagiaria do Projeto Incluir,

foram apontadas questdes importantes relacionadas as:
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Necessidades formativas que a escola poderia promover sistematicamente para o

coletivo de estagidrios e estudantes de Graduagdo que participam do cotidiano da escola

(ou seja, politicas institucionais de formagao inicial):

[...] A primeira coisa que eu penso ¢ a formacdo dos estagidrios.
Quando chegamos na escola a gente sentou numa sala, falaram ‘aqui
¢ a Escola Ubuntu, a gente ¢ uma escola que tem tal grade, faz tal
coisa’, mas foi coisa de meia hora, muito rapido, e a gente ja foi para as
salas de aulas. A gente acaba ndo tendo uma formagdo, mesmo.
Formagao teérica mesmo, ou formagao no presencial. A gente tem todo
0 apoio para buscar, por exemplo, se a gente tiver uma dificuldade, a
gente pode procurar fulano, ciclano, etc., mas eu acho que a gente ¢
meio jogado ali a Deus dara, e boa sorte (risos). Eu lembro que meu
primeiro dia na Escola Ubuntu n3o foi com nenhum aluno da
professora PARceira, foi com uma outra crianga. Nossa, eu lembro que
a primeira coisa que eu fiz foi sair da Escola Ubuntu, sentar na praga e
chorar bastante, ligar para minha mae, falando que eu me sentia muito
incompetente, que eu ndo me sentia preparada. E ela falou, vocé ndo ¢
obrigada a estar preparada para uma coisa que vocé nunca fez, etc. Por
isso que eu digo que acaba ndo tendo tanta formagao quanto o ideal.
Nao sei se é possivel também. Entdo, essa € a primeira coisa que eu
penso (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022, grifo nosso).

Relagdo com as familias: sobre a percep¢ao da auséncia de canais de comunicagao

diretos; a auséncia (e desejo) de participacdo nas reunides e as formas de interagdes

indiretas;

[...] uma das primeiras orientagdes que a gente recebe como estagiario
¢ ndo ter contato com a familia. No quesito de que alguns sofrem
assédio, no sentido de ficarem [familiares] perguntando... Enfim, eles
sempre orientam a gente falar com o professor e o professor falar com
a familia. Eu entendo, mas a0 mesmo tempo, nao sei, eu acho que isso
mina um poucas coisas, no sentido de que, a professora PARceira nao
esta acompanhando o Hulk a todo momento, como eu estou
acompanhando, na hora do recreio, na hora de todas as atividades ¢ eu
sei que tem coisas que a gente percebe porque € coisa mais rotineira.
[...] Entao talvez isso fosse uma coisa interessante! Participar numa
reunido, por exemplo, com a professora PARceira e com a professora
de Educacao Especial. O que eu fago é produzir um relatorio. Eu e a
professora PARceira temos um grupo no WhatsApp que todo dia eu
vou registrando as atividades do Hulk e vou descrevendo como ele
executou aquela atividade, de forma continua. E toda vez que ela vai se
reunir com a mde dele, eu fago um relatdrio mais detalhado, no papel
mesmo. Mas a gente acaba ndo tendo esse contato com a familia da
crianga, nao (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022, grifo nosso).

Atengao a alguns conflitos entre as criangas, observados por ela em momentos de

recreio ou atividades coletivas.
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[...] Olha, ¢ uma turma com muito, muito menino, e todos os problemas
que eu vejo, ¢ relacionado a eles serem meninos. Uma coisa meio
patriarcal, tipo violéncia generalizada. Eu sei que parece que estou
'lacrando', mas ndo € assim. Por exemplo, os meninos acabam excluindo
as meninas. Eles ndo brincam conjuntamente. Repare, as meninas
sempre estdo brincando meio isoladas e os meninos brincando aqui. E,
0s meninos tém mania de chamar as meninas de burras. Ou eles tém
mania de fazer com que elas se sintam mal mesmo, a ponto de elas nao
conseguirem responder. Eles ficam se batendo entre eles, competindo
quem ¢ mais homem (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022).

Uma nota de campo realizada em um momento de avaliagdo individual
(mapeamento) com uma crianga complementa a observagdo da Estagidria do Projeto

Incluir em relagdo ao lugar que os géneros ocupam nas brincadeiras.

[...] Cachinhos Dourados comentou comigo, enquanto resolvia uma
situacdo -problema de Matematica cuja comanda fazia referéncia a uma
menina que havia escolhido o brinquedo mais barato da loja para
comprar.

Cachinhos Dourados: O brinquedo mais barato é a bola mas eu iria
comprar o ursinho de todo jeito!

Pesquisadora: Por que, Cachinhos Dourados?

Cachinhos Dourados: Porque as meninas ndo gostam muito de bola.
Bola ¢ mais para meninos e ursinhos para meninas.

Pesquisadora: Meninas ndo brincam de bola? E meninos nao brincam
com ursinhos?

Cachinhos Dourados: Sim, brincam, mas tem brinquedo que € mais para
menina e brinquedo que é mais para menino. Eu tenho um bau cheinho
de ursinhos e eu brinco com todos! Nao brinco com bola, porque ¢
brinquedo de meninos. S6 brinco de vez em quando.

Pesquisadora: Eu gostaria muito que conversassemos mais sobre esse
assunto depois, que tal?

Cachinhos Dourados: Legal! (Nota de campo, out./2022)

Os pontos apresentados pelas estagidrias em relagdo a formagao, as apropriagdes
dos conceitos que embasam a pesquisa e a praxis docente, as condi¢cdes de trabalho, a
(ndo) participagdo delas nas reunides com as familias e a observacdo quanto as relagdes
interpessoais das criancas (identificando comportamentos machistas e miso6ginos)
passaram a ser pontos importantes para as observacdes, planejamentos e agdes

mediadoras futuras.
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Além disso, destacamos também a importancia de termos feito as notas de campo
(registro) no momento de didlogo realizado com a crianga, sobre a diferenciagdo que ela
fez em relacdo aos brinquedos para meninas e para meninos. A partir do registro,
pesquisadoras e professora PARceira puderam refletir sobre formas de aborda-los
posteriormente, pois ¢ func¢do da escola problematizar, analisar e identificar ideias

estereotipadas, visando a um ensino que considere as diversidades.

4.2.3 As criangas: suas cores, preferéncias, escolhas e percep¢oes

As criangas participantes fazem parte de um grupo de quinze estudantes do
primeiro ano da Escola Ubuntu, e possuem a especificidade de serem uma turma que teve
acesso presencial na escola por cerca de vinte dias no ano de 2020 (com horéario
diferenciado devido ao processo de adaptacao); depois a Educacao Infantil (2020 e 2021)
realizada de modo remoto, com aulas de uma hora, trés vezes por semana e roteiros de
propostas pedagogicas e somente o primeiro ano (2022) no modo presencial, mas com
restrigdes e cuidados. Trata-se de uma turma que vivenciou muitas adversidades.

Elas tém entre seis e sete anos e sdo compostas de quatro meninas € onze meninos.
Das quinze criangas, quatorze moram com a mae € pai € uma crianga mora com a mae ¢
com a avo. Trés criangas t€ém irmaos(as) mais velhos(as); sete t€ém irmaos(as) mais
novos(as), nascidos no contexto da pandemia; uma crianca tem irmaos(as) mais novos e
velhos e quatro criangas sdo filhos(as) unicos(as).

As criangas moram em bairros distantes da escola e seus deslocamentos sdo
realizados por veiculo proprio da familia (nove) e transporte escolar (seis). Nenhuma
crianca realiza atividades no contraturno, exceto algumas que frequentam o Apoio
Pedagogico no contraturno da escola, quinzenalmente.

A turma apresentou caracteristicas bastante peculiares no processo de transi¢ao
Educagao Infantil- Ensino Fundamental, visto que ndo vivenciou presencialmente os
tempos e espacos da EI. Além disso, esse grupo ingressou a partir do primeiro edital que
previu cotas considerando critérios como perfil socioeconémico, raca/etnia e

deficiéncia’”, juntamente com as politicas institucionais para uma escola antirracista.

9 As cotas para pessoas com deficiéncias ja existiam.



134

O grupo ¢ marcado pela diversidade étnico-racial, classe social e pela
representacdo de estudantes com deficiéncia. Os ritmos de aprendizagem também sao

marcados pela heterogeneidade.

Figura 7 A s cores da turma do primeiro ano: criangas, estagiaria do Projeto Incluir e

professora PARceira

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Set./2022)

O grupo ¢ muito unido, participativo e afetuoso, bem como seus familiares. A
produgdo textual de Xicrinho a seguir (Figura 8), expressa sua percepcao sobre a turma,

bem como sentimentos de pertencimento e amizade no coletivo escolar.

Figura 8 Producao textual do Xicrinho

Soufeliz pois somos todos amigos na sala. (Xicrinho, Mai./2022)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Set./2022)
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A professora PARceira complementou a informagao: “[...] Xicrinho considera que

nossa turma ¢ unida e carinhosa, por isso felicita todos” (Reunido de Cooperativa,

professora PARceira, set./2022) Na mesma direcdo, Tiranossauro rex fez duas
felicitagoes:

Figura 9 Producao textual do Tiranossauro rex
I ——
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Eu parabenizo a Coelhinha
porgue ela é uma boa amiga.

. Eu felicito a professora.
Tiranossaurorex e
Coelhinha

(Tiranossauro rex, Mai./2022)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Set./2022)
As

criangas

frequentemente envolveram-se nas

propostas apresentadas,
expuseram suas duvidas e percepgdes, expressaram seus anseios e reflexoes.

A escolha dos personagens para identifica-los colaborou para nos aproximar dos

J% ¢

interesses individuais de cada crianca. Apds as escolhas, passamos a indaga-las sobre o
que gostam de fazer. Logo responderam: “brincar

, “‘correr”, “jogar game”, “passear”.
Seus lugares preferidos na escola foram aqueles destinados ao livre brincar como

parque, area verde externa do Campus Educacdo Fisica (Floresta Encantada), quadra,

brinquedoteca ou refeitorio. Quando solicitadas a registrarem este, doze criangas fizeram

referéncias a estes espagos-tempos. Os outros dois registros mencionaram a biblioteca.
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Figura 10 Amostras de desenhos: o lugar preferido na escola feito por quatro criangas

do primeiro ano da Escola Ubuntu

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (Out./2022)
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ApOs conhecer mais sobre seus interesses, em dialogo com a professora PARceira,
realizamos um mapeamento individual do aprendizado das criangas, tendo como base os
objetivos do ano de ensino das disciplinas ministradas pela professora regente. O
mapeamento, que pode ser entendido como sondagem inicial, foi realizado nas duas
primeiras semanas do estudo de campo. Os resultados foram compartilhados com a
professora PARceira. Na ocasido foram identificadas onze criangas que ndo estavam
alfabetizadas. Os resultados coincidiram com as informagdes e preocupacdes
apresentadas pela professora PARceira no primeiro dia de reunido.

Ap6s reflexdo e analise de cada caso, acordamos em planejar agdes mediadoras e
propostas de trabalho avaliativo diferenciadas e diversificadas nos Apoios Pedagogicos e
sala de aula. Com isso, reunimo-nos com as familias e convidamos para participar do
Apoio Pedagodgico no contraturno, nove criangas. Desse grupo, duas criangas foram
convidadas a participarem também das Oficinas Psicoeducacionais que ocorriam no
contraturno, em outro dia da semana com a equipe docente da Psicologia escolar. Das
nove criangas, sete participaram ativamente do Apoio Pedagogico no periodo de setembro

a novembro.

4.3 FAMILIARES: DIALOGOS, DUVIDAS E DESAFIOS

As familias participantes eram compostas por diferentes nimeros de integrantes:
havia 1 familia com duas pessoas, 5 familias com trés pessoas, 6 familias com quatro
pessoas € 3 familias com cinco pessoas. Os adultos eram trabalhadores(as) e suas
ocupagOes profissionais incluiam: cabeleireira, enfermeira, especialista financeiro,
secretdria, motorista, comerciante, policial civil, analista pedagogico, cuidadora de
criancas, gerente administrativa de condominios, empilhadeira, engenheiro civil,
professora da Educagdo Basica, analista contédbil, fiscal, técnico em informatica,
jornalista, psicologa, engenheiro agronomo.

Em relagdo ao mapeamento das necessidades apresentadas pelas familias,
destacaram-se: as dificuldades enfrentadas no ensino remoto; o desconhecimento das
especificidades dos CAp’s; as duvidas sobre o processo de alfabetizacao e de avaliagao
da Escola Ubuntu, davidas sobre as formas de participagdo e de comunicagdo da familia

com a escola e dificuldades enfrentadas com o Apoio Pedagodgico oferecido pela escola.
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Sobre as dificuldades enfrentadas no ensino remoto

A sobrecarga materna e a inversdo de papéis (materno x docente) foi uma das

situacdes enfrentadas no periodo pandémico e relatadas.

[...] Mae do Ben 10: Ele ficou uma parte da pandemia na casa de uma
baba e uma parte ficou em casa. O pai dele ficou home office, 100%.
Mas a responsabilidade ficou comigo. Entdo eu tive que fazer tudo que
eu fazia, mais ele e o bebé. Eu ndo trabalhei home office pelos dois anos,
entdo, eu ficava nessa transicdo escritorio-casa, casa-escritorio, mas
depois que eu fiquei em casa ele ja ficou s6 comigo. Ai ele ja ndo ficou
mais com a baba. (grifo nosso)

Mae do Ben 10: Vocés respiram Educacdo e eu sou mae dele. E ai eu
viro a mae-professora, € nem é uma professora, mas assim, faco o papel
e as vezes a gente fica assim, gente, que mundo! E diferente para a
gente, sabe? E as vezes eu mesma, eu até falei para a professora
anterior da Educacéo Infantil, eu ndo tinha muita paciéncia com ele,
porque ele ndo quer fazer, ai vocé tem que ter ‘aquela coisa’
[paciéncia], e ai a panela estd no fogo, menino gritando, ndo sei o qué,
coisas da escola... Eram situagdes dificeis assim, quando era s6 em casa!
(grifo nosso)

Sobrecargas como dificuldade em conciliar o horario de trabalho da familia com
os horarios das aulas remotas; dificuldades em conciliar as multitarefas cotidianas como
cuidados com outros(as) filhos(as), casa e trabalho; cuidados envolvendo a saude de
outros familiares, muitas vezes inviabilizaram a participagcdo das criangas no ensino
remoto, visto que, por se tratar de criancas de quatro anos, precisavam de

acompanhamento permanente nas atividades.

[...] Eu nfo consegui [acompanhar o ensino remoto]. Eu trabalhava
em dois empregos ¢ ai eu tive o G. [irmao mais novo] que ¢ alérgico,
entdo eu sofri muito...Sofro ainda, mas ele estava mais novo. Agora ele
esta com dois anos e pouco e na época ele estava bebé, entdo eu falava
para a professora anterior da Educacio Infantil, “eu ndo consigo,
infelizmente”. [..] E assim... Como a gente ndo teve uma participagio
efetiva com a Professora anterior da Educacao Infantil, além de on-
line, eu ndo consegui fazer direito, sinceramente, eu ndo consegui.
[Refere-se a participacdo da crianca no ensino remoto quando
estudante da Educacio Infantil]. Teve uma época que eu fiquei muito
ausente e ai eu falei para a Professora que ao invés de estar ajudando,
eu estou piorando, porque as vezes eu entrava por entrar, fazia correndo,
pressionava ele para poder fazer até o final! Ai eu pensei, ndo, eu vou
parar porque eu prefiro que ele ndo faca do que eu criar um trauma no
menino ¢ depois eu ndo conseguir desfazer. Ai a gente ficou sem. (Mae
do Ben 10, set./2022, grifo nosso)
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Chamou-nos a aten¢ao o final do relato da mae do Ben 10, quando diz “a gente
ficou sem” o ensino remoto, pois embora seu relato seja sobre a auséncia da crianga nas
aulas ela se coloca no discurso, assumindo sua corresponsabilidade no processo de ensino.
Nesse caso (representativo de tantos semelhantes) o contexto desfavoravel e a
centralidade nos cuidados integrais da familia foram impeditivos.

Da mesma forma, ha relatos em que as criangas participaram, mas na condi¢do da
mae desenvolver atividade simultanea (trabalho e ensino remoto) ou, por meio do auxilio

de outra pessoa.

[...] Mae do Messi: Nesse periodo de pandemia ele ficou em casa
fazendo s6 os remotos mesmo. Eu fiquei a maior parte do tempo em
home office, entdo eu pude acompanhar ele nessas aulas. Praticamente
em todas as aulas quem acompanhou foi eu.

[...] Mae do Rob6 que danga: A menina que fica com ele hoje, fica com
ele e com a minha menina, [refere-se a baba] ¢ pedagoga, entdo ela me
auxilia muito em questdo de tarefa. A gente teve essa ajuda dela, que foi
muito valiosa nesses tempos (grifo nosso).

Outros relatos de familiares identificaram as defasagens e lacunas no ensino como
consequéncia da pandemia, todavia, crenca de que no futuro e nas aulas presenciais “[...]
vai dar tudo certo” (Mae do Ben 10).

Durante o estudo de campo, em 2022, o acompanhamento escolar foi feito pelas
maes (7), pela mae e pai (5), made, pai e irma mais velha (1) e pai (1). Ou seja, a
participagdo das maes apareceu direta ou indiretamente em quatorze familias. Vale
destacar que quatorze familias eram constituidas de pai e mae casados(as) e as quinze
maes sdo trabalhadoras.

Em relacdo ao fato de as maes serem maioria no quesito assumirem o
acompanhamento da vida escolar dos(as) filhos(as), essa nao foi uma realidade somente
no ensino remoto. Dois anos depois, j4 no ensino presencial, das quinze familias
entrevistadas, seis maes foram responsaveis integralmente pelo acompanhamento das
tarefas escolares; sete dividiram essa demanda com os pais; uma dividiu a demanda com
a avd e um pai se responsabilizou integralmente.

A realidade dessa amostra ¢ representativa das desiguais divisdes do trabalho

doméstico e dos cuidados ndo remunerados.

[...] A partir da analise de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/ IBGE
em 2019, verificou-se que as mulheres continuam sendo as principais
prejudicadas pela desigual distribuigdo do tempo despendido com
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trabalho doméstico e com cuidado nao remunerado de criangas, idosos
e enfermos. De acordo com o estudo, a presenca de filhos amplia o
tempo gasto neste tipo de trabalho em magnitudes diferentes, sendo o
dobro para as mulheres na comparagdo com a variagdo verificada entre
os homens. No mesmo sentido, a presenca de idosos com 80 anos ou
mais de idade produz efeitos distintos sobre mulheres e homens,
ampliando a carga de trabalho reprodutivo delas, mas ndo gerando
efeitos sobre eles. Ainda segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada/ IPEA, os encargos de familia recaem sobre a mulher mesmo
quando ela desempenha o papel de responsavel pela provisdo da renda
familiar. Verificou-se que as mulheres ocupadas despendem mais tempo
com trabalho doméstico ¢ de cuidado ndo remunerado do que os
homens desocupados (Corréa; Carvalho, 2023, n.p.)

Estes dados revelam a omissdo do Estado brasileiro em relagao a isso, visto que a
Constituicao da Republica atribui o dever ao Estado, a familia e a sociedade de assegurar
direitos fundamentais para pessoas.

Os fatos servem como alerta para o tema participagdo (nesse caso das familias),
pois € preciso considerar que a ampla participa¢ao na escola pode ser mais um fator para
potencializar as desigualdades e a sobrecarga das mulheres. Nesse caso, ¢ necessario
denunciar as desigualdades e buscar coletivamente possibilidades de participagdo mais

igualitarias.

Sobre o desconhecimento das especificidades dos CAp’s

Outro item apresentado que nos chamou a atencdo foi que, apesar do
reconhecimento social da Escola Ubuntu na cidade e regido, h4 ainda, perante a
comunidade escolar, um desconhecimento da identidade da Escola Ubuntu como um
Colégio de Aplicagdo e suas especificidades. No ingresso das criancas da Educagdo
Infantil, ¢ realizada uma reunido ampliada para as familias, com o intuito de apresentar
tais especificidades.

Assim, intrigamo-nos: se hd uma intenc¢do efetiva e sistematica da equipe gestora
e profissionais da escola em apresentar € comunicar os principios educacionais por meio
das produgdes e documentagdes institucionais (digital ou fisica); espagos de formagao
para a comunidade; reunides com as familias; divulgacao de acdes nas midias locais, entre
outros, por quais razdes estas informagdes ndo foram devidamente apropriadas por estas
familias?

Das doze familias que participaram da primeira entrevista da pesquisa, todas
disseram desconhecer a natureza e especificidade da Escola Ubuntu como um CAp.

Devido a deste fato, a primeira acdo formativa feita na pesquisa foi, no momento da
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entrevista, apresentar para as familias quais sdo as fungdes, caracteristicas e
especificidades de um Colégio de Aplicacdo e, consequentemente, da Universidade.

Tal acdo, ainda que ndo planejada, fez-se necessaria principalmente porque essa
pesquisa faz parte das politicas de qualificagdo institucional, bem como todas as demais
pesquisas de naturezas diversas que estdo presentes no contexto escolar.

Os(as) estudantes da Escola Ubuntu estdo envolvidos(as) com atividades de
pesquisa e extensao ao longo dos anos. Além disso, ha a dimensdo social e politica das
pesquisas, questionadas pela Estagiaria do Projeto Incluir e identificadas na questao
apontada pela mae do Ben 10: “[...] Clarice, uma duvida: essas pesquisas que sao feitas
na Escola Ubuntu sdo passadas para as outras escolas? Outras escolas tém acesso ao que
seria uma melhora, alguma coisa assim?” Ou seja: para que se faz pesquisas? O que é
feito com os resultados? Como as pesquisas contribuem com a sociedade? Qual € o papel
social e politico das pesquisas desenvolvidas?

Portanto, outras informagdes foram incluidas no momento da apresentagdo, como
o compromisso social, politico, educacional da escola/universidade, as politicas de
qualificacdo docente, a docéncia/pesquisa e, especificamente, sobre a escola: a
organizagdo curricular, os principios tedrico-metodologicos da escola, as aulas de areas
especializadas de todos os ciclos, o sorteio publico, o papel das estagidrias e seus
diferentes vinculos, os horarios de funcionamentos, entre outros.

No caso destas ultimas informagdes, o desconhecimento foi parcial e, embora
estejam presentes no Manual e Agenda do Estudante, e em parte da rotina escolar das
criancas, por alguma razdo ndo identificada na pesquisa, as informagdes ndo foram
acessadas pelas familias em sua totalidade. Para este desconhecimento, a expressdao
utilizada pela mae do Ben 10 foi representativa: “E nebuloso (risos), mas a gente esta
indo!”

Diante das duvidas apresentadas pelas familias, questionamos quais foram seus
interesses ou motivagdes para inscreverem seus(suas) filhos(as) no sorteio publico da
Escola Ubuntu e as familias relataram motivagdo por meio de ex-estudantes da escola;
confianga das impressdes de outras pessoas; validacdo social e motivacdo financeira
(devido ao fato de a escola ser publica).

A confianga e validagio social abordaram aspectos como “E a melhor escola de
Uberlandia!” (Maes do Ben 10 e Tiranossauro rex), “Todo mundo fala muito bem!” (Maes
do Ben 10, Tiranossauro rex e Xicrinho) e “Eu super confiei no que todo mundo falou”

(Mae do Ben 10, Set./2022).
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[...]Mae do Xicrinho: A gente sempre ouviu falar muito bem, da Escola
Ubuntu. A escola tem um bom nome. Todo mundo tem s6 coisas boas
para falar e de todas as escolas que eu conheco, que eu ouco falar, para
mim, € um privilégio ter o meu filho 14, com vocés. (grifo nosso)

[...] M&e do Tiranossauro Rex: Eu sei muito pouco. Eu cheguei 14
através de informagdo de amigos, falam sempre que a escola ¢ muito
boa, que ¢ a melhor da cidade.

[...] M3e do Ben 10: Eu sou do interior de Sdo Paulo e eu me mudei
para Uberlandia em 2014 ¢ eu nem sonhava em ter filhos ainda. Eu vim
trabalhar. Eu tenho uma amiga que ela ja tinha filhos e ela me falava
muito Escola Ubuntu. Ela estudou na Escola Ubuntu. Ela falava muito
que era a melhor escola, que era melhor escola, que era muito dificil
entrar. E todo mundo fala muito bem, entdo eu escutei dela e de todo
mundo que eu escutei, escutei falarem muito bem. E eu falei:

- Quando eu tiver um filho ele vai estudar 1a!

E em 2016 nasceu Ben 10. E assim que eu pude fazer a inscrigao, eu fiz
e ele conseguiu. Menina, e foi assim, no momento que eu estava gravida
do meu segundo filho e o Ben 10 estava numa escola particular, mas
ndo daria para a gente sustentar os dois numa escola particular. Uma
gravidez... Era um momento que eu estava pensando, como ¢ que eu
vou pagar duas escolas? Porque com um s6 é mais tranquilo, né? E ai
no dia do sorteio a gente fez aqui em casa um mutirdo de oragdes (risos)
e a gente conseguiu a vaga dele, entdo eu escutei todo mundo, e todo
mundo que eu falo me fala super bem, entdo eu super confiei no que
todo mundo falou, né? E eu venho gostando, entdo deu tudo certo!
(grifo nosso)

No aspecto da pesquisa cientifica, indagamos as familias se conheciam a producao
académica da professora da turma, visto que ela possui diversas producdes sobre
alfabetizagdo, com livro publicado e com seu trabalho reconhecido no campo cientifico.
Das doze familias entrevistadas, dez disseram ndo conhecer e duas conheciam

parcialmente o trabalho da professora por atuarem na Educacao.

[...] Uma referéncia eu nao sabia que ela era, mas eu estive com ela,
conversando em uma reunido que ela marcou e ela me contou muito
sobre as coisas que ela desenvolve e eu fiquei muito admirada com os
trabalhos que ela vem desenvolvendo com a turma e o que anda
fazendo, o que pesquisou... Ela tem algumas teses, ndo ¢? (Mae do
Xicrinho, Set./2022)

Na esteira da apresentagdo da fungdo do CAp, e em relagcdo ao desenvolvimento
das pesquisas, levantamos algumas hipoteses para o desconhecimento das familias como

o fato de terem tido contato presencial com a escola apenas um més do ano de 2020, na
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Educagao Infantil e depois em 2022, no primeiro ano. As criangas cursaram a EI de modo
remoto.

Com isso, constatamos a necessidade de incluir esta tematica nas demais fases da
pesquisa, no sentido de contribuir para as familias compreenderem o papel do ensino,
pesquisas e extensao, a divulgacdo de inovagdes pedagdgicas, a formagao docente e a
colaboragdo quanto ao fortalecimento da produgdo e divulgacgdo cientifica, afinal este €,

a priori, o principal objetivo de um CAp.

Os saberes e duvidas sobre os processos de avaliacio e alfabetizacdo da escola
Outros itens diretamente relacionados ao tema da pesquisa (alfabetizagdo e
avaliagdo) também apareceram. No caso da alfabetizagdo, a mae do Ben 10 apresentou
davidas sobre o curriculo do primeiro ano, sobre quais conteudos sdo desenvolvidos e
esperados, sobre as caracteristicas do ano de transi¢cdo e o papel da implementagdo do
Ensino Fundamental de nove anos. Estas duvidas apareceram em outras familias de modo

implicito ao longo da pesquisa.

[...] Deixa eu aproveitar esse momento para esclarecer uma davida,
para ficar mais claro para mim, ja que vocé tocou nesse assunto. [No
momento da entrevista eu mencionei qual seria o curriculo da
Escola Ubuntu até o nono ano]. Eles estao no 1° ano. O Ben 10, cu
acho que ele € o [estudante] mais novo. Ele fez seis esse ano, enquanto
todo mundo esta fazendo sete. O 1° ano ainda é uma transi¢do ou ele de
fato, iniciou a alfabetizacdo? Por exemplo, iniciou, mas alfabetizagdo
‘assim’ |alfabetizada convencionalmente], ¢ para o segundo ano?
Minha dtvida, nem sei se eu deveria entrar nessas questoes... Ele ndo
18! E assim... ele ndo deveria ler? Porque fica aquela coisa: deveria ou
nio deveria? E no primeiro ano ou no segundo ano? [O primeiro ano
atual] é [o antigo] pré, mas ndo tem mais pré... ai eu fico assim. [Faz
uma expressio de confusdo] A professora PARceira conversou
comigo na ultima reunido que a gente teve, e eu fiquei super tranquila
com o que ela me falou, mas vira e mexe surge essa questao: o primeiro
ano ¢ transicdo ou ¢ de fato alfabetizagdo ou € um pouco dos dois? (Mae
do Ben 10, Set./2022, grifo nosso)

Outros relatos indicaram desconhecimento da metodologia desenvolvida pela
professora PARceira e demais professores(as) especialistas, discrepancia entre o que a
escola e a familia compreendem sobre alfabetizacao, sentimento de ndo saber como fazer
ou contribuir com o processo de escolarizacdo/alfabetizagdo do seu filho ou filha (Maes
do Ben 10, Messi, Purple, Rob6 que danga e Tiranossauro rex) e sentimento de que estava

atrapalhando o processo de desenvolvimento do/a filho/a (Mae do Ben 10).
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[...] Mie do Robd que danga: E tudo muito novo. Eu aprendi de outra
forma, eu aprendi ba-be-bi-bo-bu, eu aprendi da-de-di-do-du, entdo pra
mim € muito diferente, acaba que a gente estd aprendendo também e se
adaptando a esse novo ensino. E bem diferente, mas eu acho valido,
tudo bem interessante. O Robd que danga ja sabe escrever. Se vocé falar
as letras para ele, ele ndo sabe ler a palavra inteira, mas ele conhece
todas as letras, entdo é bem interessante.

[...]Pai do Messi: A professora PARceira nio trabalha com silabas, ndo
¢? Ela me falou isso na ultima reunido, tanto que ela me explicou como
ela trabalha e ai eu fiquei mais tranquilo. (grifo nosso)

Ha ainda impressdes que apontam o conhecimento de que o ensino da Escola
Ubuntu ¢ diferente das outras escolas; a metodologia da professora ¢ diferente; um apego
a crenca e confiancga no que as pessoas falam da escola; mas cujos resultados, que seriam

as aprendizagens, nem sempre se configuram como aprendizagens visiveis.

[...] Hoje eu até estou estranhando o ensino dela, é bem diferente de
todas as escolas. Eu sei muito pouco ainda. Aqui em casa a gente até
brinca, a gente estd confiando no que todo mundo fala, porque o
resultado mesmo ainda ndo esta vindo. Até conversei com a professora,
e ela me disse que posso ficar tranquila que o método ¢é diferente. Entao
a gente estd na expectativa, estd conhecendo a escola ainda. (Mae do
Messi, Set./2022)

Ao mesmo tempo em que as dificuldades sdo relatadas, ha demonstracoes de
desejo em contribuir, compreender os processos de ensino e de aprendizagem para ajudar,

para ser parceiro(a).

[...] M&e do Messi: Preciso s6 desse suporte que escola estd dando
mesmo, porque ¢ como eu tinha te falado, a gente fica com medo. E
igual a mae do Tiranossauro rex falou porque o Messi também esta
nesse ponto. A gente fica, ‘sera que estou falhando?’ Porque a gente
aprendeu por um método ¢ hoje, na Escola Ubuntu, é totalmente
diferente. Entdo, as vezes, o jeito que eu ensino aqui, € o jeito que eu
aprendi. Entdo o jeito de ensinar da Escola Ubuntu ¢ tudo novo para
mim! O que vocé estda dando [refere-se aos esclarecimentos
apresentados na reunio sobre a escola e 0 método de ensino| eu
acho essencial, porque as vezes eu fico sem saber como ajudar. (grifo
nosso)

[...] Pai do Xicrinho: Essa questdo da dificuldade... Eu falei para ela no
dia que a gente fez a reunido, onde que a gente tem que trabalhar
também? Porque eu penso que a gente s6 tem que ser um auxiliar da
professora em casa. A professora estd trabalhando numa linha e vocé da
continuidade naquele segmento, naquele mesmo movimento, ndo é?
Entdo vai ser muito valido, para nos.

[...] Mée do Xicrinho: Por trabalhar em escola, eu sei que quando ¢ em
casa ¢ diferente! O ambiente ¢ diferente, com pai, com mae ¢ diferente.
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Entdo, tudo muda! Mas a gente quer ajudar também. Porque tem as
atividades que a gente tem que desenvolver aqui em casa e € importante
a gente saber mesmo o que que esta acontecendo, se ele esta indo bem,
o que falta para ele estar indo melhor. O que que a gente pode fazer para
estar ajudando vocés! E eu acho que essa parceria vai ser muito boa!

Com isso, mostraram-se com expectativas em relacdo as possibilidades de

parcerias por meio de agdes da pesquisa, como fator positivo que pode auxiliar a

aprendizagem da crianca (Mae do Ben 10, Messi, Purple, Robd que danga, Tiranossauro

rex, Mae e Pai do Xicrinho). Mostraram-se também abertos(as) para se adaptarem as

novas abordagens metodoldgicas, no intuito de aprender para alinhar propostas e

caminhar junto, evidenciando a corresponsabilidade familia-escola no processo de

aprendizagem (Mae e pai do Xicrinho).

[...] Mde do Ben 10: O que vocés quiserem mandar de sugestdo, de
tentativas, eu estou super aberta. Eu acho até que ¢ uma coisa que vai
me tranquilizar. Porque eu fico perdida se € o certo, se € o jeito de fazer
ou ndo, ai as vezes eu fico sem fazer, ai eu fico: ndo fiz e era para fazer,
entdo eu acho que eu vou ficar mais tranquila se vocés orientarem. Eu
acho importante.

[...] Mae do Sonic: O que for somar para ele aprender mais facil, ter
mais facilidade com as coisas e aprender até mais rapido, eu acho que
a gente so estd ganhando, ndo esta perdendo hora nenhuma.

Em relagdo a avaliagdo, neste primeiro encontro com as familias, o

desconhecimento em relacdo a como a escola avaliava foi recorrente. As familias nao

demonstraram clareza em como a avaliagdo era realizada no primeiro ano da Escola

Ubuntu.

[...] Méae da Mulher Maravilha: N&o, nesse periodo que ela esta no
primeiro ano, eu nem sei como ¢ que funciona. Eu sei que mais para
frente sera através de provas, mas nesse ano que ela estd, eu ndo sei
como a avaliagdo ¢é feita. Vai ser até interessante, porque ela nunca
passou por avaliagdes. Nao teve esse momento.

[...] Mae da Mulher Maravilha: A gente teve uma reunido com a
professora ha um tempo atras, mas eu acho que ndo veio relatorio.

Esclareci que era por meio de retorno formativos nas reunides individuais entre

familia e professora e também por meio do relatdrio individual de desenvolvimento,

porém nao compreendiam que tais recursos se configuravam como avaliacdo. “S6 uma

pergunta, por exemplo, o relatorio final. Mas a gente como pais dele, vai receber, alguma

coisa s6 dele? Alguma avaliagdo, ou algum documento?” (Mae do Ben 10, set./2022).
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Tais informacdes foram apresentadas na reunido coletiva com as familias e
também constam no Manual do Estudante, porém, as informagdes nao foram acessadas
por esse grupo, da mesma forma que nao foram acessadas as informagdes referentes as
especificidades do CAp.

Apesar de nao nomeado como avaliacdo, o relato a seguir demonstra a importancia

do acompanhamento e observagao.

[...] Eu me sinto muito apoiada! Nesses dias atras a gente [a mae do
Tiranossauro rex e a professora PARceira] teve uma conversa. Ela
me chamou, a gente teve uma conversa bem produtiva a respeito do
Tiranossauro rex. Esse apoio € essencial! Confio! Eu confio demais,
sabe? [...] Agora que o Tiranossauro rex esta aprendendo mesmo a
caminhar mais sozinho e a gente dando esse suporte. Mas antes o
Tiranossauro rex nao tinha isso, era sempre acompanhado. Eu falei:
‘ndo! agora vocé vai, vocé ja consegue!’ Eu tive muita dificuldade com
isso em relag@o ao Tiranossauro rex, sempre dessa dependéncia que ele
tinha dos avos e meu. Entdo agora ele ja caminha um pouquinho mais
com as pernas dele sozinho, gracas a Deus. Em questdo a isso eu tive
muito apoio das professoras, que comegou com a professora da
Educacao Infantil e agora estd com a professora PARceira. E, gragas
a Deus, a gente estd caminhando junto! E s6 agradecer o apoio mesmo!
(Mae do Tiranossauro rex, Set./2022, grifo nosso)

Foi relatado que a Reunido individual da professora com a familia propiciou:

e esclarecimentos (Mae do Ben 10, Messi, Mulher Maravilha, Purple, Robd que
danga, Tiranossauro rex, mae e pai do Xicrinho);

e sentimento de acolhimento e tranquilidade (Mae do Ben 10, Messi, Tiranossauro
rex, Xicrinho);

e orientagdo e retorno formativo (Mae do Ben 10, Messi, Purple, Tiranossauro rex,

Xicrinho) e;

e possibilidades de proposigdes e parcerias (Mae do Ben 10, Messi, Purple, Robd
que danga, Tiranossauro rex, Xicrinho).

Outros temas relacionados a avaliagdo apareceram no relato da Mae da Mulher
Maravilha de modo explicito e perpassaram outros relatos também, como as experiéncias
individuais com a avalia¢do; dificuldades e traumas, como a sociedade avalia para excluir;
medo que os traumas pessoais sejam transmitidos para a filha e os desafios multifatoriais
presentes na relagdo da avaliacdo com a crianga, com a familia, com a escola, conforme

didlogo a seguir:



147

[...] Mae da Mulher Maravilha: Eu venho passando esse ano através de
uma avalia¢do - que eu nunca me dei bem com avaliagdes, isso sempre
foi um problema para mim - e agora estou tentando tirar carteira de
habilitagdo e ndo consigo passar, justamente porque ¢ uma avaliagdo!
Todas as vezes que eu preciso fazer algum tipo de avaliagdo € assim, eu
ja tenho nogdo. Esse fato me preocupa um pouco ela estar me vendo
nesse momento. O que vai gerar na cabeca dela sobre avaliagdo, entdo
vai ser interessante saber e ter um retorno sobre isso.

Pesquisadora: Fica tranquila! Acho que é bem legal vocé falar isso,
porque vocé tem consciéncia, ja tem essa preocupacdo de como sua
filha vai lidar com isso a partir de como vocé tem lidado com a
avaliagdo. A avaliacdo ndo € para punir ou traumatizar, mas sempre para
melhorar o aprendizado.

Mae da Mulher Maravilha: Entdo, para mim, ja ndo consigo mais lidar.
Toda vez que chega [o dia de ser avaliada], piora. Eu falei da
preocupacao com ela também, porque, até entdo ela nunca nem tinha
visto essa questdo de me ver ficar nervosa, ansiosa com isso... Mas esse
ano foi muito presente, porque repeti varias vezes [habilitacdo para
dirigir] e ela sempre estava junto.

Pesquisadora: Na escola vocé também sofreu com as avaliagdes? Foi
traumatico?

Maie da Mulher Maravilha: Sofri! Ja teve vezes de eu ndo lembrar o meu
nome.

Pesquisadora: Entdo vamos cuidar bem disso! E muito legal vocé trazer
essas informacdes para que a gente consiga trabalhar juntas nos
préximos anos, principalmente como vai ser esse processo para voce.
(Entrevista, Set./2022)

Isso posto, consideramos o mapeamento inicial um excelente procedimento para
refletir e definir a estrutura da pesquisa, partindo das necessidades identificadas pelos
coletivos e ndo de hipoteses das pesquisadoras. Os pontos destacados nesta segdo
demonstram a imprevisibilidade surpreendente dos caminhos que podem ser tragados

quando dialogados e refletidos coletivamente.

4.3.1 Pesquisadoras e professora PARceira: tecendo agoes por meio dos planejamentos

e sessoes reflexivas

Nossos encontros ocorreram de modo remoto e/ou presenciais. Os didlogos foram
constantes e as trocas de informagdes sobre os processos de aprendizagens das criancas
também. Trocdvamos informacdes, impressoes, ideias, sugestoes e reflexdes de propostas
que poderiam ser desenvolvidas como agdes mediadoras. Apds encontrarmos consensos,

a professora PARceira produzia as propostas das aulas para a turma e nos, pesquisadoras
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produziamos as propostas diferenciadas e/ou complementares, contribuindo com os
planejamentos da turma, em momentos individuais ou em pequenos grupos.

As produgdes eram compartilhadas e organizadas (em quais momentos
aconteceriam, qual seria o papel de cada uma durante o desenvolvimento das atividades,
entre outros). Os planejamentos e sessdes reflexivas buscaram construir agdes tendo como

base os principios da Avaliagdo Formativa, como destaca o trecho a seguir.

[...] Além do retorno formativo, Fernandes (2005) retoma outros
principios necessarios para que o professor desenvolva as praticas de
avaliagdo formativa alternativa: integrar ensino, aprendizagem e
avaliagdo; selecionar tarefas adequadas, contextualizadas; interativas e
diretamente relacionadas com a aprendizagem; aplicar o principios da
triangulacdo: desenvolver a transparéncia nos processos avaliativos
quanto aos objetivos, critérios e finalidade e; analisar as técnicas e
procedimentos, os tempos, espagos e contextos da avaliagdo. A jungdo
dessas caracteristicas ligadas a avaliagdo formal, com os registros
sistemdticos das informagdes obtidas por meio das avaliagdes informais
sdo possibilidades reais de aproximagdo entre necessidade, demanda ¢
avancos da aprendizagem ¢ desenvolvimento dos(as) estudantes
(Mendes; Camargo, 2013, p. 383-384, grifo nosso).

Isso posto, os resultados foram analisados entre professora e pesquisadora e
tracamos a¢des conjuntas®’, como:
Objetivo: contribuir para a promog¢ao das aprendizagens por meio de agdes
mediadoras e retornos formativos
Realizar observagdo sistematicas e acompanhamento coletivo das criangas
durante as atividades propostas pela professora PARceira, a fim de identificar
necessidades e potencialidades.
e Acompanhar individualmente criancas que apresentam dificuldades, respeitando
seus ritmos € modos de aprender.
e Propor e desenvolver atividades diferenciadas e individualizadas, integradas ao
contexto de aula.
e Ampliar o nimero de participantes do Apoio Pedagogico, respeitando os critérios
pedagogicos e as necessidades observadas (de cinco para nove).
e Integrar as propostas e acdes mediadoras do Apoio Pedagogico as praticas

cotidianas da turma, promovendo continuidade e sentido as atividades.

80 Tais a¢des ndo foram tragadas de modo linear, mas no decorrer dos dias, por meio das sessdes reflexivas
(reflexdo a partir das acdes planejadas e executadas); os avangos dos(as)estudantes; os planejamentos
coletivos; os interesses apresentados pelas criangas no decorrer das aulas, entre outros.
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Estabelecer didlogo com as familias para apresentar sobre a importancia do Apoio
pedagogico, os objetivos previstos, fortalecer a parceria e favorecer a adesao

consciente.

Objetivo: Favorecer a compreensao da importancia da ciéncia e das pesquisas cientificas,

bem como das praticas de pesquisa, articulando os temas de interesse das criangas ao

curriculo:

Compreender o género textual cientifico por meio de exposicdo de revistas
cientificas para criangas e materiais didaticos relacionados, conforme o curriculo.
Coproduzir uma revista cientifica com as criangas, a partir de temas de interesses
das criangas (que surgiram nas rodas de conversa e rodas da novidade) e dos
conteudos previstos para o ano letivo, incentivando a pesquisa, a autoria € o
letramento cientifico.

Apresentar as criangas um artigo cientifico produzido pela professora PARceira
publicado em revista cientifica; e livros de sua autoria, como forma de construir a
percepgao da professora como cientista.

Apresentar elementos da pesquisa desenvolvidos pelas pesquisadoras para a

comunidade em geral (criancas, familiares e estagidrias).

Objetivo Promover aprendizagens com visibilidade aos processos avaliativos formativos

e participativos

Apoiar as criangas na identificacdo de suas potencialidades e dificuldades,
estimulando a autoavaliagdo, autorreflex@o e a autorregulacao.

Promover a participacao das criangas nos proprios processos de aprendizagens.
Nomear e explicitar as praticas avaliativas em sala de aula, garantindo a
compreensdo e as contribuigdes das criangas.

Realizar o mapeamento das dificuldades e avangos com base em rubricas
avaliativas e retornos formativos.

Promover encontros mensais com as criangas para refletirem sobre o que
aprenderam e as dificuldades, e como os(as) adultos podem contribuir.
Sistematizar coletivamente os saberes construidos ao longo do ano para
compartilhar com as criangas da Educa¢do Infantil que irdo ingressar no Ensino

Fundamental.
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Produzir registros descritivos das sondagens realizadas com as criangas.
Participar ativamente dos Conselhos de Ano/Ciclo; trazendo a perspectiva da
crianga e as acoes desenvolvidas.

Coconstrucao dos Relatorios de Aprendizagem.

Objetivo: Fortalecer os vinculos, a comunicagao e as parcerias com as familias,
em uma perspectiva dialdgica e colaborativa.

Participar das reunides com as familias, tanto individuais quanto coletivas,
escutando e dialogando sobre os processos de aprendizagem e avaliagdo.
Colaborar para que as familias compreendam as especificidades dos CAps, as
metodologias de ensino, as praticas avaliativas desenvolvidas na escola.
Divulgar e fortalecer a produgao cientifica do CAp.

Criar e manter um canal de comunicagao continuo com as familias, promovendo

corresponsabilidade e participacao.

Objetivo: Promover a partilha de materiais, reflexdes e registros sobre os processos de

aprendizagem das criangas, fortalecendo a escuta, a documentacdo pedagogica e a

construcao coletiva do conhecimento

Compartilhar com os(as) participantes da pesquisa registros fotograficos e
audiovisuais que evidenciam os percursos de aprendizagem.

Construir espagos ¢ momentos de troca para reflexdo conjunta sobre as
observacgoes realizadas.

Utilizar a documentacdo pedagogica como instrumento de visibilidade das
aprendizagens, das praticas avaliativas, das propostas pedagogicas e das agdes
mediadoras.

Estimular a reflexdo e andlise coletiva dos materiais produzidos pelas criangas,

reconhecendo seus saberes, interesses € modos de aprender.

As acdes delineadas e aqui sistematizadas foram orientadas pelo compromisso

ético e politico com a escuta, com a participacdo € com a valorizagdo das pessoas

envolvidas no processo educativo, reafirmando a avaliagdo formativa como um

movimento coconstruido, atento as singularidades, as interacdes e aos sentidos atribuidos

por criangas, familias e professora PARceira.
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S ENTRE ENCONTROS E DESENCONTROS: OS CAMINHOS DA ESCOLA
UBUNTU COM A AVALIACAO FORMATIVA

Nesta se¢do, apresentamos 0s principios que orientam o trabalho pedagogico da
Escola Ubuntu, com destaque para a concep¢do de avaliacdo formativa e sua
implementagdo. Buscamos, ainda, localizar as possibilidades, os desafios e/ou as
contradigdes existentes entre a concepcdo de avaliagdo formativa expressa nos
documentos institucionais e as praticas avaliativas efetivamente desenvolvidas na escola,
em especial no contexto da alfabetizacio®!.

Para isso, analisamos os documentos: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 201952,
o adendo ao Regimento Interno (2019)%, o site da escola (2022), o Manual do Estudante
(2022) e; os Planos de Curso de Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica, Lingua
Portuguesa, Musica, Filosofia, Educagdo Fisica, Psicologia Escolar dos 1° aos 3° anos
(2022)34, especialmente as referéncias sobre a avaliagdo.

No que se refere especificamente a avaliagdo desenvolvida com o grupo
participante da pesquisa, tomamos como base as produgdes avaliativas dos(as) estudantes,
os Relatorios de aprendizagem individual e as Atas dos Conselhos de Classe.

Também recorremos as pesquisas € as publicagdes anteriores que dialogam
diretamente com os temas desta investigacdo, como nossa Dissertagdo de Mestrado
(Camargo, 2014) e uma coletanea de artigos e publicagdes de docentes da Escola Ubuntu
que foram produzidos a partir de suas praxis no ensino, pesquisa € formacao (Duarte;
Camargo, 2019).

Adicionalmente, utilizamos os materiais empiricos de estudo de campo como
entrevistas, roda de conversa, observacdes, reunides com os familiares, participacao nos
Conselhos de Classe, Reunido de Dialogos, Planejamento coletivo; entre outros, bem

como nossa propria experiéncia como docente da instituigdo pesquisada.

81 Aspectos como localizagdo, contextos, estrutura fisica, organizacio curricular e institucional ji foram
apresentadas na Secao 3.

8 Participamos da presidéncia colegiada da comissido do PPP nos anos de 2018 ¢ 2019. A versdo elaborada
e aprovada em Assembleia em 2019 permanece como o documento de referéncia no ano da pesquisa sem
modificagdes posteriores. Por isso, recorremos também a documentos e/ou informagdes complementares e
atualizadas para enriquecer a analise.

8 A {iltima revisdo e atualizacdo do documento foi realizada em 2019, permanecendo como referéncia
institucional até o periodo da pesquisa.

8 Os Planos de curso s3o divulgados e publicizados para toda a comunidade escolar e foram identificados
como Documento Institucional 5a9 e 12 a 16.
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Vale destacar que, tendo em vista que o estudo de campo ocorreu em um periodo
de retomada atipica das atividades presenciais, foi necessdrio considerar também
documentos especificos que marcaram o contexto pandémico e a transi¢do para o ensino
presencial. Entre eles, incluem-se bilhetes, orientacdes, informes da gestao enviados para
docentes, discentes e familiares; o Protocolo Interno de Biosseguranca da Escola Ubuntu
em interagdo com o Comité de Monitoramento a Covid-19 da Universidade; entre outros.

E, para compreender como a avaliacdo formativa se manifesta na pratica
pedagogica da professora PARceira, destacamos duas propostas desenvolvidas por ela:
Livro da Vida e Jornal-mural, dialogando com as contribui¢des das autoras Silva (2022),

Lima (2022) e Abreu (2022).

5.1 PRINCIPIOS, OBJETIVOS, FINALIDADES E FORMAS DE PARTICIPACAO NA
ESCOLA UBUNTU

A Escola Ubuntu tem como fungdo social o “[...] respeito a promog¢do de uma
Educacio laica, gratuita e de qualidade, baseada no ensino, pesquisa, extensdo e gestao”
(Documento Institucional 2, 2019, p. 6). Seus principios e finalidades estdo

sistematizados no Adendo ao Regimento Interno:

[...] Art. 4°. A Escola Ubuntu, pautado nas legislagdes e diretrizes
educacionais vigentes e nos principios presentes em seu projeto politico
pedagogico, tem por finalidade:

I. Desenvolver, de forma indissocidvel, atividades de ensino, pesquisa
e extensao com foco nas inovagdes pedagogicas e na formacdo discente
e docente;

II. Promover os principios de uma Educagao Inclusiva;

III. Respeitar e valorizar a pluralidade cultural e linguistica que
contempla as questdes da inclusdo social, étnico-raciais e seus
principios éticos e politicos no contexto do desenvolvimento de uma
sociedade democratica;

IV. Refletir criticamente sobre o seu papel na escola, na sociedade e no
mundo;

V. Mediar eticamente seus interesses individuais com os coletivos, em
situagdes que exijam a definicdo de valores morais, estéticos e
espirituais para a resolugdo de problemas sociais;

VI. Contribuir para que os sujeitos apresentem-se perante a comunidade
de forma segura, reconhecendo-se pertencente e participe de um
coletivo;
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VII. Contribuir para o processo de apropriagdo dos conhecimentos
construidos historica e culturalmente;

VIII. Estabelecer relagdes entre conhecimentos provenientes de
diferentes campos do conhecimento cientifico, filosofico e artistico;

IX. Protagonizar propostas inovadoras, mantendo uma postura critica,
autdnoma, criativa e curiosa;

X. Utilizar diferentes linguagens no processo de formagao;

XI. Contribuir com a identificacdo e valorizacao do patrimdnio material
e imaterial e;

XII. Aplicar e respeitar as normas estabelecidas e as criadas
coletivamente (Documento Institucional 1, 2019, p. 6).

No que se refere ao Ensino Fundamental, os objetivos gerais da escola sdo:

[...] Art. 7°. O Ensino Fundamental tem por objetivo geral proporcionar
ao discente a formacao humana e integral mobilizando conhecimentos,
habilidades e competéncias, atitudes e valores para resolver demandas
complexas do cotidiano, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo
do trabalho. (Documento Institucional 1, 2019, p. 7)

Além disso, o Ensino Fundamental almeja atingir os seguintes objetivos:

[...] I. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo e a realidade.;

II. Colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

III. Exercitar a curiosidade intelectual para investigar causas, elaborar
e testar hipodteses, formular e resolver problemas e criar solugdes com
base em diferentes conhecimentos;

IV. Valorizar, participar e propor manifestacdes artisticas, cientificas,
esportivas e culturais.;

V. Utilizar diferentes linguagens para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos;

VI. Compreender, utilizar e criar tecnologias de forma autonoma para
comunicar, produzir conhecimentos, resolver problemas e protagonizar
na vida pessoal e coletiva;

VII. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias;
VIII. Apropriar de conhecimentos e experiéncias que possibilitem

entender as relagdes do mundo do trabalho, o exercicio da cidadania e
seu projeto de vida;
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IX. Argumentar e exercitar o respeito a diversidade, aos direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e ao consumo responsavel;

X. Agir e propor solugdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Documento Institucional 1, 2019,
p.7-8)

Esses principios revelam o compromisso da instituicdo com a promog¢ao de uma
Educagdao democratica, inclusiva e emancipadora, fundamentada na valorizacdo dos
sujeitos e na formacao integral.

A administracdo da Escola Ubuntu ¢ exercida por uma equipe gestora composta
por um(a) diretor(a) e dois assessores(as). A gestdo ¢ democratica, formada por
servidores(as) que integram chapas e apresentam cartas-programas. O processo eleitoral
ocorre a cada quatro anos e envolve a participacdo de toda a comunidade escolar
assegurando o principio da gestdo participativa e coletiva.

A titulo de exemplo, apresentamos um recorte do processo composicao da gestao,
ocorrido no periodo em que o estudo de campo foi realizado. A gestdo eleita para o
quadriénio 2020-2024, por meio do voto da comunidade escolar, denominou-se
“Coletividades e(m) dialogos” e foi composta por um docente da area de Arte/Danga na
direcdo, uma docente da Educagdo Infantil e uma docente da Educagdo Especial na
Assessoria.

A escolha do nome buscou representar valores como o trabalho coletivo e a
dialogicidade e a democracia. Como s/logan da campanha, foi inspirado no conceito de
Ubuntu que significa: “Eu sou porque nds somos” ou, em outras palavras “Eu s6 existo

porque nods existimos” (Domingues, 2015).

[...] Do ponto de vista politico, o conceito de ubuntu ¢ usado para
enfatizar a necessidade da unido e do consenso nas tomadas de decisao.
E a sintese de um conhecido provérbio xhosa da Africa do Sul que diz
o seguinte: “Umuntu Ngumuntu Ngabantu”, que significa “Uma pessoa
¢ uma pessoa por causa das outras pessoas” (Domingues, 2015, n p.).

O slogan da campanha dialogava com os principios da escola apresentados no PPP
da escola. Nesse sentido, o plano gestor buscou construir uma proposta coerente com
esses valores. A chapa “Coletividades e(m) didlogos” foi eleita e iniciou seu mandato no
ano de 2020. Contudo, quando inicidvamos a construcao de dados, e retornavamos a
escola como pesquisadoras em 2022, o diretor se despedia da instituicdo, para continuar
sua trajetoria docente em outra universidade. A equipe, entdo, foi reorganizada, conforme

indicado na carta aberta 4 comunidade:
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[...] Em situacdes como essa, de vacancia do cargo de diretor, &
necessario a nomeagao pelo reitor, de um(a) diretor(a) pro-tempore para
assumir de forma imediata a gestdo da unidade, até que novas eleigdes
acontecam. Considerando a urgéncia da situagdo e a parceria ja
desenvolvida como assessora pedagdgica junto ao diretor XXXX, a
Docente da Educacdo Infantil disponibilizou o seu nome para
contribuir com esse trabalho. Nome que foi validado pelo Conselho
Pedagogico e Administrativo (CPA) em 12 de julho de 2022. A partir
dessa data iniciamos o processo de transicdo da gestdo e a nomeacao se
deu em 08 de agosto. [...] Nessa reorganizagao da equipe gestora, a nova
composicdo da gestdo fica assim organizada a partir do més de
setembro: Docente da Educacdo Infantil 1 (cargo de diretora),
Docente da Educaciao Infantil 2 (Assessora do 1° ciclo/tarde),
Docente da Psicologia Escolar (Assessora Pedagogica do 2°, 3° e 4°
ciclo/Manha). (Documento Institucional 11, 2022, grifo nosso)

Dessa forma, ainda que reconfigurada, a equipe gestora reafirmou o compromisso
com a carta-programa eleita pela comunidade escolar. “[...] Os principios que ancoraram
o trabalho de nossa equipe nesses dois anos € meio ainda se sustentam com esse novo
grupo que embora, tenha outra composi¢do, ainda buscard essas metas. (Documento
Institucional 11, 2022)”. Nesse sentido, a escolha de Ubuntu para nomear o /ocus da nossa
pesquisa foi inspirada tanto em seu significado quanto no contexto de sua adogdo
institucional.

Retomando a participagdo da comunidade escolar, ela se efetivava por meio da
atuacao de docentes, técnicos(as), estudantes e familiares em decisdes colegiadas, com
direito a voz e voto tanto no CPA, quanto nas Plenarias do PPP.

As deliberagdes administrativas pedagdgicas, orcamentdrias e estruturais eram
realizadas em reunides mensais (ou extraordinarias) do Conselho da Escola Ubuntu,
considerando o “[...] 6rgdo maximo de funcdo normativa, deliberativa, consultiva e de
planejamento” da escola, composto por: um(a) diretor(a), quinze coordenadores de areas
de conhecimento ¢ modalidades de ensino, dois assessores(as), trés técnicos-
administrativos em Educacdo, dois pais, maes e/ou responsaveis, um(a) discente maior
de 16 anos ou representante do 4° ciclo e um(a) discente da Proeja.

A Escola Ubuntu contava, ainda, com a Associacao de Maes/Pais e Docentes e
Grémio Estudantil. Ambas definidas como “[...] entidades civis de direito privado, sem
fins lucrativos, sem carater politico-partidario e religioso com atribui¢des especificas no
ambito de suas atuagdes” (Documento Institucional 1, 2019, p. 23, grifo nosso), com
autonomia para definir suas normas de organizacdo e funcionamento.

A Associagdo representava responsaveis e docentes, € visava a promover a

aproximacao e a articulagcdo entre familias e escola, contribuindo para o aprimoramento
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do ensino. Ja o Grémio Estudantil representava os(as) estudantes, sendo organizado por
uma diretoria eleita pelos proprios discentes, conforme previsto em estatuto proprio.

Segundo o PPP (2019, p. 8-11), o curriculo da escola ¢ orientado por principios
ético-politicos relacionados a Educagao humanista, a democracia, a autonomia, a
criticidade, a inclusdo e a diversidade.

No ano de 2020, a escola assumiu uma perspectiva antirracista de Educagao. Esse
principio ndo foi atualizado no PPP, entretanto, a escola desenvolveu a¢des por meio do
projeto intitulado “Construindo uma escola antirracista: o ingresso € permanéncia de
cotista na Educacdo Basica”. O projeto de pesquisa da Escola Ubuntu foi selecionado
entre os 863 projetos inscritos no edital Equidade Racial e Educag¢do Basica, Programa
que busca identificar e apoiar pesquisas que apontem solugdes para os desafios da
equidade racial na Educa¢do Bésica brasileira”. (Dados on-line, 19/10/2020, grifo nosso).
Desse modo, diversas agdes de ordem estrutural, formativa, didatico-metodoldgica foram
e estdo sendo realizadas ao longo desse periodo (2020 a atual).

O Documento Institucional 1 (2019, p. 35) define os fundamentos do Ensino

Fundamental:

[...] Art. 119. O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacao
Bésica da Escola Ubuntu, proporcionard ao discente a formacdo
humana e integral enquanto cidaddo mobilizando conhecimentos,
habilidades e competéncias, atitudes e valores para resolver demandas
complexas do cotidiano, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Art. 120. O Ensino Fundamental tera uma duragdo minima de 9 anos,
obedecendo a legislacdo federal vigente, tendo como finalidade:

I. Contribuir para a formacdo de seres humanos capazes de
apropriarem-se, gradativamente, do conhecimento historico e
culturalmente acumulado, pautando-se no 1ideal de Educacdo
humanitaria que valorize ndo apenas a transmissdo de conhecimento
cientifico-técnico-formal, mas a formagdo de sujeitos-cidaddos,
preocupados em construir uma sociedade democratica, por meio de
escolhas e agdes autdbnomas e conscientes.

II. Propiciar a reflexdo critica sobre valores, ética, respeito,
convivéncia, solidariedade e outros principios fundamentais para a
construcdo da cidadania.

III. Contribuir para a formagdo de seres humanos capazes de
apropriarem-se do conhecimento com criticidade e criatividade, bem
como de respeitarem e valorizarem a pluralidade cultural.
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O PPP também ressalta que a participagdao deve ser base orientadora do trabalho
pedagdgico, por meio de “[...] agdes voltadas ao carater ativo, intencional e participativo
do(a) estudante” (Documento Institucional 2, 2019, p. 14) com propostas que incentivem
as manifestagdes criativas investigativas, interativas e participativas.

Além disso, nos documentos da Escola Ubuntu sdo valorizados a formagao
docente, o intercimbio de saberes, a interface entre diferentes niveis e modalidades de
ensino, a autonomia didatico-metodologica, as inovagdes metodologicas, o trabalho com
projetos, o conhecimento cientifico, técnico e a formagao ética (Documento Institucional
2,2019, p. 8-11).

Identificamos esses principios para além dos documentos institucionais. Eles se
materializam nas produgdes dos docentes e discentes, nos eventos, nos encontros
formativos com as familias, com criancas e com estudantes da Graduagdo, nos
comunicados e nas produgdes discentes colados nos muros externos e internos da escola
ou nas paredes dos corredores. Estdo presentes nos registros feitos nos cadernos, nas
pautas das reunides, nos portfolios, nos projetos de ensino, de extensdo e nas pesquisas
de iniciagao cientifica.

Todos esses materiais, em conjunto, parecem dar certa concretude aos principios
anunciados nos documentos, revelando uma escola com muitos desafios, mas em
movimento, viva e comprometida com a constru¢do coletiva de conhecimentos. Na
esteira dessa compreensao, os documentos revelam que a Escola Ubuntu tem assumido
uma “[...] perspectiva historico-cultural de desenvolvimento humano [...] como base para

o projeto escolar” (Documento Institucional 2, 2019, p. 29), conforme se lé:

[...] adotou-se a perspectiva historico-cultural de desenvolvimento
humano como base orientadora para articular os principios
estabelecidos para o desenvolvimento da matriz curricular institucional,
reconhecendo nos estudos relacionados ao desenvolvimento humano
fundamentos e parametros significativos para o desenvolvimento no
contexto escolar, de natureza linguistica, cognitiva, motora, afetiva, de
relacdo interpessoal, emocional e comportamental (Documento
Institucional 2, 2019, p. 12).

Nesse sentido, a formagdao dos(as) estudantes ¢ orientada pelo conceito de

Dimensodes de Desenvolvimento Humano (DDH’s),

[...] as DDH’s ndo tém como finalidade e ndo pretendem descrever com
exatiddo o que esperar de cada aluno em determinados momentos do
seu desenvolvimento, mas, sim, buscar compreender quais sdo as
principais caracteristicas e fun¢des cognitivas, de interagdo social,
comunicativas € emocionais presentes no decorrer da existéncia
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humana. Isso com a finalidade central de auxiliar na constru¢ao de uma
pratica pedagogica que venha a ser coerente com a proposta de
formagao definida pela Escola Ubuntu (Documento Institucional 2, p.
12, grifo nosso).

Com base nesse entendimento, a escola propde-se a atuar de forma continua e
dialética em quatro campos de formagdo humana: Etico/Estético; Afetivo/Emocional;
Epistemologico; Politico/Dialogico. Esses campos orientam a construgdo formativa do
estudante. Para alcancar esses objetivos, propde-se o desenvolvimento de praticas

interdisciplinares. Contudo,

[...] foi mantida a organizagdo do corpo docente em areas de
Conhecimento, sendo: Alfabetizacdo Inicial, Arte, Ciéncias, Educacao
Especial, Educacdo Fisica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Infantil, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua
Estrangeira, Lingua Portuguesa, Matemadtica e Psicologia Escolar, com
dialogos interdisciplinares entre elas, sem, todavia, anular suas
especificidades (Documento Institucional 2, 2019, p. 9).

O comprometimento com praticas interdisciplinares foi evidenciado em uma
publicagdo organizada por Camargo e Duarte (2019), na qual sdo apresentadas as praticas
e experiéncias desenvolvidas na Escola Ubuntu que ilustram a concretude dos principios
institucionais. Entre elas, destacam-se: a iniciagdo cientifica desenvolvida com estudantes
da Educacdo Basica; o reconhecimento da importancia das linguagens infantis; os
trabalhos voltados as relagdes étnico-raciais; a Educagao inclusiva e diversidade; o ensino
de leitura na escola e as estratégias de leitura como possibilidades metodoldgicas. Neste
ultimo, sdo apresentados os graficos organizadores como possibilidade avaliativa.

Também foram apresentadas praticas relacionadas a Educacao estética, cultural e
politica; ao ensino de Filosofia para criangas; as praticas de avaliacdo formativa os
desafios de sua implementagdo na escola ao ensino de lingua estrangeira e a construgao
de uma rede colaborativa; a aprendizagem da leitura e da escrita com énfase na
subjetividade e na criatividade; ao uso das Tecnologias Digitais de Informagao (TDI’s),
midias e cibercultura no ensino e na pesquisa na Educagdo Basica e, aos jogos

pedagdgicos como estratégias para atividades interdisciplinares.’

8 Os(as) nomes a seguir referem-se aos(as) autores(as) dos capitulos que abordam as tematicas
mencionadas na obra em questdo, sendo citados aqui exclusivamente para fins de contextualizagdo. Sao
eles(as): (Silva; Faria; Braga et al, Dias et al, Silva et al, Costa et al, Castro et al, Camargo; Martins,
Arantes. Muniz; Lima, Franco; Duarte; Peixoto et al, 2019) Como seus textos ndao foram utilizados(as)
diretamente na elaboragdo do presente trabalho, apenas os capitulos efetivamente mobilizados foram
incluidos nas referéncias bibliograficas.
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Outro material que nos chamou a atencao foi o Manual do Estudante (2023). Sua
capa ¢ ilustrada com uma arvore, cujas folhas contém palavras que simbolizam os desejos
da comunidade escolar para o ano letivo, sendo elas energia, esperanca, amor, liberdade,

luz, paz, felicidade, arte, vida, sucesso, ¢, perdao, entre outras (Figura 11).

Figura 11 Capa do Manual e Agenda do Estudante da Escola Ubuntu

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).

A arvore foi construida coletivamente, e a imagem da capa anuncia os principios
como coletividades, pertencimento e parcerias com a comunidade. As péaginas internas
do Manual reforcam esses principios, articulando palavras-chave com fotografias de
diferentes momentos e sujeitos da escola.

Ao folhea-lo, cada estudante e familiar foi convidado(a) a se conectar com
palavras como arte, cultura, vivéncias, diversdo, autoria, pesquisa, parcerias,
investigagdo, imaginacao, didlogos, descobertas, engenhosidades, criatividade.

Na contracapa, hd& um Espaco de Intervencdo do(a) estudante e, na pagina

seguinte, um convite em forma de texto de abertura para “compartilhar afetos”.

[...] E com esse desejo que apresentamos a Agenda e Manual do
Estudante com os votos de que, desde a Educagédo Infantil até o 9° Ano
¢ Proeja, possamos vibrar com a possibilidade de compartilhar o dia a
dia da escola em todas as suas dimensdes e nos deixar afetar pela
convivéncia aqui construida, seja ela com os contetidos curriculares de
todas as areas de conhecimento, permeada pela dimenséo estética, seja
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com as pessoas com as quais nos encontrarmos. [...] Esperamos que essa
transformagdo possa estar marcada pelo aprendizado e pelo convivio
diario de melhor qualidade, regado de respeito pelo outro, pela
diversidade, pelos aspectos individuais atravessados pela coletividade
(Documento Institucional 10, 2023, p. 3).

Assim, o Manual do Estudante (2023) ndo apenas apresenta as orientacdes
institucionais, mas se configura como um material simbolico, que busca traduzir os
valores e os afetos que perpassam o cotidiano escolar.

Durante o estudo de campo, realizamos uma entrevista com a Estagiaria do Projeto
Incluir que também explicitou de que modo ela percebia a materializagdo dos principios
defendidos pela escola.

Segundo as suas percepgdes, destacou a organizagdo curricular, as relacdes
democraticas, o desenvolvimento da autonomia, os eventos formativos para uma
Educagao antirracista, bem como as interagdes cotidianas na entrada e saida das criangas

e familiares na escola.

[..] A grade curricular foi a primeira coisa que me impressionou
bastante, porque as criancas de 6, 7 anos falaram que tém Filosofia e
Psicologia. Como eu estou acompanhando uma crianca com
deficiéncia, eu acompanho todas as aulas. Entao, por exemplo, eu fico
muito encantada com a aula do professor de Psicologia Escolar. Eles
ficam trabalhando a questdo emocional, “Onde vocé sente raiva, que
forma vocé sente?” Eu fico pensando: “Gente, se eu tivesse aprendido
isso quando crianga, eu nao precisaria de tanta terapia, agora” (risos).
Eu considero a Escola Ubuntu uma escola muito democratica. Os
alunos estdo sempre podendo escolher, € ndo numa falsa instrugdo, mas
realmente conseguem construir uma autonomia, sabe? Sdo muitos
fatores. Os trabalhos que a Escola Ubuntu desenvolve, como por
exemplo a Semana Preta, a constru¢do coletiva do Projeto Politico
Pedagogico, é tudo isso muito democratico. Até o fato da familia buscar
o filho na porta da sala de aula e necessariamente ter o contato com a
professora eu ja acho isso encantador. A escola ndo solta as criangas que
nem uma boiada na frente de um portdo. Sei também que isso provém
de uma estrutura financeira maior. Mas s@o essas as muitas coisas que
me encantam nessa escola. (Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022,
grifo nosso)

O relato evidencia a apropriagdo de principios institucionais por meio da
observacdo e da vivéncia cotidiana da estagiaria, demonstrando que tais valores se
expressam nao apenas nos documentos da escola, mas também nas relacdes, praticas e na
cultura escolar.

A percepcdo da estagidria, ainda que permeada pelo encantamento com uma

proposta educativa distinta de outras vivenciadas por ela, pode nao revelar os desafios
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enfrentados pela escola. No entanto, como todo espago educativo atravessado por
sujeitos, a Escola Ubuntu também ¢ marcada por contradi¢des, limites e possibilidades.

Assim, o excerto compartilhado ndo pretende idealizar a existéncia de uma escola
sem falhas ou criticas, tampouco ignorar seus encantos. Reconhecemos que, assim como
o Manual do Estudante, as percepcdes cotidianas também sdo produtoras de sentidos.

Em sintese, os documentos analisados apontam que a Escola Ubuntu fundamenta
sua proposta pedagdgica em principios democraticos, inclusivos e humanizadores,
articulando formacao integral, participagdo coletiva e compromisso social.

Sua atuagdo busca integrar saberes, promover o pensamento critico e contribuir
para uma Educacdo transformadora, “por meio da perspectiva democratica de
concretizagdo de uma pratica educativa com qualidade e socialmente referenciada”.

(Documento Institucional 1, 2019, p. 2).

5.2 OS DESAFIOS, AS CONTRADICOES E AS APROXIMACOES ENTRE A
AVALIACAO FORMATIVA EXPRESSA NOS DOCUMENTOS E A PRATICA
AVALIATIVA DA ESCOLA UBUNTU

As fontes da pesquisa compostas por documentos, produgdes, relacdes, relatos da
Escola Ubuntu, revelam muito de suas concepgdes, principios, anseios e desafios
Observou-se que muitas praticas ja se consolidaram e se aproximam dos principios
defendidos pela escola, como: as propostas pedagogicas significativas baseadas nos
interesse dos estudantes; as praticas de pesquisa e iniciagdo cientifica desenvolvidas com
estudantes da Educacdo Basica; a oferta de componentes curriculares diversificados e
pouco comuns no cendrio educacional brasileiro, os atendimentos as familias com o foco
formativo e a atuacdo articulada entre a formacdo inicial e continuada, entre outros.
Contudo, a avaliacdo se constituiu como um dos grandes desafios enfrentados pela escola,
marcada por contradi¢des e por tentativas de trilhar caminhos alternativos a légica
classificatoria de avaliagao.

Nesse sentido, para identificar as concepgdes e o sistema de avaliacdo da Escola
Ubuntu, analisamos os seguintes documentos institucionais: PPP (2019), Adendo ao
Regimento Interno (2019), Critérios de Avaliacdo disponibilizado no sife da escola
(2021), Planos de Curso das disciplinas ministradas na alfabetizagdo, especialmente nos
primeiros anos(2022) e Sistema de avaliacao indicado no Manual do Estudante (2022 e

2023).
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Esta analise apresentou desafios, uma vez que as informagdes documentadas nem
sempre correspondiam as praticas efetivamente realizadas durante o periodo de
desenvolvimento da pesquisa, ou seja, em 20228, Diante disso, tornou-se necessario
complementar a analise documental com outras fontes, a fim de atualizar e localizar os
sistemas avaliativos entdo vigentes na Escola Ubuntu. Para tal, recorremos a nossa
participagdo em reunides, aos registros dos Conselhos de Classe, as entrevistas realizadas
durante o estudo de campo e nossa atuacao prévia como docente da escola.

Além das divergéncias de informagdes entre os documentos, cabe destacar que os
sistemas de avaliagdo adotados pela escola variavam e se diferenciavam entre os
segmentos: El, alfabetizagdo (primeiros anos), os segundos e terceiros anos ¢ os ciclos
posteriores (quarto ao nono ano ou segundo, terceiro e quarto ciclos) do EF.

Por esses motivos, elaboramos o Quadro 10, a seguir, com o objetivo de identificar
como a avaliacao ¢ apresentada em cada um dos documentos analisados, possibilitando

analisar as informagdes institucionais com as praticas efetivamente observadas.

Quadro 10 Avaliacao apresentadas nos documentos da Escola Ubuntu

Documentos Concepcao de avaliagdo

analisados
“tendo como objetivo a transformagdo da pratica avaliativa em pratica de
aprendizagem; a organizacao e promocdo das mudangas nas praticas
pedagobgicas” (Documento Institucional 2, 2019, p. 27).

PPP (2019)
“realizar um sistema de avaliacdo e autoavaliagdo da aprendizagem com
énfase na producao, elaboracao reflexiva e individualizada do
conhecimento” (Documento Institucional 2, 2019, p. 14)
A avaliacao do primeiro ano € “continua, qualitativa e processual”

Site da escola (Dados on-line, 2021, n.p.) e do segundo ao nono ano “continua,

(2021) qualitativa, processual e cumulativa” (Documento Institucional 2, 2019,
p-42)
No primeiro ano, “As atividades avaliativas realizadas durante o periodo
letivo, sdo convertidas em 100 pontos no final do ano”

Continua

8 Tais informagdes desatualizadas permaneciam nos documentos € no site da escola até o término da
pesquisa, no primeiro semestre de 2025, evidenciando assim, a necessidade de discusséo e de atualizag@o,
em prol de maior definigdo e clareza quanto aos processos avaliativos efetivamente desenvolvidos na
escola.



163

Continuagao Quadro 10 Avaliacdo apresentadas nos documentos da Escola Ubuntu

Documentos
analisados

Concepcao de avaliagdo

Regimento Interno
(2019)

A avaliagdo na Educagao Infantil ¢ “continua, qualitativa e
processual” (Documento Institucional 1, 2019, p. 41) e no Ensino
Fundamental sdo considerados “aspectos de frequéncia e
aproveitamento do discente no processo escolar, ambos eliminatorios
por si s6” (Documento Institucional 2, 2019)

“[...] apuracdo do aproveitamento do estudante, por meio de
avaliagdes que serdo pontuadas de maneira a totalizar cem pontos
durante o ano letivo, preponderando os aspectos quantitativos sobre
os qualitativos”, sendo considerado aprovado o estudante que obtiver
aproveitamento” igual ou superior a sessenta por cento dos pontos
distribuidos em cada componente curricular e a frequéncia igual ou
superior a setenta e cinco por cento das atividades obrigatérias em
cada componente curricular da escola” (Documento Institucional 2,
2019, p. 42)

Planos de Curso de
Lingua Portuguesa,
Matematica,
Ciéncias, Historia,
Geografia e
Brinquedoteca da
alfabetizacdo 1° ao 3°
anos (2022)

“As propostas de trabalho avaliativa t€m como premissa a avaliagao
formativa, que visa: promover aos(as) estudantes uma aprendizagem
com compreensao, autorregulagdo e autonomia do proprio percurso
de desenvolvimento e; possibilitar aos docentes a analise, a reflexdo e
a intervencdo aprofundada do seu trabalho e dos processos de
aprendizagem dos(as) estudantes. Entende-se, portanto, a avaliacao
em sua amplitude de formas, recursos e linguagens”. (Documento
Institucional 5—9 ¢ 16 2022, n.p)

“No ambito institucional, a Alfabetizacdo se insere no sistema
avaliativo da escola, apresentando a comunidade os conceitos”
semestrais nos 1° anos e trimestrais, nos 2° e 3° anos. (Documento
Institucional 2, 2019, p. 42).

Plano de Curso de
Filosofia do 1° ano
(2022)

“O trabalho avaliativo serd processual” (Documento 12, 2022, p. 2)

Plano de Curso de
Psicologia escolar do
1° ano (2022)

“A avaliagdo sera qualitativa, formativa, processual e continua”
(Documento 13, 2022, p. 5).

Plano de Curso de
Musica do 1° ano
(2022)

“A avalia¢@o no componente curricular Arte se da em carater
processual [...]As consideragdes sobre o desenvolvimento dos/das
estudantes sdo compartilhadas periodicamente com a equipe
pedagogica e integradas aos processos avaliativos promovidos no
ambito dos conselhos discentes” (Documento 14, 2022, p. 2).

Plano de Curso de
Educacao Fisica do
1° ano (2022)

“O trabalho avaliativo sera processual” (Documento 15, 2022, p. 2)

Continua
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Continuagao Quadro 10 Avaliacdo apresentadas nos documentos da Escola Ubuntu

Documentos Concepgao de avaliacdo

analisados

Manual do Estudante | A avaliagdo “continua, qualitativa e processual” (Documento
(2023). Institucional 10, 2023, p. 22) para a Educagdo Infantil, 1° ao 3° ano

do Ensino Fundamental e “continua, qualitativa, processual e
cumulativa” Documento Institucional 2, 2019, p. 42, p. 23) do 4° ao
9° ano.

O Manual destaca também que “A avaliagdo na escola, de forma
geral, constitui-se como continua, qualitativa, processual e
cumulativa, sendo que a promoc¢ao do estudante se dara ao final do
ciclo” (Documento Institucional 2, 2019, p. 42, p. 22).

“Aos conteudos de Informatica, Arte, Educacéo Fisica e Filosofia ndo
sdo atribuidas notas, porém realiza-se avaliagdo qualitativa e
processual por meio de observacgdes e participacdo dos estudantes em
atividades diversas”.

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

Além das citagdes destacadas, no Adendo ao Regimento Interno, sdo apresentados
os aspectos relacionados a frequéncia, ao rendimento escolar, aos critérios de aprovagao,
de recuperagdo e de reprovagao escolar.

No site da escola sdo apresentados os principios da avaliagdo formativa e os
procedimentos avaliativos utilizados na EI. No EF sdo apresentados principios e
procedimentos avaliativos especificamente no primeiro ano. A partir do segundo ano, ¢
apresentado o sistema de avaliagdo do Regimento Interno, com uma alteragdo no que diz
respeito ao EF.

Os critérios avaliativos apresentados no site da escola (2021) sdo equivalentes aos
do Regimento interno (2019), com exce¢do das informacdes referentes ao primeiro ano
do EF. Para esse ano de ensino. O site também informa que, “[...] As atividades avaliativas
realizadas durante o periodo letivo, sdo convertidas em 100 pontos no final do ano”
(Dados on-line, 2021) e que, para a aprovagdo anual, ¢ necessario alcangar um total de
60,0 (sessenta) pontos em cada componente curricular, conforme a distribui¢dao de pontos

trimestrais para o Ensino Fundamental apresentadas a seguir (Quadro 11):
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Quadro 11 Distribuicao das pontuagdes das avaliagdes escolares

~ PONTUACAO ,
PONTUACAO i, (g ATIVI]();ADES MINIMO PARA
TRIMESTRE TOTAL DE | DAS PROVAS DIVERSIFICADAS| APROVACAO

PONTOS (podem ser (ndo podem ser SEM

recuperadas) recuperadas) RECUPERACAO
1.° 30 18,0 12,0 18,0
2.° 35 21,0 14,0 21,0
3. 35 21,0 14,0 21,0

Fonte: Documento Institucional 10, 2023.

Localizamos o mesmo quadro no sife da escola e no Manual do Estudante (2023).
No entanto, no Manual, o quadro refere-se ao sistema de avaliagdo do quarto ao nono ano
enquanto no site da escola (2021), esta associado do segundo ao nono ano. O quadro 11
confere a esse sistema notacional, o carater cumulativo, caracterizada pela perspectiva
somativa e classificatoria de avaliacao.

O Manual do estudante (2023) também destaca que o sistema avaliativo do
primeiro ao terceiro ano € baseado em conceitos. “[...] As atividades avaliativas realizadas
durante o periodo letivo, sdo convertidas em conceitos de acordo com o aproveitamento

dos estudantes, conforme tabela abaixo” (Documento Institucional 10, 2023, p.22):

Quadro 12 Correspondéncia entre conceito e aproveitamento

CONCEITO CORRESPONDENCIA NO
APROVEITAMENTO
A 81% a 100% de aproveitamento
B 61% a 80% de aproveitamento
C 41% a 60% de aproveitamento
D 21% a 40% de aproveitamento
E Até 20% de aproveitamento

Fonte: Documento Institucional 10, 2023, p.23.

Nos Planos de Curso (2022) de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias,
Historia, Geografia e Brinquedoteca consta a informagao que “No ambito institucional, a
Alfabetizagdo se insere no sistema avaliativo da escola, apresentando a comunidade os

conceitos” semestrais nos primeiros anos e trimestrais, nos segundos e terceiros anos.
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Contudo, de acordo com os dados construidos empiricamente, identificamos que
no primeiro ano, o conceito do(a) estudante ¢ atribuido ao final do ano letivo e para os
segundos e terceiros anos, os conceitos sdo atribuidos trimestralmente, conforme a
correspondéncia equivalente entre os conceitos € o aproveitamento académico.

No Plano de Curso de Musica (2022) consta que “as consideragdes sobre o
desenvolvimento dos/das estudantes sdo compartilhadas periodicamente com a equipe
pedagdgica e integradas aos processos avaliativos promovidos no ambito dos conselhos
discentes” (Documento 14, 2022, p. 2). Nos demais Planos de Curso nao consta a
informacao sobre a periodicidade nem os conceitos que atribuidos ao final do ano, embora
sejam realizados e incorporados no histdrico escolar dos(as) estudantes.

O Documento Institucional 1 (2019) estabelece que, no Ensino Fundamental, a

avaliagdo ocorre por meio da

[...] apuracdo do aproveitamento do estudante, por meio de avaliacdes
[diversas como provas, testes, tarefas de casa, trabalhos,
seminarios, portfolios, exercicios feitos em sala, producio de textos,
entre outros| que serdo pontuadas de maneira a totalizar cem pontos
durante o ano letivo, preponderando os aspectos quantitativos sobre os
qualitativos” (Documento Institucional 1, 2019, p. 41, grifo nosso)

Sao considerados aprovados, os(as) estudantes que

[...] obtiver aproveitamento igual ou superior a sessenta por cento dos
pontos distribuidos em cada componente curricular e a frequéncia igual
ou superior a setenta e cinco por cento das atividades obrigatorias em
cada componente curricular da escola” (Documento Institucional, 2019,
p. 42).

Essa logica, de carater classificatorio, ¢ complementada pela discussdo de
desempenho nos Conselhos de Classe, ocorridos trimestralmente, reforgando o papel
deliberativo do processo avaliativo.

O mesmo documento prevé, ainda, que a participacao dos(as) estudantes com
baixo desempenho na Recuperacdo de Conteudo seja realizada durante o ano letivo e ao
final de cada trimestre. A Recuperagao trimestral tem como finalidade a recomposi¢ao de

notas, ou seja, € possivel revisar e aumentar as notas obtidas, por meio de novas avaligoes

realizadas na recuperacao trimestral.

[...] Na recuperagdo de notas, a quantidade de pontos a ser recuperada
no trimestre refere-se, tnica e exclusivamente aos pontos destinados as
provas individuais, ou seja, a sessenta por cento dos pontos distribuidos
no trimestre. Dessa maneira, a pontuagdo destinada as atividades
diversificadas (equivalente a quarenta por cento dos pontos distribuidos
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no trimestre) ndo ¢ recuperada. §2° O resultado da avaliagdo realizada
na Recuperacdo do trimestre ¢ somado, quando superior, aos pontos
obtidos pelo discente nas avaliacdes diversificadas (Documento
Institucional 1, 2019, p. 43).

No histérico escolar, registra-se a maior nota obtida pelo(a) estudante em cada
trimestre, considerando as avaliagdes regulares e as respectivas recuperacdes trimestrais,
realizadas ao final de cada periodo. A nota final anual ¢ calculada pela soma das notas
dos trés trimestres. Caso essa somatoria ndo alcance o minimo de 60 pontos, ndo ¢
oferecida recuperacao ao final do ano letivo.

Em relagdo ao sistema de distribuigdo de pontos, o texto disponivel no site da
escola e no Manual do Estudante (2023) informa que “[...] aos conteudos de Informatica,
Arte, Educagdo Fisica e Filosofia ndo sdo atribuidas notas, porém realiza-se avaliagao
qualitativa e processual por meio de observacdes e participagdo dos estudantes em
atividades diversas”.

Apbs a andlise de todos os documentos, observamos que as informagdes que
constam no Manual do Estudante (2022, 2023) representam a versao mais atualizada do
que efetivamente tem sido realizado na escola no periodo da pesquisa.

Como mostrado no Quadro 11, observa-se que a prova, inserida nas praticas dos
segundos aos nonos anos, ocupa um status privilegiado em relagdo as demais atividades
avaliativas, mesmo em um contexto que valoriza praticas diversificadas. Além de manter
um lugar de destaque no processo de afericdo das aprendizagens, a possibilidade de
recuperar as pontuagdes somente das provas, € ndo nas outras atividades, reforca sua

centralidade e o peso simbolico atribuido a esse procedimento.

[...] Uma avaliagdo tradicional materializada por provas objetivas,
aplicagdo de testes € o de exames arbitrarios, sem sentido e significado
e que conduzem a marginalizagdo e exclusdo social é também criticada
por Méndez em Avaliar para conhecer, examinar para excluir publicado
em 2002. Assim como Moretto (2001)87, o exame como um fim em si
mesmo ¢ considerado pelo autor como um artefato sem sentido, um
instrumento avaliativo vulneravel, pouco sustentdvel ao medir o
conhecimento e que produz a segregacio e classificagdo dos estudantes.
Em contraposi¢do, o autor apresenta a avaliagdo formativa como
alternativa ideologica em condicdes de potencializar a intengdo
qualitativa da ag@o docente e o direito democratico de todos os
estudantes aprenderem. Certo de que a natureza e o sentido da variag¢ao
estdo intrinsecamente relacionados a concepgdo de educacio,
conhecimento e curriculo Méndez (2002) sublinha a importancia da
coeréncia epistemoldgica interna no processo ensino aprendizagem

87 As autoras referem-se ao livro Moretto, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, nio
um acerto de contas. Rio de Janeiro: Lamparina, 2001.
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para o desenvolvimento de procedimentos avaliativos. Para isso, €
relevante compreender quais argumentos sustentam novos conceitos,
praticas e ideias enunciadas para ndo ‘cair na armadilha de uma
utilizacdo com ressonancias ideologicamente progressistas que oculta
praticas e usos de carater conservador, sendo reacionarios’ (Méndez,
2002, p. 57 apud Villas Boas et al, 2022, p. 112).

Tal configuragdo merece problematizagdo, sobretudo quando se considera o
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que a aprendizagem se constroi
predominantemente por meio de experiéncias multiplas, ludicas, colaborativas e
dialogicas, muitas vezes distantes do formato tradicional de prova individual e sem
consulta.

Nessa etapa, a énfase em procedimentos padronizados tende a reduzir a
complexidade do aprender, podendo deslocar o foco da reflexao e da participacao para a
reprodugao e a memorizagao. Discutir o papel da prova nesse cenario implica reconhecer
seus efeitos formativos (ou limitantes) sobre as criangas e compreender como ela continua
a organizar praticas escolares que, por vezes, contrariam os principios da avaliagdo
formativa, voltada a observagao processual, a escuta e a construgdo coletiva de sentidos
sobre o aprender. Nesse sentido, a prova poderia ser utilizada como um dos procedimentos
avaliativos, e ndo necessariamente o Unico.

Destaca-se que dois documentos: PPP (2019) e Planos de Curso da Alfabetizagao
(2022), assumem a concepg¢ao de avaliagdo formativa na Escola Ubuntu, que tem por
objetivo

[...] promover aos(as) estudantes uma aprendizagem com compreensao,
autorregulacdo e autonomia do proprio percurso de desenvolvimento e;
possibilitar aos docentes a analise, a reflexdo e a intervengdo

aprofundada do seu trabalho e dos processos de aprendizagem dos(as)
estudantes (Documento Institucional 5 - 9, 2022, n.p).

Este objetivo estd de acordo com a concepgao de avaliagdo formativa. Os planos
de curso informam, ainda, que esse processo se dard por meio das propostas de trabalho

avaliativas.

[...] A utilizag@o do termo “proposta de trabalho” foi suscitado durante
a visita do professor Domingos Fernandes, que lecionou na Pds-
Graduagdo na disciplina Topicos Especiais em Estado, Politicas e
Gestdo da Educagdo 111, por uma semana em novembro de 2016 e deu-
se pela necessidade de se substituir as expressoes “tarefas avaliativas”;
“instrumentos avaliativos” ou “atividades avaliativas”, haja vista que,
em consenso, concluimos que esses termos ndo seriam a terminologia
mais adequada para tais situagdes, levando em conta a pretensdo de uma
avaliacdo formativa para as aprendizagens.
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[...] Consideram-se “propostas de trabalho” como um convite ao
aprender, ao pensar, que sera desenvolvido por um grupo de pessoas,
sem necessidade de uma hierarquia pré-definida, porém com um
objetivo a ser alcangado. A “proposta de trabalho” seja ela qual for, esta
ligada a uma a¢@o em processo, necessita de uma estrutura para que o
seu desenvolvimento seja compreensivel e exequivel. Para esse termo
ser compreendido, acreditamos que o plangjamento dessas propostas €
importante para dar sentido e valorizacdo a aprendizagem a ser
desenvolvida. Nesse ponto de vista, “as propostas de trabalho” podem
ser elaboradas tanto por professores/as quanto pelos proprios/as
estudantes.

[...] Em outras palavras, as “propostas de trabalho” pensadas em uma
perspectiva da totalidade, contextualizam os caminhos necessarios para
as pessoas aprenderem, compreenderem, darem sentido aos
conhecimentos, tornando-se assim o eixo primordial para uma
avaliag@o formativa para as aprendizagens (GEPAE, 2015).

Outro aspecto que deve ser considerado ¢ que ndo se trata de uma substituicao de

termos apenas. O uso de propostas de trabalho avaliativa estd imbricado em uma decisao

conceitual consciente que envolve planejamento e intencionalidade. Essa contradicao

evidencia a tensdo entre o entendimento da avaliagdo como parte do processo pedagogico

e algumas praticas institucionais que ainda reproduzem formatos tradicionais e

padronizados de verificacao.

[...] As vezes, nossas praticas podem diversificar-se quanto a escolha
dos instrumentos a serem utilizados, mas geralmente o tratamento com
os resultados ndo costuma variar muito, ou seja, o nosso procedimento
metodoldgico resume-se em transmitir o contetido, marcar a data da
‘prova’ (que pode ser trabalho, seminario, exercicio, pesquisa), aplicar
a atividade avaliativa, corrigir, entregar o resultado e depois, recomegar
mais uma vez o nosso trabalho académico e pedagdgico. Apesar de
definirmos essa pratica rotineira como um procedimento avaliativo,
segundo Luckesi (1995)%, ela ndo é. O que fazemos é uma mera
verificagao dos resultados obtidos por nossos alunos (Mendes, 2005, p.
176).

O sentido atribuido a avaliagdo como verificacao da aprendizagem ¢ apresentado

no Adendo ao Regimento Interno. Assim, a autora (Mendes, 2005) alerta que

[...] O ato de avaliar ndo se encerra na configuragdo do valor ou
qualidade atribuidos ao objeto em questdo. Avaliar exige uma tomada
de posicdo favoravel ou desfavoravel ao objeto de avaliagdo, com uma
consequente decisdo de agdo. O ato de avaliar implica coleta, andlise e
sintese de dados que configuram o objeto de avaliagdo, acrescido de
uma atribui¢do de valor ou qualidade, que se processa a partir da

8 A autora refere-se a obra de LUCKESI, C. A avaliacdo da aprendizagem escolar. Sio Paulo: Cortez,

1995.
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comparacdo da configuracdo do objeto avaliado (Mendes, 2005, p.
176).

O PPP enfatiza, inclusive, uma preocupagdo com que a avaliagdo supere a

concepgcio classificatoria, para assumir a concepgio formativa®.

[...] tendo como objetivo a transformacdo da pratica avaliativa em
pratica de aprendizagem; a organizac¢do e promocao das mudancas nas
praticas pedagogicas. A avaliacdo, enfim, deixa de ser um recurso
pontual de verificacdo de aprendizagem, de conferir se algo esta
correto, para se constituir em um processo que permita ao professor
efetivar mudangas na pratica pedagogica em prol da aprendizagem [...].
Com isso, busca-se aproximar nossa pratica a concepgao de avaliagdo
formativa, definida por Villas Boas (2013)*° como um processo que
ocorre de forma concomitante com a aprendizagem, de modo que ao
aprender se avalia e ao se avaliar aprende (Documento Institucional 2,
2019, p. 27-28).

Nesse sentido, o documento aponta que a escola pretende “[...] realizar um sistema
de avaliacdo e de autoavaliacdo da aprendizagem com énfase na producdo, na elaboragdo
reflexiva e individualizada do conhecimento” (Documento Institucional 2, 2019, p. 14).
O PPP aponta, ainda, a necessidade de repensar as praticas de aprovagao/reprovacgao
escolar, bem como fortalecer o sistema ciclado adotado na escola, que visa a garantir a
ampliacdo do tempo de/para as aprendizagens. O documento tece criticas as praticas
adotadas que se assemelham ao sistema seriado.

Contudo, embora o PPP defina e anuncie uma busca pela superacdo da logica
classificatoria de avaliagdo, o sistema avaliativo de alguns segmentos da escola
apresentados nos demais documentos parece reforcar tal logica quando apresenta os
sistemas avaliativos e a forma de aprovagao e reprovacao, especialmente do EF. Isso fica
mais evidente quando analisamos os procedimentos avaliativos apresentados nos
documentos.

Embora a autonomia das areas e dos segmentos tenha sido preservada e respeitada,
ndo se chegou a um consenso, ou melhor, o caminho da unidade quanto a forma de

desenvolver e materializar a avalia¢ao no sistema escolar. Por esse motivo, cada segmento

8 As discussdes e defini¢do da perspectiva formativa de avaliagdo ocorreram no ano de 2019 por meio de
plenarias com a comunidade em geral. Antes da defini¢do a escola dedicou-se a dialogar e inserir o tema
avaliacdo educacional, externa e institucional nas reunides, conselhos deliberativos e consultivos,
comissdes ¢ formagdes em diversos momentos de sua trajetoria (PPP, 2019; Camargo, 2014; Duarte;
Camargo, 2019).

% O Documento Institucional 2 faz referéncia a obra de Avaliagiio para aprendizagem na formagio de

professores. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo - CNTE — Brasilia — DF, julho de
2013.
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da escola — e/ou area do conhecimento - adotou um formato proprio de registrar os
resultados. Assim, uma mesma escola opera com quatro formas distintas de organizar e
registrar os resultados avaliativos, apresentando aproximacgdes e distanciamentos em
relagdo as escolhas das propostas de trabalho avaliativas e aos formatos avaliativos
desenvolvidas no ano letivo.

Essa diversidade de apresentar os dados/resultados revela que, dentro de um
mesmo ano de ensino ou ciclo, coexistem diferentes formas de avaliacdo: por notas e por
conceitos, em regimes trimestrais, semestrais ou anuais. Tal configuracao pode gerar
dificuldades na compreensao tanto de critérios utilizados quanto do proprio sistema
avaliativo em vigor.

Além disso, em participagdes de reunides envolvendo a equipe da alfabetizacao,
foi manifestado o descontentamento em relacao ao lancamento dos conceitos no sistema
escolar, tarefa atribuida aos/as docentes, pois (as) os professores(as) lancam as notas
numéricas no sistema, que sao convertidas automaticamente em conceitos. Esse processo
mantém, na pratica, a ldgica notacional, além de gerar retrabalho para os(as) docentes da
alfabetizacdo e das areas especializadas, que findam por realizar o procedimento em
duplicidade.

Este descontentamento ¢ de ordem técnica. Houve tentativas de ajustes no sistema
com o Departamento de Tecnologia da Universidade, mas ainda nao foi possivel a
configuracdo do sistema escolar para o langamento direto de conceitos.

Além disso, ¢ necessario refletir criticamente sobre o sistema de avaliagdo
adotado, seja ele expresso em notas ou conceitos, pois, embora alguns documentos se
posicionem favoraveis a concepcdo da avaliagdo formativa, sua estrutura normativa,
somativa e certificativa (Fernandes, 2009) ainda mantém dispositivos que permitem, e até
reforcam, praticas tradicionais de avaliagdo, centradas na quantificacdo do desempenho.

A substituicdo de notas por conceitos, por si sO, ndo configura uma mudanga
substancial, se os conceitos forem aplicados de forma classificatoria. Em outras palavras,
quando os conceitos operam como equivalentes simbolicos das notas, mantém-se as
mesmas logicas de ranqueamento, verificacdo e de controle, esvaziando o potencial
emancipatdrio da avaliacdo formativa, voltada as aprendizagens.

A diferenca entre ambas as abordagens estd menos na nomenclatura e mais na
intencionalidade pedagogica, na forma de conduzir o processo de acompanhamento das

aprendizagens e no reconhecimento do(a) estudante como pessoa ativa nesse percurso.
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Assim, embora o uso de conceitos, como a letra/conceito A, que abrange uma faixa
de 8,1 a 10,0 pontos, por exemplo, permita conferir maior flexibilidade e menor rigidez
do que a nota exata, a logica subjacente de classificacdo e hierarquizacdo das
aprendizagens permanece a mesma.

Diante de situagdes como essas, surgem questionamentos como: 0 que exatamente
estd sendo avaliado? Quais sdo os critérios adotados para cada segmento e componente
curricular? Qual ¢, afinal, o sistema avaliativo adotado pela escola?

As analises dos documentos da escola Ubuntu, em vez de trazerem clareza,
suscitam multiplas indagacdes diante das contradigdes e fragmentacdes observadas.
Nesse sentido, Fernandes (2009, p.73) contribui com as reflexdes acerca da importancia

de definir critérios, a partir do entendimento de que a natureza da Avaliagdo Formativa

[...] ¢ criterial, porque, no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem-avaliacdo, professores e alunos analisam as
aprendizagens a luz de critérios que se definem previamente; isto ¢, as
aprendizagens dos alunos ndo sdo comparadas com algum padrdo ou
norma, mas analisadas em termos dos critérios definidos (Fernandes,
2009, p.73).

No Ensino Fundamental, do quarto ao nono anos, o documento institucional passa
a apresentar descrigdes mais genéricas dos procedimentos avaliativos: “[...] a avaliacdo ¢
organizada levando em conta o desenvolvimento do/a estudantes nos seus aspectos
qualitativos e quantitativos, por meio de observacdes, registros e instrumentos que
viabilizam este acompanhamento” (Documento Institucional 10, 2023, p. 23). Apesar
disso, percebe-se uma auséncia de aprofundamento em relag@o aos critérios avaliativos,
uma vez que o PPP ndo os explicita, o que compromete a transparéncia e a clareza
necessarias ao processo de avaliagao.

Ao considerar os pressupostos de Fernandes (2009), ¢ possivel observar uma

lacuna entre os principios e praticas institucionais. Para o autor,

[...] A avaliagdo tem de abranger processos complexos de pensamento,
tem de contribuir para motivar os(as) alunos(as) na resolucdo de
problemas e para a valoriza¢ao dos aspectos de natureza socioafetiva, e
tem também de se centrar mais nas estratégias metacognitivas utilizadas
a serem usadas pelos(as) alunos(as). Torna-se necessario: a) recorrer a
tarefas de avaliagdo mais abertas e variadas; diversificar as estratégias,
as técnicas e os instrumentos empregados na coleta de informagao; c)
desenvolver uma avaliagdo que informe tdo claramente quanto possivel
acerca de que, em cada disciplina, todos(as) os(as) estudantes precisam
saber ¢ ser capazes de fazer; e d) analisar de forma deliberada e
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sistematica a informacdo avaliativa obtida com os(as) alunos(as)
(Fernandes, 2009, p. 35, grifo nosso).

No entanto, na pratica institucional observada, tal diversidade ndo se concretiza
de maneira efetiva. Nota-se, por exemplo, que a avaliagdo escrita individual (geralmente
representada pela prova) vai sendo gradativamente inserida como procedimento central a
partir do segundo ano.

Além disso, entre outros desencontros identificados, destacam-se dois pontos
presentes no Manual do Estudante (2023). O primeiro refere-se a afirmagao de que “[...]
a promogao do estudante se dara ao final do ciclo” (Documento Institucional 10, 2023, p.
22). No entanto, todos os demais documentos analisados e a pratica observada apontam
para a exigéncia de que o(a) estudante obtenha um aproveitamento igual ou superior a
60% para ser aprovado(a) em cada ano de ensino. Esse requisito evidencia que a logica
adotada pela escola ¢ seriada, e ndo ciclada, uma vez que a avaliacdo considera os
objetivos de ensino estabelecidos para o ano letivo, e ndo para o ciclo como um todo.

O segundo aspecto ¢ que, embora o Documento Institucional 10 (2023) afirme que
na Alfabetizagdo “[...] O processo de avaliagdo ¢ realizado de forma continua, qualitativa
e processual”, a aplicacdo de conceitos trimestrais com exigéncia de aproveitamento
maior que 60%, ou ainda, de conceito igual ou superior a C para aprovagdo, confere a
esse sistema o carater cumulativo, reforcando também a logica somativa e classificatoria.

No que se refere aos procedimentos avaliativos, as informacdes foram localizadas
no Manual do Estudante (2022, 2023) e/ou nos Planos de Curso da Alfabetizagdo (2022).

A Educacao Infantil destaca que o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes

[...] € um processo construido coletivamente pelas criangas e
professores por meio de observagdes, registros e reflexdes das
atividades desenvolvidas resultando em um portfolio e relatdrios
descritivos. Os processos de construgdo de conhecimento, bem como os
resultados s3o socializados com os responsaveis pela crianga, em
reunides realizadas ao longo do ano ou sempre que se fizer necessario
(Documento Institucional 10, 2023, p. 22).

No site da escola (2022) as informagdes sobre os processos de avaliagdo realizados

na El apresenta a seguinte descri¢ao:

[...] A Avaliagdo na Educagdo Infantil tem sido um recurso importante
para o/a professor/a, um instrumento de reflexdo sobre a pratica
pedagbdgica na busca de melhores caminhos para orientar as
aprendizagens e garantir o desenvolvimento integral das criangas. Pois
ao avaliar o seu grupo de criancas podera diagnosticar ¢ reorganizar sua
acdo, realizando assim uma reflexdo-acdo-reflexdo de seu trabalho



174

junto as criancgas. Para Bassedas, Huguet e Solé (1999), a finalidade
béasica da avaliacdo na Educac¢ao Infantil ¢ que “[...] sirva para intervir,
para tomar decisOes educativas, para observar a evolugao e o progresso
da crianga e para planejar se ¢ preciso intervir ou modificar
determinadas situagoes, relagdes ou atividades na aula”.

Procedimentos que visam a garantir a avaliaco:

Acompanhamento da participacdo das criangas nas atividades
propostas, a partir de avaliacdo didria e processual, em diferentes
momentos;

A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano, a analise e a sintese dos aspectos
afetivos, cognitivo, motor e sociocultural das criangas;

Elaboragao de relatério do grupo e individual feito semestralmente,
contemplando todos os aspectos do desenvolvimento da crianga. O
referido documento ¢ e compartilhado com todas as familias em
atendimentos individuais;

Utilizagdo de multiplos registros realizados pelo professor regente e
especialistas (relatorios, portfolios, fotografias, desenhos, albuns etc.),
organizados pelo professor em forma de registros fotograficos, filmados
e textos descritivos dos momentos realizados pelas criangas nos
diversos ambientes da escola, ou seja a Educacdo Infantil produz todos
os anos um material unico referente ao grupo de alunos deste
determinado ano, ndo utilizando de apostilas, nem mesmo materiais
previamente prontos; tudo € construido pelas criangas e pelos
professores;

Possibilidade de conhecer o nivel de desenvolvimento [...] das criangas,
orientando e redimensionando o fazer docente;

A participag@o dos pais sempre que necessario ao longo de todas as
semanas do ano letivo e sistematicamente ao fim de cada semestre em
reunides individuais. Pois, acreditamos que os pais, também, tém o
direito de acompanhar o processo de aprendizagem de suas criangas, se
inteirando dos avangos e conquistas, compreendendo os objetivos e as
acoes desenvolvidas pela instituigao;

Também proporcionamos aos professores, aos pais e/ou outros
responsdveis momentos formativos ao longo do ano referente a temas
observados pelos professores nas avaliagdes feitas no cotidiano junto as
criangas (Dados on-line, 2022).

A Alfabetizagdo destaca que

[...] O acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem-
avaliag@o ¢ realizado de forma continua, qualitativa e processual. A
intengdo ¢ identificar os conhecimentos adquiridos e oportunamente
diminuir possiveis dificuldades encontradas ao longo do processo de
uma forma dialdgica, humana, respeitando os direitos e o tempo de cada
estudante. Este trabalho ¢ realizado por meio de observagdes e registros
das atividades desenvolvidas pelos(as) estudantes o que possibilitara
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acompanhar seu progresso ao longo do ano letivo. Os processos de
construcdo de conhecimento bem como os resultados sdao socializados
e discutidos com os pais, maes ou outros responsaveis pelo aluno, em
reunides realizadas ao longo do ano. As atividades avaliativas
realizadas durante o periodo letivo, sdo convertidas em conceitos de
acordo com o aproveitamento dos estudantes (Documento Institucional
10, 2023, p. 22).

Ao longo do ano serdo desenvolvidas diversas propostas que possam
contribuir para materializar o percurso individual de desenvolvimento
dos estudantes, tais como sondagens; trabalho com sequéncias
didaticas; portfolio ou processofolio; pesquisas, trabalhos em grupo;
semindrios; cartazes; estudos de campo; entrevistas; provas; portfolios;
dossiés; produgdes de texto; apresentacdo oral; atividades avaliativas
diversificadas; atividades diferenciadas ou adaptadas; rodas de
conversa; projetos de sala; registros fotograficos e audiovisuais das
aulas, entre outros e podem ser configuradas como avaliagdes
individuais; com/por pares, coletiva, colaborativa, processual e
continua (Documento Institucional 5-9, 16, 2022, n.p.).

No que se refere as propostas de trabalho avaliativos que constam nos Planos de
Curso das diferentes areas, dos primeiros anos (2022), observamos avangos em direcdo a
praticas mais processuais e diversificadas, ainda que mantenham, em alguns casos, tragos
de uma cultura avaliativa tradicional. Nos componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, observa-se a inclusdo de uma variedade de
procedimentos — sondagens, sequéncias didaticas, portfolios, pesquisas, trabalhos em
grupo, seminarios, producdes de texto, projetos de sala, registros fotograficos e
audiovisuais — que se configuram como avalia¢des individuais, coletivas, colaborativas
e continuas.

Tal diversidade de propostas de trabalhos avaliativos sinaliza um movimento de
ampliacao de formas de acompanhar a aprendizagem, aproximando-se de uma avaliagdao
formativa, ainda que sem romper a logica da mensuracdo. O mesmo se observa das
praticas avaliativas desenvolvidas na EI, contudo, sem o carater quantitativo determinado
para o EF.

O Plano de Curso de Brinquedoteca (2022) prevé “roda de conversa e registros
fotograficos. De uma forma ampla o processo avaliativo pode ser configurado como
avaliagdes individuais; autoavaliagdo, com/por pares, coletiva, colaborativa, processual e
continua” (Documento Institucional 16, 2022, p. 2).

Nos Planos de Cursos de Filosofia (2022) o enfoque foi na “[...] participag@o nas
discussdes em sala de aulas e nas atividades de registros escritos em sala de aula”
(Documento Institucional 12, 2022, p. 2) e, no de Educagdo Fisica, o enfoque foi

semelhante sendo “[...] observacdo das aulas e reagdes dos estudantes as atividades
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propostas; registros escritos, desenhos e videos apresentados em aula ou postados no
canal; atividades assincronas; participacdo/motivagdo” (Documento Institucional 15,
2022, p. 2). Observa-se que, no Plano de Curso, constam elementos avaliados no contexto
de ER, portanto alguns itens estavam desatualizados.

No Plano de Curso de Musica (2022), constam os mesmos procedimentos de
Filosofia e Educacgdo Fisica incluindo a observagdo, a autoavaliacdo e a avaliagdo por

pares (elaboracdo coletiva).

[...] o desenvolvimento dos/das estudantes ¢ acompanhado por meio da
observagdo de seu envolvimento e participacdo nas aulas, bem como de
suas respostas pontuais as atividades em sala de aula, sejam em carater
pratico e/ou reflexivo. A autoavaliacdo também € incluida nos processos
avaliativos, com os/as estudantes sendo estimulados a se atentarem aos
seus proprios feitos e as elaboragdes coletivas (Documento Institucional
14, 2022, p. 2).

No Plano de Curso de Psicologia Escolar (2022), a participagdo foi considerada,
assim como nos Planos de Curso da Filosofia, Musica e Educagao Fisica e a observacgao,

como consta no Plano de Curso da Musica.

[...] pretende-se acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento
dos/das alunos/as por meio da observagao e verificagao: dos registros e
outras formas de realizacdo de atividades propostas, da compreensao
das atividades, da capacidade de expressdo e verbalizagdo, das
diferentes formas de participacdo ao longo das aulas, da demonstracio,
por meio de expressao oral e/ou escrita, de enriquecimento do repertorio
cultural, entre outros (Documento Institucional 13, 2022, p. 5).

Nos Planos de Curso de Filosofia, Musica, Educacao Fisica, Brinquedoteca e
Psicologia Escolar (2022), a énfase desloca-se para os aspectos qualitativos,
especialmente a participagdo, a autoavaliacdo e a observacdo do envolvimento dos
estudantes. Em Filosofia e Musica, destaca-se a aten¢do a participacdo nas discussoes e
as produgdes coletivas, enquanto em Educacdo Fisica o foco recai na observagdo das
reacdes e registros produzidos nas aulas, incorporando atividades sincronas e assincronas.
J& em Brinquedoteca, a avaliagdo se apoia na roda de conversa e nos registros
fotograficos, concebendo o processo como individual, coletivo, colaborativo e processual
(Documento Institucional 16, 2022, p. 2). Essas areas, mais ligadas ao campo das
expressoes € interagdes, demonstram aproximagdes aos principios da avaliagdo
formativa, ao priorizarem o envolvimento, a escuta e a autorreflexdo dos sujeitos.

No Plano de Curso de Psicologia Escolar (2022), a concepg¢do avaliativa integra a

observagado, compreensao, capacidade de expressao e verbalizagao, além de considerar o



177

enriquecimento do repertorio cultural dos(as) estudantes (Documento Institucional 13,
2022, p. 5). Entretanto, a presenga do termo verifica¢do suscita questionamentos a luz da
literatura da avaliagdo formativa, uma vez que, conforme Villas Boas et al. (2022)
referindo as producdes de Luckesi (1994)°! destaca que a verificagdo “[...] envolve apenas
a obten¢ao de dados, sem implicar uma acao transformadora sobre eles” (Villas Boas et
al., 2022, p. 85), conforme ja mencionamos anteriormente.

Assim, o uso desse termo pode indicar a permanéncia de uma dimensao técnica e
estatica da avaliagdo, em contraste com a concepgao processual e dialdégica que a
avaliagdo formativa propde, que implica agir intencionalmente a partir das evidéncias
para promover (novas) aprendizagens.

De modo comparativo, percebe-se que, embora os documentos mais recentes
(2022) tragam ampliagdo dos procedimentos e propostas de trabalho avaliativas,
persistem tensdes entre a cultura avaliativa normativa e a abordagem formativa. Enquanto
o Documento Institucional 1 (2019) ancora-se em pardmetros numéricos e percentuais de
aprovagdo, os Planos de Curso (2022) avangam na direcdo de uma avaliagdo mais
reflexiva, diversificada e contextualizada, revelando, porém, a coexisténcia de
concepgoes distintas no interior da mesma instituigao.

Essa heterogeneidade evidencia tanto os movimentos de mudanca quanto as
contradigdes estruturais no processo de implementacdo da avaliagdo formativa nas
préaticas escolares, especialmente quando se observa que, embora a mensuragdo em forma
de conceitos anuais ou semestrais ndo seja explicitamente destacada nos Planos de Curso
dos primeiros anos, ela continua presente nas praticas institucionais.

Em relacdo as avaliagdes compartilhadas com as familias, na Educacao Infantil,
sdo adotadas praticas avaliativas centradas na produgdo e na divulgagdo de portfolios e
em Relatorios Descritivos de Aprendizagem, que sdo elaborados semestralmente.

No primeiro ano do EF, sdo empregadas as propostas de trabalho avaliativo ja
mencionadas, que incluem procedimentos avaliativos diversificados e, também, os
Relatorios Descritivos de Aprendizagem, que sao elaborados anualmente.

No sistema avaliativo da escola, que divide as avaliacdes em dois momentos:
diversificados e individuais, observa-se que, a partir do segundo ano, a diversificagdo de

propostas de trabalhos avaliativas tende a ocorrer, sobretudo, nas chamadas avaliagdes

1 A autora refere-se a obra de LUCKESI, C. A avalia¢do da aprendizagem escolar. Sio Paulo: Cortez,
1994.
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diversificadas, enquanto as atividades avaliativas individuais passam a ser
majoritariamente realizadas por meio de provas.

No primeiro ano, especialmente, sdo aplicadas também duas Avalia¢des
Processuais da Aprendizagem (APA) desenvolvidas no inicio e no final do ano letivo.
Embora nao atribuissem notas ou conceitos e aproximassem de sondagem ou
mapeamento das aprendizagens, essas avaliagdes mantém, em sua forma, as sondagens e
em sua aplicacdo, semelhangas com provas tradicionais. Apesar de se integrarem a rotina
avaliativa e comporem os materiais compartilhados com as familias, ndo sao
mencionamos nos documentos institucionais.

Os Planos de Curso do primeiro ano apresentam um texto padronizado entre as
diferentes areas do conhecimento, com apenas duas excecdes significativas: a exclusao
da prova como procedimento avaliativo — pratica introduzida apenas a partir do segundo
ano — e a periodicidade da divulgag¢do dos conceitos que ocorre de forma semestral no
primeiro ano, em contraste com a divulgacao trimestral nos segundo e terceiro anos. Nos
Planos de Curso das areas especializadas ndo constam meng¢do as provas, Relatorio
Individual de Aprendizagem e conceitos.

O fato de as APAs serem aplicadas em periodos previamente definidos e
padronizados (semestralmente) contradiz a propria nogao de avaliagdo processual, uma
vez que limita sua realiza¢do a um periodo fixo, em vez de integra-la ao acompanhamento
continuo e formativo das aprendizagens. Nesse sentido, entendemos que a expressao
processual estd equivocada, sendo mais adequado o termo mapeamentos.

O segundo e terceiro anos atribuem um conceito em avaliagdes diversificadas e
individuais para cada estudante trimestralmente a partir de critérios relacionados aos
objetivos destinados ao ano de ensino. Do quarto ao nono ano, sao distribuidos pontos em
avaliacOes diversificadas e individuais a cada trimestre, conforme mencionado
anteriormente.

A organizacdo das praticas de recuperagdo também evidencia uma segmentagao
por nomenclaturas e objetivos: Paralela (primeiro, segundo e terceiro anos), Simultanea
e Plantdes (do quarto ao nono ano).

As propostas contemplam diferentes estratégias para atender as necessidades
dos(as) estudantes, organizadas conforme a etapa de ensino e os objetivos pedagogicos.
Essas recuperagdes ocorrem mediante convocagao dos(as) docentes.

Na Alfabetizagdo (primeiro ao terceiro ano), a recuperacdo acontece de forma

paralela, sendo denominada Apoio Pedagogico e acontece ao longo de todo o ano, no
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contraturno, quinzenalmente. O objetivo ¢ “[...] auxiliar o/a estudante nas dificuldades
identificadas durante o processo de ensino aprendizagem” (Documento Institucional 10,
2023, p. 27).

Os Plantdes sdo organizados semanalmente no contraturno e destinados aos
estudantes do quarto ao nono anos com o objetivo de “[...] recuperar a aprendizagem sem
substitui¢do de notas”. Os Plantdes visam a ‘“solucionar as duvidas ¢ dificuldades
identificadas durante o processo de ensino aprendizagem” (Documento Institucional 10,

2023). A Simultanea ¢ voltada para a

[...] recuperacdo de notas do estudante que ndo conseguir o minimo de
60% (sessenta por cento) dos pontos de cada trimestre, quanto a
recuperagdo de frequéncia do estudante que tiver mais de 25% (vinte e
cinco por cento) de faltas em cada trimestre. Essas recuperagdes sao
realizadas em horario de contraturno, ao longo de cada trimestre, com
horarios organizados de acordo com cada faixa etaria (Documento
Institucional 1, 2019).

Observa-se que o Apoio Pedagodgico e os Plantdes buscam garantir tempo e
acompanhamento diferenciados para estudantes com necessidades especificas. Ambas as
modalidades possuem cardter preventivo, continuo e com foco na aprendizagem,
contribuindo para sanar davidas ou aprofundar contetidos durante o processo. Por estarem
centradas no acompanhamento e na aprendizagem, sem vinculos com as notas,
aproximam-se da concep¢do de avaliacdo formativa e podem configurar-se como um
importante recurso de ensino corresponsavel e flexivel.

Por outro lado, essa segmentagdo, embora possa atender a especificidades de cada
etapa, carece de articulagdo com uma concep¢ao mais ampla de avaliagdo que valorize a
aprendizagem continua e o acompanhamento processual.

Especificamente sobre a Alfabetizacdo, a equipe docente organiza coletivamente,
espacos e tempos voltados ao atendimento das dificuldades ou necessidades identificadas

entre as criangas do primeiro ao terceiro ano, conforme acgdes a seguir (Quadro 13):
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Quadro 13 Organizagdo de espacos e tempos para o trabalho das dificuldades ou

necessidades apresentadas pelas criangas do 1° ao 3° ano.

Agoes Periodicidade | Responsaveis pelo Participantes
desenvolvimento
das agoes
Apoio pedagogico 1h30 Docentes regentes Estudantes com
quinzenais, dificuldades pedagogicas.
durante todo o O ingresso, permanéncia e
ano saida da crianga ocorrem
conforme a necessidade
identificada.
Atendimento 1 hora semanal Docente da Estudantes com
Educacional Durante o ano | Educacdo Especial deficiéncia
Especializado todo
Oficina 2 horas Docente da Estudantes com
Psicoeducacional quinzenais, Psicologia Escolar dificuldades
durante todo o socioemocionais
ano
Atividades adaptadas Conforme a Docente regente Estudantes da turma
ou diferenciadas necessidade
Acompanhamento Diariamente Docente e Estudantes da turma
individual ou em estagiarios(as)
pequenos grupos € curriculares
auxilio durante as
atividades

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora. (2022)

Essas agdes sdo permanentes e t€ém como objetivo ajustar os planejamentos
pedagdgicos e o curriculo as necessidades especificas dos estudantes, favorecendo a
melhoria das aprendizagens, no entanto, ndo aparecem nos Planos de cursos (2022),

exceto no Plano de Curso da Psicologia Escolar que descreve que o objetivo e as agdes
do

[...]JAcompanhamento  Psicoeducacional envolve Intervengdes
Psicoeducacionais em sala de aula, Oficinas Psicoeducacionais;
Avaliacdo Psicoeducacional a estudantes com queixa escolar e/ou
dificuldades no processo de escolariza¢do; encaminhamentos, quando
necessario, para avaliagdes e discussdo de casos com equipe
multidisciplinar externa a escola; orientagdo a familias e professoras/es;
orientacdo e acolhimento as/aos estudantes, apoio a gestdo escolar
visando contribuir com o processo de escolarizagdo formal de todos/as

os/as estudantes. (Documento Institucional 13,2022, p. 1)

Feitas essas consideracdes, os debates, as discussoes, as reflexdes e as formagdes
sobre a avaliacao educacional mostram-se de grande relevancia, dada a natureza polémica

e abrangente do tema. Nesse sentido, a inclusdo da concepcao de avaliagao formativa nos
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documentos institucionais representa um avango, no sentido do que a escola almeja e se
propde a realizar.

Partindo desse pressuposto, buscamos, nesta se¢do, apresentar 0s principais
desafios, contradi¢des e/ou aproximacoes identificados entre a concepgao de avaliagao
expressa nos documentos e canais de comunicagao/divulgagao institucionais e as praticas
avaliativas efetivamente desenvolvidas na escola.

Ressaltamos que o processo de andlise enfrentou limitacdes, especialmente em
razao de informacgdes desatualizadas ou desencontradas nos documentos oficiais. No
entanto, outros limites surgiram na vivéncia e execu¢do dessa concepg¢do, especialmente
diante da auséncia de um acompanhamento sistematico e continuo que identifique as
contradigdes entre o discurso e a pratica docente ¢ que favorega as aproximacgdes
necessarias.

A partir das analises dos documentos, da nossa experiéncia como docente e dos
dados construidos no estudo de campo, pudemos identificar que, no ano de 2022, havia
maior convergéncia entre a concepgao e a pratica de avaliagao formativa na EI e em parte
das praticas realizadas nos anos iniciais do EF (primeiro ao terceiro ano), no que se refere
aos procedimentos avaliativos, especialmente as propostas de trabalhos avaliativas
diversificadas, o Apoio Pedagdgico, as Oficinas Psicoeducacionais, as reunides com as
familias e os Relatorios Individuais de Aprendizagem.

Essa aproximacdo também se alinhava a concepgdo tedrica de infincias e de
alfabetizacdo, pautada na valorizagdo de “[...] agdes que envolvem experiéncias ludicas,
situagdes reais e significativas para que os(as) estudantes vivenciem os conteudos e
alcancem os objetivos de cada eixo que compoe a Proposta Curricular de Ensino (PCE)”.
(Documento Institucional 10, 2023, p. 20).

Contudo, ao analisarmos as informagdes presentes no Manual do Estudante (2023)
e no site da escola (2022), documentos e canais de ampla divulgacdo a comunidade
escolar, identificamos contradi¢cdes evidentes, como a presenca de quatro sistemas de
avaliagdo distintos coexistindo em uma mesma institui¢do, conforme apresentado
anteriormente.

Tal constatagdo reforca a necessidade premente de que a Escola Ubuntu revise e
atualize seus documentos institucionais, bem como os canais de comunicacdo e de

divulgacao voltados a comunidade interna e externa.
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Entretanto, para além da dimensao de ajuste, a contradi¢do se apresentava no fato
de que as formas pelas quais a avaliagdo ocorre revelam as praticas, concepcdes € seus
embasamentos teoricos, por vezes distantes da perspectiva formativa de avaliagao.

A auséncia de uma politica avaliativa institucional, a coexisténcia de diferentes
sistemas e critérios, bem como o uso equivocado do conceito de avaliagdo formativa,
revelam contradigdes que comprometem a efetivacdo dos principios anunciados nos
documentos institucionais.

Além disso, identificamos descontinuidade, divergéncias e variagdes
significativas entre os ciclos, as dreas do conhecimento e até mesmo entre professores(as)
de um mesmo ano de ensino tanto de praticas avaliativas como no uso, langamento de
notas, conceitos e distribuicdo de pontuacdo no sistema escolar, o que dificulta a
consolidacdo de uma pratica formativa integrada, coerente e experienciada plenamente

em todas as suas dimensoes e fundamentos.

[...] Parece claro que os(as) professores(as) e as proprias escolas
precisam estar menos sO6s com as suas avaliagdes. Em sintese, a
auséncia de politicas de ensino e de avaliagdo nos projetos educacionais
das escolas parece ser uma importante dificuldade que merecia ser
cuidadosamente enfrentada. Os(as) professores(as) parecem estar um
pouco entregues a si proprios numa questdo que tem grande relevancia
pedagobgica, didatica e educacional, mas tem também grande relevancia
social e politica. [...] Talvez por isso mesmo os(as) professores(as)
experientes dizem sentir-se relativamente inseguros e acabam por fazer
seu trabalho avaliativo sem ter uma visdo ampla e clara acerca do que
realmente podera estar em causa na organizagdo do complexo processo
de ensino-aprendizagem-avaliagdo (Fernandes, 2009, p. 109, grifo
nosso)

Constatamos, assim, as dificuldades enfrentadas pela Escola Ubuntu no que se
refere ao alinhamento entre a concepgao e pratica avaliativa formativa, entre elas:

e a manutengdo da logica da reprovagdo escolar a partir do segundo ano,
perpetuando uma estrutura seriada e classificatoria de ensino, mesmo com a
adocdo oficial do regime de ciclos (“a promogao do estudante se dard ao final do
ciclo”, p. 14);

e a centralidade atribuida as atividades avaliativas individuais, especialmente por
meio de provas, o que limita a diversidade necessaria a concretizacao de fato de

avaliagdes coerentes com os principios da avaliagdo formativa;
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e a fragmentagdo temporal da avaliagdo, como tempos estanques de verificagdao
(trimestrais, semestrais e anuais) e entrega de resultados, em desacordo com a
concepgao de avaliagdo como processo continuo e formativo;

e a impossibilidade de recuperar notas nas atividades avaliativas diversificadas, o
que representa uma contradicao, se o proposito da avaliacao formativa € promover
a melhoria das aprendizagens, restringir a recuperagdo apenas as avaliagdes
individuais limita a funcdo pedagdgica dessas atividades. Avaliagdes
diversificadas também oferecem oportunidades valiosas de reflexdo, de analise e
de aprendizagem e, por isso, deveriam ser igualmente reconhecidas como parte
do processo continuo do desenvolvimento dos(as) estudantes;

e a urgéncia de atualizacdo e unificacdo dos textos que regulam o sistema e os
critérios de avaliagdo na escola, a fim de garantir maior clareza e coeréncia aos
processos;

e a necessidade de adequar o sistema informacional e tecnoldgico da escola, de
modo que estejam a servico das praticas pedagogicas e ndo que sejam enrijecidos,
que burocratizam e dificultam o trabalho docente;

e aimportancia de reconhecer as reunides formativas com as familias, amplamente
realizadas no primeiro ciclo, ja incorporadas a rotina do trabalho docente, como
parte importante das praticas avaliativas, visto que por meio dessas reunioes sao
estabelecidos vinculos, parcerias e objetivos que podem favorecer a melhoria do
desenvolvimento das criangas;

e anecessidade de retomar o debate coletivo sobre a avaliacdo que a escola assume
em todos os anos de escolaridade, de modo a aproximar e fortalecer sua coeréncia
com as praticas efetivamente desenvolvidas;

e a necessidade de rever o uso indevido do conceito de avaliagdo formativa na
pratica pedagogica, muitas vezes reduzido a procedimentos classificatorios, em
contradicdo com os pressupostos formativos anunciados e distanciando-se de seus
principios fundamentais.

Estes apontamentos nos revelam que, embora a Escola Ubuntu assuma,
especialmente no PPP (2019), o compromisso com a concepgao de avaliagdo formativa,
voltada para o acompanhamento continuo, dialdégico e processual da aprendizagem, essa

diretriz ainda ndo se materializa de forma plena e coerente com as praticas escolares.
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Apesar dos avangos e esfor¢os em direcdo a uma abordagem formativa, as praticas
avaliativas implementadas nem sempre correspondem aos principios anunciados.
Nesse sentido, ¢ oportuno lembrar o alerta de Paulo Freire (2021, destaques do

autor) ao refletir sobre os sistemas de avaliagao:

[...] Os sistemas de avaliagdo pedagogica de alunos e de professores
vém se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para
baixo, mas insistindo em passar por democraticos. A questdo que se
coloca a nds, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, nao ¢, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto
necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. A questdo que se coloca a nés € lutar em favor
da compreensdo e da pratica da avaliacdo enquanto instrumento de
apreciacao do que fazer de sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo,
da libertagdo e ndo da domesticacdo. Avaliagdo em que se estimule o
falar a como caminho do falar com (Freire, 2021, p. 113-114, grifos do
autor).

Desse modo, ao observamos o que listamos como desafios e refletimos sobre os
apontamentos a partir da citagao acima, constatamos que embora a obra de Freire tenha
sido publicada pela primeira vez em 1996, a sua reflexdo continua atual e explicita
algumas formas de avaliagdo ainda presentes na Escola Ubuntu.

Diante disso cabe indagarmos: E possivel alcangar o caminho da unidade?

Se considerarmos que a concepgao de aprendizagem:

[...] no ambito da perspectiva assumida pela Escola Ubuntu, ¢
compreendida para além do predominio da reproducdo e da
memorizagdo. O ato de aprender, nessa proposta, ¢ entendido como
acdo e parte de um processo subjetivo que envolve elementos
simbdlicos e emocionais, rompendo com a ideia de conhecimento a ser
apropriado como verdade Unica. Assumimos que aprender € um
processo do sujeito e esta associado ao carater gerador do humano
frente as informagdes do contexto, concepc¢ao que aponta para praticas
dialdgicas, desafiadoras e flexiveis (Documento Institucional 2, 2019,
p. 13-14, grifo nosso)

A partir dessa definicdo, propomos novas perguntas: Como transformar a
avaliacdo em meio efetivo de promoc¢do das aprendizagens, em consonancia com a
concepeao de ensino e de sujeito que a escola afirma defender?

Ainda ha um percurso a ser trilhado pela Escola Ubuntu para que a avaliagdo se
constitua como pratica coerente com uma Educa¢do dialogica e emancipadora. Trata-se
de uma construcao coletiva, que demanda reflexdo constante, articulagdo entre os

segmentos, formag¢ao continuada e disposi¢do para (re) inventar caminhos.
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Isso nao significa que nao existam praticas de avaliagdo formativa na Escola
Ubuntu. Elas estdo presentes no cotidiano das salas de aula, embora nem sempre sejam
reconhecidas como propostas de trabalhos avaliativas, tampouco consideradas nas
atribui¢des de conceitos ou pontuagdes.

Na proxima subse¢do, apresentamos duas propostas pedagogicas desenvolvidas
pela professora PARceira que dialogam com os fundamentos da avaliacdo formativa,
coconstroem com as criangas, praticas avaliativas participativas e apresentam caminhos

e possibilidades para as perguntas que fizemos.

5.4 A AVALIACAO FORMATIVA NA PRATICA DA PROFESSORA PARCEIRA

Buscamos identificar como a avaliacao formativa era desenvolvida em turmas de
alfabetizagdo, com foco especial na turma participante da pesquisa da escola Ubuntu e
também localizar se e como se evidenciavam nas praticas da professora PARceira, os
elementos da triade aprendizagens-avaliacdes-ensinagens.

Nesse sentido, foi possivel identificar que a professora PARceira desenvolveu
todas as praticas avaliativas previstas institucionalmente, como tarefas de casa, atividades
avaliativas individuais (sondagens) e Relatorios de Aprendizagem.

A partir das evidéncias e observagdes realizadas, a professora ofertou Apoio
pedagdgico no contraturno, adaptacdes de atividades, atendimentos as familias,
constru¢do de plano de desenvolvimento individual para criangas publico-alvo da
Educacao Especial, participacdo e encaminhamentos de agdes coletivas para criangas que
apresentam dificuldades nas aprendizagens. Tais agdes sdo previstas no plano de ensino
e PPP da escola.

Além dessas praticas avaliativas institucionais, foram observadas diversas a¢des
mediadoras, como os momentos de autoavaliacido e os retornos avaliativos realizados de
diferentes formas e promovidos pela professora PARceira. Tais praticas sao descritas e/ou
apresentadas ao longo desta tese, uma vez que foram incorporadas nas agdes
desenvolvidas no ambito da pesquisa colaborativa.

Contudo, na ocasido do estudo de campo, a professora PARceira também
desenvolvia uma prética propria, alinhada aos principios adotados na Escola Ubuntu, mas
que era conduzida somente por ela na area da Alfabetizagdo: tratava-se do Livro da Vida
e o Jornal-Mural (Reunides de Cooperativa), realizados a partir de seus estudos, pesquisas

e inser¢do no Grupo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo Humanizadora.
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Ao entrarmos em contato com essas praticas — de abordagem freinetiana —
identificamos nelas um expressivo potencial avaliativo-formativo. Por essa razdo,
optamos por seleciona-las e apresenta-las nesta subsegao.

Reconhecemos a amplitude e complexidade teorica que envolvem tais
experiéncias, no entanto, sem a inten¢ao de reduzi-las ou limita-las, faremos aqui uma
apresentacao/descri¢do breve, com foco nas caracteristicas que convergem mais
diretamente com os principios da avalia¢do formativa.

O Livro da Vida constituiu-se em um material encadernado com folhas tamanho
A3, composto por textos produzidos coletivamente pelo grupo de criangas e pela
professora PARceira e relatavam situagdes significativas vivenciadas na escola com uma
ou mais criangas. Ap6s produzirem o texto, os(as) discentes incluiam registros

fotograficos e desenhos para ilustrar o ocorrido, como no exemplo a seguir:

[...] Uberlandia, 16 de setembro de 2022.

Estavamos ontem, na nossa Reunido de Cooperativa e o Xicrinho
avisou que o dente tinha arrancado e que a boca estava sangrando ¢ ele
levou para professora.

O dente saiu porque ele estava mexendo no dente sem a mascara. [...]
Todos ficamos assustados, curiosos e impressionados e queriamos ver
o dente.

A Cachinhos Dourado falou:
— Hum, que delicia! Sanguinho!

E que a Cachinhos Dourado gosta de chupar o proprio sangue e ela disse
que se alguém cortar o dedo da mao e oferecer para ela chupar o sangue
ela aceita também.

O Sonic falou que entdo ela era vampira, mas a professora explicou que
ela ndo é, pois, ela ndo chupa o pescogo de ninguém.

A professora Clarice explicou também para Cachinhos Dourado que ter
contato com sangue das outras pessoas pode transmitir doengas.

Af a professora Clarice teve a ideia de tirar a foto do dente e da boca do
Xicrinho e s6 depois todo mundo voltou para a roda para continuar a
nossa Reunido de Cooperativa e a estagiaria arrumou uma sacolinha
para guardar o dente e ele levou e entregou o dente para a mae dele.

Depois que fizemos esse texto varias criangas da nossa turma disseram
que também chupam o proprio sangue (Livro da Vida, producdo
coletiva, Set./2022).
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O registro foi escrito no quadro branco pela professora enquanto as criangas
relatavam acontecimentos. Ao final, o texto foi lido para a turma e ajustado conforme as
sugestdes das proprias das criancas, como exclusdes, acréscimos ou reformulagdes de
frases. Apds essa construgdo e revisao coletiva, o texto foi digitado, impresso e entregue
a todos(as).

A professora PARceira acolheu os relatos de forma respeitosa, valorizando
integralmente as falas das criangas e buscando dar materialidade ao que foi expresso. Ao
escrever e reler o texto diante e com o grupo, favoreceu a compreensdo da estrutura do
género textual, contribuindo tanto para o entendimento da organizagdo da escrita quanto
para o aprendizado do cddigo escrito. Além disso, assegurou as criangas a possibilidade
de intervir no texto, promovendo sua participacao ativa no processo.

Com o avango da proposta, as criangas passaram a compreender que seus
sentimentos, ideias, opinides e decisdes eram considerados naquele espaco, fortalecendo
o vinculo entre eles e com a produgdo coletiva. A versdo final do texto foi anexada ao
Livro da Vida Coletiva ¢ aos exemplares individuais, acompanhada de ilustragdes e

fotografias.

Figura 12 Registro fotografico do texto coletivo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Set./2022.



188

Figura 13 Ilustracdo do texto coletivo sobre o dente do Xicrinho feita para o Livro da

Vida Coletivo

Fonte: Livro da Vida coletivo. Set./2022.

Cada crianga recebeu uma coOpia para realizar sua propria ilustragdo do
acontecimento. As producdes foram, entdo, organizadas em uma pasta catalogo, com
plasticos individuais. Assim, foram construidos tanto o Livro da Vida Coletivo quanto os

livros individuais, compostos por registros autorais e personalizados.

Figura 14 ITlustragdo do texto coletivo sobre o dente do Xicrinho feita por Coelhinha,

para o seu Livro da Vida Individual

Fonte: Livro da Vida da Coelhinha. Set./2022.
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Textos coletivos, como o do dente do Xicrinho, oferecem multiplas possibilidades
pedagdgicas, podendo ser retomados posteriormente como ponto de partida para novas
conexdes e aprendizagens.

Esse episodio, por exemplo, permite a ampliacdo de reflexdes sobre: o
estabelecimento de acordos coletivos vinculados ao convivio saudavel; a problematizagao
dos cuidados adequados e necessarios em situagdes de ferimentos; a prevengdo e
seguranga no contato com sangue ¢ machucados; a associagdo com histdrias literarias,
como a do personagem vampiro, mencionada pelas criangas e professora PARceira; o uso
do registro fotografico e das produg¢des das criangas como forma de narrar, documentar e
preservar a memoria do grupo. Trata-se de uma producdo que emerge do vivido e do
espontaneo, sendo acolhido como tema de reflexdo, partilha de saberes e produgdo
textual.

A proposta desenvolvida pela professora PARceira esta de acordo com que Silva

(2022, p. 48), pontua, a partir do trabalho de Freinet,

[...Textos que apresentavam questdoes do cotidiano vivenciadas pelas
criangas compunham o Livro da Vida. As responsabilidades pela
organizacdo do livro, a correcdo dos textos e a inser¢do de ilustragdes
eram compartilhadas entre as criancas em um movimento de ricas
trocas, dialogos e aprendizagens (Freinet, 1979)%.

O registro revela uma situagdo de aprendizagem em que a narrativa ¢ construida
coletivamente a partir de um acontecimento cotidiano e significativo, despertando
interesse, curiosidade, medo, surpresa e outros sentimentos.

Nesse sentido, a elaboragdo coletiva dos textos permite que as criangas aprendam
a organizar seus pensamentos, negociar sentidos e produzir discursos em parceria. Desse
modo, os registros imprimem os acontecimentos da vida escolar, emocional, relacional e
cidada que se escreve e se reinscreve nesses acontecimentos, como relata a professora

PARCceira.

[...] Escolhi trabalhar com esse recurso do Freinet porque o Livro da
vida oportuniza as criangas a registrarem suas vivéncias utilizando a
escrita em favor da vida, ou seja, elas possuem a oportunidade de
aprender a registrar suas experiéncias, na fase da alfabetizacao,
aprendendo que a escrita serve também para registrar as suas vivéncias.
Dessa forma as produgdes dos textos, elaboradas coletivamente, vdo
dando corpo a um livro recheado dos registros sobre o que as criangas
viveram no espaco escolar. Além de valorizar a forma de pensamento

92 FREINET, Elise. O Itinerario de Celéstin Freinet: a livre expressio na pedagogia Freinet. Tradugdo de
Priscila de Siqueira. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1979.
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sobre o vivido das criangas a sua producao auxilia sobre a fung¢do social
da escrita em fun¢ao da vida (Professora PARceira, Fev./2023).

As produgdes a seguir exemplificam o que a professora ressaltou. Sdo trés relatos
sobre um mesmo tema (porta do armario) que foi construido coletivamente em dias
diferentes, de acordo com o desfecho. No primeiro, o grupo relata sobre um acidente com
a porta do armario da sala de aula. O texto explicita a necessidade de manutengdo,

descreve a tentativa de conserto € o desfecho desse momento:

[...] A professora ontem foi guardar os cadernos na porta numero 6 do
armario da nossa sala e a porta caiu e bateu nas costas da Coelhinha que
estava indo pegar a lancheira. Ela chorou e todo mundo ficou muito
assustado. Depois que a Coelhinha se acalmou, a nossa ajudante da
semana, Cachinhos Dourados, levou ela na enfermaria para colocar gelo
no machucado e a professora pediu para o chaveiro arrumar a porta.

O chaveiro veio hoje e disse que a porta ndo tem mais conserto entdo a
professora pediu para ele tirar e o armario ficou sem a porta numero 6.

Ai a Zumbi teve a ideia de dar um nome para o armario sem porta ja
que ele ndo era mais a porta 6. Entdo alguns de nds pensamos num nome
que daria certo para essa parte do armario. Esses foram os nomes que
demos:

Zumbi: A porta magica

Xicrinho: A porta invisivel ou A porta transparente

Coelhinha: A porta da imaginagao

Mulher Maravilha: A porta assombrada

Messi: A porta desaparecida ou A porta do sumigo

Robd que danga: A porta do buraco negro

Cachinhos Dourados: A porta do arco-iris

Tiranossauro rex: O armario assombrado

Pikachu: A porta do Minecraft

Sonic: A porta do alvo negro

Homem-Aranha: A porta fantasma ou A porta do terror

Hulk: A porta 7

Quatro-bragos: A porta sinistra

Ben 10: A porta de neve

(Livro da Vida, producdo coletiva, Mar./2022).
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Figura 15 Registro do primeiro relato sobre a porta do armario 6

Fonte: Livro da Vida Coletivo, Mar./2022.

Dois meses apds o primeiro relato, as criangas registraram um novo

acontecimento-surpresa:

[...] No inicio da aula, quando a professora chegou na nossa sala, ela
teve uma bela surpresa: a porta do armario 6 havia voltado!

Ela entdo testou para ver se estava mesmo funcionando e ndo contou
nadinha para nos.

Ap0s a nossa reunido de cooperativa, ainda na roda, a professora disse
que tinha algo diferente na sala e perguntou o que era. Ai nds reparamos
que a porta 6 havia voltado e nela estava dependurada a chave. Ficamos
muito felizes e surpresos porque todo mundo, até a professora achou
que ela nunca mais iria voltar.

Resolvemos entdo escrever uma carta para o funcionario da
manutenciio que trabalha no almoxarifado da nossa escola e para o
nosso diretor, em agradecimento pelo conserto porque no dia que a
porta caiu nas costas da Coelhinha, o funcionario da manutencio néo
estava e a professora entregou a porta para o diretor e explicou que a
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porta faria muita falta mas que estava muito perigoso deixar na sala pois
poderia machucar outras criangas.

Como estamos usando muito o Material Dourado, combinamos que
dentro do armario da porta 6 ficardo guardados os materiais dourados.
E como o nosso Jornal Mural que usamos para: felicitar, criticar, propor
e perguntar esta num prego muito alto e toda vez que queremos colocar
ou pegar algum dos bolsos temos que pedir para um adulto. Nos
combinamos que ele ficara dependurado na maganeta da porta nimero
6. Agora que a porta 6 estd de volta nosso armario voltou a ficar
completo e ainda encontramos uma forma de deixar nosso jornal mural
na nossa altura (Livro da Vida, produgdo coletiva, Mai./2022, grifo
Nnosso)

Figura 16 Registros do segundo relato sobre a porta do armario 6

Fonte: Livro da Vida Coletivo, 2022.



193

Na mesma semana, as criancas e a professora PARceira redigiram uma carta

coletiva agradecendo o desfecho da historia.

[...] Uberlandia, 12 de maio de 2022.
Prezados diretor e funcionario da manutencdo da escola:

Nos, do 1° ano, fizemos essa carta para voc€s porque nos sentimos
muito felizes com o conserto da porta nimero 6 do nosso armario.

Desde que ela caiu noés ficamos sem espago para guardar alguns dos
nossos materiais.

Decidimos juntos que iremos guardar nessa porta as caixinhas dos
nossos materiais dourados e que dependuraremos nessa maganeta o

nosso Jornal Mural.

Muito obrigado por ter nos ajudado a recuperar o nosso armario! Sem
a ajuda de vocés nos ndo conseguiriamos.

Com amor,
1° ano Assinaturas dos(as) estudantes e professora (Livro da Vida,

producdo coletiva, Mai./2022).

Figura 17 Registro na carta coletiva de agradecimento

Fonte: Livro da Vida Coletivo, Mai./2022.



194

Como podemos observar nos textos das criangas, ao registrarem a sequéncia do
episddio da porta do armario 6, elas tiveram a oportunidade de recontar os
acontecimentos, buscar solucdes, atribuir significados simbodlicos, acompanhar o
desfecho do problema e redigir uma carta de agradecimento. Ou seja, as criangas puderam
perceber-se como participantes de sua propria historia escolar.

Assim, a sequéncia de acontecimentos, marcada por um incidente inesperado e
sua resolucdo colaborativa revelou como as narrativas cotidianas oferecem ricas
oportunidades para o exercicio da autoria, da reflexdo e da construcao coletiva de
conhecimento.

Desse modo, o conjunto dessas narrativas nos possibilita compreender que a
escola pode ser um espaco onde a escuta ativa das vivéncias das crian¢as podem-se

transformar em aprendizagens significativas:

[...] O ato de escrever quando priorizado nas agdes vivenciadas com as
criangas e por elas motiva a constru¢cdo de enunciados mergulhados em
diferentes situagdes discursivas experienciadas nas relacdes com os
outros, numa perspectiva da utilizagdo da lingua viva, preconizada por
Freinet, e experienciada cotidianamente dentro e fora do contexto
escolar (Abreu, 2022, p. 199).

A autora ressalta ainda que propostas educativas como essa, partem da perspectiva
de que “a crianca ndo ¢ soO respeitada e valorizada no seu direito de aprender, mas pelo
seu papel ativo no plano escolar contribui significativamente com o planejamento de aulas
voltadas para a vida, que fazem sentido para elas” (Abreu, 2022, p. 198, grifo nosso).

Desse modo, o Livro da Vida constituiu-se como um recurso centrado na escuta
ativa da professora PARceira a partir das falas das criangas, promovendo ampla
participagdo e valorizacdo de suas subjetividades. Ao possibilitar o registro de temas que
emergem de suas vivéncias e saberes, essa pratica permite o desenvolvimento de
aprendizagens no processo.

Para Silva (2022, p. 53) “[...] esses pressupostos sao embasados em uma Educagao
humanizadora e cooperativa de institui¢des educativas como espacos de interacdo, de
trocas e de aprendizagens significativas para a vida”.

Por isso, entendemos que seus principios estdo em consonancia com OS
fundamentos da avaliagdo formativa, ao priorizar a construgao coletiva do conhecimento,
o acompanhamento continuo das aprendizagens, o didlogo, a problematizacdo ¢ a

interagdo (Hoffmann, 2018b).
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Outra proposta desenvolvida pela professora PARceira foi a Reunido de
Cooperativa. Trata-se de uma pratica que favorece a participagdo das criancas nas
decisdes do grupo e na organizacdo do cotidiano e do trabalho escolar. A Reunido de
Cooperativa ocorria a partir de registros escritos espontaneamente pelas criangas
relacionadas as criticas, proposi¢des, felicitagdes e perguntas. Esses registros eram
armazenados em um painel denominado Jornal-mural.

O Jornal Mural, mencionado no segundo e no terceiro texto do episddio da porta
do armadrio 6, era um painel com quatro bolsos. Cada bolso representava um tipo de ip€ -
arvore amplamente encontrada em Uberlandia — bordado manualmente. Nos bolsos foram
colocados papéis nas cores correspondentes aos ipés representados: amarelo, rosa, lilas e
branco. A cada bolso também foi destinado um tipo especifico de manifestagao: eu critico,

eu felicito, eu proponho e eu pergunto.

Figura 18 Painel Jornal- Mural

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Set./2022.
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O painel ficou exposto na sala de aula, na maganeta da porta do armario 6, em
uma altura acessivel as criangas, permitindo que, a qualquer momento em que sentissem
necessidade ou desejo, produzissem seus registros e os depositassem nos bolsos
especificos. Em diversas ocasides, presenciamos momentos como esse: criangas que
registravam de forma autonoma ou que solicitavam o auxilio de algum adulto (professora,
pesquisadora, estagiaria ou colega ja alfabetizado/a para realizar o registro.

A Figura 19, a seguir, apresenta um desses momentos, em que o Robd que danga
solicita auxilio de um(a) adulto para escrever a sua queixa sobre o comportamento de um
colega. A possibilidade de “[...] falar, ser capaz de nomear, ¢ uma forma de reclamar para

si a posi¢do de sujeito” (hooks, 2021, 83).

Figura 19 Critica registrada pelo Robd que danga. Escrita realizada por um adulto e

transcrita por ele

O Quatro bracgos
jogou uma coisa

minha pelajanelae
queria jogar 0 meu
estojo também.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (15 set./2022)

ApOs o registro, as criangas devolviam o papel ao bolso correspondente de onde
haviam retirado. Ao final da semana, o grupo se reunia para a Reunido de Cooperativa,
momento em que, sentados em roda, dialogavam sobre os conteudos registrados nos
papéis. Para conduzir esse momento, a professora elegia um(a) secretario(a), geralmente

o(a) ajudante da semana que a auxiliava na leitura dos registros.
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Figura 20 Cachinhos Dourados 1€ uma critica para a turma e Zumbi cola a critica na ata.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (03 out./2022)

Quando os registros diziam respeito as criticas, proposigdes ou perguntas, a

professora coordenava os debates, promovia reflexdes e encaminhamentos de decisdes

coletivas. Uma vez alcancado o consenso, ela redigia uma ata com a sintese do que foi

definido e fazia a leitura para o grupo, como forma de estabelecer um compromisso ético

com as decisdes tomadas coletivamente. Em geral, a professora registrava o nome da

crianga e sua fala na integra, valorizando o pensamento e a autoria infantil.

Quadro 14 Amostras de registro e observagdes realizados na Reuniao de Cooperativa

Registro da ata

Registro da crianga
B e . C

_Tobos  ALUNOS DA

LSACH FIGOEM SBEN \

Eu felicito que todos da sala fiquem
bem! (Ben 10, Abr./2022)

Foi perguntado para o Ben 10 sobre a felicitacdo e ele
disse que ficou muito triste de ter passado mal na
escola no inicio da semana e ficou triste também
porque o Homem-Aranha depois ficou doente.

Continua
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Continuacao do Quadro 14 Amostras de registro e observagdes realizados na Reunido

de Cooperativa

Registro da ata

= _kPgE-T\Eﬂ—IAhr.;‘ AL DA ULk

Registro da crianca

T BwW FRuNCIT

Tbe FILOR aRlA

- Mo

Eu felicito apresentagdo da aula de
Filosofia. (Mulher  Maravilha,
Abr./2022)

Mulher Maravilha gostou muito da apresentagdo do
Quatro bragos (sapo de pelucia), objeto que gosta e do
Homem-Aranha que trouxe a luva do Thor.

A fila da nossa sala esta

desorganizada. (Mulher Maravilha,
Mai./2022)

Proposta (Eu proponho):

Mulher Maravilha: Deixar ela mais organizada seria a
solugdo para isso, se todos concordarem.

Todos concordaram.

Eu critico as pessoas jogarem lixo no
chdo. (Xicrinho, Mai./2022)

Xicrinho: Eu critiquei porque tem gente da nossa sala
jogando lixo no chao.

Professora: E legal ficar num ambiente sujo?

O que podemos fazer para melhorar essa questao?
Propostas (Eu proponho):

Homem-Aranha: Jogar lixo no lixo.

Xicrinho: Podemos deixar a pessoa que sujou
limpando apds o recreio.

Cachinhos Dourado: Ela poderia limpar até o final da
aula. Mas pensando bem, seria muito cruel, né? Deixa
sO apos o recreio.

P DE i

Por que ndo pode usar a ducha?
(Mulher Maravilha, Abr./2022)

Discutimos sobre o uso da mascara na ducha e do
tempo de inverno que temos vivido intensamente na
nossa cidade. Todos entenderam que temos que
esperar o clima melhorar e também as condi¢des da
pandemia melhorarem em nossa cidade e no mundo
para que possamos usar esse espaco sem mascaras.
Ficaremos na torcida para que logo mais possamos
todos voltar a usar a ducha, que nos praticamente nao
vivenciamos desde a entrada na escola em 2020.

Continua
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Continuacao do Quadro 14 Amostras de registro e observagdes realizados na Reunido

de Cooperativa

Registro da crianca

Registro da ata

Eu critico a atitude de algumas
criangas ainda desrespeitarem as
nossas regras que construimos juntos.
(Professora PARceira, Mai./2022)

Criticas realizadas a partir das criticas da professora
PARceira:

Cachinhos Dourados tem observado criangas de nossa
turma que estdo empurrando os colegas e deixando o
estacionamento de mochilas bagungado.

Xicrinho: Tem gente que bate no recreio e é da nossa
turma

Homem-Aranha: Tem gente empurrando e batendo.
Quatro Bragos: Tem gente brincando de soquinho.
Tiranossauro Rex: Tem gente jogando areia para cima
no tanque de areia.

Robd que danga: Tem criangas descendo atras do
colega de cabeca no escorregador.

Zumbi: Tem gente que sobe na cesta de basquete na
quadra.

Ben 10: No Recreio tem gente brincando de agarrar.
Messi: Tem gente brincando de lutinha.

Propostas (Eu proponho):

Homem-Aranha: Eu proponho que se ndo obedecer as
regras fica no outro dia sem o direito de fazer alguma
coisa. Por exemplo: desrespeitou a fila, vai ficar fora
da fila.

Acordamos que iremos seguir a proposta do Homem-
Aranha.

_y PERBUNTQ
E\_

Eu perguntc.) por que os banheiros dos
meninos e das meninas sdo
separados? (Coelhinha, Mai./2022)

Pikachu pediu para responder e disse que era porque
sendo os meninos veriam as bundas das meninas e as
meninas iriam ver as bundas dos meninos.

Quatro bragos: Porque seria muito bagungado.
Mulher Maravilha: Porque os meninos podem ver as
meninas.

Cachinhos Dourado: Nao daria certo, porque se
alguma crianca fizer coisa errada...

A professora trouxe para os alunos que no decorrer da
historia as sociedades comegaram a se organizar assim
e isso virou uma convengdo, mas que, com certeza,
existiram épocas em que os homens e as mulheres
faziam o uso dos mesmos espagos para se lavarem e
fazerem as suas necessidades.

Foi ainda perguntado para a Coelhinha sobre a
pergunta e ela explicou que era apenas uma
curiosidade que ela tinha.
Coelhinha:  Concorda
historicamente.

com foi construido

Fonte: Livro da Vida. Nov./2022.

Os exemplos destacados compostos pelas manifestagdes das criangas e registros

das falas e das interagdes entre criangas e professora durante as Reunides de cooperativa,
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trazem uma rica diversidade de temas relacionados a vida escolar, convivéncia, formagao

cidada. E possivel identificar:

a valorizagdo da convivéncia ¢ dos vinculos afetivos, sentimento de
pertencimento, bem-estar coletivo;

a participagdo ativa na organizagao da rotina e do espaco escolar, a
corresponsabilidade e os cuidados com o espago comum,;

a possibilidade de fomentar a participacao ativa dos(as) estudantes na
gestao da sala de aula e na tomada de decisdes sobre projetos e atividades;
as regras de convivéncia e a construcao coletiva de acordos, cidadania;
interesse sobre as normas e convengdes sociais;

a discussdo de problemas e a busca de solugdes de forma coletiva;
medidas de seguranca e regras sociais em periodo pandémico;

expressao de sentimentos, desejos e opinides, escuta ativa, formagao ética

e emocional.

As possibilidades formativas a partir dos didlogos sdo intimeras; hooks tece

consideragdes sobre essa pratica, que denominou de conversagao:

[...] A pedagogia engajada produz aprendizes, professores e estudantes
autdnomos capazes de participar inteiramente da producdo de ideias.
Como professores, nosso papel ¢ conduzir nossos estudantes na
aventura do pensamento critico. Aprendendo e conversando juntos,
rompemos com a no¢ao de que a experiéncia de adquirir conhecimento
¢ particular, individualista e competitiva. Ao escolher e nutrir o dialogo,
ndés nos envolvemos mutuamente em uma parceria na aprendizagem.
[...] Em grande parte, a aquisicdo de conhecimento chega até nos, na
vida diaria, por meio de conversas. Como ferramentas de ensino, dentro
e fora da sala de aula, a conversagao ¢ incrivelmente democratica. Todas
as pessoas falam, todas as pessoas se envolvem em conversas (hooks,
2020, p. 81-82).

A Professora PARceira justificou sua escolha em trabalhar com essa proposta,

destacando os sentidos pedagogicos e formativos que ela atribui a pratica:

[..] A opgdo que tenho feito, ja ha algum tempo, pela Reunido de
Cooperativa baseada no Jornal Mural proposto por Freinet nas turmas
em que tenho atuado, se d4 pelo reconhecimento dos beneficios dessa
pratica na formagdo humana das criangas. Por meio dessa pratica as
criangas possuem a oportunidade de se posicionarem € se
responsabilizarem pelas decisbes e verem suas escolhas se
materializarem na pratica escolar. Esse recurso oportuniza a crianga por
meio da linguagem escrita, iconica e oral se posicionar perante 0 grupo
sobre as questdes que as tocam do cotidiano escolar. Dessa forma, as
criangas também possuem a oportunidade de decidirem sobre questdes
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organizacionais da escola e especialmente da sala de aula. As reunides
de cooperativa ainda ajudam muito na convivéncia, na disciplina
porque elas podem expor as situacdes desagradaveis que elas vivenciam
na escola e tentar resolver esses conflitos no coletivo. Por ultimo, eu
ainda apontaria como beneficio a contribuicdo que as criancas
oferecem aos docentes com suas propostas, perguntas, felicitagdes e
criticas, pois elas apresentam questdes importantes que muitas vezes
noés, docentes, ndo haviamos pensado ou percebido (Professora
PARCceira, fev./2023).

A proposta desenvolvida pela docente estd em consondncia com a perspectiva
freinetiana, conforme descreve Silva (2022, p.51), ao relatar como essas praticas eram
conduzidas nas experiéncias inspiradas por Freinet, destacando-as também como recursos

avaliativos do trabalho docente.

[...] Uma alternativa construida para avaliar todo o trabalho realizado
era o Jornal Mural, em que as criangas tinham a oportunidade de se
expressar acerca das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar
(Freinet, 1975). As propostas para expressio, segundo Freinet (1978)%,
eram: ‘eu critico’, ‘eu felicito’, ‘eu gostaria’ e ‘eu realizei’.
Semanalmente eram organizadas as reunides de cooperativa, nas quais
se criava um clima na sala para a tomada de consciéncia sobre o
processo educativo desenvolvido e as possibilidades de melhorias em
acoes e trabalhos futuros (Freinet, 1978).

Acordamos que se trata de um recurso que contribui significativamente com a
avaliacdo formativa, visto que possibilita o abarcar quatro dimensdes no entrelagamento
dos processos de aprendizagens-avaliagdes-ensinagens: 1) as felicitagdes, que
evidenciam o que € significativo para as criancas; 2) as criticas, voltadas as agdes que
dificultam o cotidiano escolar e que demandam reflexdo; 3) as perguntas, que expressam
davidas, mobilizam interesses e podem impulsionar a ampliacdo dos temas e conteudos
curriculares e; 4) as proposigdes, que mobilizam e articulam acdes voltadas ao bem
coletivo e a melhoria das relagdes no grupo.

Além disso, essa pratica estd alinhada aos principios da Educacdo democrética,
humanizadora, colaborativa e participativa, pilares do que buscamos evidenciar com essa
pesquisa.

[...] Ao valorizar a Livre Expressdo nas relagdes pedagogicas o
professor proporciona uma democratizacdo das expressdes da vida

humana na sala de aula que situa cada sujeito num papel ativo que tem
o tempo e o espago garantido para expressar o que sabe, 0 que pensa e

9 Neste paragrafo a autora faz referéncias as obras: FREINET, Célestin. As Técnicas Freinet da Escola
Moderna. Lisboa: Estampa, 1975. FREINET, Elise. Nascimento de uma Pedagogia Popular: os métodos
Freinet. Lisboa: Estampa, 1978.
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0 que sente seja por meio de gestos, falas, desenhos e escrita de forma
democratica e colaborativa. Da mesma forma, ¢ oportunizado a escuta
e o aprendizado mutuo com colegas e professora, ao proporcionar ¢
valorizar a manifestacdo da vida na sala de aula. As expressoes, e,
especialmente o uso da palavra, seja na forma escrita ou verbal,
atribuem o poder as criangas de se manifestarem e se desenvolverem
quando a sala de aula apresenta o espago para elas viverem e trocarem
as experiéncias por meio do texto oral e do escrito (Abreu, 2022, p.206).

Ao apresentarmos as praticas desenvolvidas pela professora como expressdes
concretas de avaliacdo formativa ¢ de uma Educacao democratica, evidenciamos uma

outra légica de aprendizagens-avaliagdes-ensinagens, isso porque

[...] Todo o empreendimento freinetiano ¢ contrario ao autoritarismo.
Em uma de suas obras mais conhecida entre nos, a ja citada, Para uma
escola do povo, ndo muitas paginas sdo dedicadas exclusivamente as
reunides de Cooperativa ou de Jornal de parede; no entanto, em textos
disponibilizados nas paginas do movimento francés® encontramos
bastante material sobre estas praticas, bem como sobre as questdes as
quais elas sdo ligadas: a democracia, a cooperagdo, a auto-organizacao
dos estudantes, o direito a palavra, entre outros (Lima, 2022, p. 119).

As propostas apresentadas reverberaram no contexto escolar, especialmente no
que diz respeito as Reunides de Cooperativa. Essa pratica foi mencionada por alguns
familiares como significativa na experiéncia escolar de seus(suas) filhos(as), conforme
apontado nas respostas a entrevista aberta, como parte das agdes das Parcerias Avaliativas
Formativas. Ao serem questionadas, em outubro de 2022, se houve alguma atividade

realizada pela crianga na escola que tenha chamado a atengao, as maes relataram:

[...] Made do Homem-Aranha: Hoje mesmo ele me falou de uma Reunido
de cooperativa que ele pode expor um colega que estava batendo nele.
Achei muito legal saber dessa reunido e ele soube me mostrar o quanto
acha importante essa cooperativa e se sentiu importante em participar e
poder expor sua ideia.

Maie do Pikachu: Acredito que a reunido de cooperativa ¢ de grande
aprendizado, porque ¢ um momento de compartilharem suas
experiencias e debater sobre diversos assuntos, assim exercitando o
respeito a opinido do outro e aprendendo uns com os outros.

Pai e mée do Xicrinho: Sim! Sobre os debates que fazem na roda sobre
criticar, concordar e perguntar. Achamos 6tima essa atividade!

A mesma pergunta foi reaplicada em dezembro de 2022 e, mais uma vez, a mae

do Homem-Aranha destacou a Reunido da Cooperativa como uma pratica significativa

% Nota de rodapé destacada na citagio: “O movimento francés ¢ chamado Institut Cooperatif de 1’Ecole
Moderne (ICEM) e seu site € https://www.icem-pedagogie-freinet.org/archives-recherche-guidee. ”
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na experiéncia escolar de seu filho. Ela relatou que “Houve um acontecimento ¢ Homem-
Aranha disse que eles levaram para a Reunido de Cooperativa e tinha temas como: critica,
perguntas, reclamagdes e cada aluno escrevia no papel o que seria cada topico levantado™.

Diante do reconhecimento recorrente dessa proposta por parte das familias,
propusemos que elas mesmas realizassem uma avaliacao do ano letivo utilizando como
referéncia o recurso do painel do Jornal-mural, desenvolvido pelas criangas ao longo do
ano. Para isso, formulamos a seguinte consigna: “Vamos preencher nosso painel (jornal-
mural) assim como as criancas fazem na sala de aula? Pensando neste ano vivenciado na
escola: eu felicito  , eu critico , eu proponho e eu pergunto
(Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022)

As respostas das familias a essa proposta serdo apresentadas na Seg¢do 7 por
constituirem um material que sintetiza os pontos analisados ao longo desta pesquisa,
evidenciando as potencialidades e os desafios dos processos de aprendizagens-
avaliacdes-ensinagens revelados por meio da avaliacdo formativa coparticipativa, bem
como o fortalecimento da Educagdo democratica ¢ dos vinculos entre escola e familia.

Assim, ao apresentar duas propostas desenvolvidas pela professora PARceira
tivemos como objetivo fortalecer praticas existentes e ampliar as possibilidades de
percursos, pois entendemos que sdo praticas que apontam para perspectivas mais
dialdgicas, problematizadoras e flexiveis.

Além disso, consideramos que sdo praticas que favorecem as aprendizagens de
modo amplo (na triade aprendizagens-avaliagdes-ensinagens) e que se aproximam da

concepeao de aprendizagem definida pela escola, propiciando:

[...] a criatividade, a investigacdo, a profundidade, os interesses
cotidianos, as interagdes; prezar pela qualidade dos contetidos
trabalhados em sua profundidade e nao pela quantidade, favorecendo a
imaginag¢do, a curiosidade, o carater investigativo ¢ a geragdo de ideias
proprias; [...] realizar um sistema de avaliacdo e autoavaliacdo da
aprendizagem com é&nfase na producdo, elaboragdo reflexiva e
individualizada do conhecimento (Documento Institucional 2, 2019, p.
14-15).

Diante do exposto, entendemos que ¢ justamente nesse entrelacamento entre
discurso e pratica que residem tanto as possibilidades de transformacao quanto os desafios
de sustentar, na acdo cotidiana, os principios que orientam sua proposta pedagogica da
Escola Ubuntu. Nem que, para isso, seja preciso refazer e reinventar os caminhos
inimeras vezes, afinal, essa ¢, talvez, a esséncia mais auténtica de viver e de expressar o

Ubuntu: eu sou porque somos.
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6 A AVALIACAO FORMATIVA COPARTICIPATIVA NAS NARRATIVAS DOS
COTIDIANOS: ALINHAVANDO FRAGMENTOS E SENTIDOS

Buscar meios para que houvesse coparticipagdo na avaliacdo formativa foi nosso
objetivo, por entendermos que a avaliagao ocorre simultaneamente com os processos de
ensino ¢ de aprendizagem. Por isso existe a triade aprendizagens-avaliagdes-ensinagens
que, se realizada conjuntamente, pode contribuir para a melhoria das aprendizagens.

Nesta se¢do, buscamos apresentar as reflexdes sobre a participacdo das criangas e
das familias nos processos avaliativos em busca da promo¢ao da melhoria das
aprendizagens de criancas em processos de alfabetizagao.

Esta fase da pesquisa contou com agdes continuas, permanentes € que se
retroalimentaram, sendo elas: mapeamento, planejamento/sessdo reflexiva, agdes
mediadoras, retorno formativo, avaliacdo feita pelas familias, replanejamento/sessdao
reflexiva a partir da triangulacdo de dados (avaliagdo das pesquisadoras/professora,
criangas e familiares), produ¢do de novas propostas, entre outros.

Por meio das narrativas como recurso reflexivo no campo da Educacao,
propusemo-nos a apresentar os percursos € as coconstrucdes desenvolvidas ao longo da
pesquisa.

Contribuiram para a nossa fundamentacdo autores(as) como Varani, Ferreira e
Prado (2007), Prado e Damasceno (2007), Andreolla, Bragagnolo e Dickel (2007), cujas
reflexdes abordam a importancia das narrativas nos processos formativos. Também
dialogamos com abordagens participativas (Ribeiro, 2023), que ampliaram nossas
compreensoes das praticas educativas avaliativas em contextos colaborativos. No que se
refere as praticas de observagdo e registro, destacamos as contribuicdes de Madalena
Freire (1997, 2003, 2009), cujas obras foram fundamentais para desenvolver o olhar

sensivel, a afetividade e o registro como acdo pedagdgica e politica.
6.1 A IMPORTANCIA DAS NARRATIVAS DOS COTIDIANOS

Sdo muitas as historias que um escritor pode contar. Mas ele escolhe
uma possibilidade, um recorte entre infinitos outros que poderia ter
feito, e compde um texto (Cadermatori, 2009, p. 45 apud Tebaldi, 2022,

p. 41).
As escolas sdo feitas de e por historias das pessoas, cotidianamente. Essas historias
sao construidas, contadas e experienciadas em diversos momentos simultaneamente e de

diferentes modos. As produgdes e papéis colados nas paredes contam histdrias; os escritos
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e rabiscos das portas dos banheiros; o cumprimento ¢ a despedida das criangas e
familiares na rua da escola; as rodas de conversas; os sussurros nos cantos das salas; as
brincadeiras livres e direcionadas; as disputas de quem chega primeiro; o passo lento da
crianca que ficou la atras; as articulagdes politicas nas reunides administrativas e
pedagogicas; as risadas, os relatos, os abracos € o cansago expresso na sala das
professoras; os planejamentos; as propostas; os projetos; os cadernos; os siléncios e as
vozes; o sinal que informa os comegos € os términos das aulas; as festas; os intervalos; as
avaliagdes; as conversas entre professoras que acontecem nas beiradas das portas ou
corredores; os convites para brincar; as criangas que nao brincam; os choros ¢ as
gargalhadas; a relagdo com as plantas; as brigas; as disputas e conciliagdes de narrativas,
de espacos e de representatividades; os documentos; os registros feitos nos pedacinhos de
papéis; a paisagem vista pela janela da sala; as auséncias fisicas e as auséncias na
presenca; os ditos, os ndo-ditos e as reticéncias...Tudo isso comunica, conta histérias e
produz culturas. Os tempos pedagdgicos, os espacos fisicos, os ambientes e,
principalmente, as relagdes, marcam a historicidade construida.

As narrativas visam a se apropriar de sentidos e significados; compreender e
redesenhar o0s espagos-tempos escolares; alinhavar o protagonismo das pessoas
participantes; o respeito as criangas como sujeitos de direitos; as diferentes formas de
participacdo; as multiplas interacdes estabelecidas; as leituras de mundo e as escritas deste
mundo; o didlogo e a construg¢do de um curriculo vivo e em movimento; a “[...] docéncia
como a¢do poética, intencional e artesanal” (Lombardi, 2022, p. 10); e a avaliacdo como

elemento que visa a ampliar a compreensao dos fendmenos e melhorar as aprendizagens.

[...] Procede ndo linearmente, ao interpretar, reconstruir critica e
criativamente, percebendo, para além do regular, o irregular, o
surpreendente, o dissonante, aquilo que chama atencdo pela
singularidade; ocorre isso na linguagem que é capaz de dar conta de
duplos sentidos, reticéncias, siléncios, auséncias, por obra do insight,
suposicdo, deducdo, indugao, inferéncia a partir de dados esparsos e/ou
mutilados; assim ¢ também a poesia ou obra de arte: exalta o
surpreendente e singular; corresponde também a dinamica natural, que
ndo so se “repete”, mas igualmente se “recria” (Demo, 2011, p. 69).

Por isso, as narrativas subvertem as Pedagogias baseadas na concepgdo
transmissiva; na uniformizacdo e na padronizagdo dos tempos, dos espacos e dos
curriculos; “[...] a despersonalizacdo das pessoas envolvidas nos atos pedagogicos”
(Lombardi, 2022, p. 10); a partir de repeticao e reproducao de modelos prontos ¢ na

auséncia de autoria.
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Assim, consideramos os(as) professores(as) que narram suas historias docentes
como cronistas (Benjamin, 1987 apud Prado e Damasceno, 2007, p. 23) pois, ao
documentarem e compartilharem suas vivéncias, preservam a memoria e a historicidade
de seus trabalhos.

Segundo Prado e Damasceno (2007), contar e narrar experiéncias possibilitam
aos(as) professores(as) compartilharem saberes e conhecimentos, promover encontros
significativos nos quais emergem reflexdes, questionamentos e reelaboragdes sobre a
propria pratica docente.

A sua utilizagdo como recurso reflexivo no campo da Educagao tem sido discutida
por diversos(as) autores(as), como Varani, Ferreira e Prado (2007), Prado e Damasceno
(2007), Andreolla, Bragagnolo e Dickel (2007), entre outros, em especial nas pesquisas
abordagens participativas (Ribeiro, 2023). Tais perspectivas coadunam com nosso
trabalho.

Contudo, a narrativa ndo apenas registra acontecimentos, mas possibilita a
ressignificagdo das experiéncias, fortalece a autonomia docente e permite que suas agdes
sejam analisadas criticamente. Além disso, a partir da ressignificagdo, ¢ possivel que
ajustem suas metodologias e promovam novas formas de ensino e aprendizagem e, no
nosso caso, novas formas de pensar e produzir.

As narrativas docentes, nesse contexto, constituem-se como um recurso
pedagdgico e (auto)formativo que possibilita a produg¢do de novos sentidos, tornando-se
fundamentais para a construgdo coletiva do conhecimento e para a humaniza¢do das
relagdes (Andreolla; Bragagnolo; Dickel, 2007; Prado; Damasceno, 2007).

Elas também se relacionam com o conceito de curriculo em agdo, compreendido
como o conjunto de aprendizagens vivenciadas pelos(as) estudantes ao longo de sua
trajetdria escolar, sejam elas planejadas ou nao pela escola (Prado; Damasceno, 2007).
Este conceito fortalece a ideia da pratica pedagogica como pratica discursiva, tecida em

uma trama de significados e de discursos que articulam diferentes saberes e experiéncias.

[...] Neste sentido a narrativa — contar o que aconteceu — permite o
reconhecimento de todos os participantes deste acontecimento pelos
professores e permite também que eles reconstruam, para si, 0s
diferentes sentidos desta acdo no ambito da escola. Professores,
professoras e estudantes sdo sujeitos da experiéncia. Sdo territorios
onde as coisas acontecem, atravessam ¢ alcangam (Prado; Damasceno,
2007, p. 23).
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Como sugere Larrosa (2004 apud Prado; Damasceno, 2007), ao narrar, os(as)
professores(as) ndo apenas relatam acontecimentos, mas também criam possibilidades
para novas interpretacdes e significados. A narrativa, nesse sentido, ressignifica o
cotidiano escolar, amplia os horizontes da Educagdo, contribui para a construcao de um
conhecimento coletivo da escola, que se consolida como patrimdnio da escola e reafirma
seu compromisso social.

O que e como as historias vividas dentro e no entorno da escola revelam? E
possivel pensar nas narrativas das criangas também? E das familias? Por que nao
investimos nessa proposta pedagogica e desafiadora?

Esta pesquisa nos permite pensar sob essas perspectivas, com foco na participagao
de pessoas sujeitas em um processo coletivo de aprendizagem. Assim, as narrativas que
seguem sao resultados da montagem do quebra-cabeca de algumas cenas escolhidas por
nos, vivenciadas na fase exploratoria do estudo de campo. Nessa fase, buscamos
compreender as marcas subjetivas e coletivas (culturais) apresentadas nos cotidianos
escolares.

Para cada cena, dispomos de diversos registros produzidos ou coletados enquanto
ela acontecia. Fizeram parte das nossas coletas: as memorias do vivido, as observagdes
intencionais e atentas, as narrativas das criangas, de familiares, de estagiarias e da
professora PARceira (nas entrevistas, nas gravacdes de dialogos, nas fotografias e nas
filmagens), as breves ou extensas anotagdes, as produgdes das criancas, os objetos
compartilhados, os elementos da natureza, o clima e até¢ os aromas. Tudo isso, quando
revisitado, ajudou-nos a recontar e, cada vez que recontamos, novos sentidos foram
atribuidos. Portanto, transformar a cena em texto predisp0Os reescrever o texto discursivo

vivenciado nos cotidianos passados, com o objetivo de amplid-lo e compreendé-lo.

[...] A leitura que fazemos do que esta fora revela o que vai por dentro
de nds, diz o que nos identifica, o que nos confunde. Assim, pensar a
visibilidade que temos do espaco escolar, das interagdes estabelecidas
nele, estando imersos nele, implica pensar o proprio leitor inserido
nessa leitura (Silva, 2007, p. 97).

Tivemos como premissa que “[...] cada aprendizagem se da em contexto proprio
que ¢, portanto, o cenario proprio da avaliagdo. Ao se desarticular esses cenarios, ndo ¢é
possivel avaliar a aprendizagem” (Hoffmann, 2018b, p. 86). Contudo, vale ressaltar que
as narrativas descritas a seguir ndo aconteceram ordenadamente, seguindo o formato

linear e cronoldgico, nem foram todas planejadas ou previstas.
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Ao contrario, algumas cenas se justapuseram a outras e se emaranharam, sendo
desafiador separa-las. Por isso, nossa tentativa foi de “costura-las” considerando
diferentes tempos e espagos em que aconteceram, mas buscando revelar as pistas e as
manifestagdes de aprendizagens, de avaliacdes e de ensinagens contidas nas cenas pois,
embora ndo sejam lineares, conectaram-se a medida que, intencionalmente, foram
documentadas e alinhavadas.

Desse modo, as historias compartilhadas nesta secdo foram selecionadas a partir
das conexdes estabelecidas entre as cenas vividas e as reflexdes a que nos propusemos na
pesquisa, buscando identificar e reconhecer os movimentos ciclicos da AF e seus
impactos no processo de aprender, ensinar ¢ avaliar. A imagem a seguir (Figura 21)

representa esse ciclo continuo da AF voltada as melhorias das aprendizagens.

Figura 21 Ciclo da Avaliagao formativa
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de agdo ~
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aprendizagens)
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" Ac¢do mediadora
NEYE)

reflexiva

Parcerias
Avaliativas
Formativas

Retorno
formativo

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.
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O ciclo se inicia com o mapeamento, momento em que se identificam os
conhecimentos prévios, as dificuldades e as potencialidades das criangas. A partir desse
mapeamento inicial, passa-se ao planejamento e a sessdo reflexiva, nos quais sdo
pensadas as agoes mediadoras necessarias para promover aprendizagens significativas.
Na sequéncia, ocorre o desenvolvimento das ag¢des mediadoras, em que nds
(pesquisadoras e/ou professora PARceira) intervirmos de forma intencional, buscando
favorecer a construcao e consolida¢ao do conhecimento.

Posteriormente, realiza-se o retorno formativo, etapa fundamental de escuta e
didlogo, que permite as criancas compreenderem seus avangos e dificuldades. Esse
retorno alimenta as Parcerias Avaliativas Formativas, que envolvem pesquisadoras,
professora PARceira, estagiarias, criangas e familias na coandlise das aprendizagens,
fortalecendo a corresponsabilidade, a coconstrugao e a coparticipagao nos processos de
aprendizagens-avaliacdes-ensinagens.

Com base nas reflexdes compartilhadas nessas Parcerias, ocorrem o
replanejamento e as novas sessoes reflexivas, em que se repensam percursos € se ajustam
as propostas. Por fim, surgem as novas propostas de agdes mediadoras, que reiniciam o
ciclo e dao continuidade ao processo de transformagao pedagogica.

Assim, o movimento representado na Figura 21 expressa o carater processual,
participativo e reflexivo da avaliagcdo formativa, em que cada etapa sustenta a anterior e
impulsiona a seguinte, constituindo um fluxo permanente de investigacdo, aprendizagens
e coautorias.

Com base nessa compreensao, as subsegdes seguintes apresentam as etapas do
ciclo de AF a partir de narrativas organizadas em trés blocos: 1) mapeamento, retorno
formativo, coparticipa¢do, autoavaliacio e curriculo vivo; 2) Parceria Avaliativa
Formativa: didlogos, escuta ativa e participagdo e 3) Parcerias Avaliativas Formativas:
dialogos e partilhas sobre avaliacdo com as familias. Essa organizagdo busca evidenciar
como a dimensdo do ciclo se articula, revelando os movimentos de escuta, reflexdo,

participagdo e coconstrucdo das praticas avaliativas.

6.2 MAPEAMENTO, RETORNO FORMATIVO, COPARTICIPACAO,
AUTOAVALIACAO E CURRICULO VIVO

Nesta subse¢do buscamos apresentar narrativas que abordam as praticas de

mapeamento em diversas situagdes, bem como as agdes desencadeadas a partir dos
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aspectos que foram observados. Destacamos, nesse contexto, os modos pelos quais os
retornos formativos foram desenvolvidos, como a coparticipagdo e autoavaliagdo foram
inseridas nas praticas pedagdgicas e de que forma o curriculo vivo — aquele que se
constréi no didlogo com os interesses das criangas e o curriculo da escola e — se transforma

cotidianamente.

6.2.1 Conhecer as criangas, escutd-las e identificar as possibilidades de um curriculo

Vivo

Nosso primeiro contato com a turma foi na Roda da Novidade. Era a primeira

proposta da semana e a consideramos como uma pratica de acolhimento.

[...] um tempo pensado para o reencontro, a comunicagdo, o bem-estar,
a transicdo. Acolher ¢é criar um espago-tempo de bem-estar relacional e
comunicacional que instiga a comegar bem o dia, criando espago para
ser acolhido no proprio dizer, respeitado no sentir, estimulado a
comunicar (Oliveira-Formosinho; Andrade, 2011, p. 73).

Na ocasido, a professora utilizou esse momento para nos apresentar como
pesquisadora, sendo nos (pesquisa, pesquisadora e parceria) a novidade compartilhada

pela professora.

[...] Vou apresentar a professora Clarice. Ela é professora igual a mim,
aqui na Escola Ubuntu. Ela esta afastada para se qualificar, e esta
fazendo o Doutorado. Ela voltou agora, nesse periodo do ano, para fazer
uma pesquisa e nos fomos presenteados. Ela vai ficar junto com a gente
aqui na nossa sala. Ela estuda sobre alfabetizacdo, aprendizagem da
leitura e da escrita, avaliag@o e ela também ¢ professora de criancas das
mesmas idades que vocés. Ela da aula para o primeiro, o segundo e o
terceiro ano. Entdo, pode ser que, as vezes, la no segundo ano ou no
terceiro ano, vocés sejam alunos dela. Olha que legal! (Professora
PARCceira, Roda da Novidade, Set./2022).

Na oportunidade, contei um pouco sobre minha®® vida pessoal: filhas, animais,
estudo, amizades, entre outros. Mostrei fotografias. Uma das criancas aproveitou a fala
sobre animais e contou que tinha uma bisavo que morreu com 91 anos e ela tinha muitos
bichinhos. Na sequéncia, as criangas comegaram a falar sobre os animais que também

tinham: peixe, tartaruga, cachorro e gato.

%5 0 uso de pronome possessivo na primeira pessoa do singular justifica-se devido a apresentagdo da pessoa
de uma das pesquisadoras da pesquisa: Clarice Carolina Ortiz de Camargo.
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As criangas tiveram uma Otima recep¢do € suas reagdes expressavam sua
familiaridade com a presenga de mais adultas além de sua professora na sala de aula. Elas
indagaram se eu seria professora da turma também e nods apresentamos a pesquisa,
esclarecendo duvidas, abrindo espago para explicar o que era uma pesquisa cientifica e o
que era Mestrado e Doutorado. A professora PARceira aproveitou para contar sobre suas
proprias pesquisas € seu processo como estudante na Pés-Graduagao.

Todas as criangas aceitaram participar e apresentaram duvidas em relagdo aos
temas avaliacdo, a participagdo e a natureza da pesquisa cientifica. Este foi um ponto

anotado como possivel necessidade formativa.

Figura 22 Etapas iniciais do Ciclo de Avaliacdo Formativa: da observagao, escuta e

mapeamento as sessoes reflexivas e planejamentos

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

Combinamos de conversar com as familias para a autoriza¢do. No mais, pudemos
imergir nas novidades que as criangas apresentavam entusiasmadas para os(as) colegas:
foi a pizzaria com o pai e a mae; foi ao cinema assistir ao filme Sonic, comeu pipoca,
comprou uma planta, fez uma receita; foi na casa dos(as) avoés; foi ao parque; jogou
videogame. No momento de o Hulk participar, a professora pediu para ele escrever no

quadro, pois a crianga escreve convencionalmente, mas niio se comunicava oralmente”®.

% Trata-se de uma crianga com espectro autista.
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Figura 23 Registro escrito da novidade feito pelo Hulk
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Assim que a crianga escreveu, voltou para a roda e a professora pediu para as
demais criangas lerem o que o colega tinha escrito. As criangas ja alfabetizadas leram em
voz baixa e aguardaram que as criangas nao alfabetizadas convencionalmente realizassem
a leitura. A palavra McDonald’s foi citada pelo reconhecimento do simbolo; a palavra
papai também foi facilmente identificada devido ao repertério de palavras memorizadas;
e shopping foi a palavra mais dificil. Hulk acenava afirmativamente para cada leitura
correta.

Aleitura das palavras no quadro evidencia que, antes de aprender a ler e a escrever,
ou mesmo de a crianca ser alfabetizada convencionalmente, ¢ importante que,
primeiramente, se proponha a leitura do mundo que estd a sua volta, amplie o
entendimento do seu contexto e construa uma ponte entre a linguagem e as realidades.

Apbs a leitura, a professora motivou as criangas a criarem uma narrativa: para
onde o Hulk foi? O que ele fez? Com quem ele foi? Conforme as criangas falavam, Hulk
afirmava ou negava. Desse modo, as criangas chegaram a palavra shopping e levantaram
varias hipoteses: ele foi ao shopping com o papai dele, comeu no McDonald’s e fez
compras; foi no parque, ao cinema ou ao circo que estava instalado na area externa do
shopping. Hulk balangou negativamente para as trés primeiras hipoteses completadas pela
turma e acenou positivamente quando chegaram a hipotese do circo.

Nesse momento, levantou-se novamente e foi ao quadro escrever: King Kong e

pipoca.
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Figura 24 Reescrita da palavra
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

A professora aproveitou para corrigir com a crianga a palavra pipoca, escrita
inicialmente como “pipca”. Para isso, ela escreveu a palavra corretamente abaixo da
escrita feita por ele e chamou a atengd@o para todos os caracteres. Ele identificou o erro e
reescreveu a palavra para a turma ler.

A professora perguntou para ele se o King Kong era bravo e se ele havia ficado
com medo. A crianga respondeu sim para bravo e medo. A professora enfatizou o uso da
letra maiuscula para o personagem. Ao ser questionado com quem ele foi ao cinema,
escreveu papai novamente. Foi questionado se bebeu suco de uva (pois a turma ja sabe
que € seu suco preferido), ele balancou a cabega afirmativamente. A professora pediu para

ele escrever, mas ele ndo quis mais.

Figura 25 Etapas do Ciclo de Avaliagdo Formativa: a agdo mediadora individual e

coletiva nas oportunidades ndo previstas

Levantamento da Narrativa Retorno formativo
N ) hipétese narrativa individual da professora
Agdo mediadora a partir da escrita coproduzida pela PARceira sobre a
da palavra de uma coletivo escrita da crianga
crianga

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

A roda continuou até todas as criangas contarem suas novidades. Trés criangas nao
quiseram falar e, embora tenham sido estimuladas pelos colegas e professora, nao falaram

e seus siléncios foram respeitados.
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Nesse dia era também o Dia do brinquedo e as criangas mostraram, com
empolgacdo, os brinquedos que haviam trazido de casa: espada de pléstico; cartas dos

1°7; um ledo de pelucia; um Minion de plastico; dois radios

jogadores de futebo
comunicadores; um caminhdo; um carrinho; e uma caixa do personagem Shrek. A
apresentacao dos brinquedos favorece a ampliagdo do repertério do mundo simbolico e
cultural das criancas, ampliando também a nossa compreensao sobre suas identidades, a
partir da relagcdo que elas estabelecem com estes objetos.

Apos a Roda da Novidade as criangas foram a Floresta Encantada®® e levaram seus
brinquedos para brincarem.

Na volta para a sala, muitos presentes foram oferecidos para a pesquisadora ¢ a

professora, somando-se aos objetos que as criangas ja carregavam.

Figura 26 Presentes coletados pelas criangas na Floresta Encantada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

%7 Carta de jogadores com os rostos dos jogadores de futebol masculino da Copa do Mundo. Organizado
pela Federagdo Internacional de Futebol, a Copa do Mundo FIFA de 2022 ocorreu no Catar. Trata-se da
vigésima segunda edi¢do desse torneio internacional de futebol masculino. Devido ao grande
envolvimento da sociedade neste evento, a escola fez ajustes no seu calendario escolar e o tema foi
inserido no curriculo da Educagéo Fisica com algumas propostas interdisciplinares.

%8 Nome designado pelas criangas para a area externa arborizada que fica em um dos campi da universidade,
ao lado da Escola Ubuntu. Destinado ao livre brincar, as criangas frequentam este local semanalmente.
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Nestas duas cenas do primeiro dia de estudo de campo na sala de aula, observamos
que a vida da crianga foi parte integrante do curriculo, assim como seus interesses ¢
preferéncias. O que as criangas fizeram ou fazem na escola e fora dela foi compartilhado
e tornou-se um tema potencial para aulas futuras. As criangas trocaram impressoes €
complementaram informac¢des umas das outras — por exemplo, os animais que tinham, o
filme a que também assistiram, o lanche que também comeram, entre outros.

Destacam-se os momentos de participagcdo das criancas na roda (criangas que
queriam participar ou ndo), formas de participa¢ao inclusiva (criangas com e sem
deficiéncia, criangas alfabetizadas ou ndo alfabetizadas, pessoas adultas e criangas).

As escritas do Hulk (Figuras 23 e 24) configuraram-se como uma oportunidade
para o desenvolvimento de estratégias de leitura. Foi proposta a criacdo de um texto oral

coletivo que traduzisse as palavras escritas em historias.

[...] A voz do aluno seriam as suas historias, suas reflexdes sobre o
mundo em que esta inserido, pois, como nativo da lingua, a utiliza em
situacdes significativas culturalmente constituidas. [...] O momento da
negociagao de sentidos se apoia na construcdo coletiva em que a escrita
do aluno se faca compreendida ao outro; que significados, impressoes
e marcas se fizeram presentes para aquele grupo social? O que
queremos dizer com o que escrevemos? Em qual relativizagdo de
sentidos podemos pensar? Em que circunstancias escrevemos? Como e
para quem? (Macedo, 2020).

Nesse processo, as palavras e os simbolos foram lidos, ressignificados e
transformados em novos textos. Emprestaram-se vozes para o(a) colega que ndo
conseguia verbalizar integralmente o que escrevia; permitindo que as narrativas
circulassem e se entrelacassem, compondo-se coletivamente nas proprias historias
individuais.

A novidade desconhecida (pesquisa cientifica, Doutorado, Mestrado, avaliagdo,
aprendizagem da leitura e da escrita, professora que estd pesquisadora e professora que é
pesquisadora) viraram novos temas para serem explorados posteriormente.

Na Floresta Encantada, os brinquedos fabricados e os brinquedos nao estruturados
se integraram e complementaram com brincadeiras corporais. Elementos da natureza
foram encontrados e se tornaram presentes para as pessoas adultas. Os interesses foram
registrados nas notas de campo e pelos registros fotograficos.

Nas sessoes reflexivas, buscou-se alinhar os temas significativos para as criangas

com os contetidos definidos para o ano de ensino. Nos meses seguintes, esses temas
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retornaram, articulando-se ao curriculo e sendo revisitados de tempos em tempos,
ampliando sua complexidade e o relacionando com as aprendizagens, conforme descreve

a Figura 27, a seguir.

Figura 27 Etapas do Ciclo de Avaliagao Formativa: do didlogo a agao mediadora

Dialogo, escuta ativa e observagao

Pesquisadora faz relato sobre seus animais.

h 4

Mapeamento / Leitura de mundo

Roda da novidade .
O tema desperta a atengao

Motivadas pelo relato da pesquisadora, as criangas narram suas experiéncias com animais

Articulacéo vida-curriculo, ou curriculo vivo

Os dialogos espontaneos sobre
animais gerados nesta Roda se
transformam em conteudo.

O tema animais faz parte do
curriculo do ano de ensino.

Articulagdo dos interesses ao
curriculo via planejamento.

Acodes mediadoras

Planejadas e desenvolvidas a partir de novas observagoes, escutas ativas e (re)planejamentos

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

6.2.2 A importancia do mapeamento e das rubricas na identificagcdo dos saberes para os

retornos formativos e agoes mediadoras

Imaginemos uma ponte que liga o que ja sabemos, o que ainda ndo sabemos e o
que podemos vir a saber. Esta conexao que liga um ponto a outra(s) formas, um mapa,
que nos permite observar a cartografia de modo mais amplo, explorar possibilidades e
tracar percursos que parecem fazer mais sentido para cada um(a), considerando nossas

potencialidades e limitacdes.
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Na avaliagdo formativa, os mapeamentos podem ser representados por esse
tracado do percurso singular que forma um mapa tornando esses caminhos visiveis € nos
ajudando a entender o que precisamos levar nessa jornada, sempre com a possibilidade
de ajuste e de mudanca de direcao conforme necessario. Queremos caminhos mais longos,
rapidos, curtos, com atalhos, com paisagens mais bonitas? Buscamos seguranga e
conforto ou preferimos desafios e estimulos?

Os caminhos n3o s3o unicos; mas ha aqueles(as) que melhor atendem as
necessidades do momento. O mapeamento dos saberes permite compreender o que os €
as estudantes ja sabem, o que ainda precisam aprender e quais sdo suas potencialidades e
dificuldades em relagdo aos objetivos de ensino definidos.

Eles ocorrem em pontualmente, como a identificagdo e o levantamento dos
saberes prévios frente a abordagem de novos temas e contetidos, mas também de modo
processual, por meio da identificagdo e acompanhamento das aprendizagens ao longo do
percurso. Para que cumpram com seu objetivo, € necessario, além de identificar, propor
acdes a partir do que foi identificado.

No estudo de campo, foram realizados diversos mapeamentos em situagdes
diversas a partir de propostas construidas pelas pesquisadoras, a partir do curriculo
previsto ou de temas de interesse das criancas. Tais propostas foram avaliadas pela
professora que, em parceria, auxiliou no processo de construgao.

As propostas eram desenvolvidas pela pesquisadora de forma individual, em dupla
ou em pequenos grupos de criangas durante o periodo da aula (dentro da sala de aula e no
Apoio Pedagogico também), com duracdo de vinte minutos por dia com cada crianga ou
agrupamento € uma hora e trinta minutos no Apoio.

As atividades diferenciadas aconteceram em formato de circuito, alternando as
criangas que, quando terminavam, continuavam as outras propostas desenvolvidas em
sala com a professora PARceira.

As pesquisadoras ficavam responsaveis pelo registro das etapas desenvolvidas e
avaliagdes realizadas nas atividades diferenciadas. e compartilhavam posteriormente
com a professora.

No Apoio Pedagogico, as pesquisadoras e a professora atuavam com as agdes
mediadoras e registros. Todos eles configuravam-se como dados para andlise, reflexdo e
replanejamentos. Para registrar o que percebiamos, fizemos uso de registros: notas de

campo, fotografias, videos, jogos, desafios, atividades e rubricas de avaliagdo.



218

[...] Arubrica é um procedimento/recurso de avaliagdo apresentado na
forma de tabela, construida e modificada com base nos critérios
especificos (relacionados a uma atividade ou qualquer outra tarefa) que
se deseja avaliar. Para elaborar uma rubrica, ¢ importante saber
claramente quais critérios sdo importantes para vocé avaliar o estudante
e, caso haja, qual a ordem de importancia de cada um desses critérios
(vocé podera atribuir pesos diferentes a eles). Uma das principais
caracteristicas desse procedimento/recurso ¢ tornar os critérios de
avaliag@o objetivos e explicitos. Se possivel, ¢ importante escrever uma
pequena descri¢do para que o aluno entenda quais sdo os niveis
intermedidrios em relacdo ao objetivo esperado. Além disso, ela deve
ser apresentada e discutida com os alunos antes de ser aplicada a um
determinado contexto para que eles saibam quais serdo os critérios de
avaliacdo e possam direcionar sua aprendizagem para cumpri-los
(Gobbi, 2020, n.p., grifo nosso).

A Figura 28, a seguir, ilustra um modelo que construimos para registrarmos as

aprendizagens das criangas em Matematica.

Figura 28 Exemplo de rubrica utilizada para o mapeamento de Matematica

Critérios:

Avaliagdo a partir da sondagem de matematica — Periodo de 26 a 27/09/2022

1- A crianca ndo consegue realizar a atividade proposta

2- A crianga consegue realizar parcialmente a atividade proposta, com intervengdo

3- Acrianca consegue realizar parcialmente a atividade de modo auténomo

4- A crianca realiza a atividade proposta integralmente, com intervencédo

5- A crianga realiza a atividade proposta integralmente, com autonomia

6- A crianga apresenta dominio do conteddo e realiza as atividades com rapidez e facilidade

1(2|3|4|5|6|7(8|9|10|11)12|153]|14|15
1 Seriagdo (diferenciagdo de letras, nimeros e objetos)
2 Classificac8o e seriagde (cores, formas, tamanhos)
3 Sucessor e antecessor até 10
3ed Sucesser e antecessor até 20
3e4 | Sucessor e antecessor até 30
5 Relaciona nimeros e guantidades (ate 10)
6 L& o5 nimercs até 50
6 Reconhece os nimeros até 50
6 Ordena os numerais até 50
7.10 | Resolve situacdes -problemas que envolvem Ideias da adicdo: juntar, acrescentar.
7,10 | Resolve situacBes -problemas que envolvem Ideias da subtragdo: retirar, comparar
e completar.
8,95, Compreende e resolve operagdes de adigdo até 10
g9 Compreende e resclve operagdes de subtracdo até 10

Continua
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Continuagao da Figura 28

1le Compreende e resclve cperagdes de adigdo até 20
12

1le Compreende e resolve operagdes de subtracdo até 20

12

13 Sabe utilizar a régua para medir e desenhar

14 Sabe guantificar os resultades de suas medigdes

14 Sabe qual é a funglo da medida de comprimento

14 Compreende o uso da medida de comprimento na vida cotidiana

14 Identifica quais sdo os instrumentos de medida de comprimento (convencionais e

ndo convencionais)

Conteludos do 32 trimestre que ndo foram contemplados nesta sondagem:

Nimeros e Compreensao do significado de operagdes com base na resolugéo de problemas
Estimativas.

Contagem de 2 em 2; 3em 3,5em 5, 10 em 10

Sequéncias numéricas até 100,

Escrita e leitura de numerais até 100

MNumeros ordinais até 10;

Maior que, igual 8, menor que, até 95

Sequéncia numérica até 100.

Espaco e forma

. Localizacdo de objetos e de pessoas no espago, utilizando diversos pontos de referéncia e vocabuldrio apropriado
Grandezas e medidas

. Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relagdes e o uso do calenddrio

. Sistemna monetdrio brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

Tratamento da informagdo

. Leitura de tabelas e de gréficos de colunas simples

" Coleta e organizacho de informagdes

Fonte: Elaborada por esta pesquisadora.

A rubrica contava com seis critérios de avaliagdo, objetivos de ensino e colunas
numeradas de um a quinze (um numero para cada crianca). A rubrica era anexada as
propostas de intervengdo construida. Cada atividade era identificada por um niimero e
inserida ao lado do objetivo de aprendizagem, na primeira coluna. Por exemplo, as
Propostas sete e dez que aparecem nas linhas onze e doze, estavam relacionadas ao
objetivo “[...] resolve situagdes-problemas que envolvem as ideias da adigdo: juntar e
acrescentar e; resolve situacdes-problemas que envolvem as ideias da subtragdo: retirar,
comparar e completar”.

Conforme as criangas realizavam as propostas, eram informadas dos objetivos e
participavam da avaliagdo com as pesquisadoras, refletindo se conseguiam fazer sozinhas
ou se precisavam de ajuda, se foi facil ou dificil, e a quais recursos recorreram para
resolver as situagdes-problemas ou desafios (nesse caso, cdlculo mental, desenho,
contagem de objetos, entre outros).

Apos a avaliagdo ocorrer de modo conjunto, pesquisadoras e criangas anotavam o
numero correspondente ao critério nas rubricas. O objetivo era situar em qual critério se

encontravam e o que poderiamos fazer para melhorar, se fosse necessario.
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Por exemplo, em um jogo de trilha, cujo percurso envolvia um caminho de 1 a 30,
observamos que o Robo que danga interrompia a contagem ap6s o numero 15. Em outras
situacdes, como nas propostas de ordenagdo numérica até 20 ou 30 — a exemplo da escrita
do calendério mensal — ele apresentava dificuldades em registrar apos o 12. Diante dessas
observagoes, registramos na rubrica que a crianga realizava parcialmente a atividade
envolvendo a leitura, a escrita e o reconhecimento de nlimeros.

A partir disso, tragamos um objetivo especifico para seu acompanhamento,
articulando propostas diferenciadas em sala de aula e estabelecendo parceria com a
familia, a fim de favorecer o seu avanc¢o neste contetdo.

Na imagem a seguir, Figura 29, segue o exemplo de um jogo on-line realizado
com a crianc¢a em sala de aula e enviado também como atividade para realizar em casa,
com a familia. Junto com a proposta foi enviada uma pequena anotacao informando o que

haviamos observado em relagao aos saberes do Robo que danga.

Figura 29 Atividade diferenciada para o Robo que danga ap6s mapeamento, rubrica e retorno

formativo.

No desafio abaixo o Ll.-'e:isara'u de auxilio. E importante que ele conte, leia e ordene os numerais até
50 com autonomia, mas isso ele fara aos poucos. No momento ele consegue contar até 15 e ordenar até
12.

Sequéncia numérica ate 50
https://wordwall.net/pt/resource/2510711/sequ%C3%AAncia-num3%C3%A9rica

[ » | 2 e v e » [ ]
| s | o | s | v e o |
N N I .
1,2, ‘4 6,7, 19,10, 11,
+ 13,14, +16, 17, +19, 20, v 24,
23 . 25, 27, 28,
32 34 36, 38 14041,
a3 45+ 46, 148,49

Enviar Respostas d= 23

Sequencia Mumssca =

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, set./2022

Vale mencionar que uma mesma crian¢a poderia apresentar, na mesma area de
conhecimento, facilidades em determinados objetivos e dificuldades em outros. Nesse
caso, as rubricas auxiliaram no foco das necessidades e potencialidades.

As rubricas foram uma possibilidade de registro ¢ acompanhamento, mas para

identificarmos os saberes relacionados a leitura e escrita, recorremos com maior
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frequéncia as notas de campo, as filmagens e as gravacdes de voz. A titulo de exemplo
dos registros, segue o relato de um mapeamento realizado entre o final do segundo e inicio

do terceiro trimestre de trés criangas: Purple, Pikachu e Cachinhos Dourados.

6.2.2.1 Eu s6 sei somar com numeros menores. Eu nio sei escrever nada

Propusemos, como parte das acdes da pesquisa, o mapeamento dos saberes
prévios das criancas frente aos conteudos previstos, por meio da selecao de diversas
atividades interdisciplinares como situacdes-problemas, jogos on-line tematicos, leitura
de textos e pequenas produgdes escritas.

O objetivo foi que as criangas realizassem as atividades individualmente, mas
verbalizando suas reflexdes durante a execugdo, ou seja, interagindo com a pesquisadora
por meio do didlogo. Mais do que resolver corretamente os exercicios, interessdvamo-nos

pela forma pela qual as criangas as resolviam e quais recursos utilizavam.

[...] Purple analisava uma situacdo-problema que envolvia somar
quantidades de animais, mas para isso, era necessario identificar,
selecionar e agrupar as imagens dos animais, que se misturavam a
outras figuras. Ao agrupa-las era possivel formar um Unico
agrupamento de animais ou quatro agrupamentos (de quatro espécies
de animais diferentes) para, depois, soma-los. Além dos conhecimentos
envolvendo adigdo, classificagdo e relagdo numero e quantidade,
gostariamos de saber o que as criangas sabiam sobre animais. Purple
ndo falou sobre os animais. Seu foco foi resolver a situagdo-problema.
Ele escolheu a forma de agrupar quatro conjuntos de animais, porém,
ao invés de realizar a contagem, transformou seu pensamento em uma
operagdo: 4 + 4 + 4 + 4. Nesse momento, falou:

Purple: “Eu ndo consigo resolver isso porque eu nao sei fazer uma conta
assim. Aqui ¢ 4 + 4 + 4 + 4 e como tem muitos quatros, eu nao sei. Se
tivesse trés nimeros quatro, assim 4 + 4 + 4 eu também ndo saberia.
Agora, se tiver s6 dois nimeros quatro, 4 + 4 ai eu sei que o resultado
¢ 8. Eu ndo sei responder quando sdao numeros grandes. Numeros
pequenos, tipo o nimero um, eu sei. Olha, 1 +1+1+1=4,1+1+1
=3,2+2+2=6".

Pesquisadora: “Eu vi que vocé separou os tipos de animais ¢ que ha
quatro grupos com quatro animais em cada grupo, por isso vocé pensou
em 4 + 4 + 4 + 47 Vocé disse que ndo consegue responder quantos
animais tem. Mas sé tem essa forma de saber a quantidade de animais?”

Purple olha novamente para as imagens ¢ conclui: “Ah! Eu posso
contar!”
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Comeca a contagem um a um, se perde algumas vezes na contagem,
recomeca e responde que ha 16 animais. (Notas de campo e gravacao
de voz, 30 Out./2022).

Para registrar este momento utilizamos a gravagdo de voz, as notas de campo e

uma rubrica de Matematica. Apds o registro, transcrevemos parte do didlogo que nos

chamou a atengao e complementamos o registro na nota de campo.

Em outra atividade, cujo objetivo era escrever os nomes dos animais, a mesma

crianga relata:

Purple: Eu nio sei escrever. Eu s6 sei escrever o meu nome € 0 meu
primeiro sobrenome, s0 isso.

Pesquisadora: Vocé sabe escrever o seu Gltimo sobrenome?
Purple: Nao.
Pesquisadora: Mas e o nome do seu pai, vocé sabe escrever?

Purple: Nao sei. Da minha mae também nao sei. Nem sei escrever o
nome do meu irmdo, nem da minha cachorra...

Pesquisadora: E se eu escrever os nomes em uma folha? Sera que vocé
consegue ler e identificar qual ¢ o nome de cada um(a)? (Notas de
campo e gravagdo de voz, 30 Out./2022).

Na primeira cena, a pesquisadora repete para a criancga o que ela falou. Logo em

seguida, elabora perguntas para ajudéa-la a explorar outra forma de resolver o problema e

a identificar onde reside a dificuldade. Na segunda cena, a acdo mediadora consistiu em

buscar identificar o que a crianca sabe, mas que afirma ndo saber e, a partir disso,

identificar suas estratégias de leitura para propor novas atividades.

A partir dessas observagdes, foram desenvolvidas atividades diferenciadas para o

Purple tanto na sala de aula quanto no Apoio Pedagégico, incluindo atendimento

individualizado e estabelecimento de parcerias com a familia, por meio das orientagdes

via Parcerias Avaliativas Formativas. Recorremos, ainda, ao uso de filmagens para ilustrar

como as acdes mediadoras estavam sendo conduzidas e de que forma contribuiam para

que a crianca avangasse em seus conhecimentos.

[...] Bom dia! Segue a tarefa do Apoio Pedagogico da semana e as
filmagens do Purple jogando os jogos que estdo propostos na atividade,
com o objetivo de orienta-los quanto as intervengdes possiveis durante
0 jogo. Agradecemos a parceria ¢ estamos a disposi¢do! Abragos,
Clarice Carolina e professora PARceira (Bilhete para a familia do
Purple, Set./2022).
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Figura 30 Atividade diferenciada com o Purple

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, set./2022.

A montagem de fotos retratadas na Figura 30 integram o conjunto de atividades
diferenciadas realizadas com o estudante Purple, buscando promover o envolvimento
ativo e o desenvolvimento da leitura, escrita a partir da consciéncia grafica, utilizando a
abordagem contextualizada, ludica e digital.

A sequéncia de imagens mostra o estudante interagindo com o jogo online de
perguntas e respostas sobre contos de fadas, género textual que vinha sendo explorado
nas aulas da professora PARceira. O recurso digital foi utilizado como estratégia para
diversificar as situacdes de aprendizagem, aproximando-as dos interesses e das
experiéncias do Purple com as tecnologias, a0 mesmo tempo em que contribuia para
compreendermos melhor como ele aprendia.

Na primeira imagem, o objetivo foi ordenar as palavras para formar uma frase
correta sobre determinado conto. Na segunda imagem, Purple precisou identificar o nome
da historia a partir de uma ilustragdo, mobilizando o reconhecimento visual, memoria e
associacdo entre imagem e texto. Ja na terceira imagem, a tarefa consistiu em encontrar
0 nome ou caracteristica da personagem, favorecendo a leitura e a identificacdo de
elementos estruturais do género conto.

Propostas como essa contribuiram para o processo de alfabetizacdo e oportunizou
reflexdes a partir do ciclo de AF, visto que foram realizados os mapeamentos,
planejamentos, acdes mediadoras tendo como base as necessidades do estudante. Além
disso, oferecemos retorno formativo imediato, observamos as estratégias de resolucdo

adotadas por ele e replanejamos agdes.
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Nesse sentido, as cenas ilustram duas situagdes, nas quais 0 mapeamento, a
interagdo, o didlogo, o retorno formativo e a agdo mediadora foram utilizadas para atender

as necessidades identificadas.

6.2.2.2 Eu sei fazer muito mais que cem, mas cansei!

O momento do mapeamento ¢ muito propicio para ampliar as possibilidades
dialogicas e conhecer mais as criangas. Além da rubrica, fazer o registro em pequenas
notas colabora para as reflexdes e planejamentos futuros. Ambos se complementam.

Outro procedimento importante para realizar juntamente com os mapeamentos ¢
a o retorno formativo, com o intuito de contribuir para a autoavaliacdo das criangas (o
que aprendeu, como aprendeu, quais sdo as suas dificuldades e facilidades ¢ o que

podemos fazer para auxilia-lo(a) a aprender melhor).

[...] o feedback se aplica a todos os sujeitos envolvidos no trabalho
pedagogico (como avaliadores e avaliados) e tem como func¢do apoiar,
regular e melhorar a aprendizagem. O acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, o redirecionamento do trabalho pedagogico
e a compreensao da trajetdria de aprendizagem desenvolvida favorecem
a tomada de consciéncia. Por ser integrado nos processos de ensino,
avaliagdo e aprendizagem, o feedback ocorre a partir de procedimentos
formais ou informais de avaliagdo (Villas Boas, 2022, p.26).

O relato a seguir ¢ uma nota de campo de uma outra proposta de mapeamento —
ndo se refere a rubrica da Figura 28, porém ilustra uma situacao de registro na rubrica, na

nota de campo e de retorno formativo.

[...] Cachinhos Dourados escreveu seu nome completo, recorrendo a
ficha do nome. Na escrita do nome da professora, escreveu o nome da
professora PARceira com acento, enfatizando-o.

Realizou a contagem e escrita corretamente. Representou quantidade.
Identificou a maior quantidade. Fez a contagem trés vezes. Necessitou
de auxilio para a estratégia de marcar os desenhos ja contados
anteriormente.

Localizou as informagdes no calendario. Compreendeu as medidas de
tempo.

Compreendeu ideias da adicdo a partir de situagdes-problema: juntar,
acrescentar e ideias da subtragdo a partir de situagdes-problema: retirar,

comparar ¢ completar. Ao ler um problema, ela comentou feliz:

“Larissa ¢ o nome da prima da minha mae!”
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Logo em seguida, contou e riu de historias envolvendo a prima de sua
mae e de sua familia.

Leu as tabelas e graficos de colunas simples. Coletou e organizou
informacgdes. Comparou quantidades.

Resolveu situagdes-problemas envolvendo o sistema monetario.
Representou e comparou quantidade. Fez a sequéncia numérica até 60,
sem auxilio. Queria fazer até cem, mas se cansou. Ela disse que sabe
fazer até muito mais que cem. (Notas de campo, 20 Out./2022).

Esta nota de campo evidencia diversos aspectos do desenvolvimento matematico
e da participagdo da crianca no processo avaliativo, tais como: conexao afetiva,
autonomia na escrita, reflexdo sobre as regras ortograficas, compreensdo de conceitos
matematicos, participagdo ativa e engajamento frente as propostas. Destaca-se a relagao
que a crianga fez com o nome da prima da mae e o fato de deixar a tarefa incompleta
(sequéncia numérica até cem) ndo porque nao sabe fazer, mas porque a proposta a cansou.

O cansago verbalizado no momento da execugdo da tarefa foi primordial para a
avaliagdo. Caso a Cachinhos Dourados tivesse realizado a atividade individualmente e de

modo incompleto, poderia criar uma hipdtese equivocada de ndo saber.

[...] O caminho da aprendizagem deveria ser sempre considerado unico,
singular, como a vida de cada um. E preciso fazer o exercicio de
“aprender a olhar” aluno por aluno, conhecendo seu espago de vida,
suas iniciativas, seu fazer de novo, seus afetos e desafetos, dissonancias,
o inusitado tantas vezes (Hoffmann, 2018b, p. 59).

Evidencia-se, assim, uma avaliagdo formativa em acao, na qual o registro permite
acompanhar ndo apenas o desempenho da crianca em Matematica, mas também seu
engajamento, suas estratégias, dificuldades e progressos. Isto refor¢a a importancia de um
olhar sensivel e contextualizado na avaliacao, unido a interagdo dialogica, considerando

tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos da aprendizagem.

6.2.3 A importdncia do retorno formativo nos processos de (auto)avaliagdo

Pikachu esperava ansioso a sua vez de jogar os desafios on-line de Matematica e
toda hora parava de fazer a atividade coletiva para conferir se sua vez j& estava proxima
de chegar. Tratava-se de uma sele¢@o de jogos envolvendo célculos, situagdes-problemas,
percursos em trilhas, jogos de perguntas e respostas (quiz), entre outros.

Quando finalmente foi chamado, dispensou as orientagdes iniciais. Disse que

sabia resolver todos os desafios, afinal era muito féacil. Ou seja, Pikachu ja havia avaliado
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os desafios, resolvido cada um deles mentalmente enquanto seus colegas jogavam e
estava ali apenas para confirmar que aquelas propostas ndo eram desafiadoras para ele.
Ao fazer sua autoavaliacdo e comunica-la, Pikachu nos mostrava que ele ja apresentava
dominio de todos os contetdos de Matematica previstos para o ano e necessitava de novos
desafios, que o ajudassem a elaborar saberes e interesses que ele apresentava.

Pesquisadora: Vocé acertou todos os desafios de Matematica. Vocé
achou facil ou dificil?

Pikachu: Facil!

Pesquisadora: Para vocé, o que seria uma atividade dificil em
matematica?

Pikachu: Dificil? 1.000 + 50.000?
Pesquisadora: E qual seria o resultado de 1.000 + 50.000?

A crianga pensa um pouco, calcula mentalmente e responde
timidamente: Pikachu: Eu acho que 51.000.

Pesquisadora: Isso mesmo, Pikachu! Olha s6, nesse momento a gente
fez uma avaliacdo de Matematica. Vocé ja sabe o que ¢ avaliacdo? O
que vocé acha que é?

Pikachu: Eu acho que € para saber como eu estou, se eu sou bom em
Matematica.

Pesquisadora: Para saber se vocé ¢ bom em Matematica ou ndo? Mas
se fosse uma atividade de escrita, igual fizemos no Apoio? Seria uma
avaliacdo também? Seria para saber o qué?

Pikachu: Se eu sei escrever!

Pesquisadora: Isso! O que vocé acha que tem dificuldades nas tarefas?
Tem alguma coisa que vocé acha que ¢ dificil demais para vocé?

Pikachu: Nao!

Pesquisadora: E escrever? Esta facil ou esta dificil?

Pikachu: Escrever estd mais ou menos facil e mais ou menos dificil.
Pesquisadora: E para ler?

Pikachu: Mais ou menos também!

Pesquisadora: Mas vocé melhorou muito! Vocé€ nao acha? Na aula de
Apoio de hoje vocé localizou as palavras no texto, encontrou-as com
facilidade, conseguiu fazer tudo, ndo é? E em Matematica eu estou
muito impressionada. Parabéns! Gostaria de fazer uma ultima pergunta:

quando vocé nao sabe alguma coisa, o que vocé acha que a gente pode
fazer para te ajudar a aprender?
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Pikachu: Deixar uma hora a mais nas aulas.

Pesquisadora: Deixar uma hora a mais nas aulas? Vocé acha que o fato
de vocé vir de manha, no Apoio pedagogico esta te ajudando?

Pikachu: Esta! (Notas de campo, 20 Out./2022).
Este didlogo revela diversos aspectos importantes sobre a participacdo da crianga
na avaliagdo formativa e sobre suas percep¢des em relagdo a aprendizagem como a

concepgdo de avaliagdo da crianga, sua reflexdo sobre a dificuldade das propostas, sua

autopercepcdo em relagdo a aprendizagem e a importancia do retorno formativo.

Figura 31 Avaliagdo da mae do Pikachu em relagdo a aprendizagem da crianga em

Matematica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Out./2022.

Figura 32 Avalia¢do da mae do Pikachu em relagdo a aprendizagem da crianga sobre

sistema monetario e situagdes-problemas envolvendo adig@o e subtragao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Out./2022.
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Faziamos o mesmo processo avaliativo com as criangas e assim, a partir do
cruzamento dos dados (familia, crianga, professora e pesquisadoras) tragdvamos novos
planejamentos e agdes mediadoras.

Simultaneamente, em sala de aula, conforme a crianga adquiria autonomia,
retomavamos quais eram as suas dificuldades ou desafios, quais objetivos alcangou e o
quanto avancou. Além disso, a crianga passava a ser colaboradora de uma crianga que
apresentava dificuldades, tanto para explicar os jogos e desafios, como para auxilid-la na
busca por recursos para melhorar as aprendizagens. Dessa forma, a coparticipagdo ocorria
em diversos momentos, retroalimentando o ciclo de avaliagdo formativa continuamente.

Vale destacar que os retornos formativos eram feitos pelas pesquisadoras durante
o desenvolvimento dos mapeamentos, buscando localizar e informar para as criangas o
que estava sendo avaliado e quais objetivos desejavamos alcangar. Combinamos também
que conforme ganhavam autonomia nas autoavalia¢des, compartilhariam seus processos,
visto que o retorno formativo poderia ser fornecido em iniimeras situagdes e contextos.

Em relacdo a avaliagdo, Pikachu fez uso da avaliagdo (autoavaliagdo) quando
refletiu sobre a dificuldade das atividades, observou que ¢ capaz de resolvé-las
rapidamente e que necessitava de desafios mais complexos. Contudo, ao mencionar que
a avaliagdo serve para saber "como ele esta" e "se € bom em Matematica", isto sugere que
ele ainda atribui a fung¢do da avaliagdo apenas a uma constatacdo, um processo de
verificagdo, e ndo necessariamente um processo continuo de aprendizagem ou um meio
para aprender.

Ao mesmo tempo, sua autopercepcao sobre o que sabia, sobre o que conseguia
fazer e o que ainda precisava aprender foi observada apos mediacdo. Quando perguntado
sobre suas dificuldades, Pikachu inicialmente negava que tivesse algo dificil para ele. No
entanto, ao ser questionado sobre escrita e leitura, ele observou que estas atividades “eram
mais ou menos faceis, mais ou menos dificeis”. Dessa forma, a mediac¢do contribuiu para
seu processo reflexivo e percep¢ao gradual sobre suas aprendizagens, além de fornecer
evidéncias mais concretas para a professora PARceira e pesquisadoras desenvolverem
proposi¢des mais assertivas e que favorecessem seu desenvolvimento.

No caso, Pikachu estava desenvolvendo-se em Matematica muito além do que os
objetivos previstos para ele, solucionando os desafios, cada vez mais complexos, muito
rapidamente. Ao mesmo tempo, ainda ndo lia nem escrevia convencionalmente. Assim,

Pikachu necessitava de jogos e desafios matematicos que o desafiassem e ampliassem
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suas habilidades e propostas especificas que contribuissem com o desenvolvimento de
sua autonomia na leitura e escrita.

O dialogo, no momento do mapeamento, revela como a avaliagdo formativa se
manifesta na interagdo entre a pesquisadora e a crianga, a partir da valorizagdo do seu
pensamento, da identificacao de suas dificuldades e da busca por solugdes conjuntas para
favorecer suas aprendizagem, no sentido de viabilizar a sua participacdo na construgdo
das estratégias de aprendizagem.

Isto fica mais nitido quando, apos identificar suas dificuldades, Pikachu ¢
questionado pela pesquisadora sobre o que poderia ajudéd-lo a aprender melhor e ele
sugere “deixar uma hora a mais nas aulas”. Esta resposta indica que ele valoriza o tempo
de estudo e percebe as contribui¢des do Apoio Pedagdgico” para seu aprendizado. Além
disso, sugere uma autopercepcao e autonomia ao pensar em estratégias para sua propria
aprendizagem (autoregulacao).

Por fim, o retorno, que pode ocorrer de forma informal, promove o incentivo e o
reconhecimento das aprendizagens, contribui para a constru¢ao da confianca da crianga e
reforca a importancia da avaliagdo formativa como um processo de encorajamento.

Outro didlogo entre a Cachinhos Dourados e pesquisadora evidencia a apropriagao

de uma avaliagdo que contribui para a tomada de consciéncia dos proprios processos.

Pesquisadora: Cachinhos Dourados, hoje nds vimos quais palavras vocé
jéa sabia ler. E o que nds identificamos?

Cachinhos Dourados: Que eu ja sei ler quase todas! Na verdade, todas!
(risos)

Pesquisadora: Aham! (risos) Vocé viu como vocé aprendeu
rapidamente?

Cachinhos Dourados: E! Antes eu ndo conseguia ler uma palavra!

Pesquisadora: Verdade! E hoje vocé consegue todas as palavras de um
texto enorme! Parabéns! (Nota de campo, out./2022)

Este didlogo buscou apresentar parte dos processos da avaliagdo formativa, pois
envolve questionamentos que levam a crianca a refletir e revisitar seu percurso de
aprendizagem, promovendo a autoavaliacdo e fomentando a corresponsabilidade no

processo educativo.

% Na ocasido, ja havia participado de quatro encontros.
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A avaliacdo ndo serve apenas para identificar o que ndo se sabe; serve para nos
mostrar também o que sabemos e o que podemos ampliar para nosso desenvolvimento.
Estas cenas mobilizam ac¢des posteriores como planejar as agdes mediadoras de acordo

com cada necessidade (que podem ser facilidades ou dificuldades).

6.2.3.1 Vocé nio viu nada ainda!

Era dezembro, inicio do més — quase encerramento do ano letivo — e, por isso,
naquele contexto o foco avaliativo foi identificar se as dificuldades das criangas,
identificadas desde o inicio do estudo de campo, tinham sido sanadas, quais objetivos
alcancaram o e o quanto avangaram.

O primeiro mapeamento realizado em setembro de 2022 identificou que das
quinze criangas, nove apresentavam maiores dificuldades e duas, dificuldades em escala
menor no processo de alfabetizagao.

Era possivel observar avangos em diversas criangas, mas um novo mapeamento e
retorno formativo com a participagdo da crianca se fazia necessario. Pikachu foi o
primeiro a ser convidado para dialogar sobre suas aprendizagens. Para isto, realizamos
uma retrospectiva dos meses anteriores: o que ele sabia quando nos conhecemos, o que
ele ainda nao sabia e o que aprendeu. Relembramos também quais agdes mediadoras
foram realizadas nesse periodo para contribuir com suas aprendizagens. Pikachu ja

demonstrava, com entusiasmo, seus avangos na leitura e na escrita.

[...] Pesquisadora: Pikachu, eu reparei que vocé conseguiu fazer todas
as atividades hoje [referindo-me a uma atividade de leitura e escrita
realizada pela professora PARceira], € o que voc€ me falou? “Vocé ndo
viu nada ainda!”

Pikachu: Vocé ndo viu nada ainda mesmo! Quando eu fui no mercado
com a vovo, ela me mostrou um montéo de coisa € eu li tudo!

Pesquisadora: Vocé leu tudo? (expresso surpresa) O que mais vocé esta
conseguindo ler mesmo?

A crianga comega a olhar os nomes dos objetos e pessoas ao seu redor
e procura identificar os nomes que aparecem escrito em algum lugar.
Logo ele avista um livro, abre a pagina e 1€ aleatoriamente Feijdo.
Janelas. Lucas.

Pesquisadora: Uau! Vou abrir novas paginas e te mostrar. Quantas
palavras vocé consegue ler?

Pikachu: Todas!
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Pesquisadora: No més passado vocé conseguia resolver todos os
desafios de Matematica e ficava com duvidas para ler e escrever. No
momento voce estd com alguma dificuldade?

Pikachu: Nao! Ja sei tudo! (Notas de campo, 7 Dez./2022).

Aproveitamos o relato do Pikachu para compartilhar a informagdo com seus(suas)
colegas, na roda de conversa, de que sua avé o levava para o mercado, mostrava produtos
e o incentivava a ler. A iniciativa da avo mobilizou algumas criancas que demonstraram
vontade de fazer o mesmo. No mesmo dia, no horario de saida, comentamos com a avo
sobre o relato do Pikachu, ao lado dele, e agradecemos o fato de a familia ter inserido as

praticas sociais de leitura em seu cotidiano.

[...] Professora PARceira: Obrigada pelo apoio e pelo incentivo!

Av6 do Pikachu: Gragas a Deus deu certo! Ele vai no mercado e ja esta
lendo tudo e eu ndo acredito! Eu ndo acreditei!

Professora PARceira: Sim! Inclusive, ela [pesquisadora] pediu para o
Pikachu compartilhar a sua experiéncia na rodinha. “Conta para
eles(as), Pikachu o que vocé e a sua avo estdo fazendo no mercado!”
Nos falamos para as criancas fazerem com as familias a mesma coisa
que a vovo do Pikachu estd fazendo com ele no mercado.

Avo6 do Pikachu: Em casa, ele brinca de mercadinho. Pega as coisas,
coloca preco e a gente tem que comprar dele. Ele faz desenho, a gente
compra dele.

Professora PARceira: Coisa boa, muito bem! Isso faz toda a diferenca!
(Notas de campo, 7 Dez./2022).

Neste breve relato, a avo apresenta como integrou em sua rotina familiar as
praticas de leitura e escrita e a crianga incluiu em suas brincadeiras familiares uma
proposta realizada em sala (mercadinho e loja de desenhos). Isso revela a dinamicidade
da avaliagdo, rompendo com a logica de percebé-la enquanto momento estanque e

padronizado.
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Figura 33 Informacdes compartilhadas retroalimentam a avaliagdo formativa

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

Assim, foram atribuidos novos sentidos ao relato: evidéncias de aprendizagem,
recursos sociais, ampliacdo do repertorio de recursos para as criangas € valorizagdo das
partilhas de experiéncias familiares. Desse modo, a informagdo de uma experiéncia
individual foi compartilhada e valorizada pelo coletivo, fazendo com que o ciclo
avaliativo (o que a crianca sabe, como aprende e a quais recursos recorre) se
retroalimente.

Ou seja, os retornos formativos circulam e ganham vida a medida que sao
compartilhados e essas informagdes ajudam ndo sé a propria crianga a melhorar suas
aprendizagens, mas também as demais criangas, que podem incorporar praticas
semelhantes em seus cotidianos, as familias que podem fazer uso dos interesses e recursos

das criancas e da professora PARceira, nos planejamentos de suas aulas.

6.2.4 A loja de desenhos: quando o interesse das criangas faz pulsar o curriculo vivo

Nos abrimos uma loja de desenhos! (Pikachu)

Pikachu contou, entusiasmado, sobre a abertura de uma loja de desenhos feita por

ele e por outros(as) colegas da turma. A hipdtese levantada por nds (pesquisadora e



233

professora PARceira) ¢ de que essa loja tinha correlagdo com o conteudo de sistema
monetario trabalhado em Matematica e também com o fato de Pikachu ter incluido em
sua rotina familiar a leitura de rétulos de embalagens no mercado e/ou ter criado um
mercado em casa, onde vende produtos feitos de papel.

No entanto, nos foi relatado depois, que a loja de desenhos foi criada a partir de
uma historia lida pela professora chamada “Monstrinhos da emog¢do”. Tudo comecou
quando o Xicrinho, olhando um dos desenhos de monstros das emogdes (baseado na
histéria), considerou que precisava produzir mais monstros, com mais diversidade de
emocodes. “[...] Aideia de ter uma loja era para que os desenhos produzissem os bichinhos
da emocao que tinham sido lidos pela professora” (Cachinhos Dourados). Ou seja,
tratava-se de manter vivos os vinculos afetivos com a histdria e personagens que havia
sensibilizado o grupo. Assim, Xicrinho fez uso dos papéis disponiveis para livre producao
e decidiu organizar uma loja de desenhos, mobilizando os(as) colegas. Esta informacao
chegou a professora PARceira, que relatou: “Clarice, eu achei muito engragado que ontem
a Zumbi falou assim: ‘Professora, vocé sabia que o Xicrinho pegou os papéis da caixinha
branca que vocé deu pra gente desenhar e abriu uma lojinha? Ele pegou um punhado de
papel pra fazer uma lojinha de desenhos!’”

Diante da informacao, a professora PARceira identificou que naquela brincadeira
havia aprendizagem em movimento, por isso, ela respondeu de modo encorajador:
“Zumbi, estd tudo certo! A caixinha com papéis ¢ para producdo livre. Se ele resolveu
fazer a lojinha de desenho, ele esta fazendo o correto. Ele pode fazer o que quiser!”

O comentério e a validacao da professora PARceira fizeram com Zumbi passasse
de informante para membro integrante: “Na verdade, eu também estou junto com ele de
sOcia, e a gente vai fazer a lojinha de desenhos”, se corresponsabilizando pela execucao
do projeto.

A partir da escuta, da abertura e do acolhimento da professora PARceira, a
proposta foi-se complexificando, envolvendo cada vez mais criangas e atribuindo novos
sentidos a atividade, fazendo germinar um processo coletivo e autonomo. As criangas
rapidamente estabeleceram uma estrutura organizacional compartilhada com uma divisao

de tarefas fluida e democratica:

Mulher Maravilha: Minha fung¢2o ¢é recortar.

Cachinhos Dourados: Na verdade, esta fungdo ¢ revezada a cada dia. A
Coelhinha desenha. A Zumbi colore. O Xicrinho entrega os desenhos
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para as pessoas e ele também contrata pessoas com o objetivo de
agilizar o trabalho (Notas de campo, Out./2022).

Cada papel era assumido com seriedade e muito compromisso. A participagao era
ampliada por iniciativas individuais que potencializavam o alcance da proposta coletiva.
Ben 10, por exemplo, nao apenas produziu novos desenhos como também propds uma
estratégia de expansdo da loja: “Ele trouxe varios desenhos para colaborar” e teve a ideia
de “[...] levar seus desenhos para a quadra, para entregar para as criangas de outras
turmas” (Xicrinho).

Questionadas sobre quem seria o(a) dono(a) da loja, as criangas responderam em
unissono: “Todos nos!” Importa destacar que, diferentemente de uma logica mercantil de
escambo ou venda, a circulacdao dos desenhos acontecia sob o signo da generosidade. Os
desenhos ndo eram vendidos, mas doados pelo(a) entregador(a) a partir do interesse de
cada pessoa.

Ben 10, inclusive, providenciou uma embalagem para facilitar a captacdo dos
desenhos produzidos pelo grupo. Ele se tornou responsavel por recolher as producdes
dos(as) colegas, guardd-las na embalagem, organizar e distribuir as doagdes,

apresentando os desenhos para o publico beneficiado.

Figura 34 Embalagem para guardar os desenhos para doagao

| T

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Os beneficidrios escolhiam os desenhos e informavam as cores com que o desenho

deveria ser pintado. A crianga responsavel por colorir era informada e logo desempenhava
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sua funcdao. Uma das beneficiadas mostrou com entusiasmo um desenho que recebeu e

transformou em cartdo para a sua amiga.

Figura 35 Montagem de uma sequéncia de imagens que ilustram um desenho doado

para Zumbi e transformado em cartdo para presentear sua amiga

Wl

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Estavamos diante de uma iniciativa interdisciplinar e inventiva, com base em um
curriculo vivo e interseccionado a diferentes temadticas, coordenada pelas proprias
criancas de modo autdbnomo, participativo e coletivo. Tratava-se de uma acao que se nutria
os interesses genuinos das criangas e se desdobrava em situagdes de aprendizagem
integradas e significativas.

Observava-se, na pratica, a concretizacdo da avaliagdo formativa como
acompanhamento atento e valorizador dos processos, a medida que as criangas se
avaliavam mutuamente, revisavam suas produc¢des, discutiam as fungdes de cada um e
ampliavam o projeto de forma colaborativa. A professora PARceira também contribuia

com a iniciativa das criancas, motivando e incentivando-as a prosseguirem.
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Neste cenario, a alfabetizagdo acontecia em movimento, em contextos
significativos de uso da linguagem: nomeavam produtos, produziam bilhetes e
organizavam listas de entrega, tudo movido pelo desejo real de comunicar e participar. A
Matematica se fazia presente nas contagens e na logistica da distribui¢do. Mais do que
isso, viabilizava-se uma aprendizagem afetiva e ética, fundada na cooperagdo e no
respeito as decisdes coletivas.

A loja de brinquedos de papel tornou-se, assim, metafora viva do que se entende
por praxis pedagodgica sensivel aos interesses infantis: aquela que reconhece nas
brincadeiras e nas criagdes das criancas oportunidades legitimas de constru¢do do
conhecimento. Um espago em que avaliacdo, alfabetizacdo e curriculo se entrelacam, de
forma organica e criativa, reafirmando que as praticas educativas mais transformadoras

sdo aquelas que se constroem entre e com as criangas, € ndo apenas para elas.

6.2.5 Curriculo vivo: A viagem de Purple

Fomos informadas pela mae do Purple de que havia algum tempo que ela e sua
familia estavam planejando uma viagem de vinte dias para os Estados Unidos no més de
outubro. Sua preocupagdo era em relacdo aos tramites institucionais: faltas escolares e
perda das atividades escolares, especialmente porque Purple frequentava o Apoio
Pedagogico. Como minimizar os impactos? O fato tornou-se tema de reflexdes para a
pesquisa e para o trabalho da professora PARceira e, por isso, o incluimos como propostas
e acoes mediadoras a serem desenvolvidas nas Parcerias Avaliativas Formativas.

As principais reflexdes giraram em torno da participagdo da crianga em situagao
de auséncia programada, bem como as dificuldades em antecipar atividades ou envia-las
para serem realizadas em contexto diferente do cotidiano de sala de aula.

Foi ficando mais evidente, na constru¢do de dados da pesquisa, que as aulas
planejadas e desenvolvidas estavam imbricadas com aquilo que as criancas diziam,
apresentavam, partilhavam e questionavam. Por isso, a auséncia de alguns dias de aula
ndo representava apenas a perda de contetidos especificos, mas de experiéncias coletivas
que serviam de base para articular os contetidos.

Tais inquietagdes apresentaram-se em forma de perguntas. Faz sentido enviar
atividades impressas para uma crianga que estara imersa na cultura de outro pais? De que
forma podemos compartilhar com o Purple os temas abordados nas rodas de conversa,

Roda da Novidade, projetos e assembleias? Como o Purple compreendera as propostas
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que surgirem destes momentos, sem ter participado do processo? De que forma podemos
manter o sentimento de pertencimento, coletividade e seu vinculo no grupo e na escola?
Como podemos usar este momento para continuar atribuindo sentido, significado e
fungdo a escrita e a leitura (de palavras e do mundo) para o Purple e para as demais
criancas da turma? A partir dessas perguntas e reflexdes, o desafio tornou-se
possibilidade. Compreendemos que se tratava de uma oportunidade de integragdo e
articulagdo entre vida, escola e outra cultura.

Era necessario subverter as logicas preestabelecidas: o Purple poderia fazer-se
presente, mesmo com sua auséncia fisica, e sua experiéncia individual e familiar poderia
se tornar coletiva, a medida que seus aprendizados fossem compartilhados. E se, em vez
de perder as aulas, atividades e conteudos, ele levasse a escola consigo? E se sua viagem
também se tornasse uma experiéncia pedagdgica, formativa, viva e conectada ao nosso
projeto? Por que ndo estender a pratica j4 desenvolvida na sala de aula, ajustando-a ao
novo contexto?

Assim, nasceu a proposta de elaboragao de um roteiro de atividades (Apéndice E),
contendo quinze propostas, que articulava os conteudos curriculares do primeiro ano com
as experiéncias de viagem do estudante.

O roteiro nao buscava reproduzir tarefas convencionais a distdncia, nem impor
uma rotina de estudos durante a viagem. Tratava-se de uma proposta integrada ao
cotidiano da viagem, com base na partilha de suas experiéncias. Criamos uma espécie de
diario/semanério de bordo que acolhia relatos, desenhos, fotos, entrevistas com
familiares, registros de paisagens, placas, sabores, passeios e curiosidades. O
diario/semanario ndo tinha um formato fixo — ele poderia ser feito em caderno, folha,
video, dudio ou o que preferisse.

A viagem do Purple nos oferecia um fio condutor real e significativo para o nosso
percurso coletivo. O objetivo do Roteiro era extrair informagdes relevantes da viagem e
articular com os contetidos que seriam trabalhados naquele més ou trimestre, integrando
diversas areas do conhecimento de forma transversal e tornando a experiéncia de viagem
um excelente recurso pedagogico.

Combinamos a entrega semanal via Parcerias Avaliativas Formativas (chat da
equipe ou WhatsApp da pesquisadora), visando a garantir a partilha com as demais
criangas, os vinculos e os aprendizados interculturais.

Entre as propostas, estavam: a producdo de listas escritas, como a de objetos

levados na mala; a leitura e interpretagdo de textos verbais e ndo verbais como placas e
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sinalizagdes, listas, nomes de cidades, cardapios e embalagens; a produgao de textos orais
e escritos, como listas, relatos e gravacdes; o uso funcional da linguagem em situacdes
reais de comunicacdo como mensagens para colegas, relatos de experiéncias e
identificacao/localizacdo de informacdes em ambientes diversos; situacdo-problema
envolvendo o sistema de medidas do tempo, como o registro de horarios de embarque,
desembarque, percurso e calculo da duracdo da viagem; as diferencas dos sistemas
monetarios (real e dolar); as nogdes de quantidade e valor a partir da comparaciao de
produtos e precos nos mercados e/ou lojas; a localizagao e nomes de cidades visitadas; o
idioma; os tipos de moradias e hospedagens; os diferentes tipos de transportes utilizados
na viagem; a alimentag@o e os habitos alimentares em diferentes contextos; as memorias
e identidades; as diferencas entre regides e grupos sociais; e as festas populares.

A titulo de exemplo, seguem as propostas 1 a 4 do Roteiro:

e Proposta 1: O que vocé estd levando na mala? Escreva uma lista com 5 coisas
especiais que vocé guardou na sua mala e envie para o WhatsApp ou MTeams. Sugestdes:
um brinquedo, um objeto afetivo, uma roupa especial, um alimento, etc.

e Proposta 2: Tire uma foto do avido que vocé pegou na ida e escreva junto com
a foto o nome da companhia de voo.

e Proposta 3: Grave um video no WhatsApp ou MTeams contando para a turma
que horas vocé€ embarcou, que horas voc€ chegou e quanto tempo demorou para vocé
chegar ao seu destino.

e Proposta 4: Toda vez que vocé utilizar um transporte diferente, envie uma foto
e o nome do transporte, por exemplo, carro, metrd, O6nibus, taxi, Uber, avido, bicicleta,
etc. Essas fotos podem ser enviadas ao longo da viagem. Nao esquega de escrever o nome
do transporte.

A imagem a seguir (Figura 36) foi enviada junto com um video mostrando o
momento do embarque e um audio de sua mae explicando como as propostas 1 a 4 foram
realizadas: “Estou mandando as primeiras orienta¢des de vocés, que € o que ele trouxe na
mala (Baby yoda, album da Copa, sunga, éculos e dinheiro do cofrinho). Ele fez um
desenho do avido com a ajuda do papai, escreveu o nome da companhia aérea Avianca.
Também fez um desenho dele sentadinho com a gente na poltrona do avido” (Mae do

Purple, Out./2022, grifo nosso).
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Figura 36 Propostas 1 e 4 do Roteiro de viagem do Purple

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Os conteudos trabalhados ao longo da viagem articularam-se com os componentes
curriculares previstos para o primeiro ano e contribuiram com uma avalia¢do continua,
mesmo a distancia. Por exemplo, ao fotografar moedas estrangeiras, Purple antecipou um
conteudo que seria trabalhado pela turma: o sistema monetario. Nas visitas a mercados e
lojas, pode observar precos e embalagens, articulando conceitos de Matematica e praticas
sociais de leitura, que dialogaram com as visitas ao mercado desenvolvidas por algumas
criangas da turma, como ja mencionado nesta secao.

Outras atividades permitiram explorar nogdes de identidade, cultura ¢ memoria,
como a avaliac@o subjetiva de trés passeios feitos, seguindo um roteiro semelhante ao que
utilizamos na sala para registrar nossas vivéncias. (Apéndice E). Das experiéncias
compartilhadas, relacionadas a passeios ou outras curiosidades, Purple compartilhou com
a turma sua experiéncia ao Das experi€ncias compartilhadas, relacionadas a passeios ou

outras curiosidades, Purple compartilhou com a turma sua experiéncia ao assistir a uma
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partida de basquete da National Basketball Association (NBA)'" e registrou o placar do

jogo.

Figura 37 Registro do jogo de basquete

Fonte: Diario de viagem do Purple. Out./2022

A partir dos desenhos apresentados nas Figuras 36 e 37 e dos videos
complementares enviados por ele, foi possivel explorar diferentes aspectos deste evento,
como as configuragdes do estadio, o funcionamento do placar, a presenga das torcidas e,
ainda, problematizar o resultado da partida e as equipes envolvidas.

Ele também enviou videos e fotografias de um evento tradicional anual que ocorre
em Key West, na Florida, denominado Zombie Bike Ride, no qual milhares de
participantes fantasiados de zumbis pedalam em bicicletas decoradas por cerca de seis

quildometros e meio.

[...] A gente descobriu que nesse lugar que estdvamos, tinha essa
pedalada de zumbi. Vocé via de crianga pequenininha, bebé até senhor
e senhora de 80 anos, pedalando, vestido de zumbi, de coisa de
Halloween... Uma coisa impressionante! Mais de duas horas e meia ¢

100 A NBA ¢ a liga profissional de basquete mais importante dos Estados Unidos e figura entre as mais
renomadas internacionalmente. Conta com 30 equipes. O Miami Heat ¢ uma das equipes participantes,
integrando a Divisdo Sudeste da Conferéncia Leste.



241

ndo parava de aparecer gente. Entdo, foi muito legal! Muito cultural,
sabe? (Mae do Purple, Out./2022).

Além desse evento, Purple compartilhou a sua participagdo na tradicional festa de
Halloween e sua visita a dois parques da Disney, sendo um deles o parque cujos
personagens sao do Toy Story, de Monstros SA e de Mickey Mago.

Outras curiosidades que ampliaram o repertério do grupo foram os meios de
transportes utilizados e apresentados por ele: pedalinho, avido de grande e pequeno porte,

motorhome, carro, barco, entre outros.

Figura 38 Partilha dos registros do Purple para o grupo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Figura 39 Bilhete do Ben 10 para o Purple, em resposta ao material do Diario de viagem

enviado para a turma

Que voceé se divirta
muito Purple.
Chegue de volta
na paz!

Ass: Ben 10

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Out./2022).

Figura 40 Resposta de Purple para e Ben 10

Ben 10

Tenho muitas novidades.
Obrigado pelo bilhete.

Purple

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Out./2022).
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A flexibilidade na escolha dos recursos e das formas de registro foi fundamental
para manter a comunica¢do e garantir a partilha dos materiais durante o periodo da
viagem.

Em muitos momentos, os registros escritos ndo foram possiveis, mas videos e
fotografias mostraram-se eficazes para alcangar os objetivos das propostas e manter o
vinculo pedagdgico ativo, como ilustra a transcri¢do do dudio da mae do Purple, enviado

na segunda semana de viagem.

[...] Eundo consegui fazer mais nenhum registro escrito desenhado pelo
Purple porque estamos no motorhome e as malas ficam dentro de um
compartimento, como se fosse um onibus. E um pouco mais dificil para
ficar tirando e colocando. Estamos vivendo dias muito intensos, mas
tem sido muito proveitoso. Estamos ficando muito junto, dentro de um
camping bem diferente. Percebo que o Purple até melhorou um pouco
a sua fala. Inclusive, a gente ja marcou consulta na volta para colocar
um aparelho por conta da questdo da fala, uma questdo de tonus,
muscular da boca. Mas enfim, eu achei que isso melhorou também. Tem
sido muito proveitoso. Vou mostrar algumas fotos daqui para vocé
compartilhar. (Mae do Purple, Out./2022).

O uso das tecnologias também teve um papel importante, ampliando as
possibilidades expressivas e a diversidade dos registros enviados, entendendo-as como
formas legitimas de expressado e participacao na avaliacdo.

Destacamos, portanto, a importancia da escuta sensivel da realidade e o respeito
aos contextos de vida das familias e das criangas — neste caso especifico, as condigdes
fisicas do espaco e a rotina do motorhome — sem desconsiderar o processo formativo.

Foi possivel observar que, durante a viagem, a familia posicionou-se como
parceira ativa na documentacao ¢ na mediagdo das aprendizagens da crianga, o que ¢ uma
dimensao fundamental da avalia¢do formativa participativa. Identificamos cooperagao,
corresponsabilidade e partilha entre escola e familia.

Em outro momento, a mae demonstrou preocupacdo em relagdo ao processo de

alfabetizacao de seu filho.

[...] Eu fico tentando estimular o Purple com alguma leitura ou outra,
em portugués claro, mas ele realmente apresenta muita dificuldade de
juntar as silabas e eu fico toda preocupada. Mas eu acho que vai dar
tempo de recuperar, né? Estou aqui em viagem, mas toda preocupada
(Mae do Purple, Out./2022)

As preocupacdes sdo legitimas, contudo, consideramos que as leituras e escritas
de mundo e de vida ganhavam centralidade no momento e foram as propulsoras para que

o Purple avancasse neste processo.
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Os relatos da mae nos evidenciavam a importancia da avaliagdo formativa como
préxis que reconhece as vivéncias fora da escola como oportunidades legitimas de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a viagem da familia, longe de representar uma ruptura
no processo educativo, foi compreendida como uma extensdo formativa repleta de
experiéncias significativas, visto que aprender ¢ um percurso que se constroi também nos
encontros com o mundo.

Ainda que a mde manifestasse preocupacdo com possiveis lacunas e acreditasse
que haveria tempo para o Purple “recuperar contetidos”, nossa perspectiva dialogava com
a de Hoffmann (2018a, p. 26-27) ao entender que “[...] o termo recuperagao vem sendo
tradicionalmente concebido como repeti¢do, retrocesso, retorno, voltar atrds” contudo,
“[...] recuperar ndo ¢é voltar atras, mas ir a frente, prosseguir com experiéncias educativas
alternativas que provoquem o estudante a refletir sobre os conceitos e nogdes de
constru¢do. Evoluindo para novos patamares de conhecimento”.

Purple também recebeu do grupo diversos registros como relatos dos colegas,
fotografias e videos de momentos especiais vivenciados na escola, como o dia especial
na ducha, o dia da fantasia (com as escolhas dos personagens de cada crianga), o
piquenique, entre outros.

No Apoio Pedagogico, as criangas expressaram o desejo de fotografar os Pingos
— personagens apreciados pelo Purple e trabalhados nas aulas do Apoio — para enviar a
ele (Figura 41, a seguir). A troca de informacdes estabelecidas entre o grupo e Purple
permitiu que ambos se apropriassem das aprendizagens e experiéncias que estavam em
curso (Figuras 38, 39,40 e 41).

Além disso, a iniciativa de enviar fotos, videos, audios, imagens e pequenos textos
para serem compartilhadas com a turma revela que a documentacido pedagdgica nao se
restringe a autoria individual e pode ser coletiva a partir das relagdes estabelecidas com
o material, bem como os sentidos e significados que sao atribuidos a eles.

Assim, Purple manteve-se presente na escola, por meio das rodas de conversa e
das Rodas da Novidade, mesmo estando fisicamente distante. Seus registros atravessaram
o cotidiano da turma e ampliaram os contextos de aprendizagem dos colegas.

Estes gestos revelam a preservagdo dos vinculos, a for¢a das experiéncias
coletivas, praticas inclusivas, acolhedoras e que possibilitam a constru¢ao do sentimento

de pertencimento.
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Figura 41 Foto dos Pingos para compartilhar com o Purple

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Retomando a perspectiva freireana de leitura e escrita do mundo, a escrita teve a
func¢do de comunicar, expressar sentimentos e compartilhar acontecimentos. Ou seja, a
escrita foi um recurso para dar materialidade a vida e as existéncias que se entrelagam
dentro e fora da escola, transformando-se em palavra do mundo — a escrita da propria
palavra.

Purple retornou de sua viagem e fez seu relato para os colegas, resgatando as
informagdes do Didrio de viagem mostrando objetos do outro pais e presenteando
seus(suas) colegas. As criancas da turma puderam esclarecer suas duvidas e relatar o que

tinham feito em sua auséncia.
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Figura 42 O retorno do Purple: compartilhando historias e experiéncias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Nov. 2022

Desse modo, a imagem de Purple compartilhando sua experiéncia e historias
pessoais (Figura 42) nos indica que as narrativas sdo uma ponte entre mundos,

experiéncias e subjetividades.

[...] Historias nos ajudam a nos conectar com o mundo além da
identidade. Ao contarmos nossas historias, fazemos conexdes com
outras histoérias. Quando viajamos para paises cuja lingua nativa ndo
conhecemos, a maioria de nds se comunica criando uma historia que
pode ser contada sem palavras. Podemos mostrar por meio de gestos o
que queremos dizer. O que se torna evidente € que, na comunidade
global, vida ¢ sustentada por histérias. Uma forma poderosa de nos
conectar com o mundo diverso é ouvindo as diferentes historias que nos
contam. Essas historias sdo um caminho para o saber. Portanto, elas
contém o poder ¢ a arte da possibilidade. Precisamos de mais historias
(hooks, 2021,p. 94)

Ao dividir suas experiéncias, Purple estabelece conexdes com quem as escuta.
Essa partilha transcende a identidade individual e se inscreve no tecido coletivo da
experiéncia escolar.

E importante destacar, contudo, que o compartilhamento de historias, de
pensamentos, de impressdes e de sentimentos foi uma pratica observada com todas as
criancas como parte integrante da praxis da professora PARceira e das relagdes

estabelecidas entre as criangas.
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A experiéncia do Purple revela a concretude de uma experiéncia em outro pais,
com outras linguas, paisagens e culturas, mas ndo ¢ necessario atravessar fronteiras
geograficas para que se estabelecam pontes entre os universos de saberes e historias que
constituem cada crianca. Histérias, quando partilhadas, geram conexdes, provocam
aprendizagens e ampliam os horizontes do comum.

Ap6s o seu retorno, Purple foi inserido no cotidiano da sala de aula e, aos poucos,
nos conteudos que tinham sido trabalhados naqueles dias, relacionando com os materiais
que havia produzido em seu Diario de viagem. Participou também do Apoio Pedagogico
e teve acesso as atividades diferenciadas.

A proposta mostrou que o curriculo pode (e deve) ser vivo, flexivel e integrado ao
mundo, e que a avaliacdo formativa ¢ capaz de acompanhar percursos nao lineares,
respeitando os saberes e vivéncias das criangas, articulando-as com os saberes escolares,
com intencionalidade pedagogica, seguindo os percursos do mapa que o proprio estudante

ajudou a tragar.

6.3 PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS: PARTICIPACAO, DIALOGO,
ESCUTA, PARTILHA E COCONSTRUCAO

Nesta subse¢do, buscamos apresentar narrativas que abordam as Parcerias
Avaliativas Formativas. Destacamos, nesse contexto, os modos pelos quais as
participagdes, os didlogos, as escutas ativas, as partilhas e as coconstru¢des foram sendo

alinhavadas.

6.3.1 De “vou deixar nas suas mdos” a “vamos dar as maos?”: os entrelaces possiveis

nas Parcerias avaliativas formativas

A avaliacdo, o ensino e a aprendizagem parecem ter territdrios e proprietarios: o
lugar de avaliar-ensinar-aprender ¢ na escola e quem avalia-ensina sdao os(as)
professores(as). Esta afirmacgdo, sem ser generalista, surgiu em nossa escrita logo depois
da entrevista com a mae do Ben 10 que, no limite de seu sentimento de impoténcia, passou
a acreditar que o seu modo de aprender e de ensinar o filho estava distante do que e de

como a escola ensinava e, por isso, o melhor a fazer era seguir passivamente as
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orientagdes da escola e deixar nas maos da professora o poder de decidir o que e como

ensinar.

[...] Chegou uma hora que eu falei: “Professora, entdo assim, eu vou
deixar nas suas maos, porque nao adianta eu tentar de um jeito ou querer
que seja do jeito que eu sei se na escola deve ser de outro jeito. Entao
eu vou fazer a parte que vem da escola, orientado pela escola, mas eu
ndo vou tentar nada do jeito que eu sei. Vou deixas nas suas maos!”
(Mae de Ben 10, Set./2022, grifo nosso).

A frase “vou deixar nas suas maos” nos impactou, pois parecia nao ter relagao
com outro trecho verbalizado minutos antes, na mesma entrevista em que ela dizia estar
tranquila quanto a metodologia adotada: “A professora me falou na ultima reunido [como
era metodologia adotada], tanto que ela explicou como trabalha, e ai eu entendi e fiquei
super tranquila” (Mae do Ben 10, Set./2022, grifo nosso).

O que nos parecia era existir um distanciamento entre confiar na metodologia da
escola, sentir-se capaz de participar ativamente das atividades que eram enviadas e
colaborar para o aprendizado de seu filho, de modo eficaz. Em outro momento da
entrevista, ela fez referéncia ao que estava fazendo depois que recebeu as orientagdes da

professora.

[...] A professora PARceira falou que tem outro método e que vai
funcionar. Ela falou para eu ler bastante com ele. Eu ndo fago mais nada
assim, BA BE BI BO BU. Nas leituras eu tento fazer com que ele tente
identificar ali que o B com A € BA, tento fazer com que ele acompanhe
a leitura do livro lido, ndo s6 escute. Mas também nem sei, porque,
dependendo do livro ou dependendo do momento, ele ndo quer. (Mae
de Ben 10, Set./2022, grifo nosso).

Tinhamos a impressao de que nao estava claro para a mae do Ben 10 o qué e como
fazer. Ela afirmava que ndo ensinaria mais a crianca com o método fonico via
memorizagao sildbica (modo que foi alfabetizada), contudo, recorria a esta estratégia nos
momentos de leitura com o filho e se sentia confusa se o que estava fazendo tinha
significado para ele.

Em relacdo as atividades enviadas para casa, relatou que muitas vezes “eu fico
perdida se ¢ o jeito certo de fazer ou ndo, as vezes eu fico sem fazer e eu fico me sentindo
culpada: por ndo ter feito sendo que era para fazer” (Mae do Ben 10, Set./2022, grifo
nosso).

Como nao se sentia segura se sua estratégia estava funcionando, concluiu que o

melhor a fazer era seguir a risca as orientacdes das atividades, evitando auxiliar seu filho
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em como fazer. Foi assim que verbalizou que iria “deixar nas maos” da professora o papel
de alfabetizar.

Fomos afetadas por esta fala, pois remetia-nos a retratos comuns no cotidiano
escolar. Os relatos da mae de Ben 10 indicavam intengao ¢ acao, mas também desisténcia
de sua autonomia e sentimento de incapacidade em participar. Ou seja, existe o desejo de
contribuir, de ensinar, de colaborar e de participar ativamente do processo de
aprendizagens-avaliacdes-ensinagens envolvendo seu filho mas, de algum modo,
barreiras foram construidas que a desencorajavam deste movimento. As barreiras eram
da dimensao da concepgao de alfabetizagdo, de ensino e de avaliagdao, mas também das

condi¢cdes de sobrecarga materna.

[...] Vocés [professoras] respiram Educag@o e eu sou mae dele. Ai eu
viro a mae-professora, € nem é uma professora, mas assim, faco o papel
e as vezes fico pensando: Gente, que mundo! E diferente para a gente
[maes], sabe? Eu até falei para a professora anterior da Educacao
Infantil que eu ndo tinha muita paciéncia com ele, porque ele ndo quer
fazer, ai vocé tem que ter “aquela coisa” [paciéncia], e a panela estd no
fogo, menino gritando, coisas da escola, ndo sei o qué mais... (Mae do
Ben 10, Set./2022, grifo nosso).

As multitarefas também apareceram no momento da entrevista remota. Ela havia
escolhido um horério a noite, momento em que estaria em casa e ja teria feito o jantar e
alimentado os filhos. No momento da entrevista, ela havia organizado um ambiente para
os filhos brincarem enquanto era entrevistada. Cerca de vinte minutos depois, as criangas

entraram no quarto e passaram a interagir.

Figura 43 Entrevista remota
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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[...] Ben 10 aparece na cdmera, abre um sorriso ¢ diz: “Oi, tudo bem?”
Dou um sorriso e retribuo a pergunta. H4 troca de sorrisos entre
pesquisadora e crianga. A mae o acaricia e explica que ainda estamos
conversando. Nesse momento o irmdo mais novo, escutando a nossa
conversa, aparece na camera também. A mae ri e diz “tudo que um faz
o outro precisa fazer também”. Rimos. Brincamos um pouco com as
criangas e logo em seguida, retomamos a entrevista. Apos dois minutos,
as criangas comecam a brincar de ligar e desligar a lampada do quarto.
Rimos e continuamos a entrevista com o pisca-pisca das luzes. Ora a
imagem da mae ficava nitida, ora a imagem ficava escura. Atentei-me
a sua voz. As crian¢as riam ao fundo. A maée relata os desafios
observados e logo constata: “E na correria do dia a dia a gente vai
tentando” (Nota de campo, Set./2022).

Ainda assim, apesar dos desafios apresentados e apos suas consideracdes, ela
finalizou apresentando sua abertura e disponibilidade em participar da vida escolar de seu
filho: “O que vocés quiserem mandar de sugestdo para eu tentar, eu estou super aberta.
Eu acho até que ¢ uma coisa que vai me tranquilizar. [...] Eu acho que eu vou ficar mais
tranquila se vocés orientarem. Eu acho importante” (Mae de Ben 10, 7 Set./2022).

Apresentamos, entdo, algumas propostas no intuito de “darmos as maos” para

trabalharmos juntas. Ela agradeceu, sorriu e complementou:

[...] O que vocés precisarem de mim, eu estou a disposigdo de vocés! E
s6 marcar! A Unica coisa que eu ia te pedir € me enviar um lembrete
antes das nossas reunides. Eu sei que € corrido para vocés. Eu sei que
eu tenho que me organizar, mas se der para dar uma lembradinha, vai
me ajudar demais, ta bom? E s0 isso, mas eu estou super aberta, no que
vocés precisarem, podem contar com a gente, ta bom? (Mae do Ben 10,
Set./2022).

Ao finalizarmos a entrevista, tivemos a sensa¢do de que um fio ténue, mas potente,
apresentava-se para nds. A frase que nos capturou e que nos transmitiu a ideia de
inviabilidade, de incapacidade e de passividade parecia diluir-se nas tramas que o didlogo
propiciou. Vislumbramos o entrelace das maos. Sabiamos que s6 assim nosso trabalho
seria possivel.

Na esteira dessa reflexdo, trazemos o relato da mae de Tiranossauro rex, que se
assemelha aos desafios da mae do Ben 10: intengdo, acdo e desejo em ensinar, avaliar e,
principalmente, propiciar aprendizado ao filho. Ao mesmo tempo, um sentimento de

cansaco e de frustracdo pela auséncia da resposta esperada.

[...] A verdade é que hoje foi um pouquinho triste. Tinha tarefa de casa
para fazer, e na tarefa tem algumas letras do alfabeto que ele conhece,
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tem umas que ¢ mais dificil. Af a gente fez um varal [...] com as letras
na ordem alfabética.

“Tiranossauro rex, comeca a ler as letras, enquanto eu mostro: A, B,
C, D...” Ai ele vai e recita letra por letra, mas chega em algumas que
ele fica quieto, sem saber responder. Ai eu falo, indignada:

“Mas nao ¢ possivel!”

Foi isso. Hoje eu perdi um pouquinho da paciéncia. Nao bati, nem nada,
eu so falei alto:

“Mas até hoje vocé ndo sabe?!”

Al ele comegou a chorar ¢ eu falei:

“Mas vocé ndo tem que chorar!”

Eu acho que ele chorou por causa do jeito que eu falei.

“Néo tem que chorar! Se vocé ndo sabe, eu estou aqui para te ensinar!
Entdo vamos 14!” (Mae do Tiranossauro rex, Set./2022, grifo nosso).

Nesse caso, a mae compartilhou o sentimento do filho, materializado em choro e
em desmotivagdo, que em certa medida foram sentimentos que também a atravessavam.
“As vezes a gente sente e pensa assim: “Nossa, mas por que, meu Deus? Sera que eu estou
falhando como méae? Serd que eu ndo estou ensinando? Serd que eu também nao estou
fazendo minha parte?” (Mae do Tiranossauro rex, Set./2022, grifo nosso).

A mae ndo conseguia entender por que o filho ndo memorizava as letras, afinal:

[...] Ele sempre lembra das coisas que a gente fala, tudo que a gente fala
ele “a mamae falou isso e isso”. Entdo eu aproveito essa parte que ele
pega muitas coisas que a gente fala para alertar [as pessoas que
convivem com ele em casa]: “O, cuidado com as coisas que vocé fala,
porque o Tiranossauro rex ¢ muito bom de memoria. Ele grava tudo que
vocé fala, entdo, presta bem aten¢do no que fala, porque ele &€ bom”.
(Mae do Tiranossauro rex, Set./2022).

Entre um minuto e outro, ela buscou transformar a desmotivagdo em motivagao e
se colocou a disposi¢ao do filho. “Se vocé ndo sabe, eu estou aqui para te ensinar! Ent3o,
vamos 14!”. Mas por que o filho ndo sabia identificar as letras? Como ela poderia ajuda-
lo? Novamente esbarramos na concepg¢ao de alfabetizagdo que enfatiza a memorizagao e
a repeticdo, ressaltando a concepcao bancéria de ensino, usualmente utilizada em nossa
sociedade. Também precisamos lembrar que ela, provavelmente, aprendeu assim.

Os relatos das maes de Ben 10 e de Tiranossauro rex sdo representativos dos

dilemas de diversas familias e s6 foram possiveis de serem compreendidos, refletidos,
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analisados propositivamente e de modo coletivo porque houve espago para o didlogo.
Estes didlogos nos mostraram que a avaliagdo, o ensino e a aprendizagem ndo so
territérios somente da escola. Esses processos acontecem rotineiramente nas casas,
todavia, sem as partilhas necessarias.

As agOes da escola impactam diretamente as familias e as agdes da familia
impactam diretamente na escola, mas cada qual faz uso dos recursos de que dispde. Como
ficam as criangas nestes dois espacos, escola-casa'®!? Quando o Tiranossauro rex chorou
diante das letras que ele ndo identificava, nascia uma crenga de que ele ndo era capaz de
aprender, a0 mesmo tempo em que nascia a crenga na mae de que ela nao era capaz de
ensinar, o que muitas vezes fortalece a crenca de que nao hé parceria possivel entre escola
e familia.

No entanto, quais sao as necessidades formativas que se apresentaram a partir dos
fragmentos de relatos das duas maes? Quais sdo as acdes que podemos desenvolver que
auxiliem e viabilizem a participagao das familias nos processos de ensinagens-avaliagdes-
aprendizagens? Como construir formas em que as familias possam participar dos
processos, N30 como executoras, € sim participantes € por iSso como pessoas que somam
olhares, impressdes e sugestdes? Ou seja, fazer junto e ajustar os passos da nossa
caminhada. Surgia, entdo, a proposta intitulada Parcerias Avaliativas Formativas
(Apéndices B e C).

Sabemos que parcerias ndo sdo feitas sem didlogos, negocia¢des e aproximacades.
As reunides com as familias s3o espacos importantes para que isso aconteca €, como ja
mencionamos, as reunides na Escola Ubuntu estdo previstas no plano de trabalho docente
para ocorrerem de modo coletivo trimestralmente e individual, mensalmente. Durante o
Estudo de campo, constatamos que as reunides extrapolam e ocorrem com mais
frequéncia do que esta previsto institucionalmente.

Entretanto, serd que a reunido € o Unico recurso disponivel? Como fazer retornos
formativos mais rapidos, pontuais e eficazes que ndo demandem reunides extras? Com
este questionamento, buscamos em nossa pesquisa mapear as oportunidades que a escola
ja dispunha. Vimos o horério da saida das criangas como uma boa oportunidade, visto que
suas familias as buscavam na porta da sala de aula. Outra oportunidade foram os chats da
MTeams, como um recurso institucional que podia ser utilizado e administrado de forma

autonoma pela professora PARceira e pesquisadora, a partir da criagdo de equipes Parceria

101 Sem considerar os espagos destinados as atividades extracurriculares.
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Avaliativa Formativa. O mesmo grupo foi criado utilizando o recurso WhatsApp — mas
neste caso, sem a participagdo da professora PARceira, devido as regras institucionais de
ndo utilizar o nimero pessoal como canal de comunicagdo institucional. A mediadora e
administradora desses canais foi a pesquisadora Clarice Carolina.

O objetivo foi ampliar as formas de comunicagdo. Eles contribuiram para: propor
orientacdes e sugestdes de acordo com as dificuldades observadas; enviar os materiais
das pesquisas; encaminhar propostas diferenciadas; promover retorno formativo;
compartilhar videos, fotos e produgdes das criangas; acolher dividas e sugestdes e fazer
esclarecimentos. Além disso, por meio destes canais, enviamos entrevistas estruturadas
para as familias ao longo do semestre e organizamos reunides com menor tempo de

distancia com as familias.

6.3.2 A celebragdo das aprendizagens do Tiranossauro rex: a avaliagdo formativa mora

nas miudezas dos detalhes

De todo o grupo, Tiranossauro rex mobilizava em nos, adultos, mais reflexdes e
inquietagdes. Era muito dificil encoraja-lo. Diante das propostas, contorcia o corpo para
dentro, quase que em uma postura fetal, seus olhos enchiam de lagrimas e iniciava um

'9,

choro frequente, repetindo incessantemente “nao dou conta!”. Buscadvamos alternativas,
apresentavamos outras formas de realizar as atividades e propostas diferentes, mas ele

carregava a certeza de ndo conseguir.

[...] No comego do ano, eu ouvia muito ele falar, “eu nao sei, eu ndo
dou conta”. Eu nem terminava de explicar o que era para fazer e ele ja
chorava e dizia “eu ndo dou conta, eu ndo dou conta”. Parecia que
estava muito assustado! Também, foi praticamente a primeira
experiéncia escolar dele! (Professora PARceira, Out./2022).

Como desfazemos os nos das certezas de que ndo somos capazes de aprender? Ja
estavamos no segundo semestre. O objetivo era alfabetizar criancas, mas Tiranossauro
rex parecia alheio ao mundo letrado. Reconhecia algumas letras, desconhecia a maior
parte delas, ndo identificava nem escrevia palavras que fizessem parte de seu contexto,
apenas o seu nome, com apoio de modelo. Tinha evoluido, quando comparado ao inicio
do ano, mas ainda havia muito para avangar.

Nas primeiras semanas de aula, Tiranossauro rex fez uma atividade que envolvia

trés eixos principais: o reconhecimento e escrita dos numerais (calendario); sequéncia
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numérica; e a relacdo entre nimero e quantidade (representacdo grafica de quantidades).
Ela estava organizada em uma proposta contextualizada: o uso do calendario da rotina e
o registro de quantidades com desenhos, em continuidade ao estudo da historia dos

nameros.

Figura 44 Atividade avaliativa (sondagem) 1° trimestre — abril

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abr. 2022).

Nesta atividade (Figura 44) podemos observar que o Tiranossauro rex nao
escreveu seu nome; preencheu os dias faltantes do calendério com escrita espontanea dos
numerais; e apresentou troca de numeros por letras, demonstrando que ainda nao
diferenciava suas fung¢des. O uso de letras no lugar de numeros revela uma tentativa de

representar algo que ainda esta em consolidagdo. Demonstra familiaridade com o espago
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do calendario e inten¢do de completar a sequéncia, o que indica compreensao parcial da
logica sequencial dos numeros.

No segundo exercicio, ele fez representagdes graficas livres com circulos, tragos
e bolinhas. Tudo indica que o Tiranossauro rex reconhece que o nlimero representa uma
quantidade, mas ainda estava em processo de compreender que niumero e quantidade sdo
conceitos relacionados, mas distintos. Além disso, demonstrou intencionalidade na
marcagdo da quantidade, mesmo que o trago grafico nao representasse numericamente de
forma exata. Usava estratégias pessoais de contagem e representacdo, o que ¢ muito
importante nesta fase de constru¢cdo do pensamento matematico.

Esta producao revela uma crianga esforcada e em processo ativo de construgdo de
saberes sobre o sistema numérico e a linguagem escrita. Suas hipdteses, embora ainda
ndo consolidadas, apontam caminhos significativos de aprendizagem. Destaca-se também
seu empenho para registrar e tentativas de resolu¢do, mesmo que com a mediagdo da
professora PARceira.

Em maio de 2022, Tiranossauro rex foi convidado a descrever uma sequéncia de
imagens (trés quadros com personagens tomando banho). Ele ditou a histéria para a
professora: “A menina foi entrar no banheiro. Ela ficou com frio. Acabou a 4gua e ela

usou o rodo para a agua voltar” (Tiranossauro rex, Mai.2022).

Figura 45 Atividade avaliativa (mapeamento/ sondagem) do 1° trimestre

Continua
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Continuacdo da Figura 45 Atividade avaliativa (mapeamento/sondagem) do 1° trimestre

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (maio 2022).

A Figura 45 revela que o Tiranossauro rex demonstrou compreender a sequéncia
temporal e causal da narrativa visual. A ordem das cenas foi respeitada: a menina vai
tomar banho, se molha e, depois, encontra uma solugdo para a 4gua que acabou.

Apos descrever a sequéncia das imagens, produziu escrita espontanea, com apoio
visual, utilizando letras, nimeros e simbolos que ainda ndo correspondiam a escrita
alfabética convencional. A organizacdo espacial da escrita (escrever dentro dos quadros)
indicava que a crianga compreendia a fun¢do da escrita como forma de registrar uma
narrativa. Destaca-se também o entendimento da logica da histéria; a percepgao de agdes
e consequéncias; a busca por solugdes (“pegou o rodo quando a agua acabou”); a
capacidade de identificar personagens e ambientes; e a produgao escrita espontanea.

As atividades de mapeamento/sondagens foram imprescindiveis para orientar o
trabalho pedagogico.

[...] A fungdo diagnostica'® da avaliagdo pode se incorporar a fungéo
formativa ou ser considerada a parte. No primeiro caso, costuma ser
desenvolvida no inicio ao longo de todo o ano letivo, antes de serem
introduzidas novas atividades, para que o professor conheca as
aprendizagens ja construidas e possa planejar o trabalho pedagogico.
Virias estratégias podem ser desenvolvidas nesse sentido: conversas
com os estudantes e pais/responsaveis, atividades escritas, observagao,
analise de resultados. A func¢ao diagndstica, associada ou ndo a funcdo

formativa, da seguranca ao professor para organizar um trabalho que
possibilite aos estudantes alcangarem os resultados esperados. Luckesi

102 J4 tecemos consideragdes sobre o uso do termo diagnostica, anteriormente, mas mantivemos a expressio
utilizada pela autora.
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(2011, p. 179)'% adverte que chamar a avaliagdo de diagnostica pode
parecer um pleonasmo, “porque toda avaliacao ¢ pelo proprio fato de
ser avaliacdo deve ser diagnoéstica. Trata-se de caracteristica
constitutiva sua (Villas Boas, 2022b, p. 27)

Entretanto, era setembro e, como bem dissemos acima, o tempo parecia passar
depressa. Buscamos ampliar o olhar. Apesar de ter avangcado em alguns aspectos, eram
necessarias “lentes de aumento” para verificar o que o Tiranossauro rex sabia e ndo sabia.
Precisavamos ampliar as miudezas dos detalhes e ajustar as nossas expectativas.

Tragcamos ac¢des mediadoras para elementos dificultadores do aprendizado: sua
insegurancga, resisténcia em aprender, lentiddo, organizacdo espacial, autonomia para
organizar ¢ manusear seus materiais ¢ cuidados pessoais, como ir ao banheiro sozinho,
dobrar o papel higiénico para assoar o nariz ¢/ou a0 manusear folhas escritas, e reconhecer
a dire¢ao/orientacao correta. Esses detalhes, como a dificuldade em identificar a posi¢ao
correta de manusear, ler e escrever na folha, foram registrados.

Entendiamos que as observagdes, escutas e didlogos precisavam acontecer
simultaneamente: com o Tiranossauro rex, com seus(suas) colegas, com a familia e entre
nos, adultos que o acompanham, em um processo de descoberta, de colaboracdo, de
compreensdo, de acompanhamento e de ajuda mutua. Explicamos a ele e a familia que

chamamos isso de avaliagao formativa.

[...] O processo de pesquisa € muito importante para nos, porque € o que
nos ajuda nesse aprendizado. Nosso tema de estudo ¢ a avaliagdo, mas
ndo ¢ qualquer avaliagdo. Nos estamos com o desafio de ter uma
compreensdo € uma experiéncia de pensar: conseguimos fazer uma
avaliagdo diferente? Serd que nos podemos caminhar mais no sentido
de entender a avaliagdo como algo que ajuda? Avaliacao que ajuda! Nos
estamos estudando ha muitos anos e percebendo que a avaliagao € muito
bacana. A gente esta descobrindo isso. Ndo essa avaliacdo que todo
mundo esta acostumado, por exemplo, que faz a crianga sofrer, tem
medo de fazer prova. Nio ¢ dessa avaliagdo que estamos falando. E uma
outra proposta que a gente chama de avaliagdo formativa, que tem
principios. Por que avaliamos? Porque queremos que a crianca aprenda.
Onde queremos chegar? Garantir que ela aprenda. E mais, estamos
descobrindo que se nds fizermos em coletivo, a gente consegue um
resultado ainda mais importante. Ent3o, nosso entendimento é que
também precisamos de ajuda. O que estou falando, ¢ da avaliagdo feita
pela professora PARceira, a Clarice como pesquisadora, as estagiarias,
o Tiranossauro rex, a mae e o pai do Tiranossauro rex, a orientadora e
os proprios colegas da turma. Se conseguirmos avaliar junto, ¢ perceber
como o Tiranossauro rex esta aprendendo, na sua casa, na sala de aula
sera excelente. Como a pesquisadora vé que ele esta aprendendo? Como

193 A autora refere-se a obra LUCKESI, C.C. Avalia¢do da aprendizagem: Componente ao ato
pedagodgico. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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¢ que vocé, mae do Tiranossauro rex, vé que o seu filho esta
aprendendo? E se ele ndo estd aprendendo, tem problema? Para nds,
ndo! Se descobrirmos que ele ndo esta aprendendo, qual o perigo?
Nenhum. Ao contrario! A gente vai se juntar ¢ se ajudar para ele
aprender. (Pesquisadora Olenir Maria Mendes, Parceria Avaliativa
Formativa, Out./2022, grifo nosso)

Passamos a encoraja-lo a fazer algumas coisas que em seu contexto familiar
faziam por ele, para fazermos com ele e, depois, ele fazer sozinho.
Organizamos, portanto, um ciclo da Avaliagdo Formativa em torno dos desafios e

das potencialidades do Tiranossauro rex. e apresentamos para todos(as).

Figura 46 Ciclo de Avaliagdo Formativa do Tiranossauro rex

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.
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Figura 47 Nota de campo do Tiranossauro rex (Apoio Pedagogico)

FROULDADE DE EOUCATAD
PROGRAMA DE POS-GRADU ACAD El EDUCACERD

0 UNNERSIMADE FEDERLL DE LBERLAMDLL

05/09/2022, das $h 4= 9h30, Apoio Pedagégico

# Laitura do livro Dia & Moite
# Eszcrita da palavras da historia utilizando letras moveis: diz, noite, brincar, sonhar e balangar.

* Forca

Obzervactes: Conzegmu realizar as atividades somente com a intervencio da profeszora e pesquizadora. Mio 1dentifica todas as
letras. Constantements vira sua folha de atividades ou letras de cabega para batio & quande a pesguisadora menciona o fato para ele, a
folha & virada novamente do modo convencional. Busea identificar as respostas a partir das atividades dos colegas & na maior parte das
vazes tenta coplar a mesma resposta antez de responder indnndualments.

Bugestdes e encaminhamentos: trabalho com lateralidade, diferenciagio das letras e niimeros 2 eserita de palavras utihizandeo as letras

movels.

Douterasda: Clance Caroling Ortie de Canargo

Oriermisdom: Gl D (egie Moris Mendes

Lr, UNWERSENADE FEOERLL DE LBEALAMDEA

FACULDADE DE ENICACAD
FROGRAMA OE POS-GRADUACAD EM EDUCACED

Doutnessds: Cleries Caroling Oriie de Cssnargn

Orviemtadarn: Bl Dra. (legiy Maria Mendes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Figura 48 Montagem de palavras utilizando os caracteres moveis - historia dia e noite

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Set./2022).

Assim, Tiranossauro rex foi avancando em seus saberes.

[...] Professora PARceira: O Tiranossauro rex tem me surpreendido
muito, na questdo da oralidade, da fala. Reivindicando as coisas,
questionando, se colocando! [...] Nesse percurso, notamos algumas
coisas. A Clarice me ajudou demais, porque no apoio, estamos atuando
juntas, entdo € possivel um olhar mais individualizado. Por exemplo: a
Clarice viu que as vezes ele virava a folha e tentava analisar a atividade
de cabega para baixo. Eu ndo tinha percebido isso. Ai a Clarice explicou
para ele qual era a posicdo correta da folha. Entdo, sdo essas coisinhas
pequenininhas, que a gente precisou fazer ajustes para ele evoluir e
aprender. Hoje ele ja pega a folha na posi¢do correta e ja sabe realizar
as atividades seguindo a ordem correta da folha: da esquerda para a
direita, de cima para baixo.

Mae do Tiranossauro rex: Vocé esta falando sobre a questdo da folha!
Hoje mesmo eu peguei uma folha sulfite para ir fazendo as letras do
alfabeto e ele ir fazendo logo embaixo da minha. E eu percebi a
diferenca! Ele esta pegando a folha corretamente agora! Sao coisas que
a gente vé aqui também! Eu falei “Uai, filho, nossa, que legal, vocé esta
pegando a folha certinho!”. Ai, tem que ter uma oportunidade igual a
essa, de termos uma reunido dessa para falar, porque a gente vé também
a diferenga em casa. Vocé falando da questio da folha, eu consegui ver
isso hoje, ele pegando a folha corretamente. Entdo, mudou mesmo essa
questdo. Como é o nome dessa aprendizagem?

Pesquisadora Clarice Carolina: E orientacdo espacial.
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Professora PARceira: No tracado também esta mais firme. Antes,
parece que ele era inseguro até para pegar no lapis. Os tracadinhos dele
eram fininhos, muito clarinhos, e usava so as letras do nome. Hoje ele
ja arrisca! O “nfo sei”, que ele usava muito, ndo usa mais essa frase.
Entdo, estou muito feliz com os avangos dele. (Parceria Avaliativa
Formativa, Out./2022).

O didlogo com a mae de Tiranossauro rex nos ajudou a percorrer alguns caminhos
de seu filho. Um caminho que, como tantos outros, ¢ feito de tropegos, mas também de
saltos. “Ele esta com dificuldade no F, no L e no M. A aula do Apoio pedagogico estd me
ajudando bastante. Cada vez mais, ele sabe mais coisas” (Mae do Tiranossauro rex,
Out./2022). Havia cansaco, mas havia, sobretudo, presenga.

O curriculo vivo foi a base para as agdes mediadoras. Percebemos seu grande
interesse por dinossauros e algumas historias especificas, como dos Pingos. Passamos a

identificar e nomear as suas potencialidades e dificuldades.

[...] Professora PARceira: Nos achamos que precisamos investir muito
na literatura. Eu ja tinha falado um pouco disso na primeira reunido.
Precisamos aproveitar todas as situagdes: etiquetar as gavetas, fazer
listas, ler historias, ler letreiros..., porque ele precisa desse estimulo para
ver sentido na escrita. Conversando com a Clarice, falei para ela:
“Nossa, o Tiranoessauro rex ¢ apaixonado por dinossauro! Clarice,
precisamos arrumar uns materiais de dinossauro para ele, porque eu
acho que o dinossauro vai dar esse estimulo que ele precisa”. A Clarice
entdo comentou: “Eu tenho alguns livros na minha casa que posso trazer
e emprestar. Vamos falar com a mae dele para ela cuidar direitinho do
livro, ndo deixar estragar ¢ de oportuniza-lo de explorar livros que
falam de dinossauro, coisas de dinossauro, porque a gente vé€ que € um
tema muito estimulante para ele”.

Pesquisadora Clarice: Isso! Sdo trés livros! Um dos livros possui um
poster gigante de dinossauro. Acho que ele vai ficar empolgado!

Mie: Vai, com certeza.

Professora PARceira: Vocé pode explorar com ele também. Diga:
“Olha, meu filho, vamos ver o que estd escrito nesta pagina, na capa,
etc.? Sobre o que este livro esta falando?” Ele mesmo vai querer saber,
pois é um tema que mexe com ele e que ele gosta! Acreditamos que isso
vai auxiliar na parceria com vocé. Entdo, nos proximos dias vamos
investir nessa proposta da leitura e da escrita dos livros com temas que
despertam o interesse dele (Parceria Avaliativa Formativa, Out./2022).
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Figura 49 Livros tematicos para o Tiranossauro rex
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Tiranossauro rex demonstrou grande interesse pelos livros. Fez alguns desenhos,
relatou informagdes que aprendeu, recontou a historia “Cocd de dinossauro!” e
apresentou os livros na Roda da Novidade para seus colegas. A professora PARceira

relatou essa proposta (como a¢do mediadora) na Ata do Conselho de Classe.

[...] Encaminhamento/Regente: Foi convocado para o Apoio
Pedagogico sendo frequente desde o inicio. Além do Apoio pedagdgico
estdao sendo desenvolvidas atividades diferenciadas para o estudante em
sala de aula com o objetivo de ajuda-lo a avangar ainda mais em seu
desenvolvimento e ofertado materiais sobre a sua tematica principal de
interesse, a saber Dinossauros. Foi realizada reunido com a familia.
(Conselho de classe do 2° trimestre, 2022).

Aproveitamos para ampliar a oferta de materiais e recursos didaticos a partir de
seus interesses e, nas aulas do Apoio Pedagogico, exploramos também um dos livros da
Colecao Pingos. Realizamos leitura compartilhada e trabalhamos alguns exercicios de

escrita e localizacao de informacao.
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Figura 50 Atividade realizada no Apoio Pedagogico: Retorno ao texto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Ao apresentar essa atividade para a mae do Tiranossauro rex e contar como ele
estava mais autonomo e avangando nas aprendizagens relacionadas a leitura e escrita, ela

se lembrou de um fato:

[...] Ontem nés saimos da escola, ele viu uma senhorinha sentada ¢
falou, “olha, mamae, eu vou dar boa tarde para ela!”. Ele passou e deu
boa tarde para essa senhora! Ela ficou com uma felicidade! Eu ndo pego
para ele fazer. Sdo coisas que vém dele, eu nunca pensei que ele ia
passar e falar boa tarde para uma desconhecida. Ela ficou muito feliz.
Ele é muito inteligente (Mae do Tiranossauro rex, Out./2022).

Seu relato nos revelava que as agdes mediadoras estavam cumprindo seu objetivo.
Tiranossauro rex ja via fun¢@o na escrita e desenvolvia conexdes importantes a partir dos
materiais que apresentdvamos. Cumprimentar a senhora na rua, na mesma semana em
que trabalhamos com as historias “Bom dia!” e “Os amigos da Cole¢do Pingos”, era

motivo de celebragao.
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[...] Que interessante seu relato! Nessa semana lemos o livro Dia e noite.
A partir dessa historia, o Tiranossauro rex contou para os seus amigos
o que ele gosta de fazer durante o dia, que ¢ ir para sua loja. No Apoio
Pedagdgico contamos outra histoéria chamada “O amigo”. Ele gostou
muito! Na historia, o personagem Pingo de Sol falava para seu amigo
“Bom dia!” Ele vibrou neste momento! Na proposta de Retorno ao
texto, demos trés baldes escritos bom dia, boa tarde e boa noite, e ele
precisava identificar qual frase utilizar em cada cena. Ele conseguiu
realizar a atividade sozinho. Entdo, quando vocé nos conta que ele falou
boa tarde para a senhora desconhecida que estava na rua, podemos
entender que ele se apropriou do sentido da historia e do significado
social deste cumprimento (Pesquisadora Clarice Carolina, Out./2022).

Ao escutarmos o relato e partilharmos a nossa impressdo sobre o ocorrido, a
professora PARceira aproveitou para sugerir agdes que poderiam contribuir para o
Tiranossauro rex perceber a funcdo social da escrita, como chamar a atengdo para as
placas e outdoors que aparecerem na rua durante um passeio, ler livros com temas que
ele gosta, solicitar ajuda para fazer uma lista de compras, ler e identificar os alimentos
dos rotulos, entre outros.

Outra proposta realizada pela professora PARceira exemplifica a articulacdo entre
os interesses da crianga e o curriculo. Ela organizou um jogo da memoria com rétulos de
chas funcionais da linha “Ficar de Boa!” que continham as palavras: relaxa, reequilibra,
recarrega e reanima. A proposta surgiu depois de escutar o Tiranossauro rex cantar um
Jjingle de uma empresa brasileira de comércio varejista e eletronico!%, que fazia referéncia
apalavras como relaxar e achar, por diversas vezes durante a aula. O jingle dizia: “Relaxa,

que na A'%. vocé acha!”

[...] Quando eu ligava o laptop para mostrar algum video, era comum
aparecer a propaganda da loja. Nesse momento, o Tiranossauro rex
sempre cantava o jingle e algumas vezes saia da mesa dele, cantava e
dancava. Eu vi que ele gostava e cantava a musiquinha, entdo
identifiquei que era um centro de interesse dele e fiz essa estratégia de
leitura conexdo texto-texto, baseada nos estudos da Renata Junqueira'%.
Foi vocé que me indicou esse Cha Relaxa. Eu gostei demais desse cha,
comecei a tomar ¢ um dia eu lembrei do relaxa cantado pelo
Tiranossauro rex, li o rotulo relaxa e separei esses rotulos e os outros da
linha do ché para fazer um jogo da memoria (Professora PARceira,
Parceria Avaliativa Formativa, Out./2022).

194 Jingle com versdes em ritmos como funk, sertanejo e pisadinha, feito pela agéncia WMcCann com
campanha langada em 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=t7Z1ULI2LYA Acesso
em: 9 dez. 2024.

195 Inicial do nome da loja.

106 SOUZA, Renata Junqueira de et al. (org.). Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas:
Editora Mercado de Letras, 2010.


https://www.youtube.com/watch?v=t7Z1ULI2LYA
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Figura 51 Atividade realizada no Apoio Pedagogico: Jogo da memoria com rotulos de

chas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Esta atividade chamou a atenc¢do da familia. Na ultima entrevista estruturada
realizada em dezembro de 2022, ao perguntarmos se houve alguma atividade que a
crianca realizou na escola ou contou para a familia no més de novembro e inicio de
dezembro, que chamou a aten¢do, a mae respondeu: “O jogo de memoria Relaxa foi
excelente, pois ele gosta muito da musica, entdo achei muito interessante associar o jogo.
Nos jogamos bastante!”.

Alguns episodios foram marcantes para identificarmos essas mudangas, como na
semana em que ele foi ajudante!?’. Esse fato foi fundamental para ele experimentar o

papel de lideranca e, a0 mesmo tempo, fortalecer sua autoestima.

107 Toda semana duas criangas da turma eram responsaveis por auxiliar a professora e a organizagio interna
da sala de aula, denominados de Ajudante da semana. A selecdo das duplas acontecia respeitando a ordem
alfabética. Todas as criangas participavam.
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Conhecemos, com o tempo ¢ com as agdes mediadoras, um Tiranossauro rex
organizado, que exigia do grupo organizagdo e compromisso com o coletivo. Suas
reinvindicagdes passaram a ser pontuais e verbalizadas, ndo mais em forma de choro e
inseguranca. Isto impactou diretamente sua postura frente as propostas: mais confianga,
coragem e abertura para aprender.

Nosso olhar coincidia com o olhar atento da méie: um menino calmo, divertido,
que carrega uma memoria atenta e muita sensibilidade. Um menino que, pouco a pouco,
foi aprendendo a caminhar com os proprios pés — literal e simbolicamente. Antes tao
dependente dos avos, agora comecava a anunciar sua autonomia: segurava a folha do jeito
certo, pegava o lapis com mais firmeza, arriscava letras, montava palavras e reconhecia-
se capaz.

Estes exemplos de ag¢des mediadoras evidenciam a relevancia do
acompanhamento investigativo, da media¢do pedagdgica afetiva e da valorizacdo das
conquistas cotidianas. Atividades com jogos, leitura de contos de fadas e escrita com
temas do interesse da crianga (como dinossauros e jingles) foram propostas que conectam
o pedagdgico ao universo simbdlico do estudante, potencializando sentidos para a escrita
e a leitura.

A propria participacdo da familia nesses processos, por meio de trocas via
MTeams, encontros presenciais € remotos, foi um exemplo de como a tecnologia e o

vinculo podem se aliar em praticas avaliativas mais dialdgicas.

Figura 52 Praticas avaliativas com a familia (Parceria Avaliativa Formativa)
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Data: 24/10/2022

Querida familia, ao longo do més de outubro realizamos alguns jogos de matematica com seu(sua)
filho(a). Com o objetivo de fortalecer o desenvolvimento e a autonomia da sua crianga nos desafios
propostos, enviamos os links dos jogos para sua crianca jogar. Pedimos que a crianga jogue na companhia
de um adulto responsavel para que possa auxilia-lo em caso de duvidas e também para motiva-lo diante
de suas proprias conquistas.

Em relacdo &s situagdes-problemas, algumas criancas recorrem ao calculo mental, outras & contagem dos
dedos e outras, a contagem de materiais concretos (palitinhos, bolinhas de papel, etc), ou desenho de
quantidades em um papel. Todas essas estratégias sdo validas e € importante respeitd-las no momento
em gue a crianca estiver resolvendo a situacao-problema. Solicitamos também que um adulto
responsdvel faca a leitura dos problemas.

Por favor, acesse os links no decorrer desta semana e segunda-feira, dia 31/10 envie-nos a sua
avaliacdo. (enviada impressa hoje a tarde no material de sua crianca).Conte o que achou dos jogos
(dificuldades e facilidades), o que observou que seu filho ja sabe e 0 que ainda precisa aprender. Se tiver
alguma situagdo em que voce o(a) ajudou e foi bem sucedido(a), nos conte tambem.

Obrigada,

Professaora 2} pesquisadora Clarice Carolina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Out./2022.
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Junto com a proposta, envidvamos um retorno com nossas observacdes, em

formato de textos, videos e/ou audios.

Figura 53 Praticas avaliativas com a familia. Exemplo de retorno formativo do

Tiranossauro rex feito pelas pesquisadoras e professora PARceira

20408727 1
U USYLL

5:34 Editada

Segue a tarefa do Apoio Pedagdgice da semana e as filmagens do ([il}jogando os jogos que estdo propostos
na atividade, com o objetivo de orienta-los guanto as intervengdes possiveis durante o jogo. Agradecemos a
parceria e estamos & disposicio! Abragos, Clarice Carolina e Marcia

s0Js Apoio Pedagogico_19 de setembro_alfa...

20009722 15:42
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Set./ 2022.

Solicitdvamos que a familia avaliasse ou apontasse elementos relacionados ao
ensino que, porventura poderiam, ter sido dificultadores ou relacionados as aprendizagens
das criangas.

Feitas essas consideragdes, sao nesses passos mitidos que a avaliagdo se reinventa
e por meio desses detalhes que a avaliacdo se materializa. Ela se apresenta no reconhecer-
se avaliadora, quando a mae que diz: “Olha como eu estou avaliando!”; no gesto
espontaneo do Tiranossauro rex que, ao ver uma senhora idosa na rua, sentada, anuncia:
“Mamae, eu vou dar boa tarde pra ela”; no cuidado atento de quem percebe a diferenca
no traco, no jeito de virar a folha e no modo de dizer que “agora ele da conta”.

A avaliagdo, neste cenario, tornou-se um campo fértil de encontros e de escutas.
Cada participante ganhou voz e vez: a professora PARceira, a mae, a crianca, as
pesquisadoras, as estagiarias € os colegas de sala. Todos com seus olhares tnicos e
indispensaveis.

A pesquisadora Olenir Mendes (2022), ao sintetizar para a mae a importancia dos
conteudos partilhados por ela, expressou: “O seu relato ¢ uma avaliagao”. Essa afirmagao

vem do entendimento de que avaliar é acompanhar. E andar junto. E perceber os detalhes,
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celebrar as vitorias, acolher e estar presente nos desafios e reconstruir caminhos com afeto
e intencionalidade.

A mae de Tiranossauro rex, ao reconhecer sua poténcia como parceira, ressignifica
seu lugar. Ela se torna a mae que avalia, que observa, que compartilha e que atua. “Quero
estar mais presente nessa questao, porque € um conjunto” e complementa afirmando que
depois do nosso encontro, sente-se mais motivada para fazer diferente.

Nas Parcerias Avaliativas Formativas que realizamos com todos os familiares das
criancas do primeiro ano, ampliamos a compreensao de que avaliar ¢ também cuidar. E
cuidar, como nos ensina a propria mae do Tiranossauro rex, € estar atenta até quando se
cozinha, quando se passa por uma prateleira e encontra o “T” no extrato de tomate.
Ensinam-nos, também, as reflexdes e as escolhas feitas durante a pesquisa: os livros de
dinossauro, os jogos de memdria feitos com rétulos de chas, a proposi¢do de atividades
com palavras e imagens que fazem sentido na vida da crianga, a identificagdo dos
personagens de que ele gosta, as historias que o encantam e os vinculos construidos com
aquilo que o toca. E transformar cada detalhe do cotidiano em oportunidade de aprender,
de estar junto, de acompanhar e fazer com.

Esta ¢ a escola que se deseja. Uma escola que escuta, acolhe, compartilha e
entende que toda crianga precisa de tempo, de apoio e de acompanhamento. Uma escola
que reconhece que todos(as) — crianga, mae e professora — podem aprender mais, quando
caminham em parceria.

Foi por meio das Parcerias Avaliativas Formativas que a Educacdo se enraizou e
floresceu, pois foi, antes de tudo, um modo de estar com os outros no mundo. Um jeito

de dizer: nos te vemos, te escutamos e acreditamos em voce.

6.3.3 Inventario de saberes e memorias: o que aprendemos no primeiro ano?

O periodo de transicao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental tem sido
apreciado de maneira cuidadosa entre a equipe do primeiro ciclo da Escola Ubuntu. A
preocupacao refere-se tanto as mudancgas na estrutura fisica (do térreo para o primeiro
andar) quanto no curriculo, buscando garantir espacos e tempos que respeitam as
infancias.

Para tornar esta travessia menos incerta ¢ mais partilhada, uma das iniciativas
promovidas pela escola foi a visitagdo guiada entre as turmas da EI e as dos primeiros

anos, no ano anterior ao ingresso das criangas no EF, com o objetivo de esclarecer, orientar
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e contribuir com esse periodo de transi¢do. O relato a seguir refere-se a visita guiada que
aconteceu no dia 7 de dezembro de 2022.

A preparacdo e a organizacao foram feitas inicialmente pelo grupo de EI. Em roda,
as professoras do segundo periodo da EI conversaram sobre a finalizagdo do ciclo na EI
e o ingresso no EF. Para isto, dialogaram com as criangas sobre o que elas sabem e o que
gostariam de saber sobre esta nova etapa, especialmente sobre o primeiro ano. Conforme
as criancas apresentaram suas hipoteses, as professoras transformaram as duvidas ou
anseios das criangas em perguntas para serem respondidas pelos estudantes do primeiro
ano e os estimularam a elaborarem outras perguntas.

No ano de 2022, as duvidas e os questionamentos centraram-se na dindmica
curricular, no uso de materiais, na relacdo professora-estudantes e na permanéncia (ou
nao) dos espacos ludicos na rotina escola. As criangas perguntaram se as professoras eram
bravas, se precisariam escrever muito e se havia grande quantidade de atividades. As
criangas quiseram saber também se o primeiro ano ¢ dificil, se tem prova, se ainda
poderao frequentar o parque, se ¢ permitido brincar no tanque de areia e na ducha e, em
outras palavras, se ainda haveria espago para ser crianga.

Com isso, esclarecemos que os espagos de livre brincar estdo inseridos no
curriculo dos anos iniciais € que tem como objetivo desenvolver os principios da
ludicidade, criatividade e autonomia.

Na semana que antecede a visitagdo, as criancas dos primeiros anos se
organizaram para receber os(as) colegas. Para isto, sentaram-se em roda e lembraram da
EI. Para esta turma, em especial, as lembrangas eram das aulas remotas, devido ao periodo
pandémico. Um dos fatos marcantes ¢ que ndo puderam experienciar na EI os espagos de
livre brincar.

Ap6s compartilharem suas experiéncias na El, as criancas lembraram quais eram
seus gostos e preferéncias no inicio do ano letivo do EF, o que sabiam e o que nao sabiam.
Recordaram que até o més de novembro muitas coisas ndo eram possiveis de serem feitas
na escola por causa da covid-19, como se sentar préximos um do outro, abragar, beijar,
dividir os pertences, ir & escola sem madscaras, entre outras coisas, conforme ja
mencionamos em sec¢des anteriores. Ao mesmo tempo, as criangas expressaram alegria

pelo fato de ja poderem participar das aulas presencialmente.
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Figura 54 Obrigatoriedade do uso de méscaras no ambiente escolar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Ap0s esse momento de retrospectiva individual e coletiva, as criangas passaram a
enfatizar suas aprendizagens e elencar o que seria importante apresentar para as criangas
da EI. Pedimos que as criangas rememorassem as propostas ¢ os conteidos que foram
significativos para eles(as).

Tal momento cumpriu uma fun¢do de avaliacdo coletiva do trabalho realizado e
de tomada de consciéncia quanto aos processos de aprendizagens desenvolvidos ao longo

do ano.

[...] Nao se oportuniza a tomada de consciéncia do aluno sobre seus
processos de aprendizagem sendo pela ampla oportunidade de
expressdao do pensamento, sobretudo em relagdo a si proprio, aos seus
sentimentos e sobre suas expectativas em relacdo ao ambiente escolar.
Para que se desperte no aluno a “autoavaliacdo” de suas tarefas e
saberes, ¢ preciso garantir o tempo e o espago do didlogo entre
professores e alunos, uma interlocucao efetiva, espontanea, de forma a
captar o significado do pensamento criativo, da aprendizagem
reconstrutiva (Hoffmann, 2018b, p. 77).

Propusemos um exercicio de memoria e reflexdo: o que vocés aprenderam neste
ano? Como foi esse processo para vocés? “O que vocé estd aprendendo com isso? O que
vocé pensa sobre isso? Estd gostando dessas atividades que estamos fazendo? Essas
tarefas foram dificeis de fazer? Por que vocé vem tendo esse tipo de atitude?” (Hoffmann,
2018b, p. 77).

Queriamos escutar o que elas tinham a dizer sobre o percurso que viveram até
aquele momento. Nao se tratava de listar conteudo, mas de narrar experiéncias de

aprendizagem.
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[...] Quando professores dialogam continuamente com os alunos a
respeito do fazer pedagdgico, de suas tarefas e atitudes, desfaz-se o
mistério e o temor que ronda o processo avaliativo, cria-se a empatia,
reconhece-se a pluralidade de ideias e valorizam-se as individualidades.
(Hoffmann, 2018b, p. 77).

Enquanto as criangas falavam, registramos no quadro branco. No
primeiro momento o enfoque inicial foi mais genérico e centrado na
leitura e escrita.

Sonic: No comego eu ndo sabia ler, agora eu ja leio um pouquinho.

Robd que danca: Eu ainda ndo sei escrever bem todas as palavras, mas
estou tentando.

Mulher Maravilha: Eu aprendi muitas coisas! Ja estou lendo tudo!

Purple: Esse negdcio de escrever, juntar as palavras, ainda ¢ complicado
para mim. (Nota de campo, out./2022).

Paralelamente, algumas frases como “Quando meus colegas me explicam como
escrever, eu entendo melhor” (Homem-Aranha) nos davam pistas dos percursos de
aprendizagem de cada um(a).

Mais adiante, o didlogo foi tomando nova forma. Cada crianca foi, aos poucos,
relembrando os contetdos, os temas e as experiéncias que marcaram seu primeiro ano no
EF e puderam dizer de si ndo apenas o que aprenderam, mas como aprenderam, quais
foram os caminhos e desafios dessa aprendizagem. Materiais como os cadernos, os livros
didaticos, os livros produzidos, os cartazes, os painéis, os jogos confeccionados e outras
produgdes serviram como fonte para consulta e revisita.

As musicas foram as primeiras a serem lembradas. Enquanto se lembravam,
cantavam em coro. Na ocasido, perguntamos: o que vocés aprenderam com essa musica?

As musicas e os temas citados estdo listados no Quadro 15, a seguir:
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Mdusica Cantor(a)/ Contéudo/tema
Compositor(a)
Boneco de lata Bia Beldran Corpo humano

Rimas

Lavar as maos

Arnaldo Antunes

Higiene e saude

Emilia

Baby Consuelo

Sustentabilidade

Brinquedos artesanais e industrializados

Sitio do Picapau Amarelo

Gilberto Gil

Desdobramento do estudo da personagem
Emilia

Pomar

Palavra Cantada

Alimentacao

Multicolorida

Matheus de Bezerra

Diversidade

Chapeuzinho Vermelho Braguinha Contos de fada

Lobo mau Braguinha Contos de fada

Cacadores Braguinha Contos de fada
Ciranda do anel Bia Beldran Festas populares

Em parceria com o professor de Psicologia
Escolar, no contexto de dangas circulares.

Leilao de jardim Cecilia Meireles Poemas e Rimas

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

A partir das musicas e dos temas levantados, as criancas elencaram outros
conteidos que aprenderam que ndo tinham relagdo com as musicas, conforme se
lembravam ou faziam conexdes entre um e outro. Registramos estes contetidos no quadro
branco de acordo com a sequéncia anunciada/lembrada.

Optamos por agrupa-los neste relato como forma de organizagao textual. Contudo,
as propostas foram planejadas e desenvolvidas em uma perspectiva interdisciplinar,
mantendo um elo de conexdo entre uma ou mais disciplina. Os jogos on-line, que
perpassaram quase todos os temas, foram destacados pela maioria das criangas.

Em Matematica, elencaram: adi¢do (soma); subtragdo; situagdes-problemas;
escrita dos numerais; sistema de medidas; sistema monetario; € jogos on-line.

Em Ciéncias Humanas, as criangas fizeram referéncia ao trabalho com as regras e
normas de convivéncia. Esse trabalho foi significativo para elas, pois as regras € normas
de convivéncia se modificaram ao longo do ano letivo, acompanhando também as
mudancas e os avangos sociais, sanitarias e politicas em relagdo a pandemia.

Em Ciéncias da Natureza as criangas destacaram: meio ambiente; alimentacao
saudavel; animais; e 4gua — em uma perspectiva interdisciplinar que abordou o estudo de

textos cientificos em Lingua Portuguesa.
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Figura 55 Palestra sobre revistas e exposicao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

A professora PARceira ministrou uma palestra sobre a histéria das revistas e
Histérias em Quadrinhos (HQs) brasileiras e organizou uma exposi¢do de revistas na
Biblioteca escolar, com énfase nas revistas cientificas para criangas (Figura 55). O
trabalho com os temas destacados pelas criangas foi realizado tendo como principal fonte
de pesquisa a revista cientifica produzida pelas criangas.

Além disso, a partir das reflexdes de parte dos dados da pesquisa, que mostravam
que as criangas e seus familiares desconheciam a producdo cientifica da professora
PARceira, foi organizado um momento de apresentagdo de um artigo de sua autoria
divulgado em uma revista cientifica de Educacao e seus dois livros.

A partir destes estudos, foi produzida uma revista cientifica denominada “Amor
pela Natureza” (Figura 56). O nome da revista, a fotografia da capa e a escolha, selecao

e produgdo das matérias foram feitas a partir de votagdo e escrita coletiva.
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Figura 56 Revista produzida pelas criancas participantes da pesquisa

Amor pela
natureza |

mdrio

02  Sustentabilidade e literatura

1* ANO "B"

05 O pot preferido

07 Cuidando dos animais

09 Sustentabilidade em casa

10 Leitura sobre comervacio ambiental

Agradecimentos

m CITaNDO 503
prossrey
—li

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Outras propostas interdisciplinares foram destacadas pelas criangas, como o
album de figurinhas da Copa do Mundo, realizado em parceria com os docentes da
Educacdo Fisica; o Painel das emogdes, que foi produzido a partir da historia
Monstrinhos das emogdes e que teve como desdobramento a criagdo espontanea de uma
loja de desenhos'®®, a partir da demanda de confeccionarem outros desenhos que
representavam emogdes que nao foram contempladas no painel; o estudo de campo, cujo
local de visitagdo foi o Centro Cultural da cidade; o Livro da vida'®, desenvolvido pela
professora PARceira com base nos trabalhos de Freinet e o Diario de viagem do

Purple!!’

, que possibilitou troca de experiéncias culturais e o fortalecimento da fungao
social e afetiva da escrita.
Em Lingua Portuguesa, foram referenciados: o aprendizado na leitura e escrita e

as propostas envolvendo histérias (Literatura) e empréstimos de livros na biblioteca

108 Conforme descrito na subsubsegio 6.2.4
199 Conforme descrito na se¢do 5.

110 Conforme descrito na subsubsegdo 6.2.5
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escolar; poemas; rimas; alfabeto maitusculo e minusculo; confec¢ao do painel interativo
de sucatas “Vocé troca?” inspirado a partir do livro “Vocé troca?”, da Eva Furnari;
producio coletiva do livro “Trocas e confusdes” inspirado pelo livro “Nao confunda”,
de Eva Furnari; e produgdo do livro “Contos de fadas”, contendo um conto de fadas de
cada crianga da turma.

Anteriormente a esse didlogo, as criancas haviam escolhido, junto com a
professora PARceira, quais materiais seriam apresentados para a comunidade escolar no

evento Escritores Mirins. A Figura 57 apresenta a lista das produgdes selecionadas:

Figura 57 Lista das produgdes desenvolvidas e apresentadas pelas criangas no evento

escolar

Torefo de Casa - Escritores Mirins - 2371172022

Que maravilha! Ontem fizemos nossa apresentacio no evento Escritores Mirins/2022 e
pudemos compartilhar com nossos familiares algumas das producdes que realizamos até
agofra.

1) Dos materiais que expusemos, quais foram os que vocé mais gostou de compartilhar
com sua familia?

() Livro Contos de Fadas do 1° ano “B”

( ) Livro Trocas e Confusdes do 1° ano “B”

() Album da Copinha da Escola Ubuntu

() Livrinho da oficina de livros com Heélio de Lima
( ) Livro da Vida

() Jogos da memornia da turma

() Painel interativo “Vocé troca?”

() Banner da revista da turma

() Painel dos super-herois

() Cartaz da musica Multicolorida

() Painel das emocdes com os desenhos do Xicrinho

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (nov. 2022).

Ao relembrarem os contetidos que aprenderam, as criancas relatavam como foi
este processo, o que aprenderam sobre os temas ou conteudos citados, com que tiveram
dificuldades, o quanto ja haviam se desenvolvido, e se havia algum contetido exposto

pelos demais colegas que ainda era dificil para eles.
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[...] Muito se fala em autoavaliagdo nas escolas. Pouco se efetiva uma
autoavaliagdo que tenha significado para os alunos. O sentido desse
processo € o da tomada de consciéncia de cada um sobre seu processo
de aprendizagem, de se perceber aprendendo e de querer aprender mais.
Autoavaliar-se  (no  sentido da  autorregulacdo), significa
responsabilizar-se pela propria aprendizagem buscando superar-se a
cada dia, construindo novos conhecimento (Hoffmann, 2018b, p. 76).

Desse modo, a partir de um espago institucional de didlogo e de acolhimento,
pudemos experienciar a constru¢do de um inventario de saberes, de memorias e de
aprendizagens significativas. As criangas se escutavam entre si, reconhecendo no relato
do outro algo de si mesmas. Muitas vezes, ao ouvir o colega mencionar um contetdo,
alguém se identificava: “Ah, eu também aprendi isso!”, “Isso foi muito legal, mesmo!”,
“Essa atividade foi chata!” ou entdo: “Nossa, isso ainda ¢ dificil pra mim”.

Nesse espaco aberto para a fala e escuta ativa, o que se desenhava diante de nds
era um mapeamento/inventario dos saberes, de aprendizados, de desafios e de superagdes.
Essa proposta avaliativa coletiva realizada como finaliza¢do de um ciclo condiz com o

entendimento de que

[...] o processo avaliativo ¢ inesgotavel. Algumas etapas do trabalho
pedagogico sdo concluidas e ddo origem a outras, mas a avaliagdo ndo
se encerra nunca. Continua o seu percurso. Enquanto o estudante
permanece na escola, tem suas aprendizagens acompanhadas e
avaliadas” (Villas Boas, 2022, p. 110).

O encontro se deu por meio de uma grande roda de conversa, na qual as criangas
do primeiro ano puderam responder as perguntas elaboradas pelas criangas da EI e
apresentar o que haviam aprendido e o que lhes era significativo. Além disso, organizaram
a exposi¢do do painel “Vocé troca?” e da Chapeuzinho Vermelho feito com sucata para

as criangas da EI tirarem foto e guardarem como lembranga.

Figura 58 Painel Vocé troca? e Chapeuzinho Vermelho — antes e depois

(continua na préxima pagina)



277

Continuacao Figura 58 Painel Vocé troca? E Chapeuzinho Vermelho — antes e depois

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (nov. 2022).

O encontro entre as turmas configurou-se como um importante momento de
acolhimento das criangas que estavam chegando, mas também um fortalecimento do
trabalho realizado no cotidiano escolar, ancorado em uma concep¢ao de avaliagdo que
reconhece 0s sujeitos em seus processos, com suas conquistas, suas dificuldades e seus
modos proprios de aprender e de se expressar.

A partilha de duvidas das criangas da EI unidas as partilhas de aprendizados das
criangas do primeiro ano (inventario de saberes ¢ memorias) por meio da interagdo e
didlogo refletiram um processo de autoavaliagdo e retornos formativos que gerou,
consequentemente, a constru¢do de dados que possibilitaram reflexdo, analise e novas
acdes que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Além disso, o sentimento de pertenga ocorreu para todos(as), a medida que se
reconheceram como parte de um processo € suas revisitas tornaram visiveis os trabalhos
desenvolvidos. Desse modo, a AF se fez presente em todas as etapas, conforme mostra a

figura a seguir (Figura 59), ocorrendo de modo simultaneo.

Figura 59 Elementos da Avaliagdo Formativa na préxis apresentada

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.
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Assim, a avaliacao formativa se faz e refaz das pequenas historias, das escutas
atentas, dos didlogos e dos encontros que cultivam sentido e desenvolvem aprendizagem

unida ao sentimento de pertencimento, participacao e coletividade.

6.3.3.1 O que as familias avaliam que as criancas aprenderam no primeiro ano?

Paralelamente a esse momento de escuta das criangas, estendemos o convite
também as familias, reconhecendo as suas percepgdes como parte fundamental do
processo avaliativo.

Dando continuidade as Parcerias Avaliativas Formativas, enviamos, na mesma
semana, um questionario aberto no qual cada responsavel pode indicar quais atividades,
ao longo do ano, foram percebidas como mais significativas para seus filhos(as).

A entrevista estruturada continha perguntas sobre os momentos em que notaram
maior engajamento, entusiasmo, ou mesmo supera¢ao de desafios, e abria espago para
que as familias compartilhassem suas percepg¢des sobre o percurso vivido por suas
criangas.

Iniciamos a entrevista perguntando sobre as aprendizagens identificadas em um
periodo de curta duracdao, com foco nas aprendizagens recentes. “Qual € a sua avaliagdo
sobre o aprendizado de sua crianca no periodo de novembro a inicio de dezembro? Quais
aspectos vocé gostaria de compartilhar conosco? Lembrando que sua avaliagdo pode ser
de aspectos que geraram aprendizagens, como também de ndo aprendizagens ainda
alcancadas e de potencialidades identificadas em sua crianga” (Pesquisadoras, Parcerias
Avaliativas Formativas, Dez./2022).

As respostas destacaram os avangos e/ou dificuldades na leitura, escrita e

matematica, e como os conteiidos foram incorporados pelas criangas em seus cotidianos.

[...] Mae de Ben 10: Evoluiu na questdo mais da Matematica, logica,
numeral. Apresentou independéncia de fazer atividade sozinho, em
casa. Na parte de escrita ¢ leitura, ele evoluiu, mas ndo atingimos 100%
do objetivo de ler e juntar os sons da vogal com a consoante. Mas teve
aquela atividade que eu mencionei para vocés, dos Pingos. Eu nao sei
se era pelo formato dos pingos, mas ele identificou a escrita das cores.

[...] Mae do Tiranossauro rex: Vimos muita diferengca nesses meses
finais. Tiranossauro rex ndo sabia todas as letras e nesses meses,
aprendeu. Teve um grande avango.
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[...] Mae da Cachinhos Dourados: Ela desenvolveu bastante a leitura.
Esta lendo de forma mais rapida. Comegou a interpretar o que esta
lendo. Em Matematica ela evoluiu muito. Esta fazendo contas de cabega
com bastante facilidade.

[...] Mae do Quatro Bragos: Na Matematica ele ¢ muito bom e ia muito
bem. Mas no Portugués, para mim, continua com a mesma dificuldade,
nao teve mudanc¢a nenhuma.

Nas dimensdes emocionais € subjetivas das aprendizagens, foram destacados
elementos como seguranga, autonomia, interesse € motivagdo. Além disso, observa-se
também, por parte da familia, maior compreensao dos processos, respeito aos ritmos de
cada crianga e a importancia do apoio ¢ do acompanhamento continuo tanto da escola

como da familia.

[...] Mae do Robdé que danga: No6s notamos um grande avango, em
relacdo ao aprendizado. Ele evoluiu bastante! Hoje ele se sente mais
seguro. Como nos acompanhamos ele no momento das tarefas, vimos
que ele sanou bastante dificuldades. Esse acompanhamento da escola
junto com a gente, acompanhando mais de perto, melhorou muito.

[...] Mae do Homem-Aranha: Percebi um salto grande nessas ultimas
semanas. Percebi o esforco grande por parte dele e da escola também.

[...] Mae da Mulher Maravilha: A Mulher Maravilha esta super bem no
aprendizado. Eu vejo que ela esta super bem na escola, bem desenvolta.

[...] Mae do Hulk: Ele aprendeu e se desenvolveu bastante. Em casa,

temos notado o maior interesse pelas atividades, facilidade em fazer as

tarefas de casa, maior vocalizagdo e vontade de interagir com os pares.

Ao mesmo tempo, nem todas as familias possuem condi¢des de acompanhar a

vida escolar de seus(suas) filhos(as), por motivos diversos como sobrecarga, auséncia de

recursos ou condicoes de diferentes ordens. Tais impedimentos afetam diretamente as

percepgdes sobre as aprendizagens das criangas, como evidencia a resposta a seguir:

[...] Mae do Quatro Bragos: Eu ndo tive muito tempo de acompanhar
meu filho nas tarefas. Nesses ultimos dias foi muito puxado. Mas em
questdo de melhora, eu ndo vi mudanga nenhuma. [...] No Portugués,
para mim, continua com a mesma dificuldade, nao teve mudanca
nenhuma.

A percepcao da mae nao condizia com as observagdes feitas pela professora

PARceira.

[...] Em relacdo a hipdtese de escrita, no primeiro semestre o estudante
iniciou o ano no nivel pré-silabico conseguindo escrever utilizando-se
de letras especialmente as do proprio nome. Foi convocado para o
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Apoio Pedagogico, mas a familia teve dificuldades para leva-lo e, por
1sso, assinou o Termo de desisténcia. Foram desenvolvidas atividades
diferenciadas para o estudante em sala de aula a partir de setembro,
conjuntamente com a professora pesquisadora da turma, com o objetivo
de ajuda-lo a avancar em seu desenvolvimento e ele avangou bastante
no processo de apropriacdo do sistema de escrita e atualmente ja se
encontra no nivel silabico-alfabético em transi¢do para a apropriacao
total do sistema de escrita. Na produ¢do de textos orais e escritos ¢
muito criativo e possui muita facilidade em organizar suas ideias. Na
parte da leitura de textos pela professora, explica de forma assertiva o
que compreendeu com suas proprias palavras. (Relatorio Individual
Final do estudante Quatro bragos, Dez./2022).

A diferenca na percep¢do nos revela que o acompanhamento dos processos
contribui para uma melhor compreensdo, identificagdo e avaliagdo dos saberes e
dificuldades das criancas. Além do acompanhamento, os registros também sdo
fundamentais, pois contribuem para que o processo seja evidenciado, acompanhado,
orientado e ndo seja esquecido. “E tanta coisa que ela aprende todo dia que gente até
esquece o que ¢!” (Mae da Mulher Maravilha, Dez./2022).

E fundamental que a avaliagio formativa reconheca essas assimetrias e
desigualdades e busque, a partir das realidades diversas, meios de acompanhamento e
participagdo que sejam acessiveis e vidveis dentro da realidade de cada um(a), e que nao
representem mais sobrecarga.

Ainda na mesma entrevista estruturada, fizemos uma pergunta semelhante, mas
considerando um periodo mais longo (ano letivo). “O que a crianca ndo sabia no comego
do ano e agora sabe? O que ela ainda nao sabe?” Novamente as respostas evidenciaram

as aprendizagens em leitura, escrita e Matematica.

[...] Mée do Tiranossauro rex: As letras do alfabeto, todas.

[...] Mae da Cachinhos Dourados: Ela tinha dificuldade com a leitura e
ndo sabia interpretar o enunciado das atividades. Agora ela sabe ler com
mais facilidade e consegue interpretar.

[...] Mae da Zumbi: Ela ndo sabia ler, agora ela ja sabe ler muito bem.

[...] Mde do Rob6 que danga: A gente notava que ele tinha uma certa
dificuldade em relagédo a leitura, e hoje nds notamos que ele ja consegue
identificar. Por exemplo, ele sabe escrever “gato” e consegue identificar
0 “gato” onde esta escrito “gato”. Ele ainda ndo sabe ler, mas consegue
identificar vendo as palavras.

[...] Mae da Mulher Maravilha: Ela esta sabendo escrever muito bem.
Ela esta sabendo ler. Esse ano foi um ano de bastante desenvolvimento.
Ela ainda ndo saber escrever cursivo, mas esta aprendendo. Ela gosta
bastante de tentar escrever cursivo.
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[...] Mae do Quatro Bracos: Ele ndo sabia distinguir letra cursiva, letra
de forma. Hoje ele j4 sabe distinguir uma da outra. Ele aprendeu
bastante o som das letras e silabas. Agora, o que ele ndo sabe ¢ ler. Ler
ele ndo aprendeu de forma alguma.

[...] Mae do Homem-Aranha: Ele ndo sabia ler no inicio do primeiro ano
e ndo sabia resolver questdes de adi¢do e subtracdo. Ele ja sabe ler e
escrever, sO nao sabe escrever sozinho algumas palavras.

[...] Mae do Ben 10: O interesse pela literatura foi fortalecido com a
escola.

Também foi relatado sobre as preocupacdes devido aos efeitos da pandemia, a

importancia da socializagdo e a superacao dos desafios.

[...] Ele se desenvolveu bastante nesse ano. Iniciamos o periodo com
muito receio, por ele estar indo para o Ensino Fundamental. Tive medo
de como seria o processo de alfabetizagdo, comunicagdo ¢ interagao,
principalmente ap6s o periodo de pandemia, quando as criangas ficaram
mais restritas em casa, com pouca ou nenhuma convivéncia com outras
criangas. No inicio do ano, ele ainda nao sabia escrever muitas palavras
e ndo tinha nenhuma nogdo de Matematica; verbalizava muito pouco,
mas sempre foi muito afetuoso. Hoje ele se expressa melhor e estd indo
bem na escola, o que deixa a familia muito feliz e esperangosa. (Mae
do Hulk, Dez./2022)

Em relacdo as impressdes sobre as atividades que as familias perceberam terem
sido significativas para seus(suas) filhos(as), fizemos perguntas nas entrevistas
estruturadas enviadas no més de outubro e dezembro de 2022: “1) Teve alguma atividade
que seu(sua) filho(a) fez na escola ou contou para vocé, que te chamou a atengao?; 2)
Teve alguma atividade ou evento feito pela escola que chamou sua aten¢do? Se sim, conte
um pouco; e 3) Teve alguma atividade que sua crianca realizou na escola ou contou para
vocé no més de novembro e inicio de dezembro, que te chamou a aten¢ao?” Tais perguntas
sao semelhantes as perguntas realizados para as criangas.

As familias destacaram atividades propostas em outras disciplinas como Musica,
Arte, Educacdo Fisica e Psicologia Escolar. Em Musica, a mae do Messi relatou que “Ele
sempre fala de uma aula de musica onde ele aprende a conhecer os instrumentos”; por
sua vez, a mae do Pikachu destacou a “Semana de Arte”.

Ja em Educacao Fisica, foi realizada uma proposta interdisciplinar com a tematica
Copa do Mundo, tendo em vista a participagao social na 22.* edi¢do da Copa do Mundo.
Com base nesse interesse, os(as) docentes da Educacdo Fisica organizaram diversas
propostas envolvendo a Copa do Mundo: album da Copa, figurinhas com os estudantes e

equipes/times, simulagdo de uma Copa do Mundo na escola, entre outros.
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[...] Ele mencionou bastante a questdo da copinha. Ficou muito ansioso.
Outra coisa que ele mencionou bastante foi a questdo do album de
figurinha da copa, que ele ficou muito empolgado com a questdo de
fazer o album, de ter o dinheiro, de comprar, de trocar figurinhas e de
conseguir preencher o album. A participacdo na copinha da escola entre
as turmas e anos de ensino, nem se fala! Ele ficou muito ansioso! Ele
ficou bem interessado! Nesse periodo eu notei que veio um joguinho
que tinha que dar troco. A gente jogou ¢ ele ja estava atinando o
raciocinio do troco, de comprar e vender figurinha (Mée do Ben 10,
dez./2022).

A Figura 60, a seguir, descreve a proposta desenvolvida.

Figura 60 Comunicado Copa do Mundo

Caros familiares,

Estamos em ano de Copa do Mundo! Culturalmente as acBes e as
narrativas dos nossos estudantes relacionados a Copa do Mundo
tém se apresentade no cotidiano escolar. Atentos a essas
movimentagdes a equipe de professores da drea de Educagio Fisica
propds para as turmas de 1° ao 3° an durante os meses de
outubro e novembro, o projeto Copinha d:s- com o objetivo de
desenvolver os conhecimentos sobre um dos eventos mais
importantes do mundeo. Para isso vdrias agdes serdo realizadas para
que vivenciem uma pratica esportiva nos moldes da copa do
mundo. Além disso, organizaram um &lbum de figurinhas com
nossos pequenos atletas. Varios temas gue compdem este evento
também fardo parte da nossa atividade mascotes, personalidades
do futebol, a histéria e a cultura do pais sede.

Considerando essa temdtica - COPA DO MUNDO - & o cendrio
cultural de nosso pais em relagio ao esporte, faremos a seguinte
adequagbes de hordrios para que todos possam acompanhar aos
jogos, sem prejuizos as aulas na escola:

= 24/11 (quinta-feira) Brasil X Sérvia - 16h00: Aulas e outras
atividades, no turno da tarde, ocorrerdo até as 15h00.

* 28/11 (segunda-feira) Brasil X Suiga - 13h00: Aulas e outras
atividades serdo suspensas no turno da tarde;

= 02/12 (sexta-feira) Brasil X Camardes - 16h00: Aulas e outras
atividades, no turno da tarde, ocorrerdo até as 15h00.

Posteriormente a essa fase, para os jogos as 12h00 as aulas no
turno da manhd ocorrerdo até as 11h00 e iniciardo no turno da
tarde as 15h00.

Atenciosamente,

Equipe Gestora

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Outros relatos apresentaram as contribuicdes dos estudos desenvolvidos na
disciplina Psicologia escolar cujo eixo tematico foram os sentimentos, buscando

identifica-los, reconhecé-los € nomea-los.

Mae do Robd que danga: [...] Ele gostou muito das atividades dos
medos.

Mae do Ben 10: [...] Questdes de sentimentos que ele as vezes até sabia,
mas soube se expressar de uma outra forma, explicar € nomear esses
conhecimentos que nao sdo Portugués ou Matematica, sabe? (Parcerias
Avaliativas Formativas, Out./2022)

Nas aulas de Psicologia Escolar, também foi realizado o trabalho interdisciplinar
com jogos indigenas, africanos e xadrez. A mae do Robd que danca relatou: “[...] Gosto
bastante da dindmica da escola e do trabalho com jogos. Ele contou bastante sobre o jogo
de xadrez”.

As atividades propostas pela professora PARceira também foram citadas, como a
Caixa de memorias: “Teve uma atividade de saber a sua origem, de escutar sobre a sua
histéria, apresentar suas medidas, como altura, peso, numero do sapato” (made da
Cachinhos Dourados, Set./2022); “a confec¢do do painel Vocé troca?” (mae da Zumbi);

“os jogos de tabuleiro envolvendo o sistema monetario” (mae do Pikachu).

[...] Mae da Cachinhos Dourados: A atividade com o dinheiro.
Brincamos bastante com o tabuleiro. Estimulou bastante a vontade de
saber os valores das coisas e de fazer continhas.

[...] Mae da Zumbi: Ela fez umas continhas de matematica em um jogo
de tabuleiro e se saiu muito bem. Ela gostou muito! (Parcerias
Avaliativas Formativas, Dez./2022)

Parte desses relatos ja tinham sido compartilhados no dia a dia da crianca. Houve
também destaques ao trabalho realizado pela professora PARceira denominado Reunides
de Cooperativa. Este tema foi abordado na segdo 5.4.

Em relagdo as atividades externas, o Estudo de campo na Biblioteca Municipal foi

citado como uma atividade significativa para as criangas.

[...] Mae do Messi: Ele ficou muito empolgado com a ida a Biblioteca
Municipal!

[...] Mae da Cachinhos Dourados: O passeio a Biblioteca! Ela adorou
sair com os colegas ¢ chegou muito empolgada! Essas atividades sem
os pais sdo muito importantes. Ela se sente responsavel por si.
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[...] Mae do Rob6 que danga: O passeio a Biblioteca. Como se trata de
algo que ndo fazemos mais, por conta da tecnologia, nos chamou muita
atencdo. E um lugar que pretendemos visitar, em familia. (Parcerias
Avaliativas Formativas, Out./2022)

O estudo de campo foi realizado em outubro de 2022, com o objetivo de conhecer
0 novo equipamento cultural publico inaugurado na cidade no ano de 2020 em articulagdo
com o eixo tematico revistas cientificas e contos de fada. Tratava-se também de um
passeio realizado no contexto de abertura quanto aos protocolos sanitarios da covid-19.

O espago, localizado no Centro Municipal de Cultura, conta com espacgo infanto-
juvenil, moveis projetados para este publico, brinquedoteca, acervo e equipamentos para
pessoas com deficiéncias visual e fisicas, espago digital, gibiteca, hemeroteca, salas de
oficina e literatura, parque sintético, sala de teatro e cinema, espaco para eventos culturais
e exposigoes.

Garantir que as criancas e familiares conhecam os equipamentos sociais publicos
e frequente-os € de grande importancia para a formagao integral, visto que possibilita a
ampliagdo cultural, a convivéncia comunitaria e o incentivo a valorizagdo do patrimdnio
cultural, além de garantir o direito a cidade e a cultura. A presenca das criangas em
espagos como esse fortalece a infancia cidada e participativa.

O dia da fantasia, piquenique da turma, cinema e apresentagdoes também foram

destacadas:

[...] Mée do Hulk: O piquenique da Educagdo Especial e o piquenique
da sala dele, ambos eventos muito inclusivos e que ficardo marcados na
memoria.

[...] Mae do Homem-Aranha: Gostei do piquenique coletivo, pois o
Homem-Aranha conseguiu definir o que ele levaria de lanche. Pude ver
que ele se interessa pela receita que fago para ele e, por isso, quis
compartilhar com todos da escola. Fago por amor e acredito que ele
conseguiu transmitir para todos o que ¢ transmitido para ele através do
alimento.

[...] Mae da Mulher Maravilha: O dia da fantasia foi muito legal! Gostei
da preparacdo e achei interessante a proposta de criar uma fantasia
fazendo uso de coisas que ja tinha em casa. (Parcerias Avaliativas
Formativas, Out./2022)

A criag@o da loja de desenhos, proposta espontdnea das criangas, também foi
citada:
[...] Eundo sei se foi uma atividade proposta ou se eles que inventaram,

mas eles estavam vendendo ou doando uns bichinhos que eles
recortavam. Teve um dia que ele fez muitos bichinhos para levar para a
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escola, falou que alguém tinha montado uma empresa. Essa eu ndo sei
se eles inventaram entre as criancas ou se era uma atividade realmente
proposta (Mae do Ben 10, Dez. /2022).

As atividades desenvolvidas no Apoio Pedagdgico foram muito citadas pelas
familias nos meses de outubro e dezembro.

A Figura 6lapresenta o registro das possibilidades de trabalho realizadas no
momento sessao reflexiva/planejamento conjunto denominado Diario de Bordo-
Alinhavos, no qual foram tracadas sugestdes, ideias e propostas com o objetivo de
contemplar as demandas identificadas, nesse registro especifico com sugestdes do
trabalho no Apoio e sua continuidade. Foram divididas entre sugestdes para evidenciar as
contribuicdes cientificas das professoras pesquisadoras no evento para a comunidade;
sugestdes de atividade envolvendo subtracdo e leitura; e sugestdes de avaliacdo, com foco

no processo.
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Figura 61 Exemplo de registro no Diario de Bordo

&
DI.-@.RIG DE BOEDO - ALINHAVOS

DATA: 05108/2027 DIA DA SEMANA: ssgunda-feira Mimero: 01

Apoio pedagdgico:

Proposta registrada pela Clarice como desdobramento da Aula do Apoio Pedagdgico para apreciacdo da
profassora PARCeira (intitulada 01_Apoio Pedagagico)

1} Palavras escondidas encontradas pelo Sonic e Purple: balancar/bala; i.'uarh-éfar
2} Lertura de palavras
3} Criacio de frazes

Nowvas propostas compartilhadas pela professora PARceira em 06/09:

1} Realizar as atividades individualments com as criangas, juntamente com 3 estagiariz, para que ela dé
prosseguimenta 2o longo da semana com o Hulk

2} utilizar meu tablet pessoal e o da escola.

3] Emprestar 7 livros Dia & noite para enviar parz as criangas do Apoio Pedagogico com propestas de
nowas atividades para serem realizadas em casa.

Nowvas propostas compartilhadas pela Clarice em 06/09/2022:

1} Enviar sugsstdes de jogos pels plataforma MTeams para a familia brincar.
2} Enwiar um video brincando com a crianga para a familia pela plataforma MTeoms

Escritores Mirins

1} Possibilidzde de fazer umz exposicdo das professoras autoras?

Matematica

1) situacdes problemas envolvendo subtracio usando 25 cartelas de bingo.
2} ©ou, subtragdo com fichas. A professora perguntz a resposta do algoritme e a criznga mostra a ficha
com o ndmers que corresponde 3 resposta.

Dutros:

& avaliacio vept vupt 3o final da aula: Perguntar: o que aprandemaos ontem? O gque aprendemaos hoje?
# Estou com dificuldades, quais 580 a3 sugesties pera superacac? (registrar as sugsstdes feitas pelas
criangas).

ance L-aroana LTl

£ Dra. (enig Maria b

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

Todas as propostas desenvolvidas para e no Apoio Pedagdgico foram registradas
e compartilhadas por chat Parcerias Avaliativas Formativas. Além das atividades, foram

compartilhados videos demonstrativos da crianca em situacdes de jogos, leitura, escrita
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e/ou reflexdes e /inks com jogos on-line, sifes de historias, entre outros, com o objetivo
de continuidade aos estudos e fortalecimento da autonomia e seguranca dos(as)

estudantes na execug¢do das propostas.

Figura 62 Bilhete Parcerias Avaliativas Formativas — agosto 2022
APOIO PEDAGOGICO
PARCERIAS AVALIATIVASORMATIVAS /

Querida familia,

Data: 27/08/2022

Hoje enviamos no chat os jogos que foram desenvolvidos no Apoio Pedagogico - Encontro 1.
0 bilhete foi enviado impresso também, no material da sua crianca.
Além do bilhete, enviamos todos os links dos desafios/jogos. Basta clicar em cima do link

" para a sua crianca comecar a jogar.
Pedimos que verifique se vocé consegue acessar o material na Plataforma Mteams e me

informe.
Qualquer davida, estou a disposicéo para ajuda-los(as).

Atenciosamente,
Prof® Clarice Carolina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (ago. 2022).
Figura 63 Bilhete Parcerias Avaliativas Formativas — outubro 2022

PARCERIAS FORMATIVAS-AVALIATIVAS

Querida familia,

Data: 24/10/2022

Hoje enviamos no chat “Parcerias formativas” um bilhete explicando sobre os desafios
matematicos que foram desenvolvidos em aula durante o més de outubro e também um feedback
com nossas impressoes sobre o desempenho do(a) seu(ua) filho(a) durante a realizacao dos desafios.

O bilhete esta indo impresso para casa também, no material da sua crianca.
( Além do bilhete, enviamos todos os links dos desafios/jogos. Basta clicar em cima do link
para a sua crianca comecar a jogar.
Pedimos que verifique se vocé consegue acessar o material na Plataforma Mteams e nos
informe.
Qualquer duvida, estamos a disposicao para ajuda-los(as).

Atenciosamente,
Pesquisadoras Clarice Carolina, Olenir e Professora PARceira

AVALIACAO FORMATIVA NA ALFABETIZACAO: didlogos, possibilidades e coconstrugdes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Out./2022).

A continuidade das propostas foi garantida em horario regular de aula, em formato

de rodizio ou circuito entre as proprias criangas, de forma que a pesquisadora desenvolvia
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as propostas diferenciadas para cada crianga, de acordo com suas especificidades e

demandas.

[...] Muito bom da professora estar dando essa atengao especial para ele
durante o horario da aula! Eu acho muito bom! Eu estava até querendo
contratar um professor particular para ensinar o método [de
alfabetizacio] antigo e a professora falou: “ndo, ndo precisa!” Porque
nossa, ndo estd facil! Eu ndo estou conseguindo levar ele no Apoio
Pedagogico, por isso ele acaba precisando fazer as atividades
diferenciadas durante as aulas (Mae do Messi, Set./2022, grifo nosso).

O relato da mae do Messi demonstra que ela buscava alternativas, no caso,
professor(a) particular, para melhorar o aprendizado do filho, e a professora regente
reafirma seu compromisso com a aprendizagem da crianca. O recurso digital foi
amplamente utilizado nesses momentos. Contudo, ampliamos as propostas diferenciadas

para todas as criangas da turma visto o grande interesse demonstrado.

Figura 64 Crianca jogando jogo on-line de Matematica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Out./2022).

De acordo com as familias, as criangas apresentaram interesse nas seguintes

propostas desenvolvidas no Apoio Pedagogico:

[...] Mae do Hulk: Recentemente, foram enviados links para a crianga
jogar e estudar Matematica. Hulk adorou! Sempre gostou muito de
eletronicos e a utilizagdo dessa tecnologia despertou o interesse dele.
Que bom poder usar algo do interesse dele para ensinar!

[...] Mae da Mulher Maravilha: Os jogos de Matematica feitos no
computador, foi uma forma divertida de praticar.
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[...] Mae do Robd que danca: Ele sempre comenta com a gente dos
jogos: jogos de matematica, jogo dos contos, jogos de forca. Os jogos
em relagdo a questdo do dinheiro, dos valores... Ele acha muito
interessante! Ele ficou todo animado, porque ele soube falar qual era a
palavra. No6s achamos que, de novembro pra c4, ele subiu de nivel bem
rapido, superou rapido as dificuldades que ele tava. Na verdade, eu acho
que de setembro pra c4, ele melhorou demais.

[...] Mae do Tiranossauro Rex: O jogo de memoéria RELAXA, pois ele
gosta muito da musica das A., entdo achei interessante associar o jogo.

[...] Mae do Ben 10: Ele fala bastante das atividades dos Pingos! Agora
quer pegar todos os livros da colecdo na biblioteca. Ele traz sempre
retornos muito bons. E isso que chama atengdo positivamente.
(Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022)

O reconhecimento das atividades do Apoio Pedagodgico como propostas
significativas e que contribuiram com as aprendizagens configura-se como um dado
importante ¢ de mudanca de concepgao das familias acerca deste atendimento, visto que,
durante a primeira entrevista realizada com as familias no més de setembro de 2022, elas
demonstraram grande preocupac¢do com a solicitagdo da escola para a participagdo de
seus(suas) filhos(as).

Observou-se, na época, um desconhecimento quanto a funcdo do Apoio
Pedagdgico baseadas nas proprias experiéncias escolares, o que demonstra as
preconcepcoes sociais envolvidas quando as dificuldades dos(as) estudantes sao
identificadas e/ou informadas, relacionando-o com notas vermelhas, reprovacao, punicao,
falta de acompanhamento da familia ou sentimento de que a familia estava falhando no
desenvolvimento da crianga.

A mae do Tiranossauro Rex relatou o seu sentimento quando viu o bilhete de

participacao de seu filho no Apoio Pedagogico:

[...] Nossa, mas meu Deus, Apoio Pedagogico é reforgo? Por qué?
Nossa, eu fiquei muito chateada e envergonhada quando chegou o
bilhetinho falando desse reforgo! [...] Que nem a mae do Messi falou,
no nosso tempo era diferente de agora. Era isso. Se vocé fosse para o
refor¢o, nossa! Mas o tempo muda! Nos estamos em uma era diferente!
(Mae do Tiranossauro rex, Set./2022).

A professora buscou descontruir estes estereotipos junto as familias e obteve

SucCesSso.

[...] Mée do Tiranossauro rex: As vezes a gente encara assim, de cara,
nossa, mas por que, meu Deus? Sera que eu estou falhando? Sera que
eu nao estou ensinando? Sera que eu também nao estou fazendo minha
parte? Mas ndo! Cada um tem suas dificuldades. Entdo, no inicio, eu
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fiquei meio assim, mas depois, olha, a escola estd dando um apoio ¢ ¢
muito interessante. [...] Depois eu fui entender que isso € bom, que nao
¢ todo mundo que tem esse privilégio! Entdo, em outros contextos ou
escolas as criangas as vezes ‘“‘vai assim mesmo ¢ tal” [refere-se a
frequentar a escola sem aprender]. E esse apoio que ele esta tendo,
eu ja vejo diferenca nesses dias que ele comecgou! Ja da pra ver
diferenca! Entdo € s gratiddo mesmo!

[...] Mae do Messi: Antes eu estava assim, igual a mae do Tiranossauro
rex falou: “nossa Messi, onde vocé esta errando? Como assim, vocé esta
de recuperagdo?” Porque a gente cresceu com isso. Se esta de
recuperagdo tem alguma coisa errada, certo?

[...] Mée do Tiranossauro rex: As vezes a gente fica pensando alto: meu
filho esta com dificuldades... Mas ai vocé para para pensar e, gente, nao
¢ todo mundo que tem essa oportunidade de ter uma equipe escolar que
fala “vamos pegar firme aqui com Tiranossauro rex”, entendeu? Entao,
¢ um privilégio para mim, voc€s darem esse suporte para o meu filho!
Eu fiquei muito feliz!.

[...] Mae do Sonic: Vai ser muito bom, porque foram dois anos de
pandemia, entdo, tem muitas criangas com dificuldades. O Sonic estd
na psicopedagoga. Ele fez dois meses de avaliagdo com ela, ela até foi
na escola ontem, ela conversou com a escola, amanha ela vai passar
para gente quais sdo as areas que o Sonic precisa. Vai ser muito bom
porque vai ajudar até nisso, ela vai passar as areas que precisam ser
trabalhadas. Ele tem facilidade de Matematica, mas tem algumas
dificuldades de algumas areas, entdo vai ser muito bom (Entrevista,
Set./2022)

O Apoio Pedagogico estd intrinsecamente relacionado com os processos de
aprendizagens-avaliagdes-ensinagens, porque objetiva garantir um atendimento mais
individualizado, em grupos menores, para as criangas que, porventura, apresentem
dificuldades.

Ha flexibilidade em entrar e sair de acordo com os avangos ¢ visa-se a melhorar
as aprendizagens no processo. Contudo, a angustia gerada pela familia e a relagdo com
avaliacdo punitiva ou classificatoria fez com que as familias recebessem essa informagao
de modo negativo.

Mesmo em um ano de ensino que nao avalia pelo sistema notacional, nem reprova
seus(as) estudantes, a marca social € mais forte que os fatos. A auséncia de clareza sobre
o papel da avaliagdo ¢ um fator que ndo contribui para o desenvolvimento da
corresponsabilidade e coparticipacao.

Por meio do relato observamos que a comunicagao via bilhete gerou angustia e
davidas quanto a natureza do Apoio Pedagdgico, em parte devido a logica punitiva da

recuperagdo € a crenga arraigada do Apoio pedagodgico como recuperacao ou risco de
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reprovacao. Entretanto, esse sentimento foi substituido por reconhecimento, valorizagao

e parceria a medida que as criangas participaram dos encontros.

[...] Mae do Purple: Eu percebi que o Apoio Pedagogico ajudou ele.
Espero que ele possa continuar o maximo possivel e que isso continue
trazendo beneficios para ele.(Parcerias Avaliativas Formativas,
Out./2022)

[...] Av6 do Pikachu: Quando marcou aula de Apoio, eu falei, “Ah, essa
aula de 15 em 15 dias ndo vai ajudar muito ndo! Mas eu estava
enganada! Ajudou muito! Pikachu saiu lendo das aulas de Apoio!”
(Notas de campo, Dez./2022)

Apesar dos beneficios, nem todas as familias conseguem levar suas criangas para
participar do Apoio Pedagodgico no contraturno, sendo o hordrio um fator negativo
apontado por algumas familias. Foram citados: cansaco da crianca devido ao
deslocamento casa-escola e escola-casa; dificuldade em levar o(a) filho(a) para o Apoio
Pedagogico no contraturno; dificuldade em conciliar o horario do Apoio Pedagdgico e o
trabalho da familia; e dificuldade em organizar a rotina ¢ o deslocamento da crianga em

dois turnos, até a escola, no dia do Apoio Pedagdgico.

[...] Mae do Ben 10: Nao ¢ uma critica, mas ¢ uma dificuldade que
encontrei na questdo do Apoio pedagdgico: o horario. Eu sei que vocés
tentam oferecer um horario viavel, mas eu tive muita dificuldade de
adequar a ida do Ben 10 nesses horarios, porque tem que ir de manha,
depois voltar, ir a tarde novamente e voltar. Eu ndo consegui participar
ativamente. Talvez se o Apoio fosse oferecido depois da aula, ou um
pouco antes, seria melhor. Ou no final de semana... porque nossa rotina
¢ corrida.

[...] Mée do Xicrinho: E porque ¢ tanta correria! Como ele vai e volta
de van, ele sai daqui de casa muito cedo e volta muito tarde! Ele chega
aqui 7 horas da noite todos os dias!

[...] Pai do Xicrinho: Pra gente isso ¢ dificil, inclusive até umas aulas
que marcaram do Apoio Pedagogico foi muito complicado. Acabou que
ndo levamos ele nas duas primeiras aulas.

[...] Mae do Xicrinho: Porque eu trabalho. Tem dias que eu trabalho de
manha, tem dias que eu trabalho a tarde. O pai agora voltou a trabalhar
o dia todo e ai esta meio complicado para a gente.

[...] Pai do Xicrinho: O horario da aula do Apoio ¢ das 8h as 9h30.
Vamos supor: a van dele pega ele 11h50, 11h40 em casa. Ou seja, para
vocé ter uma ideia, eu tenho que organizar almogo, dar banho, organizar
a mochila dele antes das 11h. Ou seja, tem que almogar 10h30. O
almogo tem que estar pronto as 10h para na hora da van chegar ele ja
estar pronto. Ja pensei em levar ele e esperar 1a no shopping até as 13h,
porque nao compensa a gente voltar para casa. Acho que nem daria
tempo de eu vir para ca, arrumar ele para a van pegar, entendeu? So que
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para isso eu também tenho que estar disponivel no dia, ndo posso estar
trabalhando. (Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022).

Os relatos apontam dificuldades reais de familias da classe trabalhadora em
viabilizar a participacdo da crianga. Nesse sentido, consideramos que tais aspectos
precisam ser analisados e revisitados pela institui¢do, com o objetivo de contribuir para
maior participag¢do e adesdo das criancas que apresentam maiores dificuldades em seus
processos de escolarizagdo.

Sobre a percepgao das familias em relagdo ao ano letivo, solicitamos: se vocé fosse
sintetizar em trés palavras o que ou como foi o primeiro ano da sua crianga, quais palavras
escolheria? As palavras fornecidas por dez familias em resposta as suas percepgdes
quanto ao primeiro ano indicam aprendizado, desenvolvimento, colaboragdo,

acolhimento, descobertas, entre outras.

Figura 65 Nuvem de palavras - percep¢ao das familias em relagdo ao primeiro ano de

seus(suas) filhos(as)

colaboragaomarav1lhoso
Dcr1at1v1 ad

§enVolviménto §

_ Professoram
amadurecimento

g egmalél?ch%de carinho aulas
Aprendizado

empatialy o hcq Ot1lmoproveitoso

Fonte: Elaboragao desta pesquisadora.

As palavras expressas na Figura 65 revelam aspectos importantes das relagdes
estabelecidas no cotidiano educativo, destacando a importancia da convivéncia, do afeto
e da construgdo coletiva do conhecimento. Além disso, observamos aspectos importantes
relacionados as aprendizagens, aos vinculos afetivos e as vivéncias prazerosas €

significativas, com énfase na qualidade das relagdes e no desenvolvimento integral das
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criancas, que podem ser mais bem identificados a partir do agrupamento de quatro
categorias tematicas: aprendizagem e desenvolvimento; afetividade e relagdes humanas;
sentimento de pertenga, felicidade e bem-estar; e participagdo e colaboragao.

Na categoria aprendizagem e desenvolvimento destaca-se as palavras aprendizado
(mencionado cinco vezes), novas descobertas, desenvolvimento, criatividade,
amadurecimento e proveitoso (com sentido de aproveitamento escolar).

Embora a palavra aprendizado/aprendizagem apareca como uma das mais
mencionadas — o que reforca a centralidade do ensino-aprendizagem na percep¢ao da
experiéncia escolar —, esta categoria estd intrinsicamente ligada as demais, aparecendo
como resultado das outras, conforme aponta a mae do Homem-Aranha: "Aprendizado
nao s6 de conhecimento pedagdgico, mas sim de socializagdo, de saber o que ¢ amizade,
respeito aos colegas e ter empatia".

A mae do Robo que danga também sinaliza o aprendizado de seu filho como
resultado de um processo de amadurecimento que se deu a partir das relagdes afetivas
experienciadas no coletivo que envolvem a amizade, a confianga, o respeito, a empatia, a

partilha e a interagao.

[...] Ele amadureceu muito em relagdo a compartilhar, a entender, a
socializar. Amadureceu em interagir e superar seus medos. Quando eu
falo em amadurecimento, é esse amadurecimento dentro da expectativa
infantil, de desenvolvimento, de superagdo de medos, de aprender a
compartilhar, de vencer receios, de interagir. Eu falo até que ele esta
mais custoso [risos]. Eu brinco com ele. Eu ndo acho ruim, eu acho bom
ele ter essas iniciativas e questionamentos, porque era uma coisa que
ele ndo tinha (Mae do Robo que dancga, Dez./2022)

Nesse sentido, o sentimento de pertencimento a um coletivo, entendendo-o como
espaco seguro e confidvel para se expor, errar e superar desafios e dificuldades ¢ base

para a constru¢do de seguranca interna, autorregulacao e territdrio propicio para aprender.

[...] O sentido na raiz da palavra integridade ¢é inteireza. Assim, a
Pedagogia engajada cria uma sala de aula onde estar inteiro ¢ bem-
vindo, e os estudantes podem ser honestos, at¢ mesmo radicalmente
abertos. Podem nomear os medos, expor sua resisténcia a pensar,
expressar-se ¢ honrar os momentos em que tudo se conecta e o
aprendizado coletivo acontece. Sempre que o genuino acontece, as
condigOes para autorrealizagdo estao estabelecidas, mesmo quando ndo
¢ esse 0 objetivo do nosso processo de ensino. Uma vez que a Pedagogia
engajada ressalta a importancia do pensamento independente e de cada
estudante encontrar a sua voz, que ¢ Unica, esse conhecimento
geralmente empodera os estudantes (hooks, 2021, p.49).
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Com isso, a afetividade foi fortemente valorizada pelas familias, bem como o
reconhecimento de que a escola proporcionou um ambiente emocionalmente seguro e

acolhedor, além da formagao de vinculos solidos.

[...] Ficamos muito felizes com a participacdo do Hulk nas duas
apresentacdes que aconteceram em novembro. Além do desafio da
propria participagao, ele conseguiu fazer as atividades com sucesso € 0
que mais nos encantou foi o cuidado das criancas/coleguinhas de sala
com ele. Ele ¢ muito amado por todos e sua diversidade ¢ respeitada.
Realmente existe inclusdo (Mae do Hulk, Dez./2022).

Tais aspectos relacionam-se com a categoria afetividade e relacdes humanas a
partir das palavras associadas: acolhimento, carinho, professora amorosa, empatia,
respeito e amizade. Nesta categoria, a presenca do afeto destacou-se como estruturante
da experiéncia escolar, de forma que a empatia entre colegas e a valoriza¢do das amizades
compoem essa dimensao, tendo a atuacao da professora PARceira como profissional que
propicia, organiza e medeia essas experiéncias, como bem enfatiza a mae da Zumbi: “[...]
Ela fala que a professora tem muito amor para ensinar”, entendida aqui como agdo

amorosa, tal como explicita hooks.

[...] Comegar por sempre pensar no amor como uma agao, em vez de
um sentimento, ¢ uma forma de fazer com que qualquer um que use a
palavra dessa maneira somente assuma responsabilidade e
comprometimento. [...] Quando amamos, expressamos cuidado,
afeicdo, responsabilidade, compromisso e confianga. (bell hooks, 2021,
p.55) E o amor que estabelece as bases para a construgio de uma
comunidade com estranhos. O amor que criamos em comunidade
permanece conosco aonde quer que vamos. Orientados por esse
conhecimento, fazemos qualquer lugar um local em que podemos
regressar a. o0 amor (hooks, 2021, p.176).

Sendo assim, a convivéncia ética e as relacdes de cuidado também sao destacadas,
como a mae do Hulk relembra como momento significativo “[...] quando o Hulk pode
entregar um bombom e um coelhinho para cada colega e foi muito especial”.

A conexdo emocional com o ambiente escolar ¢ apontada como fator motivador
do engajamento nas propostas e, consequentemente, da aprendizagem. Com isso, a
categoria sentimento de pertenca, felicidade e bem-estar aliam-se as demais categorias.
As familias relatam, a partir da repeticdo de palavras que expressam entusiasmo e
felicidade, que as idas a escola foram prazerosas e significativas.

[...] Mae da Mulher Maravilha: As palavras escolhidas podem ser

alegria e empolgacdo, porque a Mulher Maravilha sempre chega
falando muito alegre e empolgada da escola! O assunto dela ¢ a escola!
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[...] Mae da Zumbi: Feliz! Ela fica muito feliz com as aulas! (Parcerias
Avaliativas Formativas, Dez./2022)

Por fim, a categoria participagdo e colaboragao aparece na palavra colaboragdo. O
contexto em que foi mencionada refere-se a atitude solidaria do Homem-Aranha em
relagdo ao Hulk: “[...] Eu sei que o Hulk exigia um pouco mais de aten¢do. Acho lindo o
carinho que o Homem-Aranha tem por ele, sempre querendo ajuda-lo. Sempre incentivo-
o0 a ajudar o Hulk no que for possivel”.

Embora menos mencionada diretamente, os principios de colaboracao, de ajuda
mutua, de convivéncia ética e respeitosa, além do espaco seguro para se expor, aparecem
de forma significativa nas respostas, indicando o reconhecimento de um ambiente com
participacao ativa e solidaria.

[...] A agdo humana deveria ser baseada em valores, na agdo coletiva,
com foco no bem comum da humanidade. Deveria ser baseada também
no didlogo construtivo entre as pessoas, de forma horizontal,

respeitando cada um em sua diversidade de pensamento e
comportamento (Haddad, 2020, p. 14).

Na mesma dire¢ao, hooks aponta para uma participacdo colaborativa e dialogica
e nos alerta que “[...] Devemos todos nos dar conta de que a colaboragado ¢ a pratica mais
efetiva para permitir que todas as pessoas dialoguem juntas, para criar uma nova
linguagem de parceria comunitaria e muatua” (bell hooks, 2020, p. 78).

Em consonéncia com essa representacao, a citacdo de hooks (2021) nos convida
a reconhecer a colaboracdo como uma pratica essencial para a constru¢ao de um futuro
mais justo e mais pacifico. Ao compreendermos a colabora¢do como uma linguagem de
parceria comunitaria € mitua, como propde a autora, reafirmamos o papel da escola como

espaco de encontros, de trocas e de construcao de sentidos.

[...] Eu acho que a professora PARceira perpassa nessa questdo de
valorizagdo do conhecimento das criangas. Eu a vejo sempre iniciando
a atividade trazendo o que eles sabem. Também identifico as relagdes
democraticas. Acho que democracia interna ¢ muito importante.
Construcéo coletiva. Avaliagdo de processo, minimamente. Acho que é
isso, eu vejo acontecer na sala de aula uma Educagdo mais social.
(Estagiaria do Projeto Incluir, set./2022).

As praticas pedagogicas, como aponta a Estagiaria do Projeto Incluir, evidenciam
a valorizagdo dos saberes dos(as) estudantes e um comprometimento com praticas

democraticas. Nesse sentido, a colaboragdo, como propde hooks (2021), se manifesta
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como um ideal ético e como pratica concreta que transforma o cotidiano escolar em
espaco de emancipacao.

Por fim, assim como descrevemos neste subitem, o processo de transicao das
criancas da El para o EF, apresentando suas duvidas e questionamentos acerca do primeiro
ano, o encerramos relatando outra transi¢ao: do primeiro para o segundo ano.

O fato de as criangas permanecerem no mesmo segmento ndo elimina as perguntas
e duvidas; ao contrario, revela o movimento reflexivo que acompanha as transi¢des
escolares. Os questionamentos apresentados pelas criangas do primeiro ano em relagao
ao segundo assemelham-se aquelas formuladas pela turma da EI. Ja as familias, por meio
da entrevista estruturada (Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022), demonstraram

preocupagdo que se organizaram em torno de diferentes eixos, como:

Quadro 16 Duvidas das familias em relagdao ao proximo ano letivo

Duvidas e/ou | Participantes
preocupacdes
Avaliagdo Mae do Ben 10: Eu queria entender se serdo avaliados. Se sim, como ¢ a

avaliag@o? O que é esperado? Tem que atingir tantas notas, para ndo ficar
de recuperacgio?

Mae do Hulk: Tera avaliacGes escritas, notas, etc.?

Enturmacgao Mae da Zumbi: A pergunta de todas as criangas: vai manter a turma? Vai
continuar com os mesmos coleguinhas?

Mae do Robo que dancga: Vai continuar a mesma turma? Eles continuam
em 15 estudantes por turma? Continuara no turno da tarde?

Mae do Tiranossauro rex: Quem sera a nova professora do 2° ano B?
Mae do Robd que danga: Quem vai ser a professora?

Maie do Homem-Aranha: Curiosa para saber quem serd a professora
regente.

Alimentagdo Maie do Rob6 que danga: Vai continuar podendo levar lancheira? Porque
o Robd que danca tem uma certa dificuldade de comer comida a tarde,
entdo eu sempre mando um lanchinho. Nessa vida corrida, eu fico
procurando o que mandar. As vezes mando um pao, as vezes mando outra
coisa, mas sempre mando.

Continua
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Continuagao do Quadro 16 Duvidas das familias em relagdo ao proximo ano letivo

Preocupagoes Participantes

Curriculo Mae do Ben 10: Quais as matérias eles passam a ter? Sdo as mesmas ou
nao?
Maiae do Homem-Aranha: O Homem-Aranha tem curiosidade se vai
aprender Geografia.
Mae da Mulher Maravilha: Em relacdo ao segundo ano, o que a gente
gostaria de saber é principalmente sobre o que tera de matéria. E também
qual é a proposta de calendario de vocés?

Profissional  de

apoio Mae do Hulk: Continuara tendo a professora de apoio (estagiaria)?

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora. (2022)

Estas falas evidenciam que, embora seja a mesma escola, os estudantes e as

familias também transitam por momentos de incertezas e expectativas de um ano para o

outro. A escuta atenta nos revela pistas sobre como as familias veem a escola e se

apropriam de seu funcionamento, do curriculo e da estrutura.

Observamos, também, que as inquietagdes, apresentadas por meio das perguntas,

abrem espaco para o acolhimento e didlogo, mas ndo necessariamente para uma

participagdo conjunta, visto que foram perguntas diretas, cujas respostas foram fornecidas

a partir de uma estrutura e organizagao escolar ja previamente definida.

Ainda assim, acreditamos nas perguntas como caminhos legitimos de

aproximacao, de didlogo, de participacao e de coconstrucao.
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7 DE MAOS DADAS COM A AVALIACAO FORMATIVA COPARTICIPATIVA:
PERCEPCOES PARTILHADAS E SABERES CONSTRUIDOS

Nesta se¢do, apresentamos as percepcdes partilhadas e os saberes construidos,
bem como os resultados e as reflexdes acerca das agdes da pesquisa que contribuiram
para o desenvolvimento e o fortalecimento da participagdo das familias no cotidiano
escolar e nos processos avaliativos. Além disso, buscamos evidenciar o trabalho
colaborativo e formativo no &mbito das Parcerias Avaliativas Formativas.

O titulo desta se¢@o nasceu da narrativa compartilhada pela mae do Ben 10 durante
a primeira entrevista, apresentada na se¢do anterior (subse¢do 6.3.1). Na ocasido, ela
expressou seu sentimento de impoténcia para contribuir com a melhoria da aprendizagem
do filho e por isso, disse que deixaria as questdes relacionadas a avaliagdo, a
aprendizagem e ao ensino em nossas maos.

Diante de tal colocagdo, em nossa posi¢ao de pesquisadora, fizemos um convite:
que esse processo ndo estivesse apenas em nossas maos (como docentes), nem apenas nas
maos dela (como mae), mas em nossas maos, juntas, entrelagadas na constru¢ao de um
caminho compartilhado.

Assim, inspiradas por essa imagem, retomamos as inquietagdes que
impulsionaram este percurso investigativo, destacamos duas perguntas que orientaram
nossas reflexdes iniciais, ainda antes de irmos a campo: quando pensamos em avaliacao,
¢ possivel que todas as pessoas envolvidas no cotidiano escolar avaliem ou participem
das préaticas avaliativas? A qual participagdo estamos referindo-nos?

Logo no primeiro contato com as familias participantes da pesquisa, ou seja, na
primeira entrevista, ocorrida no final de agosto e inicio de setembro de 2022 — cujo
objetivo era apresentar a pesquisa, realizar o convite a participagdo e estabelecer os
contatos iniciais — percebemos que nosso trabalho precisaria contemplar aspectos
abrangentes da avaliagdo, como: as concepgdes de avaliagdo baseadas em suas
experiéncias pessoais e familiares, divulgacdo do tipo de avaliacdo desenvolvida na
escola, (in)formacao sobre a abordagem do tipo de pesquisa e de avaliagdo desenvolvida
nessa pesquisa, entre outros.

A nossa percepgao ocorreu a partir dos relatos das criangas e também das pessoas
responsaveis. Em nosso contato inicial, ao relatarmos que nosso tema de estudo era

avaliacdo, as criangas reagiram com surpresa:
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Pikachu: — HA&? Avaliacdo? Que isso?
Ben 10: — Ah, eu sei!! E quando vocé vai falar com as pessoas.
Sonic: — Com os pais!! Com as maes!!

Pesquisadora: — Ah, é? Avaliagdo € quando eu falo com essas pessoas?
Falo o qué?

Ben 10: — — E quando fala com o pai ou com a mie o que os filhos
estdo fazendo de errado.

Mulher Maravilha: E com os professores também!
Sonic: Avaliagdo é tipo: — Eu preciso conversar com os pais!

Pesquisadora: — Mas e as criangas? Eu ndo posso avaliar com as
criangas?

Sonic: — Pode! Pode sim! E s6 falar com eles e com os pais.
Pesquisadora: — E vocé, Messi, sabe o que ¢ avalia¢ao?

Messi: — Sei sim, ¢ quando ¢ proibido.

Pesquisadora: — E vocé, Mulher Maravilha, sabe o que ¢ avaliagdo?
Mulher Maravilha: — E falar quando a pessoa gosta de alguma coisa.
Pesquisadora: — E como que eu fago para saber se uma pessoa sabe
ou ndo sabe de uma coisa? Como que vocé faz? Como que eu fago para
saber o0 que uma pessoa aprendeu?

Cachinhos Dourados: — Fazendo uma avaliagao.

Pesquisadora: — E como faz essa avaliagdo?

Cachinhos Dourados: — Vocé pede para eu fazer e eu fago.

Pesquisadora: — Veja se eu entendi. A professora pede para vocé fazer
uma atividade e vocé faz?

Cachinhos Dourados: — E! Se vocé acertar, vocé sabe, se vocé errar,
vocé€ ndo sabe (Roda de conversa, Set./2022).

Esse didlogo nos mostrava a necessidade primeira de incluirmos, nas agdes
mediadoras, as reflexdes sobre o tema: o que ¢, para que serve e formas de avaliar. J& os
familiares, quando indagados(as) sobre o mesmo tema, relataram experiéncias pessoais,
revelando concepcdes de avaliagdo associadas a: verificagdo de resultados; a logica de
aprovacao ou reprovagdo; aos sentimentos despertados como medo, trauma, puni¢ao
(castigo) dependendo dos resultados, ou seja, vinculadas, de algum modo, as perspectivas

tradicionais ¢ classificatorias da avaliagao.
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Esse entendimento tornou-se ainda mais evidente, quando aprofundamos os
dialogos e perguntamos sobre o significado da palavra avaliagcdo para cada participante.
Naquela ocasido, alguns familiares relataram vivéncias marcadas por dificuldades e
traumas relacionados ao ato de serem avaliados(as), expressando sentimentos como
medo, insegurancga, angustia e nervosismo. Também manifestaram receio de que
seus(suas) filhos(as) viessem a reviver experiéncias semelhantes as que enfrentaram na
escola.

No caso das criangas que apresentavam dificuldades de aprendizagens, as familias
relataram sentimentos de angustia, preocupacao e vergonha ao serem convocadas para o
Apoio Pedagogico. Tais sentimentos estavam frequentemente atrelados as proprias
vivéncias escolares dos(as) familiares ou a construcao social ¢ simbolica em torno do
tema.

Outro ponto evidenciado nas entrevistas foi o desconhecimento de algumas
familias em relagdo as praticas avaliativas da escola. Relataram que a professora
PARceira havia informado sobre a pratica de construgdo de relatério individual de
aprendizado, mas nem todos(as) associaram o relatorio descritivo com avaliagao formal,
comumente conhecida por eles(as).

Por outro lado, muitas familias relataram aspectos positivos e benéficos
relacionados as reunides individuais e coletivas promovidas pela professora PARceira,
destacando os retornos formativos, orientagcdes, as descricdes dos processos de
aprendizagem e o acompanhamento dos(as) estudantes realizados nesses encontros.
Ainda que tais praticas tenham sido reconhecidas e valorizadas, ndo foram nomeadas
pelos(as) participantes como praticas avaliativas.

Entendemos, no entanto, que essas acdes fazem parte de uma pratica avaliativa
institucionalizada pela escola — integrada aos planos de trabalho docente — situada no
campo da avaliacao formativa, pois se constituem como espagos fundamentais de escuta
e troca, nos quais a coleta e devolugdo de informag¢des, com cunho formativo, contribuem
significativamente para os processos de aprendizagens.

Os relatos indicaram que esses momentos foram determinantes para a construcao
de vinculos, estabelecimento de confianca e seguranga quanto ao trabalho desenvolvido.
Inclusive, parte dos relatos indicou o desejo de ampliar esses espacos de dialogos,
solicitando a realizagdo de mais reunides, momentos de interagdo com a equipe docente,

bem como a criacdo de novos canais de comunicagao.
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Tais pedidos apontam para a relevancia de construir uma relagdo continua, € nao
esporadica, entre escola e familia, reafirmando a avaliagdio como um processo

compartilhado e formativo.

[...] O processo avaliativo nem sempre ¢ discutido com os principais
interessados, ou seja, com pais, responsaveis e estudantes. Isso acontece

r

porque ainda ndo ¢ costume desenvolver trabalho colaborativo nas
escolas. Ao ser debatido entre os professores e a comunidade escolar, o
processo se fortifica visto que se torna de responsabilidade de todos
(Oliveira, 2022, p. 69).

A autora evidencia uma critica a forma tradicional pela qual o processo avaliativo
¢ conduzido nas escolas: de maneira centralizada, pouco participativa e, muitas vezes,

restrita aos(as) professores(as).

[...] Infelizmente, muitos professores ainda encontram dificuldades em
incluir os pais/responsaveis como participes do trabalho da escola.
Sendo a avaliagdo a categoria do trabalho pedagogico que sinaliza os
rumos a seguir, realcar seu lado formativo e democratico para os
pais/responsaveis ¢ imperioso, pois constitui um meio de inclui-los no
processo de discussdo e na tomada de decisdes. Eles se beneficiardo
duplamente disso: participardo do trabalho da escola e incorporardo os
mesmos principios a Educagdo dos filhos (Oliveira, 2022, p. 70-71).

Contudo, a dificuldade de ampliar a participacao nos processos avaliativos nao se
restringe apenas a alguns ou a algumas profissionais. Os relatos dos(as) familiares
participantes da pesquisa, durante a primeira entrevista, também evidenciaram essa
limitacdo. As familias, em sua maioria, reforcaram a crenca de que a avaliagdo ¢ uma
atribuicao exclusiva da escola, ndo se percebendo como parte integrante desse processo.

Nenhum(a) familiar indicou de que se reconhecia como pessoa que poderia
participar do processo avaliativo de seu(sua) filho(a), nem que a avaliagdo poderia ocorrer
de forma mais colaborativa e coletiva. Além disso, ndo houve qualquer associagdo
explicita entre a avaliagdo e promocao da aprendizagem, revelando a permanéncia de
concepgoes tradicionais, centradas na logica da verificacao e centradas no(a) docente (e
escola) como avaliadores(as).

Para a professora PARceira, a mobilizagao e participacao das familias se constituia

como um dos maiores desafios identificados por ela no primeiro semestre.

[...] Considero que a mobilizac¢do dos familiares para contribuirem com
os processos das criangas, especialmente com o processo de
alfabetizacdo se apresenta como um desafio constante em nossa pratica
alfabetizadora (Professora PARceira, Fev./2023).
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Diante dessas consideragdes, propusemo-nos a refletir sobre as possibilidades de
participacdo das familias na pesquisa colaborativa e na coconstru¢do de praticas

avaliativas formativas, compreendendo-as como corresponsaveis na producdo de

111

conhecimento'''. Além disso, buscamos vivenciar a avaliagdo em uma perspectiva

dialogica e formativa, valorizando e ampliando a participagdo no cotidiano escolar.

Dessa forma, em consonancia com as reflexdes tedricas € com o reconhecimento
das necessidades formativas e de fortalecimento da comunicagdo, emergiu a criagdo do
canal de comunicacdao Parcerias Avaliativas Formativas, ja mencionado ao longo do
trabalho.

Essa iniciativa configurou-se como uma agdo mediadora para ampliar a escuta, a
troca, o entendimento e a participagdo nas praticas avaliativas adotadas, promovendo um
dialogo continuo e formativo entre o cotidiano escolar da turma participante da pesquisa

e as familias.

[...] Com o inicio da atuagdo da pesquisadora na minha pratica
cotidiana, aos poucos, as familias comecaram a ser mobilizadas nesse
movimento de mobilizacdo e participacdo. Além disso, foi nessa
época que iniciamos o Apoio Pedagogico oferecido quinzenalmente no
contraturno e a pesquisadora atuou ativamente nessa acao junto comigo.
(Professora PARceira, Fev./2023, grifo nosso)

Limitamo-nos as agdes mais diretamente vinculadas a apropriagdo, a compreensao

e a participagdo nas praticas avaliativas formativas no interior do cotidiano escolar
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circunscrito a turma com a qual desenvolvemos o estudo’ ', contudo os beneficios da

intermediag¢do do didlogo entre a familia e a escola por meio da pesquisa também foi

ressaltada pela mae do Rob6 que danca

[...] Nos chamou a ateng¢do o fato de ter uma rotina de comunicagao. O
dialogo com a professora Clarice nos ajudou muito, intermediando as
necessidades do nosso filho com a professora PARceira. Percebemos
mais a forma como o Rob0 que danga aprende. Nos tinhamos
dificuldade a ter esse acesso. Ndo sei dizer se por falta nossa, devido a
rotina ou a rotina da escola, mas enfim, acredito que a comunicagdo e
parceria foi um ganho. (Mae do Robd que danga, Out./2022, grifo
nosso):

! De acordo com os preceitos apontados no item 2.3 Avaliagdo formativa (co)participativa: PARtilhar e
PARticipar dessa investigagao.

"2 N3o analisamos os demais espagos colegiados onde ha outras formas de participagdo das familias (como
PPP, CPA, comissoes, entre outras).
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Vale ressaltar que, foi necessario situar os(as) participantes da pesquisa sobre qual

concep¢do de avaliagdo estdvamos propondo vivenciar coletivamente para que a

participagdo ocorresse sob os principios democraticos e inclusivos que orientam esta

investigacao.

Para ilustrar, elaboramos a Figura 66 intitulada “Caminhos da Parceria Avaliativa

Formativa”, que busca representar visualmente o percurso construido ao longo da

pesquisa no campo da avaliacdao formativa.

Figura 66 Caminhos da Parceria Avaliativa Formativa

Parcerias Avaliativas
Formativas

Conhecimento Reflexdo e Canalde Agoes 5 : i
das Familias Planejamento comunicagéio Mediadoras Agtes Medla!doras Satrevistas
Planejadas Desenvolvidas Estruturadas
e —
Y | | Analise Realizadas em
apeamento dos dados Com base outubro e
nas dezembro
Sessdo Grupo com den;c’;r;das Reunides Avalia.g.';m
Encontro/ reflexiva familiar, criangas/ LSl ti(\:f:p:artflg:rl:;i-a
Reunido —  com peesrqcrlfzsas;;a o orientagoes
professora P : Ll B
. PARceira -
PARceira Dialogos,
\ J (Mteams) e
Grupo com mensagens e
familiar e . Vldeqs
pesquisadora ilustrativos
(whatsapp)
Acompanha-
mento, partilha e
avaliagéo das
familias
N/
Construgéo
compartilhada de

Todas as

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

percepgdes sobre
o desenvolvimento

acOes apresentadas na figura configuraram-se como importantes e

necessarias, contudo, os caminhos ndo foram lineares, mas compostos por agdes

concomitantes, intermitentes e por vezes, pontuais. Por exemplo, atividades como

mapeamento ou reunides com familiares e outros profissionais da escola ocorreram de

forma esporadica, conforme a demanda e as possibilidades contextuais. Em contrapartida,

outras ac¢des foram desenvolvidas de maneira articulada e continua como os encontros de

planejamento com a professora PARceira, as agdes mediadoras com as criangas, a
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comunicacdo por meio de grupos de mensagens e os processos de construgdao
compartilhada de percepg¢des sobre o desenvolvimento das criangas.
No que tange ao desenvolvimento de agdes conjuntas, reflexdo, andlise e

planejamento a partir dos dados construidos, destacamos a parceria e o trabalho coletivo.

[...] Pesquisadora: Um dos principios da pesquisa colaborativa ¢ ‘fazer
COM’. Assim, ap6s o seu aceite, iniciamos o didlogo para buscarmos
uma forma de organizacdo, construcdo de definicdes e de agdes
mediadoras que tivessem como objetivo a constru¢do de uma pesquisa
colaborativa. Vocé considera que este objetivo respaldado no principio
de ‘fazer COM’ foi alcangado?

[...] Professora PARceira: Sim, o objetivo foi alcangado. A partir do
momento que a pesquisadora comegou a sua atuacao no meu trabalho,
todas as agdes foram pensadas e concretizadas em parceria. As agdes
foram sendo pensadas, analisadas, refletidas e reavaliadas em todo o
processo de forma a garantir a qualidade das relagdes entre todos
sujeitos envolvidos: professora, pesquisadora, criancas, estagidrias,
familiares, corpo docente e técnicos da escola (Professora PARceira,
fev./2023).

O reconhecimento da professora PARceira quanto a experiéncia do fazer COM
revela a construgdo de uma relacao baseada na colaboragdo entre pesquisadora e docente,
além do trabalho coletivo, baseado na escuta e na corresponsabilidade.

Essa parceria se materializou em ac¢des mediadoras planejadas, em retornos
formativos e na qualificacdo das praticas avaliativas formativas. A experiéncia
compartilhada possibilitou que acompanhédssemos transformagdes significativas em
diversas dimensdes, incluindo a propria pratica da professora PARceira, conforme

apontado no relato a seguir:

[...] Os dados contribuiram duplamente de forma muito significativa
para a minha pratica educativa ndo apenas com essa turma.
Contribuiram no sentido de me ajudar a avaliar a minha prépria pratica
pedagogica. Tendo em vista que estava experimentando recursos novos,
a professora pesquisadora foi para mim um termdmetro que me ajudou
a identificar e reforgar aspectos positivos no processo de
experimentagdo dos recursos freinetianos. Partindo do principio de que
‘O eu se constroi na relagdo com o outro’ (Vigotski), a pesquisadora no
ano de 2022 foi 0 meu outro mais préximo que me ajudou a chegar ao
final da jornada melhor do que iniciei. Nesse processo, todos,
indistintamente, saimos diferentes deste processo. Contribuiram
também no sentido de me possibilitar a pensar em situagdes e planejar
novas estratégias de atua¢do com as criangas. Especialmente em relagdo
as criangas que ainda se encontravam a caminho de se alfabetizarem a
pesquisadora contribuiu auxiliando nas sondagens, nos planejamentos
e execugOes de agOes e ainda na orientagdo conjunta dos familiares para
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que as criangas avangassem em seus processos (Professora PARceira,
Fev./2023).

E importante mencionarmos que as andlises desta secdo se basearam

especialmente nos dados das entrevistas.

Quadro 17 Tipos de entrevistas realizadas nas Parcerias Avaliativas Formativas

Tipo de entrevista Realizada em Participantes (entrevistados/as)
Aberta e/ou informal | Agosto a dezembro de 2022 Professora PARceira, 15 criancas e
14 Familiares

Aberta e/ou Final de agosto e inicio de | 14 Familiares e 2 estagirias
semiestrutrada setembro de 2022

Semiestruturada Outubro de 2022 11 Familiares
Semiestruturada Dezembro de 2022 10 Familiares
Semiestruturada Fevereiro de 2023 Professora PARceira

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora Out./2023.

Fizemos uso desse procedimento para sintetizar nossa proposta de caminhada
conjunta entre pesquisa cientifica, escola, crianca e familia, onde todos(as) foram
convidados(as) a olhar, interpretar, participar e contribuir com o0s processos de
aprendizagens-avaliagcdes-ensinagens. Tal a¢do mediadora pretendeu acolher e construir
sentidos coletivos sobre o pensar e fazer avaliacao.

E possivel observar, no Quadro 17, uma participagdo significativa por parte das
familias no envio de respostas, realizadas tanto por meio de texto escrito quanto de dudios.
Esses retornos constituiram dados expressivos para andlise comparativa, no que se refere
a coconstrugdo participativa e as mudangas de percepgdes e conhecimento sobre as
questdes relacionadas ao ensino, a avaliagdo e as aprendizagens, possibilitando um
panorama geral das percepcdes e das transformacdes das compreensoes acerca dos temas
abordados na pesquisa e de suas relagdes com a escola.

Em todas as entrevistas, pedimos para as familias contarem ou descreverem
caracteristicas, preferéncias, informacdes de seus(suas) filhos(as) que considerassem, de
algum modo, relevantes e que pudessem contribuir com suas aprendizagens.

Os relatos trouxeram informagdes muito importantes para o planejamento das
acOes mediadoras, pois revelaram recursos de aprendizagens que puderam ser
incorporados nas praticas pedagogicas.

No Quadro 18, a seguir, apresentamos algumas das possibilidades pedagogicas

que foram desenvolvidas tendo por base as respostas das familias:
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Quadro 18 Informagdes das criangas e possibilidades de agdes mediadoras

Informagdes compartilhadas sobre as criangas

Possibilidades de agoes
mediadoras

O nosso filho se desenvolve melhor com as atividades mais
ludicas. (Mae do Pikachu, Out./2022)

O Ben 10 gosta muito de coisas mais manuais como massinha.
Ele gosta muito que desenhem com ele, pintem os livrinhos com
ele. Ele gosta muito de joguinho da memoéria. (Mae do Ben 10,
Set./2022)

Hulk é muito visual e aprende melhor com imagens, materiais

Um planejamento que
inclua materiais concretos

concretos. (Mae do Hulk, Out./2022)

E uma menina, para frente! Alto astral! Ela gosta de fazer
amizade! Em qualquer lugar que ela chega, j4 se da bem!
Conversa bastante! (Mae da Mulher Maravilha)

Agrupamentos que
favorecam a interagao
verbal

Notamos que as atividades de portugués deixam ele mais
disperso, demonstrando pouco interesse. Se pudessem ajudar
neste quesito agradeceria muito. (Mae do Xicrinho, set./2022)

Propostas que contribuam
para superar a auséncia de
motivacdo e interesse em
Lingua Portuguesa

Percebo que a Cachinhos Dourados tem uma dificuldade em
entender o que leu. Quando a gente 1€, ela entende, mas quando
ela 1€ sozinha, as vezes fica sem saber, tendo que ler mais de uma
vez para conseguir entender o que pede na tarefa. (Mae da
Cachinhos Dourados, set./2022)

Propostas que favorecam a
autonomia na leitura e
interpretagao de textos.

O Homem-Aranha gosta muito de matematica. Mas creio que ja
puderam perceber. (Mae do Homem-Aranha, Out./2022)

Propostas que valorizem
os interesses e habilidades
das criangas

Pode até ndo parecer, mas meu filho ¢ muito timido quanto ao
expor sua dificuldade com determinadas coisas. As vezes, ele fica
tentando fazer sozinho nao pede ajuda. (Mae do Messi,
Out./2022)

Ela tinha dificuldade de pedir ajuda e hoje ela melhorou bastante.
J& ndo vejo mais como era antes. Antes, realmente era
preocupante, chegava a esconder machucados. (Mae da Mulher
Maravilha, Set./2022)

Propostas que favorecam
a participagdo, a
(auto)confianga e o
sentimento de pertenca
dos(as) estudantes
Acgdes que contemplem
observagao e agdes
mediadoras docentes.

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.

Ao questionarmos a professora PARceira sobre algum episdédio que tenha sido

marcante para ela e representativo de uma acao mediadora planejada conjuntamente a

partir da identificacdo, reflexdo de alguma dificuldade ou necessidade apresentada por

um(a) estudante, ela relatou que:

[...] Uma das inimeras situagdes que aconteceram € que agora me
recordo foi quando a mae da Cachinhos Dourados confidenciou para a
pesquisadora na porta da sala, no horario da saida, sobre o incomodo da
filha por ter sido agredida verbalmente por uma colega da turma. A
partir dessa situagdo ambas pensaram numa estratégia de conseguir com
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que a crianga agredida verbalizasse sobre a agressdo e buscou-se
recursos também para investigar os motivos que levaram a crianga que
agrediu a fazer tal ato (Professora PARceira, fev./2023).

A situagdo descrita pela professora ocorreu por meio de um didlogo com a mae da
estudante, em um momento de interacdo na saida da escola e demonstra que, apds o
estabelecimento do vinculo de confianca e de didlogo — realizados inicialmente por meio
da entrevista semiestruturada — foi incorporada as praticas cotidianas.

No caso relatado, a professora mencionou uma situagdo de conflito e de
agressividade, mas ocorreram exemplos de retornos formativos especificos que
contribuiram com as aprendizagens curriculares.

Nesse sentido, as agdes mediadoras coletivas foram baseadas nos principios da
avaliagdo formativa, visando a promover a autoria, o didlogo, a colaboracdo e a

participagdo de todos/as os/as. De acordo com a professora PARceira,

[...] Uma agdo conjunta que pode exemplificar esses principios foi a
construgdo do Diario de viagem construida para uma crianga da turma.
A construcgdo deste recurso objetivou envolver a crianga, seus familiares
e a turma num processo de troca estimulando tanto o processo de
alfabetizacdo em que todas as criangas se encontravam como também
as trocas de conhecimentos académicos e culturais envolvidos na
situacdo de viagem por um longo periodo que a for¢ou a se ausentar do
contexto escolar (Professora PARceira, fev. /2023, grifo nosso).

A construgdo do Didrio de viagem) proposta para o Purple, tal como relatada pela
Professora PARCceira, ¢ expressao concreta da sabedoria pratica, que articula pensamento

critico, afetividade e participagdo ativa no processo de conhecimento.

[...] Quando aceitamos que todo mundo tem habilidades para usar o
poder da mente e integrar pensamento e pratica reconhecemos que o
pensamento critico ¢ uma forma totalmente democratica de saber. Ao
nos convidar para examinar criticamente nosso mundo, nossa vida, a
sabedoria pratica nos mostra que todo aprendizado genuino exige de
nds uma abertura constante, uma disposi¢do de se engajar na invengao
e na reinvencdo, de forma que possamos descobrir esses espagos de
transparéncia radical onde o conhecimento pode empoderar. O
educador Paulo Freire sempre defendeu a ideia de que, ao abordar o
conhecimento dessa maneira, desenvolvemos um ‘comportamento
permanente critico’. Aprender a refletir, a expandir nossa visdo de modo
que possamos enxergar o contexto por inteiro, € um principio basico da
sabedoria pratica. Por certo, um elemento da sabedoria pratica que vem
com o pensamento critico consciente atento ¢ a constante experiéncia
do maravilhoso. A capacidade de se maravilhar, de se empolgar e de se
inspirar por ideias ¢ uma pratica que abre a mente de forma radical.
Empolgados com o aprendizado, extasiados com pensamentos ¢ ideias,
como professores e estudantes, temos oportunidade de usar o
conhecimento de forma que transforma positivamente o mundo em que
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vivemos. O pensamento critico promove o entusiasmo pelo
aprendizado vitalicio. Imbuidas dessa compreensdo estd a sabedoria
pratica que nos ajuda a lembrar que ideias ndo sdo fixas e estaticas que
elas estdo sempre sujeitas a mudanga. [...] Quando usamos efetivamente
o conhecimento dentro e fora da sala de aula, desenvolvemos um
relacionamento orgénico com pensamento critico e utilizamos em todas
as esferas da vida os recursos que ele nos proporciona (hooks, 2021,
p-280-281).

Ao envolvermos a crianga, sua familia e a turma em uma proposta coletiva,
valorizaram-se os conteuidos escolares e os saberes da experiéncia, as trocas culturais ¢ a
vivéncia da auséncia como oportunidade de aprendizagem.

Dito isso, as entrevistas foram um convite a escuta, a abertura ao didlogo e ao
reconhecimento de que as familias também ensinam, identificam, constroem
conhecimentos e suas percepgoes sobre o desenvolvimento de seus(suas) filhos(as) sao
parte fundamentais da avaliagdo formativa, contribuindo para a melhoria das
aprendizagens.

Em relacdao aos dados que contribuiram para identificarmos a compreensao das
familias nos processos relacionados as aprendizagens-avaliagdes-ensinagens, baseamo-
nos nas respostas realizadas nas entrevistas semiestruturadas realizadas com as familias
nos meses de outubro e dezembro de 2022.

Organizamos as respostas em um agrupamento possivel — exemplificado no

Quadro 19, a seguir — na inten¢ao de organizar a nossa analise.
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Quadro 19 Questdes relacionadas aos processos de aprendizagens-avaliagdes-ensinagens

Entrevista semiestruturada realizada em outubro de

Perguntas''® | Perguntas relacionadas a avaliagdo Perguntas
relacionadas relacionadas aos
aos processos de
processos de aprendizagem
ensino

2) Vocése | 1) Vocé considera que a escola, de um modo geral, 3) Vocé

sente realiza uma boa avaliagdo do desenvolvimento de considera que
seguro(a) sua crianga? sua crianga esta
com a 6) Qual ¢ a sua avaliacdo sobre o aprendizado do(a) | se

proposta seu(sua) filho(a) no periodo de setembro a outubro? | desenvolvendo
metodologic | Quais aspectos vocé gostaria de compartilhar bem? Vocé

a da escola? | conosco? Lembrando que sua avaliagdo pode ser de | consegue nos
Por qué? aspectos que geraram aprendizagens, como também | dar algum

5) Teve de ndo aprendizagens ainda alcancadas e de exemplo?
alguma potencialidades identificadas em sua crianga. 4) Teve alguma

atividade ou
evento feito
pela escola
que chamou
sua atengao?

7) Como tem sido, para vocé, acompanhar o
desenvolvimento escolar da sua crianga? Vocé sente
que precisa de auxilio em alguma situagdo? Se sim,
qual?

8) O que vocé considera que nds, juntamente com a

atividade que
seu(sua) filho(a)
fez na escola ou
contou para
voceé, que te

Se sim, professora PARceira, precisamos saber sobre chamou a
conte um seu(sua) filho(a), que possa contribuir com suas atengdo?
pouco. aprendizagens?
Q 9) Quais sdo as suas expectativas de resultados para
S o final do ano de 20227
1) Qual ¢ a sua avaliagdo sobre o aprendizado de sua | 2) Teve alguma
crianga no periodo de novembro ao inicio de atividade que
3 dezembro? Quais aspectos vocé gostaria de sua crianga
g compartilhar conosco? Lembrando que sua avaliagdo | realizou na
g pode ser de aspectos que geraram aprendizagens, escola ou contou
E como também de ndo aprendizagens ainda para vocé no
o alcangadas e de potencialidades identificadas em sua | més de
g crianga novembro e
—§ 3) O que sua crianga ndo sabia no comecgo do ano e inicio de
N agora sabe? O que ela ainda ndo sabe? dezembro, que
§ 6) Sobre a nossa forma de avaliar, houve algo que te chamou a
g foi novo para vocé? Se sim, o que vocé ndo sabia e atengdo?
g passou a conhecer? Ha algo que gostaria de saber
g mais?
2 7) Se fosse sintetizar também em 3 palavras o que
‘g vem em sua cabe¢a quando pensa na avaliacdo que
2 vivenciamos de setembro a dezembro, quais palavras
g escolheria?
= 8) A partir de nossas experiéncias de parceria, 0 que
£ 9 vocé entende sobre o que ¢ Avaliagdo e para que ela
H S serve?

Fonte: Adaptado dos Apéndices B e C, out./20022.

113 As numeragdes estdo idénticas as dos documentos enviados para as familias.



310

A partir das repostas as perguntas destacadas no Quadro 19, identificamos

modificacdes significativas — no periodo de setembro ao final de outubro — quanto a

percepcao das familias quanto a metodologia da escola

114

Na primeira entrevista, algumas familias mencionaram que confiavam na escola

e na metodologia, mas associavam a confianca a fatores como equipe capacitada, boa

inser¢do no mercado de trabalho e o prestigio e reconhecimento social que a escola possui

na cidade e regido.

[...] Mae da Cachinhos Dourados: Nos sentimos seguros, pois possuem
uma equipe pedagogica muito capacitada e experientes no assunto de
Educacao.

[...] Mae do Homem- Aranha: Porque a Escola Ubuntu ¢ uma escola de
referéncia.

[...] Mée do Pikachu: Porque temos conhecimento de alunos do Escola
Ubuntu tiveram excelente aprendizado se tornando pessoas bem-
sucedidas profissionalmente (Parcerias Avaliativas Formativas,
Out./2022).

Ja nos meses de outubro e dezembro, as respostas indicaram que as familias se

sentiam seguras quanto a metodologia da escola por diversos aspectos, entre eles o

reconhecimento de que a forma de ensinar gerava aprendizagem. Algumas familias

apontaram ser uma abordagem diferente e desconhecida para elas.

[...] Mae do Messi: Tem sido uma surpresa pois ndo achava que essa
forma de aprender seria eficaz” (Parcerias Avaliativas Formativas,
Out./2022).

[...] Mée da Cachinhos Dourados: Nao conhecia esse método de ensino,
mas achei muito interessante. Ela aprendeu muito e de forma ladica. E
bem diferente da forma que aprendi (Parcerias Avaliativas Formativas,
Dez./2022).

[...] Mae da Zumbi: Eu achei muito interessante o fato de que ela
aprendeu bastante ¢ que vocés foram bem praticos para ensinar. [...]
Ensina de um jeito bem fécil, que as criangas conseguem aprender
(Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022).

[...] M3e do Homem-Aranha: Os projetos trabalhados me chamaram
muita atengdo. Contetido rico que despertou muita atengdo do Homem-
Aranha, a minha e nas pessoas de casa (Parcerias Avaliativas
Formativas, Dez./2022).

114 As dimensdes relacionadas aos processos de aprendizagem ndo serdo abordadas nesse texto pois as
respostas com as percepgoes das familias e das proprias criangas ja foram apresentadas no item 6.3.3
Inventario de saberes e memorias: o didlogo, a escuta e a partilha como parte do ciclo avaliativo.



311

Além disso, as familias também destacaram aspectos relacionados ao
desenvolvimento ¢ bem-estar das criangas no contexto escolar. A mae da Mulher
Maravilha e do Robo que danca (out./2022) ressaltaram suas percepgdes sobre a evolugao
no desenvolvimento dos(as) filhos(as); a mae da Zumbi (out./2022) observou que as
criancas demonstravam estar mais confortaveis para aprender e; o pai € a mae do Xicrinho
(out./2022) afirmaram que os(as) estudantes “sdo muito respeitados, pois os profissionais
escutam o que cada um tem a dizer” (Parcerias Avaliativas Formativas, Out./2022)

Na esteira dessas percepgdes, a perspectiva inclusiva da metodologia

desenvolvida foi ressaltada, marcada pela convivéncia com a diversidade.

[...] Méae do Hulk: A metodologia da Escola Ubuntu é a mais adequada
que conheci, por romper as barreiras tradicionais de ensino e respeitar
o aluno, em sua individualidade, adequando e adaptando a forma de
ensinar.

[...]Mae do Purple: Eu me sinto totalmente segura com a proposta
metodologica da escola porque ela inclui algo que, para mim, ¢
primordial para os meus filhos, que é a questdo social. O fato da escola
ser publica e ele conviver com diferentes classes sociais, fora das
bolhas, as quais infelizmente a gente vive (ou felizmente, né? Enfim!).
O fato de ele transitar mais com pessoas fora da bolha, isso muito
importante. Para mim é tdo importante quanto qualquer metodologia
pedagogica de escrita e leitura (Parcerias Avaliativas Formativas,
Out./2022).

Na dimensdao da avaliagdo, as perguntas estruturaram-se a partir de quatro
principais categorias: participagdo da familia e acompanhamento escolar; avaliagdo da
aprendizagem e desenvolvimento da crianga; compreensdo da avaliagdo formativa e;

impressoes da experiéncia da familia com as Parcerias Avaliativas Formativas.

Quadro 20 Principais categorias de avaliagdo para andlise apresentadas nas Entrevistas

semiestruturadas

Categorias Entrevista out. /2022 | Entrevista dez./2022 -
- Nimero da pergunta | Numero da pergunta

Participagdo da familia e acompanhamento 7e¢8 -
escolar
Avaliagdo da aprendizagem e leb6 1,3e9
desenvolvimento da crianga
Compreensdo da avalia¢do formativa | = -—-emeemee- 6e8
Impressdes da experiéncia da familia comas | - 7

Parcerias Avaliativas Formativas

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.
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Na categoria “Participacao da familia e acompanhamento escolar”, as respostas
foram positivas em relacdo a como as familias se sentiam em acompanhar o
desenvolvimento escolar de seus(suas) filhos(as). Algumas familias relataram ter sido um

momento gratificante, que gerou orgulho e surpresa.

[...] Mae da Mulher Maravilha: E muito bom acompanhar, me sinto
orgulhosa de ver ela se desenvolver, e ter interesse nas tarefas, nos
livros”.

[...] Mae do Hulk: E muito gratificante! Mesmo trabalhando fora, tento
ser bem proxima da escola e acompanhar as atividades didrias do meu
filho.

[...] Méae do Robd que danga: Eu € meu esposo gostamos muito de
observar nosso filho em seus desenvolvimentos.

[...] Mae da Zumbi: Ela sempre me surpreende, as vezes ela que me
ensina a tarefa (Parcerias Avaliativas Formativas, Out./2022).

Sob o aspecto da autonomia, destacado pela mae da Zumbi, outras maes
mencionaram a autonomia da crianga para realizar as tarefas de casa como sindénimo de
aprendizado, assim como uma realocacao na forma de participar e de acompanhar o

desenvolvimento escolar, de modo mais secundario, enquanto apoio.

[...] Nos ultimos meses ela esta mais independente. Chega em casa
falando que tem tarefa, ja pega o material e comeca a fazer. Fico ao lado
observando e auxiliando quando necessario (Mae da Cachinhos
dourado, Out./2022).

Nas perguntas relacionadas a categoria “Avaliacdio da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga” todas as respostas indicaram que a escola realiza uma boa
avaliacdo, com base em dois fatores principais: o reconhecimento de que os(as) estudantes
se desenvolveram e pela satisfacdo dos retornos dados as familias pela institui¢@o escolar.
Tais percep¢des mostram-se mais amplas, com mais aten¢do, abertura, olhar mais
focalizado sobre a avaliacdo. Do mesmo modo que a metodologia de ensino, a forma de

avaliar foi percebida pelos(as) responsaveis como nova e diferente.

[...] Mie do Messi: E um caminho novo para mim! Essa forma de ensino
e de avaliacdo eu ndo conhecia (Parcerias Avaliativas Formativas,
Out./2022).

[...] Mae do Robo que danca: Em relagdo a forma de avaliar, nds
achamos muito novo, porque nosso sistema de aprender foi ba-be-bi-
bo-bu, entdo, era totalmente diferente. Para nos foi muito novo e muito
bacana. (Parcerias Avaliativas Formativas, Dez./2022).
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De modo geral, a forma de avaliar e de ensinar foi bem recebida pelas familias,
mesmo sendo diferente daquilo com que estdo acostumadas, contudo, entendemos que,
justamente por ser diferente, necessita de maior didlogo e explicitagdo dos objetivos e
critérios para que haja apropriagdo e parceria das familias ao longo do processo, visto que
a novidade gerou curiosidade, adesdo, participacdo, mas nem sempre apropriacdo e/ou

clareza conceitual e metodologica.

[...] Gosto da forma de ensinar ¢ de avaliar da escola. Nao sei
exatamente quais os métodos utilizados, mas entendo que consideram
o ser humano como um ser biopsicossocial. Focam nas potencialidades,
ensinam de uma forma ludica e prazerosa (Mae do Hulk, Dez./2022).

Identificamos, portanto, que, para algumas familias, as duavidas ou
desconhecimento sobre os critérios ¢ fundamentos da avaliagdo permaneceram desde o
contato inicial, gerando dificuldade e/ou insegurangas para participarem mais ativamente

do acompanhamento e da avaliagao do desenvolvimento das criancas.

[...] Eu vou ser sincera. Eu ndo compreendi qual ¢ a forma de avaliagdo
e quais sdo os fatores que vocés levam em consideracdo para avaliar.
Eu nao sei se isso foi uma falha de compreensdo da minha parte, ou uma
falha de comunicagédo entre a escola e familia. Sobre a evolugdo dele
na escola eu ndo sei. Eu ndo tenho essa certeza ao avaliar, eu fico
sempre no achismo. Entdo eu ndo sei responder muito bem. Nao sei se
isso vai ser falado na proxima reunido que acontecera no sabado. Eu
ndo entendi os critérios e ndo sei qual € a avaliagdo de voc€s em relacdo
a ele (Mae do Ben 10, Out./2022).

Por um lado, o depoimento da mae do Ben 10 explicitou as dificuldades e
insegurangas, revelando que a lacuna de comunicagdo ainda era presente e por isso, seria
preciso repensar agoes de mediagdo por parte da escola que fossem suficientes para tornar
os objetivos e critérios avaliativos mais compreensiveis. Por outro, a constancia das acoes
medidoras desenvolvidas no ambito das Parcerias Avaliativas Formativas favorecera o
aprofundamento da reflexdo das familias sobre os processos vividos.

Percebemos que os didlogos em torno do desenvolvimento das criangas — sobre
0 que observavam, sentiam, esperavam, identificavam e reconheciam como
aprendizagens —intensificaram-se més a més.

Essa ampliacao e fortalecimento do didlogo ocorreu tanto em momentos pontuais,
como os das entrevistas estruturadas e reunides pedagodgicas, quanto em situacdes

informais como horario da entrada e saida dos(as) estudantes, por meio de recados na
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agenda escolar, de mensagens enviadas no WhatsApp e pelo chat da equipe “Parcerias
Avaliativas Formativas”.

Diversos retornos das familias demonstraram que o acompanhamento ¢ a
avaliacdo familiar das aprendizagens se tornaram mais conscientes, focalizados e

articulados com os processos, como evidenciam os relatos que se seguem:

[...] Mae do Hulk: A avaliagdo serve para ver se o ensino foi eficaz para
promover o aprendizado, fazendo as adaptagdes necessarias, sempre
com foco no individuo (Parcerias Avaliativas Formativas, Dez., 2022).

[...] Mae da Mulher Maravilha: A avaliacdo serve para ver como estd o
desenvolvimento da crianca (Parcerias Avaliativas Formativas, Dez.,
2022)

[...] Mae do Homem-Aranha: Avaliagdo serve para descobrir a
capacidade de aprender de cada crianca (Parcerias Avaliativas
Formativas, Dez., 2022)

[...] Mae do Tiranossauro rex: Avaliacao ¢ uma forma de medir ou saber
o quanto aquele individuo, aquela crianga aprendeu (Parcerias
Avaliativas Formativas, Dez., 2022)

[...] Mae da Zumbi: Avaliar € para ver como ela esta na aprendizagem,
o que ela esta aprendendo, o que ela ndo esta aprendendo (Parcerias
Avaliativas Formativas, Dez., 2022)

[...] Mae da Cachinhos Dourados: A avalia¢do, a meu ver, faz parte do
desenvolvimento, pois ¢ através do reconhecimento das nossas
dificuldades e limitagdes que encontramos alguma forma de supera-las.
(Parcerias Avaliativas Formativas, Dez., 2022)

Ao compararmos essas respostas — dadas j& ao final da pesquisa — com aquelas
coletadas no inicio do estudo do campo, ¢ possivel identificar uma compreensdo mais
ampliada da avaliacdo, como categoria do trabalho pedagogico que abarca multiplos
elementos e que contribui para identificar e promover a aprendizagem.

Essa apropriacdo mais complexa também foi possivel de ser identificada de modo
implicito, mesmo quando o relato pareceu demonstrar desconhecimento do que era

avaliado e como a familia poderia contribuir.

[...] Eu tenho um pouco de dificuldade de entender o que realmente ¢é
avaliado, os contextos que sdo avaliados, o que € esperado dele. Eu nao
tenho isso formado em mim. Eu acredito que, para nds, como pais e
maes, a avaliagdo ¢é limitada. Porque na avaliacdo que eu fiz do meu
filho, ele leu, ele escreveu, ele somou, ele dividiu. Mas talvez eu ndo
tenha conhecimento suficiente e esteja fazendo uma avaliacdo
superficial, entendeu? Nessa parte eu tenho um pouco mais de
dificuldade, porque acredito que a avalia¢do é mais do que saber se a
crianga 1€ ou escreve. A avaliacdo serve para entender um contexto
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maior. Eu acredito que exista um contexto maior que vem sendo
avaliado por vocés, que sdo pessoas mais capazes de avaliar do que nods
(Mae do Ben 10, Dez. /2022).

Embora a m3e do Ben 10 tenha demonstrado certa inseguranca ao avaliar seu
filho, ela foi capaz de apresentar as aprendizagens ocorridas ao longo do ano, como
leitura, escrita, adi¢do e divisao.

Seu relato, no entanto, revela uma critica implicita a concepcao tradicional de
avaliagdo, centrada apenas na verificacao dos contetidos programaticos. Ao expressar seu
descontentamento com esse olhar restrito, limitante e superficial (centrado na ideia de que
a restri¢do ocorria por auséncia de conhecimento de sua parte, € ndo por uma concepgao
construida socialmente) a mae nos conduz ao cerne da avaliagdo formativa, ao reconhecer
que avaliar ¢ mais do que constatar o que foi aprendido em termos de contetdos
programaticos.

Sua fala nos chama a atencao para a ampliagdo dos sentidos atribuidos a avaliagao,
como meio para compreender “um contexto muito maior”, acessar um conhecimento mais
amplo, que envolve o desenvolvimento integral da crianga, suas relagdes e formas de
aprender.

Ao mesmo tempo, seu relato também nos alerta para refletirmos sobre os desafios
que surgem ao convidarmos as familias a serem coparticipes da avalia¢do, pois nem
sempre elas se sentem aptas a avaliarem. A inserc¢do das familias nesse processo constitui

uma mudanga importante de inversdo das l6gicas geralmente preestabelecidas.

[...] Avaliar sempre foi uma pratica de responsabilidade exclusiva do
docente a quem cabe decidir sobre os rumos de seu trabalho e
consequentemente sobre o destino escolar dos estudantes final esse
cenario precisa mudar se o objetivo for formar pessoas para a cidadania
responsavel. O processo avaliativo nem sempre ¢ discutido com os
principais interessados, ou seja, com pais, responsaveis e estudantes.
Isso acontece porque ainda ndo € costume desenvolver trabalho
colaborativo nas escolas. Ao ser debatido entre os professores ¢ a
comunidade escolar, o processo se fortifica visto que se torna de
responsabilidade de todos (Oliveira, 2022, p. 69).

O relato da mae do Robd que danca exemplifica o que Oliveira (2022) chamou a

atencao.

[...] Sem a parceria a gente ndo consegue ir a lugar nenhum. Eu acho
superimportante essa forma de avaliacdo [Parcerias Avaliativas
Formativas], porque nessa correria do dia a dia, é uma forma de nos
interagirmos, de vocés nos darem o feedback do que esta acontecendo
na escola e n6s damos o feedback do que esta acontecendo em casa ¢ a
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gente encontra e consegue chegar a um denominador comum. Nos
entendemos que € um ponto positivo. Essa avaliacdo € o que nos agrega,
nos junta através dela (Mae do Rob6 que danca, Dez./2022).

Trata-se de uma percepgdo que se alinha aos principios da avaliagdo formativa,
que busca escutar, dialogar, compreender, acompanhar, construir parcerias ¢ intervir de
modo sensivel, continuo e dialogico. E o tipo de avaliagio que buscamos identificar,
compreender e fortalecer nesta pesquisa: que nos agrega € nos junta.

As agdes mediadoras das Parcerias Avaliativas Formativas mostraram-se capazes
de reposicionar os(as) sujeitos da avaliagdo como participes da constru¢do de
aprendizagens. O relato da mde do Robd que danga nos revela indicios de uma
apropriacao de participagdo, de parceria e de avaliagdo a partir de uma experiéncia
concreta e coletiva.

Nessa mesma direcao, as respostas relacionadas a quarta categoria, impressodes da
experiéncia da familia com as Parcerias Avaliativas Formativas, também apresentaram
consonancia com esses principios. As palavras selecionadas indicaram que a proposta
abarcou trés eixos: pratica avaliativa, ensino e aprendizagem, que se complementam e

interagem.

Figura 67 Impressdes da experiéncia da familia com as Parcerias Avaliativas Formativas

eexceléncia

eesforco (

erespeito
econhecimento

Ensino - ~

ecrescimento
eamadurecimento

tedrico para lidar
com as dificuldades

eensino pratico
eensino interessante

edesenvolvimento

eatengéo com ededicagéo *melhoria continua
todos(as) eempenho
einteresse pelos epreparacéo
estudantes . .
S promove descobertas ) \ Aprendlzagem

Pratica

avaliativa

Fonte: Elaborado por esta pesquisadora.
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A andlise das respostas, apresentadas nas quatro categorias “Participacdo da
familia e acompanhamento escolar”; “Avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento da
crianga”; “Compreensao da avaliagdo formativa” e “Impressdes da experiéncia da familia
com as Parcerias Avaliativas Formativas” demonstram que as acgdes desenvolvidas
contribuiram para a constru¢do de outros sentidos possiveis para a avaliacdo, langando
luz sobre tudo o que aprende, ensina, vive e transforma.

Foi possivel observar que a avaliacdo passou a ser reconhecida de modo mais
amplo, para além do desempenho escolar. As familias passaram a identificar e valorizar
outras dimensdes do desenvolvimento das criangcas como a autonomia, os vinculos
sociais, a expressao de sentimentos, a confianga, o pertencimento, a seguranca ¢ a
inser¢ao das criangas na vida coletiva e a experiéncia democratica e participativa
vivenciada por todos(as).

Nesse sentido, a “[..] avaliagdo ¢é categoria do trabalho pedagogico, que,
juntamente com os objetivos, mostra o caminho a seguir; torna-se necessario acionar os
saberes e praticas que promovam as aprendizagens de todos os seus sujeitos” (Villas
Boas, 2022, p. 110-111).

Todavia, essas agdes ndo podem ser apenas pontuais. A mae do Rob6 que danga
aponta para a necessidade de superarmos alguns desafios, especialmente ao que se refere a

comunicacao.

[...] A minha critica é na questao da comunicag@o, nao so da escola, mas
a minha também pois eu acho que ninguém nunca faz alguma coisa
sozinho. As duas partes sdo culpadas se alguma coisa ndo estd dando
certo. Eu entendo que os(as) professores(as) da Escola Ubuntu ndo
devem dar o seu nimero de WhatsApp particular € eu respeito porque
eu também trabalho com atendimento direto ao publico. Imagino que
seja muito cansativo. Mas na hora de pegar meu filho na porta da sala ¢
sempre muito corrido, ¢ a professora PARceira esta entregando as
criangas, entdo as vezes a gente ndo consegue conversar. Mas ai, vocé
entrou e melhorou bastante. Percebi essa disposicdo em vocé€ nos
retornar, igual a gente esta falando agora, por WhatsApp. Eu acho isso
bacana, porque as vezes, por falta de comunicagdo eu perdia algumas
informacdes sobre meu filho (Mée do Robo que danga, dez/2022).

Em relac¢do ao uso do Whatsapp como canal de comunicagao entre pesquisadora
e familiares durante o periodo do estudo de campo (mencionado pela mae do Robo que
danga), observamos que esse recurso foi amplamente acessado, revelando-se mais eficaz
e funcional do que o chat na Plataforma Mteams.

Alguns familiares alegaram dificuldade em acessar a plataforma Mteams devido

a instabilidade nas redes, ao espaco insuficiente nos aparelhos celulares ou a falta de
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conhecimento sobre os recursos oferecidos na plataforma. Mencionaram, também, que a
maioria utilizava o Whatsapp para trabalhar, acessando-o frequentemente durante o dia,
o que facilitava a agilidade da comunicacdo, além de possuirem mais habilidade nos
recursos oferecidos (envio de fotos, videos, audios, entre outros). Por isso, a sua utilizacao
se mostrou um facilitador da comunicagao, permitindo maior proximidade, agilidade nas
trocas e ampliagdo do vinculo entre a escola e as familias participantes da pesquisa.

Entretanto, a condi¢do de pesquisadora ¢ diferente da condi¢do docente. O
cotidiano escolar com criangas ndo possibilita tempo nem espago adequados para
interacdes com as familias via aplicativos nos celulares, visto a dinamicidade do trabalho
docente.

Assim, reconhecemos os desafios relacionados a esse canal de comunicagdo que
podem envolver sobrecarga do trabalho docente, auséncia de respaldo e mediacdo
institucional, riscos a protecao de dados e a privacidade quanto ao compartilhamento de
informagdes sensiveis ou que ferem o direito a imagem ou a confidencialidade das
criangas.

Contudo, os beneficios — que podem ser estendidos aos chats institucionais —
foram: defini¢do de horario para este trabalho; a agilidade na comunicagdo, permitindo
uma comunicacdo mais rapida; a aproximagdo entre as pesquisadoras e a familia,
contribuindo para a construg¢do de vinculos e confianca; o acompanhamento processual
das criangas; a partilha dos avancos e dificuldades das criancas; a partilha de registros
audiovisuais, favorecendo a compreensdo das familias sobre os processos de
aprendizagem e a inser¢ao das familias no cotidiano escolar.

O didlogo com a professora PARceira aponta para a identificagdo dos desafios

relacionados a comunicagdo e possibilidades de novas agoes.

[...] Pesquisadora: Um dos desafios identificados na pesquisa foi refletir
e propor a¢des que possibilitem as familias compreender e participar
das praticas de avaliagdio formativa (que engloba a triade
aprendizagens-avaliacdes-ensinagens) desenvolvidas na escola de um
modo geral. O que vocé sugere que seja feito para melhorar esse
aspecto?

[...] Professora PARceira: Entendo que este desafio foi acentuado de
forma muito marcante com a ocorréncia da pandemia. As
atividades/acdes que aconteciam na escola com a entrada da familia no
contexto escolar (seja em datas especificas garantidas em calendario ou
ainda datas pré-agendadas entre docentes e familias como aniversarios
das criangas, projetos de parcerias escola e familia) contribuiam com
uma proximidade maior entre os profissionais ¢ os familiares. Com as
restricdes por conta das condigdes sanitarias esse distanciamento e a
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troca ficaram muito prejudicados. Uma evidéncia nitida desse processo
de distanciamento e troca foi a emog¢ao dos familiares ao presenciarem
as apresentagdes ao final do ano, no anfiteatro da escola, no evento
Escritores Mirins/2022. Mas independente dos rebatimentos da
pandemia, acredito que a escola, de maneira geral, tende a dar mais
atengdo aos problemas e as dificuldades das criancas do que as
potencialidades. Nesse sentido, sugiro que sejam garantidos mais
espagos para a troca e encontros com os pais de cunho formativo e para
prestigiar as potencialidades de suas criancas, valorizando também os
aspectos positivos do desenvolvimento delas. Outra sugestao ¢ dar mais
€nfase nas reunides com os familiares no tipo de avaliacao que fazemos,
explicando que ¢é processual, que ¢ formativa, que o que queremos
garantir sdo as aprendizagens e conquistas das criangas. (Parcerias
Avaliativas Formativas, Fev./2023)

Além desses aspectos, a professora PARceira tece um questionamento visando a

melhoria nas condi¢des de trabalho ¢ na Educacao.

[...] Eu pergunto por que ndo podemos ter uma dupla de docentes em
cada sala de aula do nosso pais, pelo menos na Educagdo Basica,
desenvolvendo um trabalho colaborativo? Acredito que seria também
uma experiéncia muito boa se tivéssemos essa possibilidade.
(Professora PARceira, Fev./2023)

As sugestOes apresentadas pela professora PARceira, fundamentadas em sua
pratica, ndo se restringem a relacdo escola-familia, mas se estendem a propria organizagao
do trabalho pedagogico e as condigdes estruturais da Educagdo Bésica.

Ao reconhecer os limites enfrentados no trabalho docente, ela problematiza a
auséncia de politicas que favorecam o trabalho colaborativo entre docentes. Sua reflexao
dialoga com estudos que apontam para a possibilidade da bidocéncia, ou docéncia
compartilhada (Ventura, 2018).

Nesse sentido, embora a nossa pesquisa colaborativa ndo tivesse como objetivo
central a implementacdo da bidocéncia, ela se aproximou dessa perspectiva ao promover
uma atuagao compartilhada entre pesquisadora e professora PARceira.

Essa aproximagao mostrou-se fundamental para a condugdo de praticas alinhadas
auma concepcao mais humanizadora, afetiva e participativa, nas quais o didlogo, a escuta,

a colaboracdo e a coletividade conduziram o processo formativo

[...] Eu felicito as agdes desenvolvidas por meio da pesquisa que nos
permitiram langar um olhar reflexivo sobre os processos das criangas e
também sobre 0s nossos.

Eu sugiro pela experiéncia vivenciada que tenhamos mais pesquisas
colaborativas no contexto escolar. Todos sujeitos envolvidos (criangas,
professora, pesquisadora, estagiarios...) ganham com esse processo que
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particularmente eu nunca havia vivenciado. (Professora PARceira,
Fev./2023)

Assim, os desafios e as proposi¢des apresentados pela professora PARceira se
alinham a compreensao de que a escola pode ser, apesar de suas contradi¢des, um lugar

de possibilidades como nos lembra hooks:

[...] A escola ndo é o paraiso. Mas o aprendizado ¢ um lugar onde o
paraiso pode ser criado. A sala de aula, com todas as suas limitagdes,
continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de
exigir de nods e de nossos(as) companheiros(as) uma abertura da mente
e do coracdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em
que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso ¢ Educagdo como pratica da liberdade (hooks, 2017,
p-273).

,

E nesse campo de possibilidades e pautadas na Educa¢do como pratica da
liberdade que a avaliacao formativa se materializa. Nas Parcerias Avaliativas Formativas,
a escuta e os didlogos construidos a partir dela mobilizaram a¢des mediadoras e
coparticipativas, tecidas nos vinculos coletivos e fundamentadas pela ética.

Nessa caminhada, buscamos seguir lado a lado e de maos dadas com as criangas,
com as familias, com a professora PARceira, com as estagiarias, com a avaliacdo
formativa e com a pesquisa colaborativa, assumindo nosso compromisso com as pessoas

e com a Educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS QUE SE (RE)FAZEM NA
TRAVESSIA

No dia 11 de marco de 2020 foi decretado pela OMS o estado de pandemia em
relagdo ao coronavirus-19 no Brasil. Lembro-me de que, nos meses iniciais daquele ano,
havia tragado perspectivas futuras como professora. Minhas inquietagdes e motivagoes
me levavam a refletir sobre a constru¢ao de conhecimentos produzida em movimento € o
movimento aqui materializado na agdo reflexiva e pratica, e também na dimensao
(corporal) somatica, a partir de experiéncias formativas envolvendo (auto)cuidado em
uma perspectiva integral, que engloba o cuidado de si, com os outros e com o mundo.

Além da dimensao somatica, surgia um desejo de ocupar, de deslocar-se em outros
espacos, para além das salas de aula da universidade e da escola, bem como ressignificar
os tempos destinados a aprender e ensinar e; resgatar os encontros educativos a partir da
imersdo na propria cidade, como uma grande escola a céu aberto.

Tratava-se de uma inquietagdo que buscava dar concretude a formacao integral;
as praxis inter/multi/transdisciplinares e/ou aos processos de aprendizagens-avaliagdes-
ensinagens que eu tanto almejava como professora.

Contudo, fomos surpreendidos pela pandemia covid-19 e acometidos pelas
medidas de distanciamento social numa tentativa de disseminacao dos virus. As medidas
adotadas foram os fechamentos de escolas e de universidades, suspensdao de eventos
publicos e privados, o fechamento de comércios ndo essenciais, lockdown, entre outros,
trazendo impactos avassaladores em todos os campos.

Se, poucos dias antes do surgimento da pandemia no contexto brasileiro, eu
costurava sonhos de expandir os espacos e tempos formativos/educativos para além das
salas de aula e pensava em formas de movimentar, caminhar, sentir, experienciar e
dialogar com a cidade e com as vidas, a realidade que se impunha naquele contexto era
totalmente outra: sobreviver ao virus, resistir as politicas adotadas (e negligenciadas) e
reexistir em meio a um cendrio de horror, de inseguranca, de medo e de mortes.

Ficar em casa havia-se tornado um grande privilégio, e as salas de aula a céu
aberto foram reduzidas as janelas do computador, fablets ou celulares, isso também para
uma parcela da populagdo com acesso aos recursos tecnoldgicos. Foi assim que a escola,
a Educacdo e as proprias formas de existir precisaram ser ajustadas, adaptadas e, de certa

forma, ressignificadas.
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Foi necessario repensar os modelos de Educacdo existentes e vislumbrar
alternativas que tentassem minimizar ou reverter problemas de diversas naturezas, com
base na Ciéncia. No entanto, em meio a crise sanitaria, politica e social que atravessou o
Brasil (e o mundo), defender a vida, a dignidade humana e a ciéncia durante o periodo
pandémico tornou-se, paradoxalmente, um ato de luta e de resisténcia.

Testemunhamos os avangos do ultraconservadorismo, os movimentos anticiéncia,
antivacina, antiFreire, antidemocraticos e as necropoliticas atingindo principalmente as
populagdes que viviam em maior vulnerabilidade social, intensificando ainda mais as
desigualdades existentes.

Diante desse cenario (e apesar dele), nossa opg¢do foi buscar caminhos que
aproximassem nossa palavragao (Freire, 2001). Para isso, foi necessario transformar a
justa ira frente as situagdes-limites (Freire, 2000) em denuncia e luta esperangosa por

115 “Deliberadamente, escolhemos ensinar

dignidade, por justica e pelo direito de viver
de maneiras que ampliam os interesses da democracia, justi¢a” (hooks, 2020, p. 58).

Assim, em meio as medidas sanitarias e restritivas impostas pelo contexto da
época, teve inicio esta pesquisa € o meu ingresso no Programa de Pos-Graduagdo da
Universidade Federal de Uberlandia. Apesar das incertezas que marcavam aquele
periodo, delineamos um percurso sustentado pela esperanca e ancorado nos principios da
colaboragdo e da participag¢do. A investigagdo, centrada nas tematicas da alfabetizagdo e
avaliagdo formativa, pdde ser desenvolvida de forma presencial, junto a uma turma de
alfabetizacdo em uma escola publica.

Esta escolha requereu muitos ajustes de rotas especialmente em relagdo a
abordagem somatica e as interacdes e proximidades fisicas. Foi necessario que a busca
por caminhos e alternativas acontecesse durante a pesquisa, a partir das relacdes que
estabeleciamos com os(as) participantes.

Naquele periodo, atuava como professora em atividades remotas; como estudante
da P6s-Graduacao, frequentava disciplinas também de forma virtual (e somente em 2022
de modo presencial); e, como pesquisadora em campo, acompanhei a transi¢do do ensino

remoto para o ensino presencial.

5 Parte das reflexdes que me acompanhavam naquele periodo foi registrada em um texto (Apéndice F)
produzido para compor, junto a escritos de outros(as) estudantes, um caderno de (nossas) biografias e
memorias elaboradas no contexto da disciplina Topicos Especiais em saberes e praticas educativas: Paulo
Freire na formagdo de professores, ministrada pela Prof.? Dr.? Camila Lima Coimbra, na Universidade
Federal de Uberlandia.
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O percurso da pesquisa foi delineado com base em uma concepcao de Educacao
que esta a servigo da vida - uma Educacdo pela e para a vida. Assim, na segunda se¢ao,
apresentamos os impactos da pandemia, reconhecendo que, mesmo apo6s o fim das
medidas sanitarias, os reflexos coletivos e traumaticos ainda perduraram. Buscamos,
entdo, compreender esse contexto e dialogar com as possibilidades de reinventar o futuro,
apoiando-se nas reflexdes sobre a experiéncia em comum.

Ainda na segunda secdo, abordamos os temas centrais da pesquisa, avaliaciao
formativa (e participacao), e alfabetizagdo como processo discursivo, em didlogo
complementar. Esses temas expressaram principios que valorizam o direito de aprender,
a dignidade humana, a participagdo democratica, a investigacdo, a problematizagdo, a
criticidade perante as desigualdades, a autonomia, a diversidade, os afetos, a colaboragao,
as praticas multidisciplinares e abrangentes e a praxis, aqui compreendida como a¢do
alimentada pela teoria e voltada a transformacgao da realidade.

Dessa forma, a investigagdo se fundamentou em uma perspectiva democratica e
humanizadora, sustentando que as aprendizagens-avaliagdes-ensinagens sdo dimensodes
indissociaveis da pratica pedagogica.

Essas discussdes reapareceram, ao longo das se¢des seguintes, em manifestagdes
concretas: na produgdo de uma teoria do fazer (praxis freireana); na horizontalidade das
relagdes estabelecidas na pesquisa; na valorizagdo do trabalho coletivo e em pares,
expressa, por exemplo, na denominagao da professora PARceira, com énfase no PAR; na
valorizagdo das diferentes participagdes incorporadas ao texto; na criagdo e partilha de
registros afetivos compartilhados em iniciativas como #memoriasafetivasdoutorado; nas
narrativas como forma de produgdo de conhecimentos e sentidos; entre outras praticas.

Na terceira se¢do, apresentamos o percurso que fomos desenhando, de modo
gradual e processual, respeitando as condigdes existentes e reafirmando o valor das
experiéncias vividas. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa propiciou a flexibilidade e
abertura necessarias para o didlogo e a coconstrucdo de caminhos de modo coletivo,
contribuindo para que investigassemos a vida que acontece na sala de aula, reconhecendo
o valor da cotidianidade, do processo e da caminhada. Produzir dados com os outros, e
ndo sobre eles(as), configurou-se como ato educativo e formativo.

Outro destaque foi a nossa implicacdo na pesquisa. Ao longo da caminhada,
assumimos, como professora-pesquisadora nossa implicagdo critica, reconhecendo que
indagar, buscar e investigar fazem parte da constituicdo identitaria da docéncia.

Vivenciamos um percurso investigativo verdadeiramente compartilhado, em que os
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saberes da pratica se entrelacaram a reflexdo teorica, produzindo conhecimento a partir
da escuta sensivel as vozes de quem as constroem cotidianamente.

A coconstru¢do da pesquisa colaborativa com a professora PARceira contribuiu
para romper com paradigmas tradicionais da produgdo cientifica, superando a l6gica da
neutralidade, do distanciamento e da hierarquizagdo entre pesquisadoras e participantes.
A PARceria, a PARtilha e os didlogos foram eixos orientadores das nossas escolhas e
percursos € nos permitiu constatar que praticas avaliativas colaborativas e dialdgicas
transformam a compreensao sobre a escola, a avaliagao, o trabalho pedagogico e sobre a
formacao docente.

A quarta secdo complementou a anterior, ¢ por meio dela apresentamos as(os)
participantes da pesquisa e os mapeamentos iniciais. Nessas se¢des, descrevemos as
davidas, os anseios, as expectativas e as parcerias acordadas. Foi nessa fase da pesquisa
que identificamos os pontos que perpassariam as agdes mediadoras futuras.

No ambito formativo com as familias, destacamos a ampliacdo da compreensao
do que ¢ pesquisa cientifica; o papel dos CAps, os esclarecimentos quanto a metodologia,
os processos de alfabetizacao e avaliacdo da Escola Ubuntu; a concepgao de avaliagao
formativa; a melhoria das formas de comunicagdo; a constru¢cdo de parcerias, € o
estabelecimento de formas de participagdo. Com as criangas, a compreensao do que ¢
avaliacdo e sua fun¢do, a melhoria das aprendizagens, o estabelecimento de formas de
participagdo, a construgdo da autonomia, da autorregulacdo e da aprendizagem. Com a
professora PARceira, o fortalecimento do vinculo e a coconstrugdo de praticas avaliativas.

Outro aspecto que ressaltamos foi a valorizacao da participacdo de mulheres, em
sua maioria, maes e professoras da Educa¢do Basica, bem como das criangas. A pesquisa
evidenciou que, ainda s3o, majoritariamente, as maes as responsaveis pelo
acompanhamento das tarefas escolares e pelo cuidado com os(as) filhos(as). O retorno as
atividades presenciais, por sua vez, ampliou as possibilidades de didlogo, participagdo e
acompanhamento regular das aprendizagens, mas a estrutura de apoio formada
majoritariamente pelas maes, manteve-se a mesma.

Por isso, destacou-se, a importancia de repensar as praticas de participagao das
familias. Embora o envolvimento familiar seja essencial, observou-se que ele pode recair
desproporcionalmente sobre as mulheres, demandando estratégias mais equitativas e
solidarias. Nesse contexto, destacamos como limites da pesquisa, a necessidade de

promover agdes de participacdo que ndo resultem em maior sobrecarga materna.
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Esses aspectos nos fazem refletir que a realizagdo de uma avaliagcdo formativa
coparticipativa com as familias requer a construcdo de condi¢des que ultrapassam o
campo pedagdgico e adentram as dimensdes politicas e sociais do direito a educacao.

E preciso compreender que, em uma sociedade marcada por desigualdades
estruturais, a sobrecarga do cuidado ainda recai majoritariamente sobre as mulheres.
Nesse sentido, a responsabilidade pela educagao das criangas ndo pode ser convertida em
mais uma tarefa para elas, mas, sim, em um convite a escuta e a partilha, mediada por
praticas institucionais que respeitem e valorizem os diferentes modos de estar presentes
e que envolvam outros(as) responsaveis ¢ a comunidade escolar no cuidado e
acompanhamento das criangas.

Sob essa 6tica, apos a vivéncia e os aprendizados da pesquisa, compreendemos
que as familias, especialmente as maes, s6 poderao participar de modo efetivo se a escola
reconhecer e acolher suas condigdes concretas de existéncia, seus tempos, jornadas
multiplas e o trabalho de cuidado ndo remunerado que geralmente exercem dentro e fora
de casa. Por isso, torna-se urgente repensar ¢ implementar politicas publicas que deem
sustentacdo a essas praticas. A garantia de tempos e de espacos no trabalho pedagogico e
a implementacdo da Educagdo em tempo integral, por exemplo, pode favorecer o
fortalecimento de vinculos, o didlogo entre escola, familias e comunidade, o
acompanhamento dos(as) estudantes, além de ampliar as garantias de acesso, de
permanéncia e de sucesso escolar das criangas. No entanto, essa politica s6 cumprird seu
papel, se ndo for reduzida a mera ampliacio da jornada escolar. E preciso que o tempo
integral se configure como tempo de qualidade, no qual o direito de aprender se articule
a dignidade de viver, tanto das criancas, quanto das familias e dos(as) profissionais da
educacao.

Na dimensdao escolar, algumas ac¢des realizadas no ambito da pesquisa
evidenciaram caminhos possiveis para ampliar a participacao das familias. Os espacos de
dialogo precisam ser plurais e flexiveis contemplando reunides remotas em horarios nao
comerciais, didlogos e partilhas em chats e plataformas digitais, registros escritos, dudios,
devolutivas on-line, encontros breves nos horarios de entrada e¢ saida, entre outros
formatos que tornem a participagdo viavel e acessivel.

A criacdo do canal “Parcerias Avaliativas Formativas” foi decisiva para ampliar a
comunicagdo ¢ a participacao das familias. Com o tempo, por meio desse canal, foi

possivel intensificar a escuta, o didlogo e a compreensdo das praticas avaliativas.
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Apesar dos desafios da comunicacao digital, que, se realizadas pelo(a)
professor(a) pode gerar sobrecarga docente e os cuidados éticos com informagdes
sensiveis, durante a pesquisa, os beneficios foram expressivos: aproximacao entre escola
e familias, agilidade na comunicacao e fortalecimento da corresponsabilidade.

Observou-se maior envolvimento e compreensao das familias sobre a avaliagdo
formativa, que passaram a valorizar dimensdes do desenvolvimento infantil como
autonomia, expressdo, pertencimento e confianga percebendo-as como parte das
aprendizagens. O didlogo constante e a construgao conjunta de sentidos contribuiram para
consolidar praticas avaliativas mais humanas, participativas ¢ comprometidas com o
desenvolvimento integral das criangas.

Nesse sentido, em contextos educacionais ainda marcados pela valorizagao da
razao instrumental e pela limitagdo da participagdo das comunidades escolares nas
decisoes, esta pesquisa reafirma o papel essencial da Educagdo como pratica social,
politica e histérica, comprometida com a ampliacdo da compreensao de mundo e com a
efetivacdo do direito de aprender.

Destaca-se, ainda, a op¢ao por buscar equidade na composi¢ao da fundamentagao
teorica da pesquisa, priorizando o didlogo com produ¢des de pesquisadoras mulheres.
Trata-se de uma escolha ética e politica frente as persistentes desigualdades de género
que atravessam a sociedade como um todo.

Ainda na secdao 4, constatamos a diversidade étnico-racial, social, cultural,
econdmica e de modos de aprender presente na Escola Ubuntu. O grupo participante desta
pesquisa era formado por criangas com diferentes origens, condigdes socioecondmicas €
representacOes de estudantes com deficiéncia. Além disso, o grupo era pioneiro no
ingresso por meio das politicas de cotas.

No ambito das politicas institucionais relacionadas as desigualdades
socioecondmicas, a escola obteve avangos quanto a inser¢ao das politicas de assisténcia
estudantil para as criangas da Educa¢do Basica, antes destinadas somente aos(as)
estudantes do Ensino Superior.

A partir de 2020, com a adog@o de uma perspectiva antirracista de Educacgao, e as
foram observados avangos significativos: didlogos, discussdes e formagdes continuadas
sobre representatividade, ajustes curriculares e praticas antirracistas no cotidiano escolar.
Ainda que nao haja informagdes explicitas nos documentos institucionais sobre o impacto
da diversidade nas praticas avaliativas, os registros pedagogicos, os relatos docentes e as

narrativas das familias evidenciaram um movimento de atengdo crescente a inclusao e
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equidade étnico-racial. Nesse sentido, constatamos a necessidade de a Escola Ubuntu
atualizar seus documentos frente ao trabalho que ja tem sido realizado e colaborar com a
construcdo de producdes que possam orientar e apresentar possibilidades de praticas
atentas a diversidade, na perspectiva antirracista e inclusiva.

Vale ressaltar que os desafios ainda existem, pois o direito de aprender ainda nao
¢ igualmente assegurado a todos(as). As condi¢cdes de desigualdades historicas,
econOmicas, étnico-raciais € culturais marcam o cotidiano das escolas e interferem
diretamente nos processos de alfabetizagdo e de avaliagao.

A logica dominante nas praticas escolares, muitas vezes, individualiza a
responsabilidade pelo aprender, atribuindo aos(as) estudantes o sucesso ou o fracasso de
seus percursos, como se a aprendizagem fosse resultado exclusivo de esfor¢o pessoal.
Essa concepcdo desconsidera as desigualdades estruturais e finda por reproduzir
mecanismos de exclusdo, penalizando justamente aqueles que mais necessitam de apoio.

Sob uma perspectiva humanizadora, a avaliagdo formativa reconhece e acolhe as
diferengas. Como afirma Villas Boas (2022a), ¢ necessario conhecer as particularidades
de cada estudante para oferecer condigdes adequadas ao avango de todos(as), assumindo
um compromisso ético e politico com a justica educacional, rompendo com modelos que
perpetuam a exclusdo e fortalecendo o direito de aprender.

Desse modo, ao reconhecer as diferencas como ponto de partida, a Avaliagao
formativa contribui para deslocar o olhar da comparacao para o da investigagao. Avaliar,
nesse contexto, significa compreender os diferentes modos de aprender e criar propostas
pedagdgicas que respeitem os ritmos, singularidades e condi¢des das criangas.

Nesse sentido, a presenca da diversidade na Escola Ubuntu impactou diretamente
as formas de planejar, de acompanhar, de avaliar e de pesquisar, favorecendo uma postura
mais critica e investigativa diante das desigualdades. A perspectiva antirracista e inclusiva
reforgou a compreensao de que avaliar ¢ um ato politico, um exercicio de reconhecer e
de enfrentar os mecanismos de exclusao.

Na quinta secdo, apresentamos o /ocus da pesquisa especialmente em relagdo as
praticas avaliativas desenvolvidas, buscando identificar a concep¢do formativa presente
nos documentos. Pudemos observar que, embora as praticas avaliativas da escola estejam
respaldadas por documentos institucionais que defendem a avaliacdo formativa, ainda
persistem tensdes e desafios quanto a efetiva participagdo de todas as pessoas envolvidas
no processo educacional, bem como distanciamentos entre a concep¢do e a pratica.

Persistem marcas da logica classificatoria, expressas na centralidade das provas, na
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fragmentacdo temporal das praticas avaliativas e na desigualdade de sistemas de
avaliagdo entre ciclos e docentes.

A concretizagdo plena da avaliagdo formativa enfrenta limites estruturais,
organizacionais e culturais. Nesse sentido, apontamos desafios importantes para futuras
pesquisas e agdes institucionais como a necessidade de retomar os debates coletivos sobre
a avaliagdo; reestruturar os documentos que respaldam e orientam as praticas avaliativas;
buscar maior coeréncia teorico-pratica entre a concepcao de avaliacdo formativa e sua
efetiva implementacdo, e ampliar o reconhecimento das praticas avaliativas e
colaborativas j& desenvolvidas na escola. A promogao de espacos de escuta, de partilhas
e de formagdo continuada pode contribuir para fortalecer essas iniciativas e ampliar seu
desenvolvimento no coletivo escolar.

Destacamos, ainda, a importancia de refletir sobre as praticas avaliativas que t€ém
sido desenvolvidas individualmente, como por exemplo, as mencionadas na se¢do 5
(Livro da Vida e Jornal-Mural) as quais demonstram significativo alinhamento com os
principios defendidos pela escola, tais como o acompanhamento continuo das
aprendizagens, o didlogo, a construcdo coletiva do conhecimento, a problematizagdo e a
interacgao.

Na sexta e sétima se¢do apresentamos as ag¢des desenvolvidas ao longo da
pesquisa que tiveram como foco central a promogao das aprendizagens por meio de
praticas avaliativas formativas e participativas. A pesquisa evidenciou que a participagao
pode e deve ocupar um lugar central nas praticas avaliativas, ndo apenas como um
elemento complementar, mas como principio estruturante da avaliacao formativa.

Foram realizadas observagdes sistematicas, acompanhamentos individualizados e
propostas de atividades diferenciadas, sempre respeitando os ritmos e os modos de
aprender das criancas. A criacdo de ambientes avaliativos formativos apresentou
contribui¢cdes importantes a este trabalho. O uso e a elaboragdo de procedimentos
avaliativos como mapeamentos, rubricas, retornos formativos, agdes mediadoras,
didlogos e registros sistematicos fortaleceram as praticas de escuta e a compreensao das
aprendizagens como processos continuos. O trabalho com registros diversificados,
observacdes e didlogos em pares e rodas de conversa possibilitou acompanhar as
aprendizagens com vistas as agdes mediadoras.

A participacao das familias se intensificou com a adocao de estratégias formativas
como devolutivas escritas, rodas de conversa, entrevistas € momentos reflexivos,

resultando em maior engajamento e corresponsabilidade no processo educativo.
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Além disso, descrevemos nossos esforcos em integrar as agdes do Apoio
Pedagdgico ao cotidiano das criangas, ¢ a ampliagdo nos atendimentos, aumentando o
numero de participantes, conforme critérios pedagogicos e fortalecemos a parceria com
as familias, por meio do dialogo continuo e da apresentagdao dos objetivos do trabalho.
Entetanto, identificamos a necessidade de repensar e de aprimorar o funcionamento do
Apoio Pedagodgico, especialmente em relagdo aos horarios, a frequéncia e as condi¢des
de acesso. Embora a escola oferega esse atendimento, permanece o desafio de assegurar
a participagdo e a permanéncia dos(as) estudantes, levando em conta as condi¢des e os
tempos das familias trabalhadoras.

Outro eixo de atuacao foi o incentivo a compreensao da ciéncia e das praticas de
pesquisa, articulando temas de interesse das criangas ao curriculo escolar. Por meio da
producao de uma revista cientifica, da exposicdo a materiais didaticos e da apresentacao
da professora como autora e pesquisadora, foi possivel construir identificar como a
Ciéncia esta presente no cotidiano da Escola Ubuntu.

Os resultados evidenciaram que muitas familias carregam marcas emocionais
negativas relacionadas as experiéncias escolares e as praticas de avaliagdo, expressando
sentimentos de medo, de inseguranca e de ansiedade. Tais lembrancas refletiram-se em
preocupacoes com os(as) filhos(as), sobretudo quando apresentavam dificuldades de
aprendizagem, associando o Apoio Pedagdgico a experiéncias passadas de fracasso e
exposicao.

Parte delas desconhecia as praticas formativas adotadas pela escola, embora
reconhecessem as reunides e devolutivas como momentos importantes de
acompanhamento. Essas agdes, mesmo sem serem nomeadas por elas(es) como praticas
avaliativas, revelaram-se fundamentais para a constru¢do de vinculos e confianga, além
de motivarem o desejo de ampliar os espagos de didlogo e interagdo com a equipe docente.
As entrevistas mostraram, contudo, que a maioria ainda entendia a avaliagdo como tarefa
exclusiva da escola, ndo se reconhecendo como participante ativa do processo avaliativo.
Superar esta impressdo e se reconhecer como participe mobilizaram-nos durante o
percurso da pesquisa.

Feitas essas consideragdes, a investigacdo foi sendo construida de modo que as
acoes que envolvem as aprendizagens-avaliacdes-ensinagens fossem evidenciadas,
entendendo que, neste momento, mais do que apresentar e descrever propostas de trabalho
avaliativas, era interessante apresentar como a avaliacdo se revelava nas microacgdes

diarias e como nomea-las contribuiu para a construgdo das autonomias e da compreensao
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de suas importancias. Tornar visivel para que pudessem ser analisadas, refletidas,
revisitadas, reinventadas.

Buscamos formas de superar a ldgica da educagdo bancaria (Freire, 2000), da
repeticdo, do silenciamento, da passividade e fortalecer experiéncias democraticas,
contextualizadas e significativas.

A pesquisa apresentou-se dinamica, flexivel, participativa e coletiva. As
orientacdes ¢éticas foram cumpridas. A adesdo foi total, bem como a construgdo de dados
produzidas neste periodo que inclui quantidade e diversidade significativas que puderam
ser parcialmente exploradas com profundidade nas fases que visam a analise, a
organizagao e a categorizagao.

Destacamos o intenso trabalho de parceria da professora PARceira em todas as
fases da pesquisa que se referem a etapa do estudo de campo; a ampla participagao das
criangas nas propostas de trabalho avaliativas, acdes mediadoras e retornos formativos e
a ampla participagdo dos familiares no desenvolvimento da pesquisa.

Identificamos, também, a importancia do recorte feito na pesquisa, no caso
criancas da alfabetizagdao, devido a limitacdo de pesquisas nessa area (avaliagdo
formativa, alfabetizacdo e pesquisa colaborativa); a inclusdo do debate sobre o periodo
de transi¢do da El para o EF bem como o impacto das avaliagdes no ingresso das criancas
no EF; as rodas de conversa e registros das criangas como boas opgdes para a construgao
de dados; a inser¢dao do didlogo com as criangas sobre o sentido que atribuem as suas
producdes e registros; a importancia de refletir acerca do que as criangas sabem; a
ressignificagdo do erro como possibilidade de compreender e de aprender; o
desenvolvimento de a¢do mediadora e as reflexdes sobre os impactos da pandemia nas
aprendizagens das criangas.

Os dados finais indicaram melhoria das aprendizagens de criangas, além do
desenvolvimento de planejamento de acdes, a contratualizagdo entre todos(as) e a
negociagao quanto ao modo de participacdo. Observamos que as experiéncias vividas
provocaram um movimento de mudanga no pensamento das criangas sobre si mesmas e
sobre a avaliagdo, ampliando sua consciéncia acerca do aprender e do participar. Em
relacdo aos familiares, os didlogos e devolutivas instalaram duvidas e inquietagdes sobre
suas concepgdes de avaliacdo, abrindo espago para novas compreensoes € para O
reconhecimento da avaliagdo como um processo coletivo, € ndo como mero instrumento

de classificacdo, externo a elas.
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O trabalho coletivo favoreceu a triade ensinagens-avaliagdes-aprendizagens e
contribuiram de forma significativa para o processo aprendizagens das criangas. As
producdes das criangas analisadas indicam evidéncias de autoria, de autonomia e de
participacdo. Vale lembrar que a participagdo implica a possibilidade humana de intervir
no mundo, de nos reconhecermos “[...] enquanto seres fazedores de historia e por ela
feitos, seres da decis@o, da ruptura, da op¢ao” (Freire, 2021, p. 126).

Consideramos que nossa implicagdo na pesquisa envolveu a criacdo de lacos, o
pensar juntas, o fazer em dialogo e colaboragdo — todos esses elementos foram
determinantes para o fortalecimento dos processos de autonomia, de didlogo, de
cooperagao e de colaboragao, que identificamos ao longo da investigagao.

O foco desta tese esteve voltado muito mais ao “como fazer” e ao “fazer com” do
que ao que fazer. Assim, ela ndo apresenta as receitas ou prescrigdes metodologicas, mas
caminhos possiveis que podem inspirar e provocar novas ideias e contribuir para a criagao
de outras formas de agir, de pensar e de transformar. Esses resultados confirmam que os
conhecimentos produzidos pela investigacdo sdo significativos para o campo da
alfabetizacdo, e também para o fortalecimento de praticas avaliativas humanizadoras na
escola publica.

Ao fazermos uma retrospectiva do inicio dessa escrita, revisitamos o desejo que a
impulsionou: ampliar nossa compreensao de espacos e tempos educativos. Constatamos
que, mesmo diante das limitagdes impostas pela pandemia, essa inten¢do inicial se
articula agora, ao final deste percurso, como parte de um movimento dialético e continuo.
Retomamos, aqui, a imagem da utopia, ndo como lugar a ser alcangado, mas como o
proprio ato de caminhar.

A pesquisa colaborativa, ao acontecer em contexto real e com envolvimento
genuino dos sujeitos, revelou-se formativa tanto para quem investiga quanto para quem
participa, permitindo transformacgoes efetivas na pratica pedagogica.

Da mesma forma, a pesquisa chamou a aten¢do para a dimensao do cuidado nas
relacdes, expressa por meio da escuta, do didlogo, no reconhecimento dos saberes, na
valorizagdo da diversidade em todos os &mbitos. E preciso experienciar atos de cuidados
para construirmos saberes relacionados a cuidar e ser cuidado. O mesmo ocorre com a
leitura, com a escrita e com a avaliagao.

Ainda assim, a vida ¢ dinamica e pouco previsivel. A intencionalidade nas acdes
¢ necessaria, mas nem sempre o caminho idealizado seré efetivamente o caminho trilhado.

O tempo presente ja ndo € mais o mesmo do inicio desta investigagdo. Novas lutas e novas
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possibilidades se colocam diante de nos. Por isso, apesar da impermanéncia da vida, o
nosso compromisso com ela, com a dignidade humana e com a justica social precisam ser
permanentes.

Dessa maneira, o tempo nos mostrou que “[...] apesar de graves retrocessos, houve
e continuara havendo mudancas construtivas e radicais na maneira pela qual ensinamos e
aprendemos, uma vez que mentes em ‘busca da liberdade’ ensinam a transgredir e
transformar” (hooks, 2020, p. 59).

Assim, buscando formas de encerrarmos esse texto, escolhemos dois materiais: o
primeiro, ¢ uma imagem e um depoimento que representava, para a professora PARceira
as relacdes que foram estabelecidas e os processos vivenciados na pesquisa e o segundo
material, uma cena narrada em sequéncia do estudante Ben 10, que para nos, sintetiza a
natureza deste trabalho.

Na tultima entrevista, realizada com a professora PARceira, em fevereiro de 2023,
intitulada “Encerrando ciclos” (Apéndice D), solicitamos que ela escrevesse uma
mensagem ou uma imagem que expressasse/representasse as relacdes que foram

estabelecidas e o processo vivenciado na pesquisa, conforme ja mencionamos (Figura
68).

Figura 68 Imagem escolhida pela professora PARceira para expressar/representar as

relagdes que foram estabelecidas e o processo vivenciado na pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (2022)
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[...] Essa imagem me remete a um percurso realizado lado a lado por
pessoas que buscam sempre um caminho possivel e que independente
da distancia e dos desafios enfrentados na estrada possuem a convic¢ao
de que a jornada valerd a pena (Professora PARceira, fev./2023).

Junto com a sua resposta, enviada em arquivo digitado, a professora PARceira
enviou um audio no WhatsApp, complementando as justificativas da sua escolha por essa
imagem.

[...] Na hora que eu li “escolha uma imagem ou alguma coisa que
represente a pesquisa” me veio essa foto! Eu pensei em escolher duas
fotos, sO que a outra foto estamos paradas e nessa estamos andando. E

olha quantas bagagens nos meus ombros e nos seus! E nas maos
também! (risos)

Essa foto retratou o percurso mesmo. Eu acho que ela representa a gente
no movimento, no percurso, na busca pelas coisas boas, a cabeca cheia
de ideias, as maos cheias de materiais. E isso!

Nossa, eu fiquei até emocionada na hora que eu tive esse essa ideia de
por essa foto e fazer essa analise, sabe? Estdvamos no percurso, em
movimento, saindo da escola, cheias de ideias, cheias de materiais nas
maos.

Outra coisa que eu fiquei pensando, Clarice, foi o quanto esse dia foi
um dia bom, né? Nos montamos aquela exposi¢ao de revistas cientificas
para as criangas! Foi um dia cansativo, mas um cansativo bom, um
cansago produtivo! As criancas gostaram, os bibliotecarios
interagiram...

Nossa foi muito bom esse dia! Uma das milhares de lembrancgas que eu
tenho agora, do nosso 2022 juntas! (Professora PARceira, 22/02/2023)

A imagem escolhida pela professora PARceira nos revela, simbolicamente, as
marcas que a pesquisa deixou nas relagdes construidas ao longo do processo. Tanto as
ideias que surgiram quanto os caminhos tragados para torna-las concretas sao figurados
na metafora do caminhar conjunto, ou da nossa travessia.

O depoimento da professora evidencia a importancia de valorizarmos os
processos, os afetos e as multiplas formas de participagdo que se entrelagaram nas praticas
pedagogicas e investigativas vivenciadas.

A imagem mobiliza memdrias, sentimentos e sentidos que conferem profundidade
a experiéncia compartilhada: o ato de caminhar para a saida da escola ap6s um dia de
trabalho reflete o movimento das ideias e das nossas agdes que nos impulsionavam e ao
mesmo tempo dialoga com os anseios que compartilhei inicialmente, de articular os
saberes que ocorrem dentro e fora da escola; as bagagens nas maos e ombros remetem

aos desafios e compromissos carregados em parceria; o cansaco produtivo expresso pela
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professora confirma o vinculo afetivo e profissional tecido anteriormente a pesquisa, €
especialmente fortalecido ao longo dela.

Esses elementos reafirmam a centralidade do processo sobre o produto, principio
fundamental da avaliagdo formativa e da pesquisa colaborativa, ao valorizar as relagdes,
a troca de saberes, as diferentes formas de participagdo e a coautoria docente-
pesquisadora. Como afirmou a mae do Robd que danga: “[...] essa avaliagdo ¢ o que nos
agrega, nos junta através dela”, sintetizando assim as travessias que percorremos.

O segundo material que sintetiza e simboliza nossas travessias compartilhadas a
partir de gestos que emergiram nessas relagdes: a producao e a partilha de pulseirinhas de
papel, personalizadas pelo Ben 10.

Essa cena aconteceu em dezembro de 2022. Eu estava acompanhando Ben 10 em
uma proposta na sala de aula. Ele realizou a leitura de um pequeno texto chamado
Bichinhos engracgados. O texto contava a relagdo ltdica de um gato e um rato e dizia que
eles eram companheiros. Perguntei para o Ben10 se ele sabia me dizer o que significa a

expressao ser companheiro. Ele respondeu:

Ben 10: — Quando alguém ¢ seu amigo e gosta de fazer as coisas com
vocé e também de passear. Eu amo passear com a minha tia.

Pesquisadora: — Onde vocés passeiam?
Ben 10: — Para a exposicao de indio e para o mercado.

Pesquisadora: — Entdo sua tia é sua companheira, porque vocés gostam
de fazer coisas e passear juntos?

Ben 10: — Na verdade, eu sou companheiro dela. Nao, na verdade, nds
dois somos companheiros. A minha tia ¢ minha companheira e eu sou
companheiro da minha tia (Nota de campo, dez./2022).

Além de nos mostrar o que ja conseguia ler e compreender do texto, Ben 10
também nos contava de aspectos marcantes de sua vida. Ele havia aprendido o que era
ser companheiro com a agao de sua tia, que assumia o papel de apresentéd-lo a experiéncias
culturais e sociais, como a visita ao museu indigena e as idas ao mercado.

Para ele, o companheirismo era uma forma de estar com o(a) outro(a), orientado
por gestos de cuidado e de presenga. Nesse contexto, Ben 10 nos ensinava com suas
palavras e acdes que o companheirismo seria uma forma de amorosidade. Seu relato
espontaneo revelou uma memdaria afetiva significativa e a forma pela qual ele atribuia

valor as relagdes e aos vinculos que o cercavam.
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Alguns minutos depois, ele me contou que fez um presente para mim, para a
professora PARceira, para sua mae, para o seu irmdo e para ele. O presente, como dito
anteriormente, era uma pulseirinha de papel personalizada com desenhos simbdlicos para
cada um(a), extensdo do projeto da loja de desenhos descritos na se¢do 6. Enquanto ele
selava a pulseirinha no meu punho, com cola, me contava o quanto estava feliz por
presentear a todos(as). Ele guardou as outras pulseirinhas e disse que entregaria para o
restante das pessoas no horario da saida, quando a mae fosse busca-lo. A imagem (Figura

69), a seguir, mostra parte da sequéncia desses fatos.

Figura 69 Construindo elos — a sequéncia de fotos das pulseirinhas produzidas pelo Ben

\

10

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. (2022)

Ben 10 ndo sabia disso quando nos presenteou, mas aquele gesto foi interpretado
por no6s como um valor simbolico de pertencimento, de amorosidade e de partilha: uma
fita que une e representa o elo entre escola, familia, crianca, professora e pesquisadora e
que nos convida e ensina, mais uma vez, a darmos as maos. Ben 10 nos presenteou e
nossas parcerias se fizeram lagos.

Desse modo, a partir desses relatos, apresentamos as contribui¢des cientificas, os
aprofundamentos das reflexdes e as proposi¢des que se fundamentam na perspectiva da

Avaliagao Formativa na alfabetizacdo ¢ na formag¢ao docente.
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Uma perspectiva que se ancora na valorizacao da pesquisa, da investigacao, da
problematizagdo, da leitura de mundo, da reflexdo sobre a realidade, da crenca na
transformagao. Tais principios sdo imprescindiveis para o alinhamento das concepgdes de
ensino ¢ de aprendizagem que orientam as praticas pedagbgicas e as politicas publicas
comprometidas com uma Educa¢ao como pratica da liberdade (hooks, 2017; Freire, 2001)

O conhecimento produzido pela praxis desta investigacdo revela que a avaliagdo
formativa coparticipativa ndo ¢ apenas um tema de estudo, mas um modo de estar na
escola e de fazer pesquisa. Assim, esta tese reafirma que a Avaliagdo Formativa
Coparticipativa ¢ uma pratica de resisténcia e de esperanca, um exercicio €tico e politico
de partilha, de didlogo e de compromisso com os(as) outros(as), que produz conhecimento
transformador a partir das praticas e das relagdes humanas que sustentam a Educacao
Democratica e por isso, projeta uma Educag¢do mais sensivel e comprometida com a
equidade e a emancipacao humana.

Buscamos construir um corpo-texto, um corpo-vivo, um curriculo-vivo ¢ em
movimento, que narrasse experiéncias, processos, leituras de mundo, de Educacgdo, de
avaliagdo, de infancias e de alfabetizacdo de emancipagao.

Esperamos que as narrativas e reflexdes aqui apresentadas possam ter contribuido
com as possibilidades de (re)criacdo, ao nosso fazer COM e ao nosso ser-fazer,
evidenciando a dimensdo humana, coletiva, dialdgica, amorosa, democratica e
corresponsavel que sustentaram a travessia desta pesquisa e os sonhos e esperangas que

a moveram e ainda nos movem.
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APENDICES

APENDICE A DESCRICAO DAS CARACTERISTICAS DE CADA PERSONAGEM REPRESENTATIVOS DAS CRIANCAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA™6

116 Criangas estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental. Os/as personagens representativos foram escolhidos pelas proprias criangas a partir de suas identificagdes e foram
aqui organizados por ordem alfabética. As fontes estdo disponibilizadas nos /inks das notas de rodapé a seguir, sendo acessadas em 23 de dezembro de 2022 e se referem
somente as imagens dos personagens e ndo as suas descrigdes e caracteristicas.

117 Ben 10 Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCL2n7VnndY1bq6wiz6bx10
118 Cachinhos Dourados Fonte: https:/www.elo7.com.br/painel-cachinhos-dourados-frete-gratis/

119 Coelhinha Fonte: https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/5854323-coelhinha-coelho-garota-sorriso-cara-flores-para-voce-desenho-aquarela-vetor-bebe-coelho

120 Homem aranha Fonte: https://liberproeliis.fandom.com/pt-br/wiki/Homem-Aranha



https://www.youtube.com/channel/UCL2n7VnndYlbq6wiz6bxl0Q
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131

121 Hulk Fonte: https:/br.pinterest.com/pin/1079034391942956797/?amp_client_id=CLIENT ID( )&mweb_unauth_id=%7B%7Bdefault.session%7D%7D&simplified=true

122 Lionel Messi (jogador de futebol) Fonte: https://oglobo.globo.com/esportes/catar-2022/noticia/2022/11/messi-e-confirmado-em-jogo-do-psg-e-se-apresenta-na-selecao-da-
argentina-segunda.ghtml

123 Mulher Maravilha Fonte: https://www.toyshow.com.br/colecionaveis/action-figures/estatua-mulher-maravilha-wonder-woman-goddess-of-truth-mulher-maravilha-filme-
exclusiva-icon-heroes

124 pikachu Fonte: https:/definicao.net/pikachu/

125 purple (Rainbow Friends) Fonte: https:/www.drawingtutorials101.com/how-to-draw-purple-from-roblox-rainbow-friends

126 Quatro Bragos (Bem 10) Fonte: https://ultimate-ben10.webnode.com.br/personagens/alienigenas/alienigenas-do-omnitrix/a2-quatro%20bra%C3%A70s/
127 Robb que danga Fonte: https://pt.aliexpress.com/item/32998950898.html

128 Sonic Fonte: https://www.nintendo.com/pt-br/store/products/sonic-frontiers-switch/

129 Tiranossauro Rex Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/geral-62069618

130 Xicrinho Caneco Fonte: https://cuphead.fandom.com/pt-br/wiki/Xicrinho?file=Cuphead_corre_mano.png
131 Zumbi Fonte: https:/www.elo7.com.br/zumbi-de-feltro/dp/1169766
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Quadro 21 Caracteristicas, habilidades e/ou poderes dos personagens escolhidos

Personagem Caracteristicas, habilidades e/ou poderes

Ben 10 Ben Tennyson tem dez anos e em uma viagem, ao caminhar por um bosque encontra uma capsula alienigena no chdo. Quando ele vai examina-
la, ele se depara com um dispositivo misterioso parecido com um relogio, chamado de Omnitrix. O dispositivo agarra permanentemente em seu pulso
e lhe da a habilidade de se transformar em uma enorme variedade de formas de vida alienigena, cada uma com seus poderes e habilidades tinicos. [...]
Ao lado de Gwen e Max, Ben embarca em uma aventura para lutar contra o mal, tanto extraterrestre quanto terraqueo. Ben enfrentou muitos vildes
como Vilgax, Kevin Levin, os Cavaleiros Eternos, etc. (grifo nosso)'*
Bob esponja E uma esponja muito simpética e engracada que ama cacar agua-viva. Ele trabalha no Siri Cascudo como cozinheiro. Bob Esponja vive em um
abacaxi no fundo do mar, enquanto seu ranzinza ¢ mal-humorado vizinho, Lula Molusco Tentaculos vive em uma cabeca da Ilha de Pascoa. Outro
vizinho de Bob Esponja e seu melhor amigo € uma gorda e rosada estrela do mar chamado Patrick Estrela, que vive debaixo de uma pedra enorme.
Bob Esponja e Patrick vivem em ambos os lados de Lula Molusco. '3

Cachinhos Uma menina muito vaidosa de cabelos loiros, com muitos cachinhos. Ela entra na casa de uma familia de ursos sem a permissdo, come as refeigoes.

dourados 134
Coelhinha rosa Muito fofinha, educada, bonita, cheirosa e rapida.'*’
Homem aranha | Peter Parker ganha superpoderes de aranha depois de ser mordido por uma aranha radioativa. [...] Usa seus poderes talentos para combater ao crime
e luta contra supervildes. (texto adaptado) 13
Hulk Antes de ser Hulk, ele era Bruce Banner - um sabio cientista muito conhecido por seu trabalho com a fisica e a radioatividade. Foi Bruce quem
desenvolveu a bomba gama que, pouco depois, o transformaria no Golias Esmeralda. Por isso, ele tem um intelecto genial. [...] O maior dom do Hulk
é sua for¢a descomunal, com a qual ele é capaz de destruir montanhas e grandes estruturas. E dito que sua forga ¢ ilimitada, ja que cada vez que ele
fica com mais raiva, seus atributos fisicos aumentam - e o mais curioso ¢ que ele nunca atingiu o apice de sua forga. [...] O Hulk ja usou sua for¢a de
varias formas diferentes, sempre encontrando meios criativos para aplicar esse dom. Ele pode até assoprar enormes quantidades de ar com a forca de
seus pulmdes, derrubando florestas e criando ventanias incriveis. Ele também pode saltar, atingindo alturas inimaginaveis. Outro uso bem conhecido
de sua forga sdo as palmas trovejantes - quando ele bate as palmas de suas maos muito forte, gerando uma onda de choque Capaz de destruir coisas
ao redor e até mesmo apagar incéndios. Ele também pode criar abalos sismicos ao bater seus pés no chdo.[...] Além disso, seu corpo funciona como
uma bateria, dando velocidade, durabilidade e resisténcia. [...] E capaz de regenerar membros completos e se recuperar de golpes que seriam
considerados fatais em qualquer outra pessoa. A regenerag¢do do Hulk ¢ tdo avancada que ele pode curar doengas e também é imune a toxinas e

132 Fonte_https://ben10.fandom.com/pt-br/wiki/Ben_10 Acesso em 23 Dez./2022.
133 Fonte: https://wikiesponja.fandom.com/pt-br/wiki/Bob_Esponja_Cal%C3%A7a_Quadrada (s%C3%A9rie) Acesso em 23 dez. 2022.

134 Fonte: https://www.culturagenial.com/cachinhos-dourados-historia-e-interpretacao/ Acesso em 23 dez. 2022.

135 Relato da crianga que escolheu este personagem em ___ de setembro de 2022.
136 Fonte: https://www.disneyplus.com/pt-br/series/homem-aranha/510vHdSZO9%kv Acesso em 23 dez. 2022.
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venenos. Ele também pode segurar a respiragdo pelo tempo que quiser, ja que sua propria fisiologia da conta de "curar" seu corpo e manté-lo vivo
mesmo em situagdes extremas. [...] Ele possui a superforca, um grande fator de cura e o intelecto avancado e o poder da autorressurreicdo. (texto
adaptado) 1%’

Lionel Messi

Lionel Messi (1987) é um jogador de futebol argentino, um dos melhores atacantes do mundo. Com habilidade técnica e uma velocidade excepcional,
foi eleito sete vezes o melhor jogador de futebol do mundo conquistando o troféu Bola de Ouro em 2009, 2010, 2011, 2012, 2015, 2019 ¢ 2021. Em
2022, Messi se destacou na Copa do Mundo do Catar e levou a Argentina a Conquistar o titulo de Campea do Mundo. Messi recebeu o troféu de
Melhor Jogador da Copa. Durante os 21 anos que jogou no Barcelona, Messi tornou-se o maior artilheiro da historia do clube, com 672 gols em 778
jogos. Foi o jogador que mais marcou gols em uma tnica temporada: 91 gols em 2012.

Messi foi o jogador que mais conquistou titulos com o clube cataldo, 34 no total, incluindo quatro ligas dos campedes (2006,2009, 2011 ¢ 2015) e
dez campeonatos espanhdis. Desde 2021 joga no Paris Saint-Germain (PSG).

Lionel Andrés Messi nasceu em Rosario, Argentina, no dia 24 de junho de 1987. Desde a infancia mostrou interesse pelo futebol. Jogou em um
pequeno clube chamado Abanderado Grandoli, localizado perto de sua casa. Com 7 anos, Messi comecou a jogar no Newell's Old Boys. Quando
estava com 11 anos, foi diagnosticado com um problema hormonal que retardava seu crescimento. A partir de entdo, Messi foi submetido a um
tratamento hormonal.[...] Ele é casado e tem 3 filhos. '3}

Mulher maravilha

A Mulher-Maravilha ¢ a Princesa das Amazonas, um grupo de mulheres que vivia livre de qualquer tipo de influéncia por parte dos homens na Ilha
Paraiso (que mais tarde foi rebatizada de Themyscira). Depois de ter crescido nessa Ilha, a Mulher-Maravilha (a quem as amazonas chamaram de
Diana), embarcou numa missao, tentando transformar o mundo num local mais justo. [...] A sua mae, a Rainha Hipdlita a criou a partir do barro,
sendo que os Deuses Gregos a abengoaram com o dom da vida, a tornando assim na primeira Amazona que nao foi concebida por um homem. Diana
cresceu junto das outras Amazonas, que lhe ensinaram tudo sobre a paz e o amor ¢ a treinaram para que se tornasse uma excelente guerreira. Suas
habilidades e poderes siao: Superforga [...] muitas vezes comparada a do Superman. Invulnerabilidade: Também cedida pela deusa Deméter, a
invulnerabilidade torna a Mulher-Maravilha um osso duro de roer. Ela é extremamente resistente, conseguindo sobreviver a explosdes nucleares, a
pressdo ¢ ao frio do espago sideral, ataques de magia, entre muitas outras coisas. Super-regeneragdo: [...] CAPacidade de se auto-regenerar
rapidamente sempre que sofresse qualquer tipo de les@o ou ferimento. Super-velocidade, capacidade de voar e de flutuar através de algumas correntes
de ar que existem a determinadas alturas e conhecimento divino: Isto faz com que ela pense de uma forma super estratégica, a tornando numa das
personagens mais sabias da DC Comics. '

Pikachu

Pikachu [...] apareceu pela primeira vez no Japdo em 1996, nos jogos eletronicos Pokémon Red and Blue, e foi criado por Satoshi Tajiri. [...]
Geralmente descrito como um rato elétrico [...] O desenho de Pikachu foi inspirado em um rato. [...] Seu conceito basico ¢ a CAPtagdo e formagao
de criaturas chamadas de Pokémon em lutadores por seu treinador pokémon. Cada Pokémon tem um ou dois tipos - tais como agua, fogo ou vegetal
- que determinam os seus pontos fracos e fortes em combate. Através do treinamento, eles aprendem novos ataques € podem evoluir para um outro

137 Fonte: https://www.legiaodosherois.com.br/lista/hulk-todos-poderes.html#list-item-7 Acesso em 23 dez. 2022.

138 Fonte: https://www.ebiografia.com/lionel_messi/ Acesso em 02 jan. 2023.

139 Fonte: https://www.aficionados.com.br/tudo-sobre-mulher-maravilha/#:~:text=Super%2Dfor%C3%A7a,d0%20Batman. Acesso em 23 dez. 2022.
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Pokémon.[...] Os Pikachus sdo pequenos roedores de quarenta centimetros e de seis quilogramas, com um corpo redondo e pernas curtas e uma longa
cauda em seu. com exce¢do de suas duas listras marrom nas costas e a ponta de suas orelhas pretas, eles também tém dois discos vermelhos em cada
bochecha e sua cauda quando macho tem um formato de um raio, mas se o Pikachu for fémea sua cauda ganha um corac¢do na ponta. Geralmente sdo
bipedes. Como praticamente todos os Pokémons, o Pikachu ndo fala; na série animada, ele se comunica verbalmente repetindo as silabas do seu nome
com tons diferentes ou através da linguagem corporal. [...] Os bolsos em suas bochechas, identificado por discos vermelhos que decoram, sdo Capazes
de gerar choques elétricos de intensidade variavel, chegando até o nivel de poder de um raio. Eles também o usam para se defender.Em vez de escalar
arvores em busca de frutas, os Pikachus descarregam esses choques elétricos em pequena quantidade na base da arvore que fazem as frutas cairem
no chéo, facilitando a captura de alimentos; um fato curioso, é que quando um Pikachu estd na presenca de um campo magnético, ¢ inCapaz de
descarregar eletricidade, causando sintomas semelhantes aos da gripe. Suas bochechas crepitam quando esta irritado, ou quando se sente ameagado.
E quando ele esta adormecido ele se recarrega durante o sono. A sua cauda permite que o Pikachu possa atrair um raio;em grupo, eles podem
desencadear grandes tempestades. !4

Purple (Rainbow | Purple ¢ um dos monstros Rainbow Friends. Nos jogos, apenas seus olhos e maos sio vistos. O roxo também nao aparece nos desenhos dos amigos

Friends) arco-iris. Eles tém grandes olhos arregalados e bragos eldsticos que se abrem quando um jogador esté por perto. Quando um jogador é pego, € revelado
que ele tem dentes triangulares afiados, que usara para matar/comer o jogador. Eles podem se parecer com maos pegajosas de brinquedo. Além disso,
Purple tem olhos de desenho animado.'!

Quatro Bracos Quatro Bragos é um alienigena humanoide que ¢ de aproximadamente 3,60 metros de altura, tem musculos avantajados, dois pares de bragos de
quatro dedos e pele vermelha bem desenvolvida. A listra preta vai desde o queixo até o labio inferior, e ele tem quatro olhos: um par principal e um
par menor abaixo deles. Ele usa o simbolo do Omnitrix no ombro esquerdo superior. Seus olhos sdo amarelos e ele ndo tem cabelo. Suas habilidades
e poderes sdo: superforga, emissio de ondas supersonicas, salto aprimorado, resisténcia e agilidade aprimoradas.'*?

Rob6 que danca | O robo danga, toca musica [...] e possui luzes coloridas e movimentos na cabega. Este Robo Dangarino gira 360 graus para uma diversdo completa.

O robd pode se mover para frente, para tras, para a esquerda e para a direita coordenado com luzes vermelhas, verdes e amarelas piscantes. E um

brinquedo estimulador multissensorial (texto adaptado). '

Sonic Sonic é um ourigo antropomorfico de pele azul cobalto e espinhos extremamente grossos ¢ afiados que fazem parecer ser um cabelo. Ele é
extremamente rapido, aventureiro, corajoso e extrovertido. Luta sempre pela justiga, liberdade, compaixdo e pelos indefesos. Enfrenta todos os perigos
para ajudar os outros, encarando tudo como um desafio. Mas gosta também de relaxar e descansar, mostrando-se também preguigoso. Sonic nunca ¢é

140 Fonte: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Pikachu Acesso em 04 jan.2023.
141 Fonte: https://wikirainbowfriends.fandom.com/wiki/Purple Acesso em 23 dez. 2022.
142 Fonte: https://ben10.fandom.com/pt-br/wiki/Quatro Bra%C3%A70s_(Original). Acesso em 23 dez. 2022.

143 Fonte: https://www.americanas.com.br/produto/4432612342?pfm_carac=dance-
robot&pfm_page=search&pfm_pos=grid&pfm_type=search page&offerld=61ac6e3bd9fd6edeec10a018#info-section Acesso em 04 jan. 2023.
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modesto com suas habilidades, sendo muitas vezes marrento. Apesar do pensamento rapido, tem o pavio curto e a tendéncia a tomar decisdes
precipitadas. Sonic também ¢ conhecido por ser bastante calmo e perpicaz em certas situagdes que exigem seriedade. [...] O grande ponto forte de
Sonic ¢ sua velocidade, que chega a niveis supersonicos ou ultrapassar a velocidade da luz. [...] No que diz respeito a resisténcia, a de Sonic ¢
aparentemente ilimitada, pois ele nunca fica sem folego de correr. Sua velocidade também lhe permite realizar varios feitos impressionantes; ele pode
se auto curar em velocidades rapidas, langar ondas de choque com o Spin Dash e criar barreiras elétricas de protecdo.Ele também pode girar em
circulos ou girar seus bragos em super velocidade para criar ventos fortes ou tornados o suficiente para atacar ou afastar oponentes, semelhante a
aerocinese. Ele tem habilidades acrobaticas profundas e agilidade, juntamente com reflexos incriveis que lhe permitem evitar quaisquer obstaculos
com movimentos precisos ¢ delicados e também aprendeu a arte marcial de Linshao Kung Fu de Shuifon ¢ sabe danga breakdance. Quando Sonic
coleta as sete Esmeraldas do Caos, pode se transformar em "Super Sonic", uma versdo mais veloz e invulneravel, Capaz de voar (texto adaptado). 144

Tiranossauro Rex | O Tiranossauro Rex, que significa ‘lagarto tirano rei’ ou ‘réptil tirano’, foi um dos dinossauros carnivoros de maior porte, adaptado ao ambiente
terrestre, somente superado pelo Giganotossauro e pelo Carcarodontossauro, provavelmente os integrantes mais mansos desta familia. Sua
organizacao fisica atingia 5 metros de altitude e mais de 14 metros de extenso. Ele caminhava geralmente na postura vertical — era, portanto, bipede,
como o ser humano e os primatas - ¢ habitava o territdrio atualmente conhecido como América do Norte, no final da era cretacea, ou seja, no periodo
Mesozobico, situado entre 145,5 milhdes e 65 milhdes de anos atras. [...] Ele era grandioso e atemorizante, portava uma cabega imensa, com
aproximadamente 1,20 metro de extensdo e mandibulas tdo poderosas que tinham o poder de engolir um individuo completo, atuando com uma
pressdo de 1300 quilos. Este cacador inveterado foi encontrado na regido oeste dos Estados Unidos. Alguns pesquisadores acreditam que ele podia
atingir até 48 km/h sempre que corria, mas outros ndo concordam com essa avaliagdo e arriscam a velocidade de 60 km/h. Isto indica que ele era
Capaz de perseguir os animais de que se alimentava, ainda que tudo leve a crer que o Tiranossauro construia armadilhas para ter maior sucesso em
sua empreitada.

Os dentes agugados do Tiranossauro, um pouco curvos, propiciavam também um maior dom para apanhar seu alimento. Seus cinquenta dentes eram
certamente letais, com eles o animal domava totalmente suas vitimas, entre as quais as preferidas eram os Hadrossauros. As duas patas sobre as quais
ele se apoiava eram de tal forma robustas que amparavam sem problemas o corpo gigantesco. Seus pés apresentavam garras muito possantes, das
quais emergiam trés dedos de sustentagdo e um que nem rogava o solo. Os bragos destoavam do restante de seu organismo, pois eram muito pequenos,
portando somente dois dedos (texto adaptado) '

Xicrinho Xicrinho é uma xicara antropomorfizada. [...] Quando ele morre ele vira um fantasma, e sua cor é um azul fantasmagorico, seus shorts e pernas agora
sdo substituidos por um rabo de fantasma, seu canudo vira uma auréola, ¢ ele fica com uma expressdo deprimida. No centro do peito do fantasma de
Xicrinho, h4 um coragdo rosa que podemos usar [...] para ressuscita-lo. [...] Xicrinho parece ser o mais confiante, audacioso e determinado dos irmaos.

[...] De acordo com a introdug@o do jogo, Xicrinho parece ter uma personalidade gananciosa, e esta disposto a arriscar qualquer coisa para obter

144 Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sonic_the Hedgehog (personagem). Acesso em 04 jan. 2023.

143 Fonte: https://www.infoescola.com/dinossauros/tiranossauro-rex/ Acesso em 04 jan. 2023.
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riquezas, até mesmo sua alma. Mas apesar de suas falhas, Xicrinho tem um bom coragdo e em geral, tem boas intengdes, isso ¢ mostrado no final
bom, onde ele € Caneco queimam todos os contratos de alma e deixam todos os residentes da Ilha Tinteiro livres. 46

Zumbi S30 os mortos-vivos [...] Os zumbis possuem super forca, super velocidade, o poder da regeneragéo e da invulnerabilidade. (texto adaptado) 47

146 Fonte: https://cuphead.fandom.com/pt-br/wiki/Xicrinho?file=Cuphead_corre_mano.png Acesso em 06 jan. 2023.
147 Fonte: https://supernaturalbrasil.fandom.com/pt-br/wiki/Zumbi#:~:text=Poderes%20e%20Habilidades, -

Zumbi%?20Real&text=Send0%200s%20mortos%2Dvivos%2C%20zumbis,agilidade%2C%20e%20s%C3%A30%20altamente%20regenerativo.&text=Super%20velocidade
%20%3A%20S%C3%A30%20desajeitadamente%20r%C3%A 1 pido,podem%?20reformar%20de%?20seus%20ferimentos. Acesso em 04 jan. 2023.
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APENDICE B — PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS (OUTUBRO)

UMIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

r ACULDADE DE EDUCAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EN

PARCERIAS AVALTATIVAS FORMATIVAS - OUTUBRO

O olhar avaliative, frents a fenémenos, situagdes, objetos &
peszeas. vislumbra muiltiplar dimensdez. Olharss varios,
alem  dirso, expresiam  EXperifHciaz,  peNSamEeRIos,
sentimentor & desgios, semipre ds forma dmica, simsular.
Vemos sempre muitar coizas. Psessoas diferemtes olham
para ¢ munde de jeitos diferenter (HOFFMANN, 1007, p.
15}
Cruarida familia,

Moz conhecemos no meés de satambro e nasse tempo, j2 vivenclamos muitas experiéncias junfas ou
Junto com zua criznga e 3 profezzora PAcera,

Azzim, te comvido a2 responder algumas perguntas, pols serd mumito Importants para 2 pesguiza gue
estamos desenvolvendo. Az respostas poderdo ser eseritas ou gravadas em audios.

hiaz antes, gostariamos de compartilhar com voré um video chamado Caminhande com Tim Tim polz
representa o caminhar que zlmejames no cotidianc escolar, com a suz cranpa. Acesse o link

bitps-/fwrorw. youtube. com/watch M v=1d YukOrq SR

Gostor? E um video muito inspirador para nes e desejames que seja para voce também!

Apora, seguem az perguntaz. Pedimos que, cazo opte por responder por dudie, por favor mencione da
gual nimearo e pergunta e trata a sua resposta.

1} Vocé considera que a escela, de wm modo geral, realiza uma boa avaliagio do desenvelvimento
de zua crianga’

2} Vocé se sente segure(a) com a proposta metodologica da escola? Por qua?

3} Vock considera que zua crianga estd ze desenvolvendo bem? Vocé consegues noz dar algum
exemplo?

4} Teve alguma atrvidade gue seulsua) filho(z) faz na escola ou contou para vock, que te chamou
a ateng3o?

3} Teve alguma atividade ow evento ferto pela escola que chamow sua atencie” Sz @im, conts um
pouco.

6) Qual & 2 sua avaliapico sobre o aprendizado de{a) seu(zuz) filho(a) no periodo de satambro a
cutubro? Quals aspectos vocs gostaria de compartilhar conozeo? Lembrando que sua avaliagio
pode zer de aspectos que geraram aprendizagens, como também de nio aprendizagens amnda
alcangadas e de potencialidades identificadas em sua enanga.

T} Como tem sido, para vocg, acompanhar o desenvolvimento escolar da sua enanga? Voce sente
que praciza de auxilio em alguma situagio” Se sim, qual?

E) O gue voce considera que nds, juntaments com a2 profezzora P.-T!._R.ceinl precizamos saber
sobre zanisua) filho(z), que possa contribuir com suas aprendizagens?

9} Quais s3o 3z suas expectativas de resultados para o final do ano d= 20227

Grratrddio,
Pesqmizzdoras Clarice Caroling e Olamr
Profezzora PARcemra

Droutoranda: Clarice Carolina Ortiz de Camarga
Orientadora” Prof Dra. Olenir Maria Mendes
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APENDICE C - PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS (DEZEMBRO)

U]

PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS - DEZEMBRO
Quenda familia,
O ano letivo estd finzlizando e gostaria muito de agradecer pela parcerial A sua participagEo
contribuiu & coniribuir: imensaments para a pesguisa que estamos desenvolvendo!

Aszzim, te convido a responder mais zlzumas perguntas. As respostas poderdo ser escritas ou
pravadas em éndios. Pedimos que, caso opte por responder por audio, por faver mencione qual
& 0 mimero e da pergunta que vocé esta respondendo.

1) Vocé se sentn contemplado{z) com a forma que a2 sua crianga fol avahada?

2} Teve glgum aspecto da avaliagdo ou da forma de avaliar que fol nove parz vocd? Se
gim, o que vocé desconhecia e passou a conhecer? O, o que desconhecia e gostaria de saber
mais?

3) Qual € a sua avaliagiio sobre o aprendizade dofz) seu{sua) filhol(a) no periodo de
novembro ao niclo de dezembro? CQuais aspectos vocé gostana de compartilhar conosco?
Lembrande que suz avaliacio pode ser de aspectos que geraram zprendizagens, como
também de nio aprendizagens ainda alcangadas e de potencialidades identificadas em sua
crianga.

4} Teve alguma atividade que zeu{zua) filho{z) fzz na escola ou contou para vocs no més
de novembro e inicio de dezembro, que te chamou a atengdo?

3)  Vock sente que precisa de auxilio em zlzuma situagdo relacionada i escola? Se sim,
qual?

6) 0 gue seufua) filho(a) ndo sabiz no comego do ano e agora sabe? O que elefz) ainda néo
sabe?

7)  Na enfrevista passada vocé havia elencade zlzumas expectativaz em relagdo ao
desenvolvimento da sua crianca para o final do ano de 2022, As suas expectativas foram
atmgidas?

8)  Sevoce fosse sintetizar em 3 palavras o que ou come fol o 1° ano da sua crianga, quais
palavras escolheria?

9)  Vock se sente segurofa) quando projetz sua crianga no proximo ano escolar?

10}  Vamos preencher nosso pamnel assim como as crian;as fazem na sala de aula? Penzando
neste ano vivenciado na escola:

a}  Vock felicita ou parabeniza:

b}  Vocé critica:

¢} Wock sugere:

d)  Vocé pergunta:

Gratidéo,
Pesquisadoras Clarice Carclina e Olenir
Professora PARceira

1 - - = R ey P a o ™ Pt
Dhoutoranda: Clarice Caroling Ortiz de Camargo

Cmiemtzdora: Bpaft Dra. {lepip Maria hendes
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APENDICE D - PARCERIAS AVALIATIVAS FORMATIVAS PARA PROFESSORA
PARCEIRA (FEVEREIRO)

&

PARCERIAS AVALTATIVAS FORMATIVAS - ENCERERANDO UM CICLO
Cluenida profeszora PARceira,

Moz mezaz de setambro a dezembro de 2022 fomoz acollidasz enquanto pesquizadoras por vocé, pelas
estagianias, pelas criangas e pelos famuliares & conseguimos, gragas a esse zcolhimento, construir
murtos dados para a pesquisa. Sua zberfura, didloge e compromiszo com 2 educagio contnbuiram
murte para esta etapa tdo importante! Por 15z0, gostariamos de expressar toda a nossa gratidio!

Assim, com o objetivo de almhavar os processzos vivenciados e a finalizagdo deste ciclo, gostariames
de convida-la a responder alzumas perguntas. A= rezpostas poderde ser azeritas ou gravadas em dudios.
Pedimes gue, cazo opte por rezponder por andio, por faver mencione de qual niumero & pergunta se
trata a sua razposta

1} Mo momento em que a pesquiza for aprezentada na reumiao docente, qual fo1 a sua meotrvagdo
em considerar participar como professora colzboradora? Voca tinha alguma expectativa ou
InsegurangaTecelo? Se sim, fale um pouco sobre.

2} Vock ja teve confato com a pesguisa colaborativa antertormenta? 13 desenvolven ou parficipou
de uma pesqguiza dezze tipo? Se sim, conte come fol.

3) Quais eram a= zuas expectativas micials sebre o modo como a pesquiza acontecsria? (Quals
zspectos sze aproximam e'ou se distanciam de sua expectativa micial e os resultades
aleangados?

4} Para vocs, quals eram os malores desafios identificades no primeiro semestre, em relagio 2 sua
pratica docente, a= criangas, familiares e'ou owtros profissionais da escola? E no segundo
samastra’

5} Neste ano voes desenveolveu algumas praticas didatico-metodelogicas mspiradas em Freinet
come o Jornal-mural, 2 FEeumido de cooperativa 2 om Livre da vida. O gque te motivou a
desenveolver tais praticas” Qual € a sua avabacde do frabalho desemveolvido? Pretends dar
contimudade nes prosimes anos?

&) Voeog vé aproximagdes entre Freinet e Paulo Frere? Se sim, em quais aspectos?

7Ty Um dos principios da pesquiza colaborativa @ “fazer COL". Aszim, apos o aceite, Imiciamos o
diiloge para buscammos uma forma de organizacdo, constrogdo de definipdes & de mtarvencdes
qus trvessem como objetivo a constrogdo ds uma pesquiza colaboratrva. Vocd considera que
esta objetive rezpaldado no principio da “fazer COLL™ fo1 alcancado? Justifique sua resposta.

Donteranda: Clarice Carolina Oriiz de Camargn
Oriemtadora: Ryl Dra. (Penip Maria Mendes
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U]

£} Wa sua opinido, nos conseguimos ldentificar, reflatir e propor apdes acerca e a partr das
dificuldadss, necessidades & poszibilidades dosiz)s astudantes? Se sim, dé exemplos, contando
sobra alguma agio que tenha te marcado e por qué.

2} Um dos prncipios da avaliagdo formativa (gue engloba a triade aprendizagens-avaliagio-
ensimagens) & promover a autoria, o protagomizme, o didloge, a colzboragio e a participagio de
todos‘as osfas) sujeitos envolvido: (docentes, famuliares, estudamtes, dentre ocutres). MNesze
santido, vocé considera que foi possivel garantirmos estes principios para‘com as criangas e
saus familiares ao longo do dezenvolvimento da pesgmza? Se sim, escolha e conte sobre numa
das apdez explicando os mofives da sua escolha.

10 Um dos dasafios 1dentificados na pesquiza for refletir e propor agdes que possibiliter as
familias compraendsr e participar das praticas de avaliagdo formativa [gue engloba a friade
aprendizagens-avaliacic-ensimagens) desenvelvidzs na sscola de um modo geral O gue vocé
sugere que saja feito para melhorar esse aspecto?

111 Vocé considera que oz dados construidos ao longo da pesguisa colaboraram de alguma forma
com a sua pratica enquanto docente regente da furma? Se sim, quais dados contribuiram mais
e da qua forma? Se n3e, como oz dados poderiam contribuir com a sua pratiea?

121 a sua opinido, quats temas e agdes desenvolvidas na pesquizsa podem zar considerados como
pontes fortes ou que seja mmportante aprezentar na taza’

13} Com baze no jornal-mural que vocé desenvolven com as criangas da turma, cife oz aspectos
relacionados 3 pesquiza:
2} Voecé felicita ou parabeniza:
b} Vocd critica:
cl Voeé sugera:
d)} Voecd persunta:

14) Ezscreva uma menzagem ow escolha uma imagam que exprezse/represente a= relacdes qua foram
estabelacidas e o proceszo vivenciado na pasquiza

Gratidio,

Pesquizaderas Clarice Carolina & Olenir

T )
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APENDICE E - ROTEIRO DE VIAGEM DO PURPLE

Uberlandia, 06 de outubro de 2022

Prezada familia,

Buscando fazer uma interlocugdo koot

entre a turma e o Purple no A pequena mala pronta, Fechade.
) ) O grande corago inquleto. Aberto.
periodo de sua viagem em familia Que comece a viager..

Camila Sampaio Rangoni

elaboramos uma sugestdo de

roteiro para que possamos

Diario de viagem:
o dia a dia registrado

estimular trocas de
conhecimentos sobre alguns
contetidos que estamos
trabalhando no trimestre.
Gostariamos que o Purple,
com o apoio de vocés, realizasse
alguns registros e compartilhasse
de acordo com o cronograma
abaixo. Voceés podem

compartilhar  via chat da

Plataforma Mteams, no grupo chamado Parcerias Avaliativas Formativas ou entio via
WhatsApp da pesquisadora.

Montamos um cronograma que sugere que o envio aconteca todas as segundas-
feiras e sdbados para garantir uma certa regularidade e dar tempo de prepararmos para
apresentar a turma. Pretendemos compartilhd-los nas rodas de conversa ou da
novidade. Caso queiram antecipar algum e enviar antes, ndo tem problema, pedimos
apenas que ndo atrasem.

No WhatsApp ou Mteams ¢ importante enviar junto com o registro o numero

da proposta, para conseguirmos identifica-los.

Grata pela parceria,

Professora Parceira e Pesquisadora Clarice
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Historias de viagem

Que legal! Chegou o grande momento, Purple! Desejamos que a sua viagem em

familia seja maravilhosa!

E para vocé compartilhar tantos momentos especiais com seus colegas, professora,
estagiarias ¢ pesquisadora, sugerimos algumas propostas. Que tal? Preparado para o

desafio?

Data Propostas

10/10 Proposta 1: O que vocé estd levando na mala? Escreva uma lista com 5 coisas especiais
que vocé guardou na sua mala e envie para o WhatsApp ou Mteams. Sugestdes: um

brinquedo, um objeto afetivo, uma roupa especial, um alimento, etc.

Proposta 2- Tire uma foto do avido que vocé pegou na ida e escreva junto com a foto o

nome da companhia de voo.

Proposta 3- Grave um video no WhatsApp ou Mteams contando para a turma que horas
vocé embarcou, que horas vocé chegou e quanto tempo demorou para vocé chegar ao seu

destino.

15/10 Proposta 4 — Toda vez que vocé utilizar um transporte diferente, envie uma foto ¢ o nome
do transporte, por exemplo, carro, metrd, dnibus, taxi, uber, avido, bicicleta, etc. Essas
fotos podem ser enviadas ao longo da viagem. Nao esqueca de escrever o nome do

transporte.

17/10 Proposta 5- Nos vamos comegar a estudar o sistema monetario brasileiro no 1* ano "B".
Para conhecermos outros sistemas monetarios, fotografe algumas notas e/ou moedas que
sdo utilizadas no pais que vocé estd. Ndo esqueca de escrever o nome.

Proposta 6 — Durante a viagem, escolha algumas placas (de sinalizagdo, transito), outdoor,
ou algo semelhante, tire uma foto e grave um audio contando qual placa é, para que serve

e 0 que estd informando.
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Proposta 7- Envie uma foto de cada cidade que vocé visitou e coloque o nome dela junto

com a foto. Essas fotos podem ser enviadas ao longo do més.

22/10

Proposta 8- Quando for a um mercado ou loja de conveniéncia, tire uma foto de uma
prateleira de forma que possamos ver os pregos de alguns produtos e comparar com os
pregos brasileiros. Podem ser produtos que encontramos no Brasil e/ou produtos

diferentes.

24/10

Proposta 9 - Fotografe cinco pratos de comidas ou de alimentos que vocé gostou de comer

e coloque o nome deles.

29/10

Proposta 10- Escolha qualquer coisa que vocé gostaria de compartilhar com seus colegas

e envie em forma de video, fotografia, &udio ou outro.

Proposta 11- Escreva o nome de algumas pessoas que vocé ndo conhecia e passou a

conhecer.

31/10

Proposta 12- Faca uma lista de alguns lugares que vocé se hospedou. Ex: apartamento,

casa, hotel, etc.

Proposta 13- Faga uma lista de 5 objetos utilitarios que vocé e sua familia utilizaram. Ex:

guias, mapas, passagens, bussola, dinheiro, cartdes, entre outros.

Proposta 14- Grave um audio ou um video contando alguma situacdo desafiadora ou

engragada que tenha acontecido com vocé ou sua familia.

Proposta 15- Escolha dois ou trés passeios que vocé mais gostou de fazer e faga o registro

da avaliagdo dos mesmos seguindo o roteiro a seguir.
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Roteiro de registro e avaliagao do Passeio n® 1:

Fui CONMECER!:
pontO TURISTICO (O PAROUE
() ONDE © VENTO FAZ A CURVA

- . MUSEU
JRESTAURANTE (_)

EESTELUGARSECHAMA: e ——

e T
0 o £

O que foi legal neste lugar:

O que nao foi tdo legal neste lugar:

Se eu voltar &€ bom lembrar:

Envie uma foto do lugar ou que represente uma lembranca deste lugar.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e professora PARceira.
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APENDICE F — BIOGRAFIA E MEMORIAS'48

Ser - com os/as outros/as -no mundo

Em cada dia, definimos um pouco, ou muito, da historia do futuro.
(NOVOA, 2022, p.30)

Um caderno da Frida, uma pesquisa de Doutorado, uma disciplina sobre Freire ministrada por
uma mulher que admiro e muito gosto, um convite para escrever, se apresentar e estabelecer relagdes...
Leio os registros anteriores e conheco um pouco mais de cada uma das trés mulheres que me
antecederam nesta tarefa. Elas generosamente partilham momentos, reflexdes e superagcGes de suas
trajetdrias. E sempre bonito adentrar pelas histérias de vida. A gente vai se constituindo e se entrelacando
nestas narrativas.

E a primeira vez que retomo as aulas como estudante depois da pandemia que nos colocou em
isolamento. Eu descobri saudades que ndo sabia que tinha: o florescer das arvores; o pé que se acumulou
nas mesas; os registros das portas dos banheiros; a roupa de ir para a faculdade que tinha sido substituida
pelas roupas de ficar em casa; a escolha de uma playlist ou o podcast para me acompanhar no caminho
de ida e de volta; o melhor lugar para estacionar na UFU; a vista da lua pela janela do carro; o (re)encontro
com as pessoas.

Nos caminhos de ida e volta das trés aulas que tivemos no més de agosto, cantarolei a musica
Contravento, da Céu.

“Tudo o que se passa dentro da cabega
Ah, olho na estrada

Devagar, paisagem que acalma

Veloz, a mente ndo para

Ah, distraindo o tempo

Arvore parada, carro em movimento
Rosto na janela, som do contravento”

Até dessa musica tive saudade de cantar, embora tenha cantado em casa. E que o contexto muda
a experiéncia do sentido e sé me dei conta disso quando cantei-a com o carro em movimento.

E dessa saudade que n3o sabia da existéncia que mencionei anteriormente. E uma saudade
misturada com a alegria de ter permanecido viva. E uma saudade doida por aqueles que perderam suas
vidas.

[...] Os momentos em que vivemos ou sdo instantes de um processo anteriormente
iniciado ou inauguram um novo processo de qualquer forma referido a algo passado.
Dai que eu tenha falado antes no “parentesco” entre os tempos vividos que nem
sempre percebemos, deixando assim de desvelar a razdo de ser fundamental no modo
como nos experimentamos em cada momento (FREIRE, 2002, p.28).

N3o é possivel dizer que continuamos entdo de onde paramos. Tudo ficou suspenso porém em
movimento. Resta-nos recomegar, compreender o que ficou disso tudo, reencontrar nosso lugar no
mundo, nosso lugar na profissdo, agradecer o que tivemos, redefinir o que queremos, entender qual é o
nosso sentido do que fazemos e como fazemos. Buscar humanidade em um contexto desumano.

Assim, situada a partir das andancgas de meus 44 anos, tenho caminhado e me perdido em muitos
caminhos. Muitas vezes tive a felicidade de encontrar o que procurava logo no primeiro passo, mas tantas
outras vezes foi necessdrio mudar a rota.

Encontrei e encontro um tantdo de gente pelo caminho e quanto mais gente encontro, mais
percebo o quanto meu processo de desenvolvimento identitario é permeado por meio das iniUmeras
relagbes e interagdes que estabeleco. E assim, fugindo das formas e buscando jeitos de entrelagar
encontros fecundos, formo e sou formada.

148 Texto produzido para compor, junto a outros escritos, um caderno de memorias elaborado no contexto
da disciplina Topicos Especiais em Saberes e Praticas Educativas: Paulo Freire na formacdo de
professores, ministrada pela Prof* Dra. Camila Coimbra.
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Meu nome é Clarice Carolina Ortiz de Camargo e carrego comigo uma por¢do de papéis e
relagdes: neta, filha, irm3, esposa-parceira-companheira do Benerval, m3e da Beatriz e da Anna
Clara, estudante, pesquisadora, profissional da Educagdo, mulher em construgdo.

Sou e estou pessoa que fotografa, filma, escreve, relata, registra, |é e tem gana de mergulhar no
mundo. Apaixonada por temas de minha area de atuagdo, mas também por crénicas, poesias, musicas de
MPB, filosofia, literatura, arte, ancestralidade.

Buscadora dos ensinamentos sagrados e das miudezas cotidianas que ddo sentido a existéncia.
Alids, ressignificam minha existéncia. Gosto de langar luz para as miudezas e desimportancias da vida e
do cotidiano. Acredito que as experiéncias mais simples podem ser potencialmente extraordinarias.

Sou e estou pessoa-gente que se identifica e se reconhece como ser pertencente de um todo.

Aprendi ao longo das vozes que escutei e dos sentidos que busco sempre apurar (aromas,
sabores, olhares, vozes, siléncios, toques, afagos, presencas, encontros, choros e risos) que so sou, sendo
com os(as) outros(as) no mundo.

S30 essas relagdes que permitem um percurso do/ao autoconhecimento de percepcdo, reflexdo,
reconhecimento, pertencimento e construgdao de um mundo interno subjetivo, Unico, potente, dialético,
paradoxal que dialoga consigo e com o(s) outro(s).

Busco transitar entre o que eu sou e o que eu desejo ser. Reconhego-me plural, como pessoa em

movimento, fluida, ora buscadora, ora semeadora.

Trago e verbalizo indignagdes, mas também me admiro e me surpreendo com o mundo.

Nesse percurso de busca-semente-presenca, encontrei meu farol de mar na Educagao.

Como estudante permanente, com interesses multiplos, imersa na acdo e na reflexdo, fui
trilhando espacgos e encontros.

Tornei-me Mestre em Educacgdo pela Universidade Federal de Uberlandia, Especialista em Arte-
Educacédo pelo Centro Universitario Maria Antonia/USP e Pedagoga com habilitagdo em Gestdo Escolar do
Ensino Fundamental e Médio pelo Centro Universitdrio S3o Camilo.

Fiz dezenas de cursos, minicursos dos mais variados, que me auxilia(ra)m na formacdo pessoal e
profissional. Atualmente estou do Doutorado e cursando paralelamente dois de modo remoto: um de
forrd e outro de gastronomia com a Bela Gil. Ampliar a apurar os sentidos.

Atuei em escolas publica, privada e conveniada como professora de Educagdo Infantil e
Fundamental, Professora de Apoio Pedagdgico, Assistente de Coordenagdo, Coordenagdo e Vice-
dire¢do nas cidades de S3o Paulo, Sdo Bernardo do Campo, SP e Uberlandia, MG.

Desde 2010 sou Professora da Alfabetizacdo da Escola de Educagdo Basica da Universidade

Federal de Uberlandia/ ESEBA, CAP-UFU e membro de trés grupos de estudos e pesquisa sobre avaliagcdo
educacional, alfabetizacdo na perspectiva discursiva e circulos freireanos.
Interesso-me pelas tematicas educacionais e compartilho reflexdes acerca da Educagdo Basica
(alfabetizagdo, avaliacdo formativa, praticas de registro, trabalho colaborativo, participacdo da/na
comunidade escolar, formagdo docente, entre outros). Em anos anteriores dediquei-me também a
Educacgdo indigena.

Conheci Paulo Freire na faculdade, em pelo menos quatro disciplinas: Educagdo alfabetizacdo,
gestdo escolar, Educagdo de Jovens e Adultos e metodologias. Na faculdade, tive oportunidade de ler
Pedagogia da Autonomia, Pedagogia do Oprimido, Aprendendo a contar a propria histéria e A importancia
do ato de ler. Também casei com um homem-professor-pesquisador que estudava o didlogo ente Freire
e DAmbrosio. Freire habitou nossa casa, didlogos e estudos.

Na mesma época da faculdade, ja inserida como profissional da Educagado, fiz cursos com a
Madalena Freire, no Espago Pedagdgico, em Sdo Paulo, SP e consegui ver materializado ali, muito do que
tinha lido nos livros, mesmo sem a Madalena citar o préprio pai.

Madalena me ajudou a encontrar e alinhavar o meu jeito de ser docente. A olhar meu corpo e
minhas expressdes. A ndo abrir mdo de certas caracteristicas, entre elas, essa linguagem ndo tdo
académica padrdo. Meu caderno conta com a digital dela carimbada numa folha marcada com minha
digital também, como feedback de um dos registros que fiz. Carrego-a comigo.

Ainda hoje recorro aquela menina que ingressava na profissdo cheia de sonhos, desejos e duvidas
e compartilhava neste e em outros cursos de formagdo. Recorro sempre que a desesperanca chega;
quando me vejo engolida por propostas que ndo acredito; quando me incomodo com o modo como estou;
quando fiz o que ndo queria fazer, ou fiz 0 que ndo pensei em fazer mas mesmo assim, fiz. Quando me
perco dos caminhos (e ndo nos caminhos), ou quando mesmo colocando dculos, ndo enxergo os sentidos.
Em momentos assim, chamo a menina de volta e peco colo. Procuro a digital que marquei no papel para
me lembrar de quem sou e quem desejo ser.
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Isso tudo pra dizer que desde que conheci Freire, em maior ou menor intensidade, nunca mais
larguei. Ndo posso com isso ter a ousadia de dizer que sou uma conhecedora profunda de Freire, nem que
li todos os seus livros. Limito-me a dizer que desde sempre, inspiro-me muito em suas produgdes.

Assim, inspirada especialmente nos sonhos possiveis e inéditos viaveis de Paulo Freire,
compreendo minha atuagdo na Educacgdo atrelada ao comprometimento social, politico, emancipatério,
dialdgico e transformador; em processos de retroalimentagdo continua entre aprender e ensinar.
Indigno-me com a barbdrie, com a pobreza, com a desigualdade social e com o autoritarismo e esforgo-
me para transformar indignagdo em esperangar freiriano.

Completei 27 anos intensos de atuagdo na Educacao e alegro-me ao perceber que o tempo fez
minha paixdo crescer. Continuo carregando sonhos e buscando terra fértil e fecunda, mesmo quando me
esqueco deles.

Tenho minha cabega no céu, meus pés no chido e asas em meu coragdo. Andarilho e desejo voar
alto, pra enxergar as coisas com mais perspectiva. Mas também me recolho e abaixo, para ver de perto
as coisas miudas.

Caio muitas vezes. Vejo poténcia em cada semente lancada e de tudo que busco langar, tem
sempre um convite para que a humanidade seja justa, solidaria, democratica e livre.

Meu interesse em cursar essa disciplina é a possibilidade de ampliar as discussdes e reflexdes
sobre outras formas de se pensar a Educagdo que sejam comprometidas com a construcgdo de bases para
uma Educagdo com sentido.

Desejo conhecer mais de Freire, dialogar sobre, comungar valores e fortalecer minha identidade
docente (e pessoal, afinal ndo consigo desvincular quem sou na vida e com a vida). Por isso, a importancia
de disciplinas como essa, pois nos conecta ao menino-conectivo Freire.

Tenho buscado inspiragdes tanto em grupos de tedricos, pessoas que produzem conhecimento
sobre Educagdao, mas também professores e professoras do Brasil afora que tem construido uma nova
forma de pensar a Educagao.

Eles estdo agrupados em associagGes de bairro, em associacGes regionais, em secretaria de
Educacdo, em escolas publicas e privadas, em ONGs. Sdo pessoas que estdo se conectando em uma
grande rede de apoio colaborativo e que tem como foco que uma outra Educacgédo é possivel.

Nessa busca por conexdes, relembro que a Educacdo é uma ciéncia multifacetada, plural. E um
campo cientifico, estético, social, humano, marcado pela disputa e pela conquista de muitos direitos. E
preciso de muitos olhos, mdos, bragos e pernas para dar continuidade ao que se adquiriu e forga para
garantir o que ndo foi alcangado.

Sendo assim, reafirmo aqui, com outras palavras, o que ja escrevi acima:

Minha existéncia profissional se deu, da e dard enquanto meu combinado interno perdurar. Eu
careco de ter o frio na barriga a cada ano novo, eu quero chorar em cada despedida, eu quero ter ideias
no chuveiro, numa exposi¢cdo, numa leitura, num filme. Eu quero permanecer desejosa por estar na sala
de aula, com as criangas, quero sofrer com uma situagao desafiadora, quero sentir a dor da frustragao e
a alegria de uma pratica que deu certo.

Quero meu coragao batendo forte. Quero lembrar que sou humana. “O que nos humaniza ndo é
mais conhecimento, mais técnica, mais verdade, mas a busca de sentido para nossas a¢des” (NOVOA,
2022, p.38).

E isso que me faz permanecer neste lugar ha 27 anos e é isso que fard continuar a cada dia no
presente e futuro.

Qualquer indicio de embrutecimento, naturalizacdo da barbarie ou da dignidade humana sera
vista e entendida por mim como um convite para eu trilhar outros caminhos no mundo e sair da
Educacdo.

Amo a Educagdo, amo viver e sou grata a cada pulsagdo que escuto tocar nesse tambor do peito.

Cada batida é um lembrete para ser, aprender e viver.

Referéncias bibliograficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 9ed, 2002.

NOVOA, Antdnio. Escolas e professores proteger, transformar, valorizar. Salvador: SEC/IAT, 2022.
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APENDICE G — CONVITE PARA A DEFESA

JFU s FACEDD  (Fro)
Uberlandia - CEPAE

CONVITE

DEFESA PUBLICA DE TESE DE DOUTORADO EM EDUCACAO

AVALIACAO FORMATIVA
COPARTICIPATIVA: dialogos e
conslrucoes com criancas, familiares:
e docente da alfabetizacao

DOUTORANDA: CLARICE CAROLINA ORTIZ DE CAMARGO

Data: 05/09/2025
Horario: 17h
I.ocal: Bloco 1G - Sala 125

BANCA EXAMINADORA:

PROF? DRA. OLENIR MARIA MENDES - UFU (ORIENTADORA)
PROF?® DRA. GERCINA SANTANA NOVAIS - UNIUBE :
PROF?® DRA. POLYANA APARECIDA ROBERTA DA SILVA - IFTM
PROF® DRA. CAMILA LIMA COIMBRA - UFU

PROF2 DRA. FERNANDA DUARTE ARAUJO SILVA - UFU

PROF2 DR. RAFAEL MARTINS MENDES - UFU / UFAL

Acesse a transmissdo ao vivo da defesa através do link:
https://meet.google.com/puy-pdbp-xsj_

-
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ANEXO A — MAPA COLEGIOS DE APLICACAO
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
DOCENTES

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “AVALIACAO
FORMATIVA NA ALFABETIZACAO: dialogos e coconstrugdes de possibilidades com
criangas, familiares e docentes”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Prof'. Dr.
Olenir Maria Mendes e doutoranda Clarice Carolina Ortiz de Camargo, vinculadas ao
Programa de Pds-Graduaciao em Educacgdo da Universidade Federal de Uberlandia, MG.
Nesta pesquisa nos estamos buscando apresentar as contribui¢cdes da avaliagdao formativa
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas, 0 modo como evidenciam-se; de
que modo podemos coconstruir propostas de intervencdao didatico-metodologicas e
praticas avaliativas de modo coletivo e colaborativo, para promover a melhoria das
aprendizagens de criangas e; como evidenciar e fortalecer a participacao das criangas nos
processos avaliativos por meio de uma pesquisa-a¢do com énfase na perspectiva critica e
colaborativa.

Para isso, estd prevista a participacdo de um docente regente dos anos iniciais da
alfabetizacdo da Educagdo Basica na instituicdo coparticipante, estendendo a participagao
para todos(as) os(as) estudantes da turma que o(a) docente leciona e seus respectivos
familiares.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Clarice Carolina Ortiz de Camargo que realizou a apresentagdo do projeto
de pesquisa para todos(as) os(as) docentes regentes da area da Alfabetizagdo da escola.
Na apresentacdo foram indicados o tema central da pesquisa - avaliagdo formativa e
alfabetizacdo (aspectos teorico-didatico-metodoldgico) — a metodologia proposta, os
principios a serem desenvolvidos ao longo da pesquisa, breve explicacdo sobre o comité
de ética, as condutas éticas e os critérios adotados para a selegdo do(a) docente regente.
Apos a apresentagdo, voc€ e os demais docentes foram convidados(as) a participar da
pesquisa podendo aceitar ou recusar, pois a adesdo ¢ espontanea e voluntaria. Vocé tera
tempo habil para pensar sobre sua participacdo na pesquisa, assim como para dar sua
resposta quanto a assinatura do presente termo, conforme item IV da Resolugdo n°
466/2012 ou capitulo. III da Resolugao n.° 510/2016.

No caso de mais de uma adesdo voluntaria, os(as) interessados serdo convidados a
escreverem uma carta de intengdo para participar do projeto. Essa atividade ocorrerd em
uma data e horario definida com os(as) interessados(as), nas dependéncias da escola, com
duracdo de 15 minutos. Por meio das respostas das cartas, buscaremos analisar e
identificar as aproximacdes tedrico-metodologicas que almejamos descrever,
compreender e desenvolver colaborativamente nesta pesquisa.

Apos essa etapa, sera selecionado um(a) docente regente da alfabetizacao para participar
das etapas posteriores do projeto e os demais interessados(as) serdo informados do
resultado da selecao.

Ao ser selecionado (a) e aceitar participar do estudo, vocé sera convidado(a) a planejar as
etapas e o desenvolvimento da pesquisa. Para isso, nos momentos em que estiver na
escola faremos conversas em rodas, participaremos de reunides de planejamentos para
propostas de intervengado e sessoes reflexivas, coletaremos seus depoimentos orais; vocé
sera entrevistado e os documentos da escola e suas produgdes avaliativas serdo analisadas.
Além disso, planejaremos e desenvolveremos intervengdes didatico-metodologicas e
praticas avaliativas durante o periodo de aula com os estudantes da turma que vocé
leciona e analisaremos os dados e resultados dos participantes da pesquisa.

Vocé sera informado(a) antecipadamente do tempo previsto para cada procedimento,
roda de conversa, sessdo reflexiva e entrevista, que podem variar entre 15 minutos a
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3horas, podendo recursar-se de participar no momento proposto, sugerir outro momento
ou ndo participar. Se a coleta de dados ultrapassar 90 minutos serd oferecido
gratuitamente lanche.

Caso haja necessidade de uma entrevista formal individual, serd organizado para que
ocorra em uma sala ou espago da escola que possa garantir privacidade, conforto e
recursos necessarios. O dia e horario sera definido com voce.

Nos momentos que estiver da entrevista, vocé tem o direito de ndo responder qualquer
questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa, podendo também se retirar a
qualquer momento.

Faremos uso de notas de campo (com auxilio de camera digital, filmadora, gravador de
som), mediante autorizacao prévia dos(as) participantes da pesquisa.

Os documentos/gravacdes serdo transcritos, analisados, utilizados de modo a resguardar
todos os direitos relativos ao sigilo das identidades dos(as) participantes. Atenderemos as
orientacdes da Resolugdo n°® 510/16, capitulo VI, Art. 28: IV e manteremos os dados da
pesquisa incluindo as gravagdes originais mesmo depois de transcritas, em arquivo, fisico
ou digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apo6s o término da pesquisa e descartadas apoOs esse prazo.

Por se tratar de uma pesquisa que prevé a sua participagdo nas fases de planejamento,
acdo, reflexdo, avaliagdo, entende-se que a autoria ¢ um elemento importante, por isso,
vocé pode optar entre manter o seu sigilo e privacidade ou permitir a divulgacao de sua
identidade. Neste caso, vocé precisa destacar para as pesquisadoras quais sao, entre as
informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publicas, incluindo os
resultados da pesquisa que serao publicados posteriormente. Essa consulta sera realizada
como primeira etapa da pesquisa, por meio da primeira reunido, onde vocé indicara a sua
op¢ao por escrito.

Noés nos comprometemos a manter o sigilo e confidencialidade das informagdes, o
resguardo das informagdes dadas em confianga, a prote¢do contra a revelagdao de sua
identidade, caso ndo autorizada e o anonimato. Ou seja, em nenhum momento vocé serad
identificado e sua identidade serd preservada, caso faca essa opgao.

Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa, porém,
caso haja necessidade de deslocar-se em decorréncia unicamente da coleta de dados, os
custos do transporte serdo cobertos pela pesquisadora.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem na possibilidade remota de identificacdo (perda de sigilo e da
confidencialidade dos dados coletados) e constrangimento em alguma fase da pesquisa.
Com o intuito de minimizar tais riscos, a investigacao prevé que as fases das pesquisas
envolvendo construgdo, analise e tratamento dos dados sejam criteriosamente
desenvolvidos, restringindo as informacdes aos participantes da pesquisa e buscando
meios de proteger, para que os dados e informagdes obtidos ndo sejam revelados.

Apos a coleta de dados, sera feito o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem". O mesmo cuidado sera seguido para os registros de
consentimento livre e esclarecido que sejam gravagdes de video ou audio.

Com relacdo a realizacao de reunides coletivas presenciais ou em ambientes remotos nao
¢ possivel assegurar total confidencialidade visto que outras pessoas estardo participando
e podem fazer uso das informacdes sem o consentimento da pesquisadora e demais
participantes, contudo todas as orientagdes quanto as condutas ¢éticas serdo
frequentemente destacadas no inicio de todas as reunides.
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Identificamos também que os riscos consistem em que as nossas interpretagdes, em algum
momento das analises, poderdo ndo corresponder literalmente ao que vocé gostaria de ter
comunicado. Visando amenizar esse fato, a transcri¢ao sera fidedigna e nao utilizaremos
fragmentos de trechos, nem produgdes sem que estejam devidamente contextualizados.
Quanto a participacao de reunides e sessoes reflexivas, caso haja necessidade de que
acontecam por meio ou ambiente virtual ou atividades ndo presenciais, 0s riscos
caracteristicos podem ocorrer em fun¢ao das limitagdes das tecnologias utilizadas e as
limitagdes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de
sua violagao.
Para minimizar tais riscos, as pesquisadoras comprometem-se a conhecer a politica de
privacidade da ferramenta utilizada quanto a coleta de informagdes pessoais, mesmo que
por meio de robds, e o risco de compartilhamento dessas informag¢des com parceiros
comerciais para oferta de produtos e servicos de maneira a assegurar os aspectos €ticos.
Qualquer convite individual enviado por e-mail s6 serd enviado para vocé, sem copias
para outros destinatarios.
No que se refere aos beneficios da pesquisa consideramos que o tema possui uma
relevancia social, cientifica, politica e pessoal, pois pode contribuir com elementos
teorico-praticos na formagdo de professores, ampliando a discussdo sobre a tematica
avaliacao formativa na alfabetizacao.
No ambito pessoal, essa tematica acompanha a nossa trajetéria académica-profissional, e
objetivamos aprofunda-lo de modo a fomentar o debate tedrico, assim como contribuir
para as praticas docentes, ambas indissociaveis.
Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
vocé, assinada e rubricada pelos pesquisadores.
Em caso de qualquer diivida ou reclamagao a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em
contato com: Olenir Maria Mendes ou Clarice Carolina Ortiz de Camargo, , Av. Jodo
Naves de Avila, 2121 Campus Santa Monica bloco 1G, sala 107. Para obter orientagdes
quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha Direitos E
ticos_2020.pdf.
Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br . O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.
Uberlandia, ....... de ..o, de 20.......

Olenir Maria Mendes Clarice Carolina Ortiz de Camargo
Pesquisadoras
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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ANEXO C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condi¢do de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este
convite e solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da intitulada
“AVALIACAO FORMATIVA NA ALFABETIZACAO: didlogos e coconstrugdes de
possibilidades com criancas, familiares e docentes”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Prof®. Dr*. Olenir Maria Mendes e doutoranda Clarice Carolina Ortiz de
Camargo, vinculadas ao Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da Universidade
Federal de Uberlandia, MG.

Nesta pesquisa nos estamos buscando apresentar as contribui¢cdes da avaliagdo formativa
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas, o modo como evidenciam-se na
triade ensino-avalia¢do-aprendizagem; de que modo podemos coconstruir propostas de
intervengao didatico-metodoldgicas de modo coletivo e colaborativo, acerca das praticas
de avaliacdo formativa para promover a melhoria das aprendizagens de criangas e; como
evidenciar e fortalecer a participagdo das criancas e da comunidade escolar nos processos
avaliativos por meio de uma pesquisa-agdo com énfase na perspectiva critica e
colaborativa.

Para isso, est4 prevista a participacdo de um docente regente dos anos iniciais da escola
que o(a) menor estuda, que foi selecionado(a) nas etapas iniciais da pesquisa, estendendo
a participacao para todos(as) os(as) estudantes da turma que o(a) docente leciona e seus
respectivos familiares.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Clarice Carolina Ortiz de Camargo, que realizou a apresentagdo do projeto
de pesquisa para os responsaveis legais dos estudantes que estudam com o(a) docente
selecionado a participar da pesquisa.

Na apresentacdo foram indicados o tema central da pesquisa - avaliagdo formativa e
alfabetizacdo (aspectos teorico-didatico-metodoldgico) — a metodologia proposta, os
principios a serem desenvolvidos ao longo da pesquisa, breve explicacdo sobre o comité
de ética, as condutas éticas e os critérios adotados para a selecao do(a) docente regente.
Apos a apresentacdo, (a) menor sob sua responsabilidade foi convidado(a) a participar da
pesquisa que acontecerd durante as aulas, nas propostas de interven¢do
pedagbgicas/avaliativas que foram planejadas com o(a) docente da turma, podendo
aceitar ou recusar, pois a adesdo ¢ espontanea e voluntaria. Vocé tera tempo habil para
pensar sobre sua participagdo na pesquisa, assim como para dar sua resposta quanto a
assinatura do presente termo, conforme item IV da Resolucdo n° 466/2012 ou capitulo.
IIT da Resolugao n°® 510/2016.

Caso aceite que o(a) menor participe do estudo coletaremos dados nos momentos das
conversas em rodas; dos depoimentos orais; nas producgdes avaliativas e interventivas que
ele(a) realizar; por meio das entrevistas informais; da observagao participante e das notas
de campo. O(a) menor serd informado(a) antecipadamente do tempo previsto para cada
procedimento, roda de conversa, entrevista, depoimento oral que podem variar entre 5
minutos a 20 minutos, podendo recursar-se de participar no momento proposto, sugerir
outro momento ou nao participar. Se a coleta de dados ultrapassar 90 minutos sera
oferecido gratuitamente lanche.

Nem ele(a) e nem vocé terdo gastos e nem ganhos financeiros por participar na pesquisa.
Caso haja necessidade de deslocamento do participante e/ou de seu responsavel legal em
decorréncia unicamente da coleta de dados, os custos do transporte serdo cobertos pela
pesquisa.
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Caso haja estudantes participantes € nao participantes numa mesma sala de aula nao
havera prejuizo visto que as propostas pedagdgicas e de intervengdo estdo inseridas no
contexto da aula e ocorrerdo com todas as criangas da turma. Assim, caso haja a situagcao
de recusa a adesdo, a(s) crianga(s) e seu(s) familiar(es) terd sua condicao de estudante
preservada, restringindo apenas o uso de seus dados, ou seja, nenhuma técnica ou
procedimento de coleta de dados sera realizada e suas produgdes, falas, interagdes, entre
outros, também nao serdo utilizadas nem mencionadas na pesquisa.

Em nenhum momento, nem o(a) menor e nem vocé serdo identificados. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas.
Noés nos comprometemos a manter o sigilo e confidencialidade das informacgdes, o
resguardo das informag¢des dadas em confianga, a prote¢ao dos dados e o anonimato.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Faremos uso de notas de campo (com auxilio de camera digital, filmadora, gravador de
som), mediante autorizagdo prévia dos(as) participantes da pesquisa. Os
documentos/gravagdes serdo transcritos, analisados, utilizados de modo a resguardar
todos os direitos relativos ao sigilo das identidades dos(as) participantes. Atenderemos as
orientagdes da Resolucao n° 510/16, capitulo VI, Art. 28: IV ¢ manteremos os dados da
pesquisa incluindo as gravagdes originais mesmo depois de transcritas, em arquivo, fisico
ou digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apods o término da pesquisa e descartadas apos esse prazo.

De todo modo, visando minimizar os riscos de que as informagdes pessoais sejam usadas
indevidamente fora do contexto de pesquisa, apos tabulagao e analise todos os dados serdao
excluidos.

Os riscos consistem na possibilidade remota de identificacdo (perda de sigilo e da
confidencialidade dos dados coletados) e constrangimento em alguma fase da pesquisa.
Com o intuito de minimizar tais riscos, a investigacao prevé que as fases das pesquisas
envolvendo constru¢do, andlise e tratamento dos dados sejam criteriosamente
desenvolvidos, restringindo as informacdes aos participantes da pesquisa € buscando
meios de proteger, para que os dados e informagdes obtidos ndo sejam revelados.

Apos a coleta de dados, sera feito o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem". O mesmo cuidado sera seguido para os registros de
consentimento livre e esclarecido que sejam gravagdes de video ou audio.

Com relacdo a realizacao de reunides coletivas presenciais ou em ambientes remotos nao
¢ possivel assegurar total confidencialidade visto que outras pessoas estardo participando
e podem fazer uso das informacdes sem o consentimento da pesquisadora e demais
participantes, contudo todas as orientagdes quanto as condutas éticas serdo
frequentemente destacadas no inicio de todas as reunides.

Identificamos também que os riscos consistem em que as nossas interpretagdes, em algum
momento das andlises, poderdo nao corresponder literalmente ao que vocé gostaria de ter
comunicado. Visando a amenizar esse fato, a transcrigdo serd fidedigna e nao utilizaremos
fragmentos de trechos, nem produgdes sem que estejam devidamente contextualizados.
Qualquer convite individual enviado por e-mail sé serd enviado para voce.

No que se refere aos beneficios da pesquisa consideramos que o tema possui uma
relevancia social, cientifica, politica e pessoal, pois pode contribuir com elementos
tedrico-praticos na formagao de professores, ampliando a discussdao sobre a tematica
avaliagdo formativa na alfabetizacao.
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No ambito pessoal, essa tematica acompanha a nossa trajetoria académica-profissional, e
objetivamos aprofunda-lo de modo a fomentar o debate tedrico, assim como contribuir
para as praticas docentes, ambas indissocidveis.

A qualquer momento, vocé podera retirar o seu consentimento para que o(a) menor sob
sua responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo havera coacao para que
o consentimento seja mantido, nem que havera prejuizo ao(a) menor sob sua
responsabilidade. Até o momento da divulgagao dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade pode se recusar a continuar participando da
pesquisa, se manifestando verbalmente ou por meio de gestos, que indiquem esse desejo.
Ele(a) ndo sofrera qualquer prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
vocé, assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer diivida ou reclamagao a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em
contato com: Olenir Maria Mendes ou Clarice Carolina Ortiz de Camargo, , Av. Jodao
Naves de Avila, 2121 Campus Santa Monica bloco 1G, sala 107. Para obter orientagdes
quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos E
ticos_2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodao Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br . O CEP/UFU ¢ um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de ..o, de 20.......

Olenir Maria Mendes Clarice Carolina Ortiz de Camargo
Pesquisadoras

Eu,

responsavel legal pelo(a) menor

consinto na sua participacdo na pesquisa citada acima, apos ter sido devidamente

esclarecido(a).

Assinatura do participante de pesquisa
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “AVALIACAO
FORMATIVA NA ALFABETIZACAO: dislogos e coconstrugdes de possibilidades com
criancas, familiares e docentes”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Prof*. Dr*.

Olenir Maria Mendes e doutoranda Clarice Carolina Ortiz de Camargo, vinculadas ao
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, MG.
Nesta pesquisa nés estamos buscando apresentar as contribui¢des da avaliagdo formativa
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas, 0 modo como evidenciam-se; de
que modo podemos coconstruir propostas de intervencao didatico-metodologicas e
praticas avaliativas de modo coletivo e colaborativo, para promover a melhoria das
aprendizagens de criangas e; como evidenciar e fortalecer a participagdo das criangas nos
processos avaliativos por meio de uma pesquisa-a¢ao com €nfase na perspectiva critica e
colaborativa.

Para isso, estd prevista a participacdo de um docente regente dos anos iniciais da
alfabetizacdo da Educacdo Basica na instituicdo coparticipante, que foi selecionado(a)
nas etapas iniciais da pesquisa, estendendo a participagdo para todos(as) os(as) estudantes
da turma que o(a) docente leciona e seus respectivos familiares.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Clarice Carolina Ortiz de Camargo, que realizou a apresentagcdo do projeto
de pesquisa para os responsaveis legais dos estudantes que estudam com o(a) docente
selecionado a participar da pesquisa.

Na apresentacdo foram indicados o tema central da pesquisa - avaliagao formativa e
alfabetizacdo (aspectos teorico-didatico-metodoldgico) — a metodologia proposta, os
principios a serem desenvolvidos ao longo da pesquisa, breve explicacdo sobre o comité
de ética, as condutas éticas e os critérios adotados para a selecdo do(a) docente regente.

Apo6s a apresentacdo, voce e os demais familiares (responsavel legal do(a) estudante)

foram convidados(as) a participarem da pesquisa podendo aceitar ou recusar, pois a
adesdo ¢ espontanea e voluntaria. Vocé terd tempo habil para pensar sobre sua
participagdo na pesquisa, assim como para dar sua resposta quanto a assinatura do
presente termo, conforme item IV da Resolucao n° 466/2012 ou capitulo III da Resolucdo
n® 510/2016.

Ao aceitar participar do estudo, vocé sera convidado(a) a participar de alguns momentos
do desenvolvimento da pesquisa. Para isso, nas atividades previstas no calendério escolar

faremos conversas em rodas, coletaremos depoimentos orais e/ou escritos e
ocasionalmente podera ser entrevistado.

Vocé seréd informado antecipadamente do tempo previsto para cada procedimento, roda
de conversa, entrevista ou coleta de depoimentos, que podem variar entre 15minutos a 45
minutos, podendo recursar-se de participar no momento proposto, sugerir outro momento
ou ndo participar. Se a coleta de dados ultrapassar 90 minutos serd oferecido
gratuitamente lanche.

Caso haja necessidade de uma entrevista formal individual, serd organizado para que
ocorra em uma sala ou espago da escola que possa garantir privacidade, conforto e
recursos necessarios. O dia e horario sera definido com voce.

Nos momentos que estiver participando da entrevista ou dos depoimentos orais e/ou
escritos, vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicagdo ou justificativa, podendo também se retirar a qualquer momento.

Faremos uso de notas de campo (com auxilio de camera digital, filmadora, gravador de
som), mediante autorizagdo prévia dos(as) participantes da pesquisa. Os
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documentos/gravagdes serdo transcritos, analisados, utilizados de modo a resguardar
todos os direitos relativos ao sigilo das identidades dos(as) participantes. Atenderemos as
orientagdes da Resolugdo n® 510/16, capitulo VI, Art. 28: IV e manteremos os dados da
pesquisa incluindo as gravagdes originais mesmo depois de transcritas, em arquivo, fisico
ou digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apods o término da pesquisa e descartadas apos esse prazo.

De todo modo, visando minimizar os riscos de que as informacdes pessoais sejam usadas
indevidamente fora do contexto de pesquisa, ap6s tabulagdo e analise todos os dados serdo
excluidos.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados
e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa, porém,
caso haja necessidade de deslocar-se em decorréncia unicamente da coleta de dados, os
custos do transporte serdo cobertos pela pesquisadora.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem na possibilidade remota de identificagdo (perda de sigilo e da
confidencialidade dos dados coletados) e constrangimento em alguma fase da pesquisa.
Com o intuito de minimizar tais riscos, a investigagdo prevé que as fases das pesquisas
envolvendo constru¢do, andlise e tratamento dos dados sejam criteriosamente
desenvolvidos, restringindo as informagdes aos participantes da pesquisa e buscando
meios de proteger, para que os dados e informagdes obtidos ndo sejam revelados.

Apos a coleta de dados, sera feito o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem". O mesmo cuidado sera seguido para os registros de
consentimento livre e esclarecido que sejam gravagdes de video ou 4udio.

Com relacdo a realizacao de reunides coletivas presenciais ou em ambientes remotos nao
¢ possivel assegurar total confidencialidade visto que outras pessoas estardo participando
e podem fazer uso das informacdes sem o consentimento da pesquisadora e demais
participantes, contudo todas as orientagdes quanto as condutas éticas serdo
frequentemente destacadas no inicio de todas as reunides.

Identificamos também que os riscos consistem em que as nossas interpretagdes, em algum
momento das andlises, poderdo ndo corresponder literalmente ao que vocé gostaria de ter
comunicado. Visando amenizar esse fato, a transcrigdo sera fidedigna e ndo utilizaremos
fragmentos de trechos, nem produgdes sem que estejam devidamente contextualizados.
Quanto a participagdo de reunides, caso haja necessidade de que acontegam por meio ou
ambiente virtual ou atividades ndo presenciais, 0s riscos caracteristicos podem ocorrer
em fun¢do das limitagdes das tecnologias utilizadas e as limitagdes dos pesquisadores
para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagdo.

Para minimizar tais riscos, as pesquisadoras comprometem-se a conhecer a politica de
privacidade da ferramenta utilizada quanto a coleta de informagdes pessoais, mesmo que
por meio de robds, e o risco de compartilhamento dessas informag¢des com parceiros
comerciais para oferta de produtos e servigos de maneira a assegurar os aspectos éticos.
Qualquer convite individual enviado por e-mail s6 serd enviado para vocé, sem copias
para outros destinatarios.

No que se refere aos beneficios da pesquisa consideramos que o tema possui uma
relevancia social, cientifica, politica e pessoal, pois pode contribuir com elementos
teorico-praticos na formagdo de professores, ampliando a discussdo sobre a tematica
avaliacdao formativa na alfabetizacao.
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No ambito pessoal, essa tematica acompanha a nossa trajetoria académica-profissional, e
objetivamos aprofunda-lo de modo a fomentar o debate tedrico, assim como contribuir
para as praticas docentes, ambas indissocidveis.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
vocé, assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer divida ou reclamacgao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Olenir Maria Mendes ou Clarice Carolina Ortiz de Camargo, Av. Jodo
Naves de Avila, 2121 Campus Santa Monica bloco 1G, sala 107. Para obter orientagdes
quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha Direitos E
ticos 2020.pdf.

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodao Naves
de Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br . O CEP/UFU ¢ um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de .coovevennnnnne de 20.......

Olenir Maria Mendes Clarice Carolina Ortiz de Camargo
Pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa



