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ESTUDO DO MEIO EM PROJETO INTERDISCIPLINAR DE GEOGRAFIA E HISTORIA
PARA O 6.0 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Samara Luz de Jesus Rodrigues
RESUMO

Este artigo trata do trabalho desenvolvido para delineamento de uma proposta de intervengao
pedagogica no contexto do Projeto Interdisciplinar (PROINTER), componente curricular do curso
de Licenciatura em Geografia do Instituto de Geografia, Geociéncias e Satde Coletiva da
Universidade Federal de Uberlandia (IGESC-UFU). A partir das experiéncias de docente e
discentes e da bibliografia, foram identificadas caracteristicas comuns do ensino de Geografia na
educacao basica, especialmente a dependéncia do livro didatico, a abordagem fragmentada dos
conteudos e a baixa articulagdo entre os conteudos curriculares e a realidade dos alunos. Esse
problema foi tomado como situagdo geradora para o projeto, propondo-se o estudo do meio como
metodologia de ensino capaz de promover uma abordagem interdisciplinar entre Geografia e
Historia, visando tornar o ensino mais significativo e contextualizado. O objetivo principal deste
artigo € apresentar e discutir as primeiras questdes que o grupo precisou tratar para o
delineamento de um estudo do meio que seria proposto através de material didatico produzido. A
metodologia adotada tem carater qualitativo, com base na pesquisa bibliografica e na
sistematizagdo e analise de registros e producdes da equipe durante o desenvolvimento do projeto.
O tratamento dado as questdes e seu encaminhamento metodologico possibilitaram delimitar e
adequar a proposta de um estudo do meio urbano na propria cidade de acordo com o curriculo
trabalhado nas escolas, contribuindo ainda para a formagao inicial dos futuros professores no
curso de licenciatura.

Palavras-chave:  Estudo do meio; Ensino de Geografia; Interdisciplinaridade; Ensino
fundamental; Uberlandia.

ABSTRACT

This article deals with the work developed for the outline of a proposal of pedagogical
intervention in the context of Interdisciplinary Project (PROINTER), the curricular component of
the graduation in Geography of the Institute of Geography, Geosciences and Collective Health of
the Federal University of Uberlandia (IGESC-UFU). Through the experiences of teacher and
students and through bibliography, common characteristics in the teaching of geography in basic
education were identified, especially the dependency upon the textbook, the fragmentary approach
of contents and the low articulation between curricular contents and the reality of students. This
problem was taken as a generating situation for the project, proposing the milieu analysis as a
teaching methodology capable of promoting an interdisciplinary approach to Geography and
History, aiming to make learning more significant and contextualized. The main objective of this
article is to present and discuss the first questions that the group had to answer to delineate the
milieu analysis that would be proposed through the teaching material produced. The methodology
adopted possesses a qualitative character, considering the bibliographical research and the
systematization and analysis of records and productions of the team during the development of the
project. The treatment given to questions and it’s methodological approach allowed to delineate
and adapt the proposal for the urban milieu analysis in the city itself according to the curriculum
used in schools, contributing to the initial formation of future teachers in the graduation course.

Keywords: Milieu analysis; Teaching of Geography; Interdisciplinarity; Basic teaching;
Uberlandia.



1 INTRODUCAO: PROJETO INTERDISCIPLINAR COMO COMPONENTE
CURRICULAR DE PRATICA NA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

O presente artigo ¢ resultado de atividades desenvolvidas no ambito do Projeto
Interdisciplinar (PROINTER), que constitui a pratica como componente curricular do curso
de Licenciatura em Geografia do Instituto de Geografia, Geociéncias e Saude Coletiva da
Universidade Federal de Uberlandia (IGESC-UFU). Trata-se de um conjunto articulado de
componentes curriculares obrigatorios formado por PROINTER 1, 2 e 3, integrados com o
Seminario Institucional das Licenciaturas (SEILIC), cursados entre o terceiro e sexto periodos
do curso. Esse conjunto de componentes curriculares tem como finalidade articular teoria,
pratica, ensino, pesquisa e extensdo através de projetos educacionais com abordagem
interdisciplinar. Os projetos devem enfocar “tema, problema e questdes concernentes a
profissdo docente, a docéncia e/ou aos processos € objetos de ensino-aprendizagem no campo
da Geografia Escolar”, voltando-se ainda “para a iniciagdo dos discentes no trabalho com
projetos educacionais empregando procedimentos do trabalho cientifico e de metodologias de
pesquisa” (IGESC, 2018, n. p.).

O trabalho de docente e turma de discentes no referido conjunto de componentes
curriculares consiste essencialmente na concepcdo e no planejamento do projeto no
PROINTER 1 para execucdo e gestdo nos PROINTER 2 e 3, com conclusdo, avaliagdao e
socializacdo no SEILIC. Busca-se, assim, promover uma formacao docente critica e reflexiva
a partir de vivéncias e experiéncias que aproximam os licenciandos das realidades da
educagao basica na qual atuardo como docentes de geografia.

O projeto enfocado neste artigo foi desenvolvido com turma do curso matutino entre
novembro de 2021 e junho de 2023, tendo uma parte inicial de concepcdo e planejamento do
projeto e varios aspectos da metodologia do trabalho comuns com a turma do curso noturno,
mas que se constituiram como projetos distintos quanto a produg¢do de materiais didaticos
para atividades e anos escolares do ensino fundamental diferentes.

O primeiro semestre letivo foi cumprido ainda de forma remota, com o distanciamento
social para enfrentamento da pandemia de Covid-19. Nesse contexto, muitos discentes
deixaram de cursar disciplinas, aumentou a evasao nos cursos €, assim, a turma que iniciou o
projeto no PROINTER 1 tinha apenas cinco discentes matriculados, mesmo numero
verificado ao final, no SEILIC, sendo 40 o nimero de vagas para cada turma de ingressantes

no curso. Por outro lado, essa situagdo possibilitou melhor entrosamento da equipe em um



trabalho mais detalhado, com maiores abrangéncia e aprofundamento ao longo das etapas do
projeto.

O trabalho no PROINTER 1 iniciou-se com estudo introdutério de enfoques historico-
epistemologicos das concepgdes de ensino, pesquisa, extensao e interdisciplinaridade e suas
relacdes nos contextos da ciéncia, da universidade e da formagdo de docentes para a educacao
basica, tomando como referéncias Saviani (1997), FORPROEX (2012) e Pombo (2005). Para
as defini¢gdes iniciais quanto ao projeto, sua concep¢do, bem como em toda sua realizagdo,
foram aplicados e adaptados procedimentos da proposta de Moura e Barbosa (2011) para uma
metodologia de trabalho com projetos educacionais. De acordo com esses autores, todo
projeto nasce de uma situagdo geradora que pode ser um problema, uma oportunidade, uma
necessidade de alguém, um grupo ou instituicdo, que nao pode ser resolvido, aproveitada ou
atendida apenas com as atividades de rotina que j& se domina, conforme area de atuagdo,
interesses e conhecimentos dos sujeitos envolvidos.

A partir de relatos e didlogos sobre as experiéncias pessoais de docente e discentes
com o ensino de geografia, procurando-se caracterizar como, de forma geral, tem se dado o
ensino da disciplina nas escolas de educagdo basica, foram identificados alguns aspectos que
eram recorrentes, comuns nas experiéncias pessoais, marcadamente: o uso apenas de livro
didatico, com abordagem fragmentada e descontextualizada dos conteudos e sem atividades
praticas, como trabalho de campo, gerando desinteresse dos alunos pela disciplina em razao
da forma como era ensinada, contribuindo para a desvalorizacdo da Geografia e o
desconhecimento de sua importancia. Essa foi a situagdo geradora tomada para o
desenvolvimento do projeto e para a qual pensou-se que a metodologia do estudo do meio
poderia contribuir significativamente para superagcdo da situacdo ou, a0 menos, atenuar suas
consequéncias no ensino de geografia.

O planejamento e o plano do projeto, com definicao do escopo, planos de agdo e de
monitoramento e avaliagdo, foram feitos conforme o modelo de planejamento de projeto
orientado pelo escopo (Moura; Barbosa, 2011). As primeiras atividades de execu¢do do plano,
iniciada no PROINTER 2, eram voltadas para definigdes quanto ao estudo do meio que seria
proposto com o material didatico a ser elaborado, as quais deveriam ser feitas de forma
criteriosa para uma proposta adequada ao trabalho de docentes com o curriculo das disciplinas
escolares envolvidas. Para isso, contribuiriam trés docentes de geografia na educagdo bésica
convidados para participarem do projeto, sendo um professor atuando em escolas municipal e

estadual e duas professoras de escolas estaduais.



Para o delineamento inicial do estudo do meio que seria proposto, surgiram as
primeiras questdes que o grupo precisaria tratar para o que se propunha com o projeto: 1.
Como se caracteriza a metodologia do estudo do meio que pode contribuir para um ensino
interdisciplinar e contextualizado que se busca promover com o projeto? 2. Quais conteudos
curriculares da Geografia seriam abordados no estudo do meio? 3. Com qual outra disciplina
poderia se dialogar de forma interdisciplinar e com quais de seus conteudos curriculares? 4.
Quais seriam os referenciais curriculares para definicdo de temas e contetidos de ensino? 5.
Para qual etapa e ano da educagdo basica seria essa proposta? 6. Qual area seria mais
adequada e viadvel para a realizag¢do do trabalho de campo no estudo do meio proposto?

O objetivo deste artigo € apresentar e discutir os encaminhamentos dados pelo grupo
de discentes e docente no desenvolvimento do projeto quanto as questdes colocadas e os
resultados a que se chegou. Espera-se contribuir para a divulgacao e reflexdo de experiéncias
que buscam superar praticas tradicionais de ensino que pouco dialogam com o cotidiano dos
estudantes, promover a autonomia no trabalho docente e uma formacdo critica, ativa e
interdisciplinar, que permita articular contetudos curriculares e relaciona-los com as vivéncias
dos alunos, valorizar a realidade local como objeto de estudo e reflexdo, favorecendo a
motivagdo e a participacdo ativa dos alunos, a aprendizagem e o reconhecimento da
importancia da disciplina escolar. A experiéncia apresentada pode contribuir também para
outras iniciativas na formagdo de professores nos cursos de licenciatura, especialmente em
relagdo ao trabalho com projetos educacionais articulando ensino, pesquisa, extensdo e
interdisciplinaridade.

A metodologia desenvolvida para a realizagdo do trabalho apresentado neste artigo
consistiu, essencialmente, na revisdo da bibliografia utilizada para estabelecer o referencial
tedrico-metodoldgico do projeto, ampliando-a com outras referéncias, ¢ na retomada de
nossos registros escritos durante a realizagao do projeto, como discente membro da equipe,
dos produtos das atividades desenvolvidas no periodo, reconstituindo os passos do percurso
realizado, identificando e refletindo as escolhas e elaboragdes do grupo relativas as questdes
apresentadas.

O texto do artigo foi estruturado com base nas questoes colocadas e na ordem em que
foram tratadas pelo grupo no desenvolvimento das atividades da etapa inicial de execucao do

plano do projeto.



2 DA SITUACAO GERADORA DO PROJETO INTERDISCIPLINAR A PROPOSTA DE
ESTUDO DO MEIO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Na discussdo dos relatos compartilhados por discentes e docente sobre como se
caracterizava o ensino de geografia em suas experiéncias na educagdo bdasica, se constatou
que prevalece nas escolas uma forte dependéncia e as vezes mesmo exclusividade do livro
didatico, o predominio de aulas expositivas com abordagem de conteudos fragmentados,
desarticulados, e a auséncia de atividades praticas e de trabalhos de campo.

Essa caracterizagdao do ensino de geografia foi tomada como situacao geradora para o
projeto considerando-a um problema que tem causas e consequéncias negativas para a
formacdo e a disciplina escolar na educagdo basica. As consequéncias apontadas foram o
distanciamento entre temas e conteudos do ensino e a realidade dos alunos, a falta de
envolvimento, interesse € motivagdo discente, limitacdes para se compreender e apreender os
aspectos geograficos da realidade como um todo articulado e, em ultima instancia, a
desvalorizagdo da disciplina escolar, vista como desinteressante e sem importancia.

Tratando-se de uma situa¢ao complexa, suas causas podem ser variadas e algumas sio
estruturais, ndo podem ser resolvidas com agdes pontuais e limitadas a algumas escolas
isoladamente. Dentre as possiveis causas do problema, foram destacadas, principalmente em
relagdo as escolas publicas, as condigdes reais do trabalho docente, com sobrecarga de aulas e
pouco ou nenhum tempo para preparacdo de atividades de ensino e producdo de materiais
didaticos proprios, em escolas pouco equipadas e sem recursos financeiros e pessoal de apoio
para saidas com turmas para atividades fora da escola.

Mas considerou-se também dificuldades proprias da formagdo e do trabalho de
docentes para o desenvolvimento de atividades mais abrangentes e fundamentadas, que
exigem pesquisa, produ¢do de materiais, maior autonomia e criacdo, o que pode decorrer
tanto da formagdo nos cursos de licenciatura quanto no exercicio da profissdo com a
dependéncia criada em relagdo aos livros didaticos e aos curriculos definidos externamente.

Quanto as causas estruturais da educacdo basica que ndo podem ser resolvidas com
acoes isoladas e projetos pequenos, de abrangéncia muito limitada, pode-se buscar formas e
alternativas para atenuar os efeitos negativos na formacdo de professores e alunos. Além
disso, a proposta do projeto de produg¢ao de um material didatico estruturado para professores
e alunos utilizarem para realizar um estudo do meio poderia contribuir para aqueles que
querem desenvolver esse tipo de atividade com seus alunos mas se sentem inseguros quanto

aos aspectos praticos e metodologicos do planejamento e do desenvolvimento do trabalho, o



que geralmente ¢ enfrentado pelos docentes de forma solitaria na escola e o material
elaborado poderia ser um incentivo, facilitando a iniciativa para a experimentacdo, o que
poderia levar depois a outras experiéncias com produgdes proprias.

O grupo se propds a desenvolver um projeto com a finalidade de contribuir com
proposta para tornar o ensino de Geografia nas escolas mais significativo e contextualizado,
com atividades tedrico-praticas e de trabalho de campo que proporcionem abordagem
interdisciplinar dos contetidos curriculares do ensino para uma compreensao mais integrada
do espaco geografico, motivando e incentivando participacdo e envolvimento dos alunos,
favorecendo a aprendizagem e a valorizagdo da disciplina. Para isso, pensou-se na produ¢ao
de um material didatico para professores e alunos das escolas utilizarem na realizagdo de um
estudo do meio, o que poderia incentivar docentes a desenvolverem outras atividades desse
tipo e a produzirem seus proprios materiais.

Apesar de muito valorizada e recomendada na bibliografia sobre ensino de geografia,
o estudo do meio € pouco presente e mesmo ausente nas praticas educativas de docentes da
disciplina escolar, como havia sido demonstrado pelas experiéncias relatadas no grupo. Nesse
sentido, o desenvolvimento do projeto pelos discentes no PROINTER contribuiria também
com experiéncia relativa ao estudo do meio como metodologia de ensino na formag¢ao inicial
para a docéncia em Geografia na educacdo basica.

A primeira questdo com a qual se deparou e se tratou no inicio da execu¢do do projeto
dizia respeito ao estudo do meio como metodologia de ensino apropriada para se enfrentar a
problemaética identificada nas experiéncias relatadas com o ensino de Geografia na educacao
basica.

Para se conhecer o estudo do meio como metodologia de ensino e suas potencialidades
para o ensino de geografia que se buscava promover com o projeto, ou seja, um ensino mais
critico, dindmico, significativo, articulado e contextualizado em atividades tedricas e praticas,
realizou-se uma pesquisa bibliografica sobre o assunto. Na sequéncia destacamos da
bibliografia analisada o que consideramos suficiente para demonstrar a adequacao do estudo

do meio para a finalidade do projeto como a primeira questao tratada pelo grupo.

2.1 Potencialidades do estudo do meio como alternativa metodolégica para o ensino de
geografia

O estudo do meio constitui uma metodologia amplamente reconhecida na literatura de

ensino de Geografia por, entre outras razdes, possibilitar a integragdo entre teoria e pratica, a
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articulagdo interdisciplinar, o trabalho de campo e o vinculo entre contetidos escolares e a
realidade vivida pelos estudantes. Trata-se de uma estratégia pedagogica que busca romper
com o ensino tradicional centrado exclusivamente no livro didatico e em aulas expositivas,
ampliando o horizonte de analise para além da sala de aula e possibilitando a valorizagao do
espaco local na produ¢do de conhecimentos por docentes e discentes integrando diferentes
disciplinas escolares na educagao basica.

O Estudo do Meio pode ser compreendido como um método de ensino
interdisciplinar que visa proporcionar para alunos e professores contato
direto com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural ou urbano,
que se decida estudar. Esta atividade pedagogica se concretiza pela imersao
orientada na complexidade de um determinado espago geografico, do
estabelecimento de um dialogo inteligente com o mundo, com o intuito de
verificar e de produzir novos conhecimentos. (Lopes e Pontuschka, 2009, p.
174)

Tratando da importancia do estudo do meio urbano na formacdo critica para a
cidadania na educagdo basica, tomando a cidade como espago vivido, Oliveira (2014, p. 615)
cita Passini (2007) para também destacar a abordagem interdisciplinar de conteudos e a
articulagdo entre teoria e pratica, “motivando também o professor a buscar novos contetidos e
a participar com seus alunos dos passos metodoldgicos para a efetivagdo de uma pratica de
ensino em geografia criativa dotada de sentidos e significados para a cidade”.

A autora destaca a necessidade de aproximar os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos cotidianos originados das experiéncias dos alunos na cidade “numa mediagao
pedagdgica em continuo processo de agao-reflexdo-acao”, sendo que “essa metodologia nao
acontece sem que um trabalho em campo seja efetivado”, cabendo ao professor relacionar os
conteudos do ensino e o espaco geografico, “produto histérico e social onde o homem niao se
relaciona simplesmente com a natureza, mas a partir dela, por seu trabalho, apropria-se dela
transformando-a em produto seu, [...] e essa ideia norteia os recortes de analise do ensino e da
pesquisa na escola” (Oliveira, 2014, p. 614). Dessa forma, o estudo do meio, “diferentemente
do estudo estatico baseado em livro didatico provoca um maior interesse por parte dos alunos
em aprender, observando e fazendo leituras do espago geografico com sua dinamica,
diversidades e conflitos” (Passini, 2007, p. 173 apud Oliveira, 2014, p. 618).

Pelo exposto, a metodologia do estudo do meio como atividade pedagodgica exige o
desenvolvimento de pesquisa sobre o recorte do espago geografico tomado para estudo com
trabalho de campo, selecdo e articulagdo interdisciplinar de contetidos curriculares e seu
tratamento didatico e busca de outros necessarios para abordagem e compreensdo das

questdes que emergem no estudo da realidade com uma abordagem critica, reflexiva, criativa.
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E, por conseguinte, envolve concepgdes e decisdes curriculares e a autonomia de escolas e
professores.

E importante considerar que esta pratica pedagdgica [estudo do meio]
encontra plena expressao no interior de uma teoria curricular aberta na qual
o trabalho educativo das escolas ndo seja regulado, externamente, por um
sistema de avaliacdo homogeinizadora ¢ homogeinizante. Distanciando-se,
desta forma, de uma concep¢do de educacdo tecnicista, basecada na
racionalidade técnica, onde os “produtos do ensino” sdo definidos a priori,
ou seja, exteriormente aos interesses de seus beneficiarios, esse método de
ensino preconiza e corrobora a constru¢do de um projeto educativo que
pressupde autonomia relativa dos professores e, de maneira geral, das
escolas no processo de construgdo de seu curriculo. Propicia também, ao
integrar os professores em uma dinamica de valorizac¢do intelectual de seu
trabalho, o desenvolvimento de uma nova profissionalidade docente, na qual,
sdo eles proprios, parte importante no complexo processo de concepgdo e
implementacgdo dos curriculos escolares. (Lopes; Pontuschka, 2009, p. 174-
175)

Nesse mesmo sentido, Oliveira (2014, p. 611) observa que o estudo do meio sobre a
cidade e o urbano possibilita repensar a pratica docente, pois aproxima a escola da realidade
vivida pelos alunos, tornando o espago local um objeto de investigagdo pedagdgica. Dessa
forma, além de possibilitar maior engajamento estudantil, o estudo do meio contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e cidada, o que consideramos particularmente
relevante para a proposta de estudo do meio no ensino fundamental enfocando a cidade em
que se vive, como se pensava para o PROINTER.

Ao ser aplicado no ensino fundamental, o estudo do meio em geografia pode favorecer
o desenvolvimento de competéncias ligadas a andlise espacial, a interpretagdo critica da
realidade e ao estabelecimento de relacdes entre diferentes escalas geograficas para se
compreender o lugar em que se vive como parte do mundo, o que potencializa e exige
articulagdes interdisciplinares.

Gomes (2002) apresenta um trabalho desenvolvido com turmas de 2.0 ano do ensino
médio com estudo do meio em um assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Trata-se de um projeto interdisciplinar iniciado na Escola de Aplicacao da
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) que foi se ampliando nos anos
seguintes, envolvendo outros movimentos sociais, sujeitos e institui¢cdes, sendo planejado,
reelaborado e aprimorado a cada ano pela equipe de docentes das disciplinas envolvidas. A
partir das experiéncias proporcionadas pelo projeto como trabalho coletivo, a autora coloca
que:

Esse projeto vem trazendo resultados significativos, ndo s6 do ponto de vista
do saber escolar e académico, mas do ponto de vista humano, pois ocorrem
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transformagdes psicologicas tdo complexas nesses alunos, que se torna
dificil o seu registro. Existe uma identificagdo muito grande, principalmente
dos alunos que apresentam maiores “problemas” na escola. Os alunos que
conhecem o MST mudam o seu comportamento: muitos diminuem a sua
agressividade, existe maior envolvimento com o coletivo, com o grémio,
com a escola ¢ a busca de ag0es e iniciativas sdo constantes A rebeldia sem
causa da lugar a rebeldia por uma causa, pelos sonhos.” (Gomes, 2002, p.
148)

Nas abordagens pelos autores até aqui citados, o estudo do meio deve ser
compreendido como um processo educativo que ultrapassa a simples visita ou excursdo, ou
mesmo aula ou trabalho de campo, constituindo-se em um trabalho sistematico de observagao,
analise e interpretacao da realidade. Para os autores, essa metodologia de ensino ndo se
resume a uma saida de campo, mas constitui um percurso formativo de ensino-aprendizagem
planejado e desenvolvido em etapas sucessivas e articuladas, que promove a construcao
coletiva do conhecimento.

Pelo que se verificou na bibliografia sobre o assunto, o estudo do meio no ensino de
geografia apresenta-se como alternativa eficaz para enfrentar os problemas identificados na
pratica escolar, como a fragmenta¢do dos conteudos, a auséncia de atividades praticas, o
distanciamento da realidade cotidiana dos alunos, o desinteresse ¢ a desmotiva¢ao em relagao
a Geografia. A proposta pode ainda contribuir para a superagao da dependéncia excessiva do
livro didatico e das limitacdes impostas externamente a escola pelas determinagdes sobre o
curriculo, possibilitando que docentes e discentes assumam posi¢do de protagonismo e
conquistem maior autonomia nos processos de ensino-aprendizagem para ressignificar a
pratica pedagogica, a profissao docente e o trabalho da escola na formacao para a cidadania.

Concluindo-se, assim, ser adequada a proposta de estudo do meio para a situacdo
geradora do projeto interdisciplinar que seria desenvolvido, passamos entdo ao delineamento
e planejamento inicial do estudo do meio que seria proposto com producdo e divulgagcao de

um material didatico para utilizagao por professores e alunos da educagao basica.

3 CRITERIOS, ESCOLHAS E DELINEAMENTO DO ESTUDO DO MEIO

Para iniciar o delineamento da proposta de estudo do meio, decidiu-se que ela deveria
ser viavel para a maioria das escolas, se ndo para todas, em termos de custos e recursos, de
forma que ndo exigisse despesas altas com transporte, alojamento e alimentacdo para
realiza¢do do trabalho de campo. Sabe-se que a maioria das escolas publicas nao dispoe de

recursos financeiros proprios para essas despesas. Nessas condi¢des, a escola ndo poderia ou
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ndo deveria realizar atividades custeadas pelos proprios alunos se hd familias com renda
insuficiente até para as despesas basicas de subsisténcia ou sem sobra no or¢amento mensal
para qualquer outro gasto. Essa situacdo pode resultar em constrangimentos € mesmo
exclusao desses alunos na atividade com a turma. Considerou-se também que héa alunos que
dependem do transporte escolar e, portanto, a duracdo do trabalho de campo, incluindo os
deslocamentos de ida até a area de estudo e de volta para escola, deveria ser limitada ao
tempo do turno de aulas. Com isso, concluiu-se que o trabalho de campo deveria ser feito no
proprio municipio e, de preferéncia, na cidade.

Dado assim o inicio do delineamento mais geral da proposta, essas primeiras
definicdes orientaram e delimitaram escolhas, decisdes e critérios para o tratamento de
questoes relativas a aspectos especificos do estudo do meio que seria proposto. A questao que
se colocou entdo dizia respeito a definicdo dos conteudos curriculares de Geografia que
poderiam ser trabalhados no estudo do meio em articulacdo com outra disciplina escolar. Essa
definicdo foi considerada fundamental para assegurar a pertinéncia pedagogica da proposta e
sua adequacao ao curriculo escolar da educagao basica.

O encaminhamento metodoldgico que se deu foi definir primeiro a etapa da educacao
basica que seria mais apropriada para o contexto e as finalidades do projeto, voltado para a
formagao de professores de geografia no curso de licenciatura para atuagdo profissional na
educacdo bésica. Conclui-se que seria a etapa dos anos finais do ensino fundamental (6.0 ao
9.0 ano), que ¢ a etapa em que, praticamente em todas as escolas do pais, o ensino de
geografia passa a ser funcdo de professores gedgrafos, licenciados em Geografia, quando
antes, nos anos iniciais, ¢ de pedagogos.

O ensino médio foi descartado como op¢do por estar, naquele momento, em fase
inicial de implantagdo tumultuada de nova reforma curricular, bastante criticada, que
secundarizou areas de conhecimento e eliminou configuragdes especificas de disciplinas na
organizagdo curricular, dentre elas, a Geografia, dissolvida com as outras na Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Isso dificultaria o desenvolvimento do projeto, ndo sé pelas
indefinigdes e incertezas que marcaram o inicio da reforma curricular nas escolas. Mas
principalmente por ser um projeto interdisciplinar, o que pressupde a existéncia das
disciplinas com seus métodos, teorias, objetos de conhecimento proprios para que
estabelecam didlogo e trocas na abordagem de questdes complexas com contribuigcdes
especificas e complementares dos conhecimentos acumulados pelas areas e, com isso, faca
avangar a Ciéncia diante dos desafios de hoje, como apontado por Olga Pombo (2005). Na

abordagem desta autora, a nova organizagdo curricular do ensino médio se caracteriza mais
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pela transdisciplinaridade, algo que estaria para além das disciplinas, que seriam suprimidas,
remetendo a ideia de fusdo e que, portanto, ndo comportaria mais a produgdo de
conhecimento cientifico de forma interdisciplinar.

A questdo discutida pelo grupo na sequéncia dizia respeito aos referenciais
curriculares que seriam utilizados para sele¢do dos temas e contetidos de ensino. A
preocupagdo central foi garantir que a proposta estivesse em consonancia com curriculo
trabalhado pelos docentes anos finais do ensino fundamental. O primeiro documento
considerado foi a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que passou a
orientar os curriculos da educacdo bésica em todo o pais como norma obrigatoria e, assim,
deve ser observado por todos os sistemas de ensino, escolas, docentes, autores e editoras de
livros didaticos. No entanto, a BNCC seria tomada como referéncia curricular, mas ndo como
guia prescritivo ao qual docentes devam limitar seu trabalho pedagdgico com obediéncia
acritica. Assim, na defini¢do de temas e conteudos curriculares parao estudo do meio se
buscaria contemplar tanto os referenciais da BNCC quanto as necessidades pedagdgicas
identificadas no projeto, com vistas a promover uma aprendizagem significativa, critica e
conectada a realidade dos alunos.

Dessa forma, iniciou-se a andlise curricular a partir da BNCC de Geografia para os
anos finais do ensino fundamental, que organiza os contetidos em torno de cinco Unidades
Tematicas que se repetem nos nove anos de toda essa etapa da educagdo basica: O sujeito e
seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacdo e
pensamento espacial, Natureza, ambientes e qualidade de vida. Para essas Unidades
Tematicas em cada ano escolar sdo definidos Objetos de Conhecimento e as Habilidades
relacionadas a cada um. A andlise centrou-se nas Habilidades, pois a BNCC as define como as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos os alunos, identificadas por um
codigo alfanumérico que indica etapa da educacdo basica, ano, componente curricular € o
nimero da Habilidade.

Dentre as Habilidades em Geografia para o 6.0 ano identificadas como possiveis para
estudo do meio no espago local, de imediato optou-se pelas EFO6GEO1 e EFO6GE06 por
envolverem caracterizacdo e transformacdes das paisagens e usos dos lugares relacionados
com o desenvolvimento econdmico, um tema geografico rico para se abordar em estudo da
propria cidade, Uberlandia. Definia-se, assim, também o ano de escolarizacdo a que se
destinaria a proposta de estudo do meio, ou seja, o 6.0 ano do ensino fundamental. Essas

habilidades ¢ as outras selecionadas estao descritas mais a frente, no Quadro 1.



15

A partir disso, a defini¢do de qual disciplina poderia dialogar de forma interdisciplinar
com a Geografia no estudo do meio e com quais contetidos curriculares, a escolha recaiu
sobre a Historia, tendo em vista a proximidade entre objetos de estudo, a indissociabilidade
entre tempo e espaco ¢ o potencial de integragdo das duas disciplinas na analise do espago
urbano de Uberlandia. Considerando ainda que Geografia e Historia sdo as duas disciplinas
que compdem a area de Ciéncias Humanas na organizagdo curricular do ensino fundamental
na BNCC. As proximidades entre as duas disciplinas pelas categorias tempo € espaco,
constitutivas de seus objetos de conhecimento, aparecem em varios pontos da BNCC de

Historia para o ensino fundamental.

Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagao de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espago ¢
das relagdes sociais que os geraram. (Brasil, 2018, p. 388)

Dentre as Competéncias especificas de Histéria para o ensino fundamental,
destacamos:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos ¢
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se € intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo ¢ manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das 16gicas de organizagdo cronologica. (Brasil, 2018, p. 402)

Oliveira (2014) demonstra que ao se tomar a cidade como objeto de investigagdo, o
ensino de Geografia necessariamente aproxima-se do de Historia para compreender o urbano
como produto de processos historicos, sociais, econdomicos e culturais que se materializam no
espaco deixando marcas de diferentes tempos no presente. Nesse sentido, o estudo do meio
realizado no espaco urbano permite observar, simultaneamente, marcas geograficas e
histéricas da cidade, desde a configuracao de bairros antigos e a arquitetura até os usos do
solo e as transformagdes recentes ligadas a expansao urbana. Essa leitura articulada contribui
para que os estudantes compreendam os processos historicos na configuragdo do espago
geografico a partir do estudo do lugar em que vivem, contribuindo para a formacdo de um
pensamento critico.

Contudo, na analise da BNCC de Histoéria para o 6.0 ano do ensino fundamental
enfrentou-se dificuldade para estabelecer relagdes possiveis para abordagem interdisciplinar

com a Geografia, quando se esperava que isso fosse facilitado e mesmo ja estabelecido na
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organizagdo curricular para as duas disciplinas da area de Ciéncias Humanas no documento.
Buscou-se construir uma interdisciplinaridade limitada a Habilidades que pudessem ser
articuladas com aquelas de geografia no estudo mesmo sendo para Objetos de Conhecimento
de contextos espaco-temporais muito distintos e distantes em relagdo as de geografia, como o
da Habilidade de Histéria EFO6HIOL.

Outra estratégia foi a inclusdo da Habilidade de Geografia EFO6GE(2, que ndo seria
contemplada inicialmente, para se estabelecer maiores aproximagao e didlogo com aqueles
Objetos de Conhecimento e Habilidades de Historia. Para isso, se ampliaria a abrangéncia do
estudo para se tratar também da formacao do territorio na regido do Tridngulo Mineiro e dos
povos indigenas que habitavam essas terras, que lhes foram expropriadas no século XIX, onde
foram instaladas fazendas e formou-se o povoado que deu origem ao nucleo urbano e a
cidade. Assim, com a inclusdao da habilidade EFO6GE02 de geografia, que da destaque aos
povos originarios, e com o direcionamento do foco nos povos indigenas que habitavam a
regido, se poderia contemplar melhor, de forma mais bem contextualizada e articulada, alguns
elementos de historia presentes na selecdo feita desta disciplina, como: deslocamentos e
processos de sedentarizagdo, nogdo de tempo, periodizagdo, continuidades, permanéncias,
rupturas, fontes e formas de registro de sociedades e épocas diferentes.

Assim, o grupo construiu uma possibilidade de interdisciplinaridade entre Geografia e
Historia para o estudo do meio a partir das limitagdes encontradas na BNCC dessas
disciplinas para a area. Por fim, chegou-se a um quadro dos tépicos da BNCC de Geografia e
Historia para o 6.0 ano que seriam abordados interdisciplinarmente no estudo do meio urbano
em Uberlandia (Quadro 1, na pagina seguinte).

Consideramos os contetdos desse recorte da BNCC particularmente adequados para
serem trabalhados em geografia e historia com estudo do meio urbano na propria cidade,
permitindo a observacao direta da realidade, a utilizacdo de procedimentos com diferentes
fontes e registros e a articulagdo entre conceitos teoricos e vivéncias cotidianas. Passou-se
entdo para a analise de outros referenciais para verificar se aquela sele¢do feita da BNCC
estava presente em materiais € documentos curriculares das escolas. Para isso, os professores
da educagao basica participantes do projeto forneceram os planos de ensino e livros didaticos

utilizados nas disciplinas em suas escolas.
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Quadro 1: Topicos selecionados da BNCC para o 6.0 ano do Ensino Fundamental

Discibli Unidade Objeto de Habilidades
isciplina o .
tematica conhecimento
(EFO6GEO01) Comparar as
modificagbes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos
O sujeito e desses lugares em diferentes
seu lugar Identidade tempos.
no mundo sociocultural

(EFO6GEO02) Analisar modificagbes
de paisagens por diferentes tipos de
Geografia sociedad.e'cc’)m destaque para os
povos originarios

(EFO6GEO06) Identificar as
Transformacdo das | caracteristicas das paisagens
Mundo do | paisagens naturais | transformadas pelo trabalho humano

trabalho e a partir do desenvolvimento da
antrépicas agropecuaria e do processo de
industrializacao.

(EFO6HI01) Identificar diferentes
formas de compreensao da nogao
de tempo e de periodizagao dos

As origens da
humanidade, seus
deslocamentos e

Histéria: 0s processos de processos historicos (continuidades
tempo, sedentarizagao € rupturas).
espaco e
Histéria | formas de (EFO6HI102) Identificar a génese da

registros | Formas de registro | produgdo do saber histérico e
da historia e da analisar o significado das fontes que

produgéo do originaram determinadas formas de
conhecimento registro em sociedades e épocas
histérico distintas.

Fonte: Brasil (2018). Organizagdo: Sérgio Luiz Miranda, 2022.

Os planos anuais de ensino das duas escolas estaduais ¢ da municipal, em 2022,
tinham, de modo geral, a mesma estrutura da BNCC com definicdo de competéncias e
habilidades, algumas iguais as da BNCC e outras com pequenas adaptacdes, seguindo os
respectivos documentos curriculares oficiais do Estado de Minas Gerais e do Municipio de
Uberlandia, os quais reproduzem em grande parte a BNCC. Constatou-se que os planos de
ensino para as duas disciplinas nas trés escolas que foram analisados contemplavam, com
pequenas variagdes ou reproduzidas integralmente, aquelas habilidades que foram
selecionadas da BNCC.

Para demonstracdo, escolhemos o plano de uma das escolas com estrutura,
organizacao e apresentacdao dos conteidos mais distante daquelas da BNCC, mas ainda

contemplando-a na forma de Topicos, Contetidos, Habilidades e Competéncias, que
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precisariam ser reorganizados e melhor articulados para relaciona-los com aquelas habilidades
selecionadas da BNCC para o estudo (Quadro 2). Nos outros planos de ensino as habilidades
de geografia e historia selecionadas da BNCC aparecem de forma direta e integralmente,
mesmo que em defini¢cdes adaptadas, geralmente de detalhamento ou algum acréscimo ao que

esta definido na BNCC.

Quadro 2: Elementos do plano de ensino de Geografia de uma das escolas identificados com a
selecdo feita da BNCC para o estudo do meio

Tépicos Conteudo - a .
P Habilidades e competéncias
_ - Identificar as permanéncias e
- Paisagens do | - O lugar mudangas expressas na
cotidiano - A paisagem espacialidade.
- As paisagens naturais e - Reconhecer nos patriménios,
as humanizadas. seus conteudos naturais e
o culturais, identificando meios
- Patriménio e . ~ . ~
ambiente - O espaco de circulagao de legais para a preservagéo e
pessoas, ideias e formas sustentaveis para seu
mercadorias. uso.
- A sociedade ocupa espagos | - Reconhecer no cotidiano das
transformando a natureza. paisagens que a culturae o
- Espaco, ~ .
X - As relagbes entre o rural e o | trabalho confiram (se
convivéncia e : . .
urbano. configuram?) como identidade
outros. o . .
- Atividade industrial e os cultural.

problemas ambientais.

Fonte: Plano anual de ensino de geografia de uma das escolas participantes do projeto.

Os livros didaticos utilizados nas escolas dos professores participantes € que foram
analisados pelo grupo sdo os volumes para 6.0 ano do ensino fundamental das colec¢des
“Expedi¢des geograficas” (Adas; Adas, 2018), “Vontade de saber geografia” (Torrezani,
2018), “Inspire histéria” (Seriacopi; Seriacopi, 2018) e “Historia.doc” (Vainfas et. al., 2018).

Os quatro livros didaticos apresentam indicacdes de todas as Habilidades definidas na
BNCC das duas disciplinas para o 6.0 ano e os capitulos e secdes em que seriam
contempladas. No entanto, especificamente para aquelas habilidades selecionadas para o
estudo do meio, raramente se v€ relacdo clara e direta com o que se apresenta em conteudos e
atividades nas partes que as contemplariam nos livros. Verificou-se também que nenhuma das
obras didaticas analisadas traz proposta de estudo do meio para ser realizado coletivamente

por professores e alunos de forma estruturada e planejada como metodologia de ensino.
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Conclui-se, entdo, que aquela selecdo feita da BNCC para temas e contetdos de
geografia e historia que seriam abordados no estudo do meio, tem correspondéncia com o
curriculo que os professores trabalham nas duas disciplinas com as turmas de 6.0 do ensino
fundamental nas escolas, ainda que em alguns casos fosse necessario reorganizar ¢ articular
alguns topicos de forma logica e coerente para uma abordagem tedrico-conceitual e didatica
mais consistente e adequada para os conhecimentos envolvidos.

Uma vez delimitado e referenciado o recorte curricular para o estudo do meio que seria
proposto, a questdo seguinte dizia respeito a escolha da area da cidade para a realizagao do
trabalho de campo. Essa definicdo foi considerada essencial, pois, na bibliografica sobre o
estudo do meio ja apresentada, enfatiza-se a importancia de um planejamento prévio e
cuidadoso, sem o que o trabalho corre o risco de se tornar mera atividade recreativa, excursao
ou passeio, perdendo sua fun¢do pedagogica de investigagao e analise critica em que o campo
deve ser entendido como espaco de problematizacdo, onde o contato direto com a realidade
provoca novas questdes e amplia o olhar critico dos alunos. O trabalho de campo corresponde
a vivéncia no espago estudado, em que os alunos observam, registram e analisam diretamente
a realidade, articulando-se teoria, pratica e conteudos escolares com o que ¢ experienciado in
loco.

Por isso, a escolha e delimitacdo da area para o trabalho de campo no estudo do meio
deve ser bastante criteriosa. Deve-se considerar ainda que um estudo do meio,
metodologicamente, ¢ estruturado e se desenvolve em trés etapas fundamentais.

A primeira etapa ¢ a de pré-campo, em sala de aula, com apresentacdo da proposta e
seus objetivos, as questdes norteadoras, informacdes € conceitos novos e outros que os alunos
j& dominam e precisam ser tratados para as atividades em campo, organizacdo do material de
campo (como mapas, fotografias, roteiro e caderno de campo), preparagao da turma para a
saida. A segunda etapa ¢ a do trabalho de campo na area selecionada. E a terceira, a do pos-
campo, de volta a escola, destinada a sistematizacdo, andlise critica e socializagdo dos
resultados da atividade, quando observagdes, impressdes, questdes e registros produzidos no
campo sdo discutidos e analisados, devendo-se, com media¢ao dos conceitos das disciplinas
envolvidas, ser elaboradas sinteses dos conhecimentos produzidos, momento em que se
consolidam as aprendizagens proporcionadas pelas atividades realizadas no estudo.
“Comegam a aparecer os nexos, os significados, as contradi¢des e aspectos relevantes, mas
talvez pouco conhecidos da historia do lugar estudado, que ganham visibilidade” (Lopes;

Pontuschka, 2009, p. 188).
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O estudo do meio deve se encerrar com avaliagdo das aprendizagens e a socializagdo
dos resultados na escola e, se possivel, na comunidade, principalmente com os habitantes da
area de estudo, quando for o caso. Isso pode ser feito através de relatorios,
videodocumentario, painéis, mural, debate ou mesa-redonda, exposicdo fotografica,
apresentacao de teatro, materiais didaticos, reportagem ou artigo em jornal.

Pelo exposto, na escolha ¢ delimita¢do da area para trabalho de campo deve-se considerar que
o estudo do meio ndo inicia ¢ nem termina no campo de forma que a area escolhida precisasse
apresentar todos os elementos necessarios para se tratar tudo que se pretende abordar no estudo. As
elaboragdes conceituais, a utilizagdo de procedimentos metodologicos proprios da area de
conhecimento, as aprendizagens esperadas podem estar presentes de forma sequencial, complementar
e articulada ao longo das trés etapas do estudo com as atividades assim planejadas. Isto posto, passou-
se a defini¢do dos critérios para escolha e delimitagdo da area para trabalho de campo.

O primeiro foi que a area e os pontos para observacao ou visitagdo deveriam ser de
facil acesso para as escolas em geral, abertos a toda a populacdo, ou seja, locais publicos, de
acesso livre e gratuito e vidvel para realizacao do trabalho de campo com turmas de alunos de
6.0 ano do ensino fundamental. Considerando a finalidade pedagogica e as habilidades
selecionadas da BNCC de geografia e historia, a area deveria permitir a observagdao de
processos historicos e geograficos relevantes, desde mais antigos até recentes e atuais,
pertinentes e apropriados do ponto de vista pedagdgico para a abordagem do recorte curricular
contemplando as duas disciplinas envolvidas.

Nesse sentido, era necessario que fosse uma area em que se pudesse demonstrar
marcas do passado e alteragdes significativas na paisagem urbana relacionadas com diferentes
momentos de formagdo e desenvolvimento de Uberlandia, com seus ritmos, rupturas,
permanéncias, mudancas e que pudessem ser relacionados com processos historico-
geograficos mais amplos, como a ocupacao da regido no final do periodo colonial até o inicio
da Republica, quando ¢ fundada a cidade, a industrializacao e a urbanizagdo do pais ao longo
do século XX.

Com essas caracteristicas, a escolha recaiu sobre o Bairro Fundinho, antigo nucleo
histérico onde se formou o povoado que deu origem ao nucleo urbano e se tornou contiguo ao
atual centro da cidade, na primeira expansao urbana na dire¢do da estacdo com a chegada da
ferrovia em 1995. Apesar de bastante descaracterizado, com o desprezo pelo patrimdnio
historico, o Fundinho ainda apresenta na paisagem elementos do periodo inicial de formagao
da cidade com predominancia do rural e outros de diferentes épocas, como condominios

verticais recentes ao lado casas comerciais de luxo funcionando em construcdes residenciais



21

antigas e reformadas para a nova fun¢do e casas simples que permaneceram residéncias em
uma area muito valorizada.

Para verificar a adequacdo da area, os potenciais para exploragdo no estudo e a viabilidade
para deslocamentos com turmas de alunos, o grupo fez um trabalho de campo com
identificacdo de pontos de maior interesse, tragado do percurso com marcacao de tempo das
paradas para observacdes e registros e de deslocamentos. Para isso, fez-se um levantamento
prévio de material fotografico e textos sobre a historia de Uberlandia disponiveis em
publicacdes da prefeitura, reunindo-se imagens antigas daquela area da cidade ricas utilizacao
no trabalho com os alunos. Com isso, confirmou-se a escolha da area como adequada para o
estudo.

As atividades do projeto seguiram com pesquisa bibliografica, documental e
iconografica sobre a historia e a geografia de Uberlandia desde sua origem, incluindo os
povos indigenas que habitavam a regido, especialmente os denominados Caiapos do Sul, para
subsidiar a elabora¢do da proposta de estudo do meio no material didatico que seria
produzido. O processo de planejamento do estudo do meio foi sistematizado em um plano de
ensino para orientar a producao do material didatico. Nessa etapa do projeto, duas professoras
do curso de licenciatura em Historia do INHIS-UFU passaram a integrar a equipe para

colaborarem no tratamento de questdes relativas a Historia no estudo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os encaminhamentos metodologicos dados pelo grupo no tratamento das questdes
surgidas no inicio do trabalho, possibilitaram delimitar e adequar a proposta de um estudo do meio
urbano na propria cidade considerando tanto o curriculo oficial, tomando-se criticamente a BNCC,
quanto os livros didaticos e planos de ensino das disciplinas tomados como referenciais curriculares
utilizados pelos professores nas escolas.

A metodologia do estudo do meio pode realmente contribuir de forma relevante para
se superar a dependéncia e as limitacdes dos livros didaticos, a abordagem fragmentada,
desarticulada e descontextualizada dos temas e conteudos curriculares, que geram desinteresse
e desmotivacdo nos alunos, desconhecimento e desvalorizagdo da Geografia Escolar, o que
acaba por comprometer a formacao para a cidadania. Pode ainda contribuir para a autonomia
das escolas e dos professores em relagdo ao curriculo e as praticas pedagogicas, promovendo
o desenvolvimento profissional em trabalho e favorecendo a valorizagdo da funcdo das

escolas e docentes da educagao basica.
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No estudo do meio como metodologia de ensino interdisciplinar, a
interdisciplinaridade ndo pode se restringir & mera justaposicdo de conteudos, como alerta
Pombo (2005), mas implica em trocas e dialogo efetivo entre saberes, conceitos, metodologias
das disciplinas. Assim, na elaboragdo da proposta apresentada, buscou-se articular conceitos
geograficos, como espaco geografico, paisagem, territério e lugar, com conceitos historicos,
como tempo, periodizagdo, permanéncia, ruptura ¢ mudanga para se estabelecer didlogo e
trocas no desenvolvimento do trabalho por professores e alunos nas duas disciplinas.

Além disso, o estudo do meio possibilita que sejam trabalhados de forma integrada
conteudos conceituais (como paisagem, lugar, territorio e regido), procedimentais (uso do
caderno de campo, elaboracdo de mapas, descricdo e registro de fendmenos observados) e
atitudinais (valorizagdo do espago vivido, do trabalho coletivo, do patrimdnio historico,
consciéncia ambiental, postura cidada).

No entanto, o trabalho de concepg¢do e planejamento de um estudo do meio, cuidando
de sua adequacgao, pertinéncia e viabilidade, ja exigiu um grande esfor¢o da equipe formada
por docente e discentes de um curso de licenciatura com colaboragdo de trés docentes de
educagao basica. Esse trabalho se torna ainda mais arduo e desafiador para professores
atuando nas condi¢des das escolas publicas, geralmente com grande numero de aulas, sem
tempo para estudo e pesquisa, muitas exigéncias burocraticas e controle externo cada vez
mais rigido e limitante sobre o curriculo e as praticas pedagogicas para se alcancar metas e
indices de desempenho dos alunos em avaliagdes externas. Nesse contexto, o trabalho
coletivo com espirito critico, autbnomo e comprometido com a qualidade da educacao ¢
fundamental e deve ser potencializado.

Nesse sentido, o desenvolvimento do projeto interdisciplinar, como preconiza a
metodologia do estudo do meio, exigiu dialogo e trabalho coletivo da equipe, uma experiéncia
que mostrou-se bastante rica em termos formativos para o trabalho coletivo que precisa ser

realizado na escola.
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