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RESUMO

A presente dissertacdo tem como tema central o Ensino de Historia da Cultura Brasileira
Afrodiasporica, sendo que o recurso pedagdgico elaborado busca promover a inclusdo de
estudantes surdos do 9° ano do Ensino Fundamental, os principais objetivos dessa dissertacao
sdo promover a inclusao por meio do Ensino de Historia apresentando um material adaptado
para os estudantes surdos e que também atenda aos estudantes ouvintes pois ambos os
estudantes ocupam o mesmo espago na escola, abordar a Historia da Cultura Brasileira
Afrodiaspdrica, a partir de elementos representativos dessa cultura como arte, religido e
direitos. Para a elaboracdo do recurso, utilizou-se da Pedagogia Visual, metodologia que
envolve o uso de imagens para o ensino dos estudantes surdos, o uso de imagens esta presente
no ensino de histéria como forma de agregar ao ensino ¢ na formagdo das varias formas de
leitura estudantes e a defesa do ensino bilingue para os surdos potencializando o ensino ¢ a
inclusdo. O recurso pedagdgico elaborado mostrou-se promissor, pois foi apresentado a
professoras, intérpretes e estudantes que gostaram do resultado e conseguiram assimilar o

conhecimento que estava sendo produzido.

Palavras-chaves: Ensino de Historia, Saberes e praticas no espaco escolar, Cultura brasileira

afrodiasporica, Inclusdo, Ensino para Surdos.



ABSTRACT

The central theme of this dissertation is the Teaching of History of Afro-diasporic Brazilian
Culture, and the pedagogical resource developed seeks to promote the inclusion of deaf students
in the 9th grade of Elementary School. The main objectives of this dissertation are to promote
inclusion through the Teaching of History by presenting material adapted for deaf students and
that also serves hearing students since both students occupy the same space in school, to address
the History of Afro-diasporic Brazilian Culture, based on representative elements of this culture
such as art, religion and rights. To develop the resource, Visual Pedagogy was used, a
methodology that involves the use of images for teaching deaf students. The use of images is
present in the teaching of history as a way of adding to teaching and in the formation of various
forms of reading students and the defense of bilingual education for the deaf, enhancing
teaching and inclusion. The pedagogical resource developed proved to be promising, as it was
presented to teachers, interpreters and students who liked the result and were able to assimilate

the knowledge that was being produced.

Keywords: Teaching History, Knowledge and practices in the school environment, Brazilian

Afro-diasporic culture, Inclusion, Teaching for the Deaf.
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INTRODUCAO

Convivi no espago escolar com varios colegas que sempre me levaram a pensar minha
pratica de ensino, em alguns momentos por me apresentarem ideias novas € novas perspectivas,
mas em outros por representarem a falta de entendimento nas transformacdes que os sujeitos
no espaco escolar sofreram ao longo dos anos.

Participar do ProfHistoria pela Universidade Federal de Uberlandia ajudou a repensar
minhas praticas e ampliar minha atuagdo como professor, assim, elaborar um recurso
pedagogico voltado para o Ensino de Histéria foi um desafio pois, ao longo dos anos fiz muitas
aulas e atividades de maneira quase automatica.

Busquei nessa dissertacao desenvolver uma tematica que ainda ¢ tratada como um tabu
nas escolas, mesmo com o avango nas legislacdes educacionais, permitindo maior inclusdo dos
sujeitos, temas relativos e relacionados a Cultura Brasileira de Matriz Africana ou
Afrodiaspdrica sdo deixados de lado ou silenciados.

Dessa maneira, apresento no capitulo 1: Cultura Brasileira Afrodiaspoérica, os conceitos
que definem que a cultura brasileira ¢ uma das varias manifestagdes da mistura social, cultural,
religiosa e humana ocorrida devido a didspora vivenciada pelos povos africanos entre os séculos
XV e XIX.

O debate levantado no capitulo 1 apresenta alguns exemplos de elementos da Cultura
Brasileira Afrodiaspérica como as religides de matriz afro-brasileira como o Tambor de Mina
Maranhense e as Irmandades Catodlicas negras.

Cada manifestacao cultural tem suas caracteristicas proprias e relevancia no contexto
brasileiro demonstrando a capacidade de sobrevivéncia das comunidades que se formaram ao
redor dessas manifestacdes culturais. Também a influéncia direta da matriz africana em
transformar elementos europeus presentes no catolicismo em elementos proprios de suas
comunidades.

Ainda no capitulo 1, as agdes afirmativas como resultado de um processo historico longo
de luta das comunidades negras no Brasil, de militantes, de intelectuais e de pressdes sociais.
Portanto, entender as cotas raciais ou nao nas universidades como um processo de correcao de
rumo, de inclusdo e reparacao ¢ essencial para que nao haja confronto entre brancos e negros e
sim a construgdo de pontes, caminhos e lugares de convivéncia, respeito e desenvolvimento dos
povos.

Por isso a escolha de citar e aportar o trabalho de Abdias do Nascimento como algo

inovador na sociedade brasileira, em um periodo em que o racismo ndo era crime e sua trajetoria
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até chegar ao Congresso. O capitulo 1 tem como objetivo deixar claro para os professores as
possibilidades de pensar em uma educacdo antirracista e como podemos nos apropriar desses
temas.

No capitulo 2 foram apresentadas as reflexdes sobre minhas praticas de trabalho e
atuacdo como professor de escola publica, a trajetoria que segui até ingressar no ProfHistoria e
como pude perceber os erros e acertos em meu trabalho.

Assim, revisitar minhas memorias sobre meus locais de trabalho, me inserindo na
histéria de varias comunidades e avaliar me enquanto sujeito em um processo historico que esta
completando 23 anos foi algo relevante para o desenvolvimento dessa dissertagao.

As transformagdes que o espaco escolar sofreu ao longo do século XXI, com novos
sujeitos e as tecnologias inseridas nesse espago também trouxeram reflexdes importantes. A
escola que trabalho atualmente, Escola Municipal Raul Saraiva Ribeiro, no bairro Brasileia, em
Betim, ndo ficou estatica no tempo, seu espaco, seu corpo docente, seu corpo discente e sua
comunidade sdo reflexos hoje de uma série de transformagdes ocorridas na sociedade de
brasileira, mineira, metropolitana e betinense.

Dessa forma, pensar nos sujeitos inseridos no espaco escolar e como ambos se
transformaram ao longo do tempo, com uma influéncia maior nos sujeitos, assim, apresento
que para esse trabalho, o sujeito surdo, inserido no espago escolar torna-se o foco da produgao
do recurso pedagogico que sera elaborado.

Os objetivos do ensino e do processo de aprendizagem devem ser voltados para os
principais interessados, os sujeitos inseridos na escola, os estudantes, assim, no processo de
inclusdo e acessibilidade sdo a eles que o professor deve buscar atingir.

O capitulo 3 apresenta uma breve reflexdo sobre os métodos de ensino utilizados para
alfabetizar os estudantes surdos, oralismo, comunicacdo total e bilinguismo, sendo que na
atualidade o principal deles ¢ o bilinguismo que estd associado ao uso da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa. Dessa maneira, o Ensino de Historia ¢ afetado devido a
presenca de um mediador entre o professor e o estudante, isto €, a presenca do intérprete de
Libras.

Junto dessa demanda que surge com a presenca do estudante surdo em sala de aula, a
construgdo do recurso pedagogico e das aulas passam a utilizar e passam a contar com a
Pedagogia Visual, método de ensino que utiliza imagens € outros recursos mais concretos para
o ensino e a aprendizagem dos estudantes surdos.

O Ensino de Historia ja utilizava das imagens como ferramentas para qualificar mais o

aprendizado dos estudantes, a diferenga que para o estudante surdo a imagem se torna
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ferramenta essencial para que ocorra o acesso ao conhecimento e esse estudante consiga
desenvolver ainda mais suas habilidades de leitura, interpretagdo, analise e contextualizagdo. A
construgdo do recurso pedagogico leva em consideragdo que as imagens, utilizadas dentro de
uma proposta inclusiva ¢ também um recurso de acessibilidade ao conhecimento.

O dialogo feito com os autores de outras dissertagcdes que elaboraram materiais voltados
para os estudantes surdos foi essencial para a constru¢do do recurso pedagogico apresentado
nessa dissertacao.

No capitulo 4 da dissertagdo sao apontadas possibilidades de aulas, elas estao separadas
nesse capitulo para melhor visualizacdo dos leitores, sao quatro possibilidades de aulas voltados
para estudantes surdos, sendo que cada aula aborda elementos da Cultura Brasileira
Afrodiaspdrica, com imagens que dialogam com o texto base e sdo capazes de auxiliar
professores e estudantes surdos na constru¢ao do contexto historico abordado.

O recurso pedagogico elaborado foi apresentado para as professoras do AEE, para os
intérpretes de Libras, para uma professora surda que faz o atendimento aos estudantes surdos
na Escola Raul Saraiva Ribeiro e também utilizado em sala de aula, sendo que as professoras
do AEE e as intérpretes acharam que o recurso pedagogico atende as necessidades de educacgao
voltada para os surdos.

Essa avaliacao foi feita nas Considera¢des Finais, assim, a aplicabilidade do recurso

mostrou-se viavel e demonstrando que ele ¢ promissor.
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CAPITULO 1 - CULTURA BRASILEIRA AFRODIASPORICA

Em 09 de janeiro de 2024 completou-se 21 anos da aprovagao da Lei 10.639/2003 que
tornou obrigatéria o ensino da Historia da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras. Nesses 21
anos o ensino relacionado a essas tematicas t€ém possibilitado uma série de reflexdes sobre a
sociedade brasileira.

Devemos ressaltar que quando a lei foi implementada havia pouco material para estudo
e analise, principalmente no Brasil, muitos professores se formaram em periodos anteriores a
lei, impossibilitando um debate de qualidade sobre os afrodescendentes e sua participagdo na
formagao da sociedade brasileira. Os primeiros anos apos a implantagdo da lei foram marcados
por certa dificuldade na sua aplicagao.

Lima (2009) por exemplo, identificou que os principais desafios para a implementagao
da Lei 10.639/2003 foi a presenga de uma visdo preconceituosa e racista sobre a Africa e seus
descendentes, além da manutengdo da ideia que a mestigagem e a miscigenagao eram o caminho
para seguir para a construcdo da democracia racial. Democracia racial que nunca existiu no
Brasil.

A medida que avangou o século XXI, uma nova visdo sobre a Africa e os afro-
descendentes foi se consolidando, principalmente porque professores, intelectuais,
historiadores entre outros profissionais passaram a valorizar os conhecimentos, as praticas
culturais e as populagdes que fazem parte da histdria africana e afrodescendente.

Segundo Souza (2014):

O que antes nos envergonha, ou seja, a presenca de populagdes ndo europeias na
formagdo do povo brasileiro passou a ser valorizado como uma marca distintiva, algo
que nos fazia diferentes dos outros povos e nos unia internamente. Conforme essa
visdo, a nossa especificidade ¢ que nos abriria as portas do mundo civilizado, ao qual
acrescentariamos algo original (Souza, 2014, p. 130).

Conforme os estudos sobre a Africa e os afro-descendentes avancavam, tanto nas
universidades quanto nas escolas, ficava cada vez mais nitido que os elementos distintivos da
sociedade brasileira ndo eram encobertos pela ideia da mestigagem, ou do branqueamento, os
elementos distintivos tornavam-se mais evidentes.

Mesmo assim, os elementos que davam aspecto de originalidade ao povo brasileiro
continuaram sendo alvos de praticas discriminatorias e racistas. Mostrando que ao longo dos
21 anos de vigéncia da Lei 10.639/2003 o caminho a ser percorrido ainda era longo.

A producio intelectual sobre a Africa e sobre a Historia da Cultura Brasileira
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Afrodiaspdrica ao longo do século XXI abriu varios caminhos, dessa forma, no livro Origens
africanas do Brasil contemporaneo, de Kabengele Munanga, ¢ feita uma importante observagao
em sua introdugao sobre o ensino de Historia da Africa que também pode ser aplicada sobre a

Historia da Cultura Brasileira de Matriz Africana:

[...] trata-se de saber que Africa e que Brasil negro transmitir aos alunos dos Ensinos
Basico e Médio. A Africa é tio complexa e diversa que fica dificil definir por onde
comegar, sobretudo quando se trata de uma disciplina de iniciagdo do jovem num
terreno repleto de preconceitos acumulados durante o periodo escravista e colonial
que pavimentou a historiografia oficial e persiste até hoje no imaginario (Munanga,
2012, p. 9).

Essa logica vale também para a Histoéria da Cultura Brasileira Afrodiasporica, pois no
Ensino Basico e Médio, qual escolha deve ser feita em relagao a essa tematica. Dessa maneira,
deve-se reforcar aquilo que vem nos livros didaticos ao longo dos anos, como o trafico
transatlantico, a violéncia do sistema escravista, as estratégias violentas de dominagao e de
resisténcia, os quilombos como principal forma de resisténcia? Como trabalhar com o periodo
p6s abolicdo? Como fugir do apagamento que o negro sofreu nesse periodo da historia? Ou
deve-se ir além dos livros, com outros exemplos das varias formas de integracao do escravizado
africano na sociedade que se formou no Brasil, apresentar as varias faces da dominacdo e da
resisténcia ocorridas nas sociedades colonial e imperial, demonstrar como foi a inser¢do do
negro na sociedade brasileira pds abolicdo e ao longo dos séculos XX e XXI. Saber qual
caminho seguir ¢ muito relevante.

Pensando no caminho que tomaremos, neste trabalho, chamaremos de Cultura Brasileira
Afrodiaspdrica as manifestagdes culturais que foram construidas apds a introducdo dos
africanos nas sociedades americanas dominadas pelos portugueses, formando assim o Brasil.

Mattos (2012) descreve da seguinte maneira:

Os africanos, quando chegaram ao Brasil, passaram a conviver com diversos grupos
sociais - portugueses, crioulos, indigenas e africanos originarios de diferentes partes
da Africa. Nesse caldeirdo social tentaram garantir a sobrevivéncia, estabelecendo
relagdes com seus companheiros de cor e de origem, construindo espacos para a
pratica de solidariedade e recriando sua cultura e sua visdo de mundo. Dessa maneira,
integraram as irmandades catdlicas, praticaram o islamismo e o candomblé e
reuniram-se em batuques e capoeiras. Com isso, os africanos influenciaram
profundamente a sociedade brasileira e deixaram contribuigdes importantes para o
que chamamos hoje de cultura afro-brasileira (Mattos, 2012, p. 155).

O que ¢ apontado por Mattos (2012) seria a grande diversidade e capacidade de
sobrevivéncia, dos grupos africanos e posteriormente dos afrodescendentes na América

portuguesa, a riqueza étnica e cultural dessas populagdes e sua influéncia na sociedade.
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Martins (2002) apresenta uma analise muito semelhante:

Na formagdo e constitui¢do da paisagem cultural brasileira, podemos observar
variados processos construtivos derivados dos cruzamentos de diferentes culturas e
sistemas simbolicos africanos, europeu ¢ indigenas. Desses processos de cruzamento
transnacionais e multiétnicos, variadas formagdes vernaculares emergem, algumas
vestindo novas faces, outras mimetizando, com sutis diferengas, antigos estilos
(Martins, 2000, p. 64).

Ambas as autoras concordam que a presenga do africano foi um ponto de transformagao
essencial para a formagao da sociedade brasileira com sua cultura original com seus aspectos
religiosos, sociais, musicais e linguisticos.

Outra autora que defende essa ideia ¢ Souza (2014), para ela:

A medida que o africano se integrou a sociedade brasileira tornou-se afro-brasileiro
e, mais do que isso, brasileiro. Usamos o termo afro-brasileiro para indicar produtos
das mestigagens para os quais as principais matrizes sdo as africanas ¢ as lusitanas,
frequentemente com pitadas de elementos indigenas, sem ignorar que tais
manifestagdes sdo, acima de tudo, brasileiras. Essas misturas estdo muito mais
presentes do que podemos perceber a um primeiro olhar, mesmo que este ja mostre
uma quantidade importante de contribui¢des africanas em nossa formacdo (Souza,
2014, p. 132).

Dessa forma, candomblé, umbanda, capoeira, acarajé, devogcdo a Nossa Senhora do
Rosério ou Santo Expedito, podem ser considerados alguns exemplos da cultura brasileira que
aglutinam elementos africanos e lusitanos segundo a ideia de Souza. Partindo do principio que
se transformaram em cultura brasileira e essa cultura ¢ original, o processo de mesticagem nao
pode ser entendido aqui como processo de apagar as matrizes africanas, mas de demonstrar que
a matriz africana existe e € relevante na formagao da cultura brasileira.

Ainda, de acordo com Souza (2014):

Entre as pessoas que se encontraram em terras brasileiras € evidente, porém, a
predominéncia de africanos, pois eles foram a principal forca de trabalho por mais de
trezentos anos. Casando com portugueses e indios, deixaram suas marcas genéticas
nas fei¢des da populacdo, alongaram a silhueta atarracada dos lusitanos, amorenaram
a pele, tornaram os cabelos crespos, os gestos macios, o andar requebrado (Souza,
2014, p. 129).

Temos dessa forma varios argumentos que podem nos ajudar e trilhar um caminho para
o estudo da Historia da Cultura Brasileira Afrodiasporica, pois, assim como foi apontado por
Munanga, qual Africa, e no nosso caso, qual Brasil estudar com os estudantes do ensino
fundamental e médio. Assim, podemos partir da valoriza¢ao da formacao do povo, dos aspectos

religiosos, artisticos, genéticos, sociais, o que devemos ressaltar sdo as possibilidades.
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O estudo da Historia da Cultura Brasileira Afrodiasporica possibilita uma infinidade de
temas relevantes para se entender o Brasil e além disso, as possibilidades de realmente trabalhar
a Lei 10.639/2003 e suas diretrizes.

Trabalhar com o contetido de Cultura Brasileira de matriz africana ¢ entender, segundo

Mattos (2012) que:

[...] os africanos ndo contribuiram apenas no ambito do trabalho, mas marcaram a
sociedade brasileira em outros aspectos: na forma como se organizavam em ‘nagdes’,
na constitui¢do de familias (muitas vezes simbolicas), nas manifestacdes da
religiosidade (catolicismo, islamismo e candomblé) ¢ da cultura (lingua, batuque,
lundu e capoeira) (Mattos, 2012, p. 13).

Outro aspecto relevante reside no valor social que os estudos sobre a Cultura Brasileira
de Matriz Africana apresentam, pois possibilita o combate de racismos historicamente

constituidos em nossa sociedade, segundo Pereira ¢ Gomes (2000):

O carater multiétnico de nossa sociedade coloca em xeque os discursos etnocéntricos
mesmo quando se impde como foi o caso do eurocentrismo. As contestagcdes sao
inevitaveis, ora sob a forma organizada de discursos de intelectuais e artistas, ora sob
a constante elaboracdo discursiva dos meios populares. O problema ndo reside
isoladamente na necessidade de elaborar a contestagdo ao etnocentrismo, mas acima
de tudo na sua divulgacdo (Pereira; Gomes, 2000, p. 55).

Nao podemos esquecer que o racismo presente na sociedade brasileira se alimenta desse
etnocentrismo, com a valorizagdo do elemento branco e do discurso da miscigenagdo, essas
construgdes ideoldgicas alimentam a discriminag¢do e o preconceito sobre as manifestacdes
culturais brasileira de matriz africanas.

No periodo pds aboli¢do e nas primeiras décadas do século XX, havia a negagdo aos
elementos sociais e culturais relacionados a origem africana de nossa sociedade e da nossa

cultura. Segundo Souza (2014):

Apesar da ligagdo estreita que o Brasil manteve por séculos com regides da Africa,
até pouco tempo o desejo predominante era extirpar do Brasil toda a lembranga
africana. Um dos dramas da jovem nacdo, querendo se afirmar perante a Europa e a
América do Norte, € que nesses lugares a civilizagdo europeia e a raga branca eram
consideradas o mais alto grau do desenvolvimento alcangado pela humanidade
(Souza, 2014, p. 121).

O trafico de escravizados era uma realidade brasileira do século XIX, motivo pelo qual
o0 pais tinha lagos tdo estreitos com a Africa, porém, para as elites brasileira no p6s aboligdo o
desejo era estar proximo ao ideal de civilizagdo construido pelo pensamento europeu e norte

americano. Por isso existia esse comportamento ¢ essa mentalidade de eliminar as herangas
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africanas do cotidiano na sociedade brasileira, razao pela qual devemos estudar e compreender
como foi construida a sociedade brasileira e como essas atitudes discriminatdrias devem ser
combatidas.

Quando o estudante tem conhecimento da histéria da Cultura Brasileira Afrodiasporica
ele se depara com algo que pertence a sua ancestralidade, mas esse elemento foi apresentado a
ele de maneira negativa, por um ensino que valorizou esse discurso eurocéntrico.

Segundo Fonseca (2000), ¢ importante perceber como a imagem do negro foi construida
na sociedade brasileira, e desconstrui-la, demonstrando que uma imagem do negro sempre
associada a elementos negativos, selvagens, broncos e violentos atendem aos interesses de uma
elite branca, racista e preconceituosa. Portanto, a reconstru¢do da imagem do negro passa pelo
processo de afirmar de maneira positiva suas caracteristicas fisicas, culturais, sociais, historicas,
emocionais e religiosas.

Reside ai a importancia de qual abordagem devera ser dada sobre a Historia da Cultura
Brasileira Afrodiaspérica, assim, a abordagem deve ser aquela que respeita ¢ valoriza as
ancestralidades, que desconstroi visdes equivocadas repletas de preconceitos, além de valorizar
os elementos que tornam tao rica e distinta a cultura brasileira identificando seus aspectos de
matriz africana e como eles enriqueceram e se mesclaram as outras culturas que ja estavam na
América ou que vieram para o continente.

Cabe ressaltar que a escolha pela temdtica da Historia da Cultura Brasileira
Afrodiaspdrica visa combater uma cultura racista e excludente, o que nos leva a pensar como ¢
importante uma educag¢do antirracista. Uma observacao importante feita por Pereira e Gomes,

em um texto escrito em 2000, anterior a Lei 10.639/2003 indicam que:

O engajamento de intelectuais na militdncia antirracismo implica a elaboragido de um
discurso em que a vitoria sobre o racismo representa a vitéria do homem. Mas, na
medida em que a sociedade racista brasileira vem se opondo a esse projeto de
liberdade, tem cabido, em parte aos intelectuais e artistas o papel de produtores do
novo. Esse novo emergente - ou seja, a sociedade sem racismo, com equanimidade na
distribuicdo das riquezas, com extensdo da cidadania aos menos favorecidos - e
reivindicado como o possivel do homem verdadeiro. Os afro-brasileiros, por isso, ndo
devem temer o futuro no qual virdo a ocupar posigdes que hoje, como no passado, a
sociedade racista lhes impede de alcangar (Pereira; Gomes, 2000, p.54).

Chama a atenc¢do que em 2000, o termo militancia utilizado esta associado aos grupos
politicos organizados ao redor das pautas ligadas aos movimentos de valorizacdo e inclusdo das
populagdes negras e na construgdo de um discurso antirracista. Grande parte dessas ideias foram
incorporadas com a criagdo da Lei 10.639/2003, mas ainda encontra uma série de resisténcias

as praticas inclusivas, devido ao racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Dessa
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forma a militancia passa a ser de toda a sociedade.

Analisando essa passagem de Pereira e Gomes (2000) percebe-se que a participagdo de
intelectuais na elaboragao de um discurso antirracista era necessaria e importante na constru¢ao
de uma nova sociedade, percebemos que esse ideia hoje, no século XXI, se aplica a atuacao dos
professores do ensino basico que respaldados pelo Lei 10.639/2003 devem buscar, com base na
Histéria da Cultura Brasileira Afrodiasporica, os elementos para exemplificar uma educagio
antirracista.

Além disso, a luta por uma sociedade menos desigual e mais inclusiva torna-se uma
pauta constante, inclusive quando se aborda os conteudos relacionados a Histéria da Cultura
Brasileira Afrodiaspdrica. O trabalho realizado nas escolas com esse contetido ¢ uma pratica
cidada e antirracista. Segundo Pereira e Gomes: “Para combater a violéncia racial é coerente
que o discurso de militancia tome a tradigdo afro-brasileira como referencial de valorizacao dos
afro-brasileiros”. (Pereira; Gomes, 2000, p. 55) Significa caminhar além da militancia, pois,
quando professores, gestores escolares e demais membros das comunidades escolares cumprem
o que foi construido a partir de 2003 ja demonstra uma conquista.

Ideia semelhante foi apontada por Souza (2014), 11 anos apds a aprovacdo da Lei
10.639/2003, devido as mudancas ocorridas na sociedade brasileira, no avanco das politicas de
inclusdo e na valorizacao da cultura africana e afro-brasileira. A partir do momento que

professores e sociedade passam a conhecer

[...] melhor a historia e as sociedades africanas, os afro-brasileiros passaram, pouco a
pouco, a valorizar seus tragos distintivos, suas culturas ancestrais, sua contribui¢ao a
formagao da sociedade brasileira, mudando sua posi¢cdo de uma vontade de se tornar
igual ao branco para uma valoriza¢do de suas tradi¢des, estéticas, sensibilidades e
aparéncias. O sentimento de inferioridade criado pela situagdo anterior deu lugar ao
orgulho de ser negro, que serd um dos pilares da construgdo de um novo lugar do afro-
brasileiro no conjunto da sociedade (Souza, 2014, p. 143-144).

Percebemos que ja existe um retorno de toda uma pratica que busca a valorizagdo da
cultura afro-brasileira, mesmo o racismo persistindo em nossa sociedade, as praticas
antirracistas estdo sendo adotadas, as politicas de inclusdo e de valoriza¢ao da populacdo negra
estdo em curso.

Esse trabalho visa, a partir do contetido de Historia da Cultura Brasileira Afrodiaspodrica
promover inclusdo, pois, existem semelhangas no tratamento preconceituoso destinado aos
surdos e aos negros. E a escolha do contetdo ligado a cultura de matriz africana ird demonstrar
as possibilidades que os surdos podem alcangar. E a poténcia que uma educagdo antirracista

possui.
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1.1 Religioes brasileiras de matriz africana

Mantendo o compromisso que o Ensino de Historia deve ser voltado para o combate as
praticas racistas, excludentes e preconceituosas ainda presentes na sociedade brasileira, buscou-
se nessa se¢do abordar um dos temas que mais geram dentro das salas de aula, curiosidade,
receio e repulsa por parte dos estudantes. Reagdes que sdo consideradas normais diante de uma
populagdo que teve negado por anos o conhecimento de sua formagao cultural e inclusive de
sua formacao religiosa.

A visdo negativa que uma parcela da sociedade tem das religides de matriz africana sdo
o reflexo de uma sociedade que se espelha em um eurocentrismo que reforga os tragos de uma
sociedade ainda colonizada e trata seus semelhantes e suas raizes com desdém.

Diante disso, deve-se primeiro tirar esse carater de normalidade do preconceito diante

das manifestagdes da cultura brasileira afrodiaspérica, Ratts e Damasceno (2006) apontam que:

Os africanos, na sua maioria, ao serem forgcados a vir para o Brasil, traziam consigo
sua propria Africa, composta de lembrangas e desejos. Um patrimonio cultural
material e imaterial inscrito nos objetos, habitos, textos orais e escritos, rituais, jogos,
folguedos ¢ muitas historias. Lembranga e saberes que dizem respeito a religido, &
tecnologia e ao trabalho, que podem ser preservados quando recriados no estilo de
vida, nas habilidades artisticas, nos rituais religiosos e nas solugdes técnicas e
procedimentos intelectuais (Ratts; Damasceno, 2006, p. 170).

Portanto deve-se normalizar e naturalizar os aspectos da cultura afrodiasporica presentes
na formacao da sociedade brasileira ao invés dos preconceitos € do racismo. Dessa maneira,
buscar na religido, na arte, nas tecnologias, na lingua e nos demais elementos culturais o que
afirma e reafirma sua importancia na sociedade brasileira.

Com relacdo as religides brasileiras de matriz africana,

[...] culturalmente sua importancia é enorme. As religides afro-brasileiras sdo uma das
chaves da cultura popular brasileira, podendo-se constatar sua presenga marcante nos
mais diversos campos de nossa civilizagdo, incluindo literatura, musica, cinema,
teatro, danca, carnaval, lutas marciais, culindria, estética, moralidade, pensamento e
visdes de mundo (Prandi apud Carneiro, p. 9, 2014).

A materialidade e a imaterialidade presentes nas religides afro-brasileira sdo elementos
que permeiam os varios aspectos da vida cotidiana da populagdo brasileira, e demonstrar como
esses elementos sdo reveladores dessa ancestralidade inseridas nas suas varias manifestagdes
do cotidiano, dessa maneira, apontam para a importancia que as religides afrobrasileiras

possuem.
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Souza (2014) aponta uma outra importancia relacionada as religides afrobrasileiras:

O que nos chamamos de praticas magico-religiosas, por meio das quais os homens
entram em contato com entidades sobrenaturais, espiritos, deuses e ancestrais, era um
aspecto central da vida de todos os africanos, assim como viria a ser na de seus
descendentes brasileiros. Dessa forma, a religido foi uma das areas em torno da qual
eles construiram novos lagos de solidariedade, novas identidades e novas
comunidades (Souza, 2014, p. 110).

As religides brasileiras de matriz africana tornaram-se essenciais para a organizagao dos
africanos e afrodescendentes tanto no aspecto de unido dos povos que vieram forgados para o
Brasil quanto no aspecto de resisténcia as praticas de dominacdo e controle utilizadas na
sociedade colonial, imperial e pds-abolicao.

Construcao de lagos de solidariedade, novas identidades e novas comunidades foram
um movimento constante no Brasil durante o processo de didspora vivido pelas populagdes
africanas que chegaram de maneira forgada ao pais. A compreensdo desse processo de
construg¢do da sociedade e das culturas brasileiras sao uma das alternativas de quebrar uma
educagdo que se apoia apenas em elementos eurocéntricos.

Botelho (2006) aponta que:

Pensar a diversidade étnico-racial na area educacional ¢ possibilitar inclusdes,
respeitos, contetidos e solidariedades as criangas e jovens que carregam o estigma da
diferenca, seja pela sua cor de pele, seja pela sua religiosidade, seja pela sua orientagédo
sexual, seja pelo seu grupo étnico ou apenas por serem diferentes daquilo que é
considerado o ideal ou padrio. E principalmente, buscar novos caminhos de
emancipacdo para os excluidos (Botelho, 2006, p. 141).

Portanto, dentro dos contetidos escolares, abordar as religides brasileiras de matriz
africanas amplia as possibilidades de insercdo de novos sujeitos no ambiente escolar e os
estudantes tem a possibilidade de identificarem-se dentro desses aspectos culturais. Souza

(2006) entende que a

[...] principal maneira de lidar com as adversidades da vida cotidiana, as religides
foram especialmente importantes na constru¢do de comunidades negras na sociedade
brasileira escravista. Em trono de sacerdotes, especialistas que conheciam ritos de
comunicagdo com o além, de onde se supunham viram solugdes para muitos
problemas, grupos construiram identidades, nas quais também eram consideradas as
areas de origem dos seus membros ou dos antepassados destes (Souza, 2014, p. 116).

Indo além dos apontamentos de Souza, a constru¢do de comunidades negras vai além
do periodo escravista, mesmo sendo a questao escravista essencial para explicar a didspora que

os africanos foram submetidos entre os séculos XVI e XIX no Brasil. As comunidades negras
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se formam em varios momentos da historia brasileira, e as religides que se expressao nessas
comunidades s3o elementos culturais essenciais na forma¢ao de identidades e também de
resisténcia, e a religido pode ser utilizada como ferramenta para construir um ensino antirracista

e inclusivo.

1.1.1 Tambor de Mina Maranhense

Observando a formacao da identidade e da cultura brasileira afrodiaspdrica, as religides

ocupam um lugar central. Segundo Prandi (2005):

Candomblé, xangd e batuque sdo variantes rituais da religido dos orixas no Brasil. A
religido dos orixas, divindades da cultura ioruba ou nagd, consolidou-se em territério
brasileiro entre os meados do século XIX e o inicio do século XX como expressdo
cultural de escravos, negros livres e seus descendentes (Prandi, 2005, p. 1).

Expressoes culturais que demonstram a capacidade de resisténcia e luta dessas

populacdes e a ligagdo intima que as religides tém com as identidades africanas.

Além dos orixas, outras divindades foram trazidas da Africa pelos escravos: os
inquices dos povos bantos, praticamente esquecidos e substituidos pelos orixas nagos
nos candomblés bantos, e os voduns originarios de povos ewé-fons, de regido do
antigo Daomé, hoje republica do Benim, designados jejes no Brasil. O culto aos
voduns sobreviveu na Bahia ¢ no Maranh@o. [...] No Maranh@o recebeu o nome de
tambor-de-mina (Prandi, 2005, p. 2).

Dessa maneira, as proprias religides africanas sofreram transformacdes ligadas aos
contatos que ocorreram entre 0S povos € entre os varios povos africanos presentes no territorio
brasileiro. Assim, houve sobreposi¢cdo da caracteristicas religiosas de um povo sobre outro,
adaptacdes e assimilagdes. O Tambor de Mina, ¢ uma dessas religides que se formaram no
século XIX, estd intimamente ligado ao processo de diaspora forcada que os povos africanos
sofreram.

Das varias religides afrobrasileira que existem, o Tambor de Mina Maranhense ¢ uma
delas sua escolha para fazer parte desse estudo e parte da elaboragcdo do recurso pedagogico
ocorreu pelo grande desconhecimento que uma grande parcela da sociedade brasileira tem das
religides de matriz africana no Brasil, principalmente, daquelas que se desenvolveram no
Nordeste mais proximas ao Norte do pais. Estas religides foram formadas a partir da didspora
negra ocorrida ao longo dos séculos XVI até o XIX e para quebrar uma visdao preconceituosa

que existe sobre as manifestacoes das religiosidades ligas a cultura brasileira afrodiasporica.
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Outro motivo pela escolha do Tambor de Mina foi buscar manifestacdes culturais
afrodiaspdricas que rompem com o exemplo local, sabendo que em Minas Gerais existem varias
manifestagdes religiosas de origem afrobrasileita, como Festas do Rosario, Marujadas, e grupos
de Congadas, dessa maneira, a ideia ¢ demonstrar a abrangéncia das culturas afrodiaspoéricas
no territorio brasileiro e suas semelhancas com as manifestagdes locais.

Portanto, ¢ nesse contexto que se fez a escolha de apresentar uma breve historia sobre
o Tambor de Mina Maranhense e utilizd-lo como exemplo de manifestagdo da cultura brasileira

afrodiasporica. Dessa forma:

Tambor de Mina ¢ uma das religides afro-brasileiras mais difundidas no Maranhao e
em seu entorno. Mina deriva de negro-mina, de Sdo Jorge da Mina, denominagdo dada
aos escravos procedentes da ‘costa situada a leste do castelo de Sdo Jorge da Mina’,
trazidos de regido das hoje Republicas do Togo, Benin e da Nigéria, que eram
conhecidos principalmente como negros mina-jejes € mina-nago (Verger, 1987 apud
Carneiro, 2014, p. 37).

Segundo o argumento apresentada por Verger, percebe-se como a didspora vivenciada
por vérias populacdes africanas foi responsavel pela chegada ao que sera o Brasil de elementos
identitarios que estardo presentes nas identidades formadoras das populag¢des brasileira, em
especial dos maranhenses citados por ele.

Reginaldo Prandi (2005) apresenta que:

[...] nas Pegadas dos Voduns, um terreiro de tambor-de-mina em Sdo Paulo” faz uma
grande apresentagdo das caracteristicas e da histdria da religido do Tambor de Mina
Maranhense. Ressaltando “Em S#o Luis e outras cidades do Maranhio, a religido dos
voduns recebeu o nome de tambor-de-mina, alusdo a presenga constante dos tambores
nos rituais e aos escravos minas, como eram ali designados os negros sudaneses
(Prandi, 2005, p. 3).

Nesse estudo, Prandi (2005) apresenta as duas casas que foram fundadas por africanos
em meados do século XIX, que sobreviveram até os dias de hoje e constituem a matriz cultural
do tambor-de-mina a Casa Grande das Minas (Kuerebentan Zomadonu) e a Casa de Nagd
(Nagon Abioton). E também os estudos que iniciaram a compreensao dessa religido ligada a
matriz afrobrasileira tais como Sérgio Figueiredo Ferretti (1996), Mundicarmo Ferretti (1985),
Octavio da Costa Eduardo (1948), Manuel Nunes Pereira (1979) e Roger Bastide (1971).

Outras referéncias como Carneiro (2014) apontam a importancia do tambor de mina na

sociedade maranhense, inclusive como patrimonio histérico e artistico:

A Casa das Minas (S@o Luiz) ¢ um templo das religides afro-brasileiras tombado pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan). Ndo possui casas
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filiadas, o que coloca em xeque a continuagdo da sua linhagem. Segue o modelo de
culto do tambor de mina, que foi sensivelmente influenciado por essa prestigiada casa
(Carnneiro, 2014, p. 38).

Ferretti (2011) aponta a origem do Tambor de Mina, sua importancia como referéncia

para o surgimento de outras religides similares e o principal problema que ela enfrenta.

A religido afro-brasileira no Maranh@o e na Amazonia estabelecida a partir de Séo
Luis desde meados do século XIX, é conhecida como Tambor de Mina. Existem duas
casas matrizes fundadas por africanos: a Casa das Minas Jeje, de origem daomeana,
que ndo possui filiais e a Casa de Nagd, de origem iorubana de onde derivaram a
maioria dos terreiros de Mina. Estas duas casas encontram-se em declinio do nlimero
de participantes ¢ de rituais, estando praticamente em extingdo, mas gozam ainda de
grande prestigio. Existem muitas outras casas de tambor de mina, derivadas do
modelo da Casa de Nag6. Algumas possuem grande ntimero de filhos e varias delas
atualmente recebem muitas influéncias do candomblé ¢ da umbanda (Ferretti, 2011,
p. 247).

E muito claro que a perda de adeptos ou praticantes pode ocorrer por varios motivos
como influéncia das religides neopentecostais, nimero reduzido de jovens praticantes da
religido e preconceitos relacionados as religides de matriz africana, porém ao transformar o
Tambor de Mina em patrimonio cultural aumenta-se a possibilidade de utilizar a religido como
instrumento de combate ao racismo, possibilitando que as comunidades retomem as praticas
religiosas.

Ferretti (2011) aponta as caracteristicas da religido do Tambor de Mina da seguinte

forma:

O tambor de mina ¢ uma religido muito ritualizada e discreta, envolvida em segredos
e mistérios e sua mitologia é pouco comentada. A religiosidade se expressa através da
realizagdo de festas com transe, dancas e comidas que atraem os participantes. Na
maioria das casas a comida ndo costuma ser muito abundante, mas sempre ha bastante
permitindo oferecer a todos e distribuir as sobras. A fartura nas festas maiores
constitui um dos elementos de prestigio das casas e a distribui¢do de alimentos faz
parte da etiqueta nesta religido (Ferretti, 2011, p. 248-249).

Essa materialidade das religides afrobrasileiras que tornam elas extremamente ricas e
demonstram as poténcias que podem ser exploradas em atividades pedagogicas. As festas,
dancas e comida estdo presentes em todas as manifestacdes religiosas, portanto, sdo elementos
que aproximam as religides de matriz africana de outras religides, o que demonstra que ndo se
justificam os preconceitos. Porém, sdo também os elementos que as tornam tdo distintas e
diversificadas, pois sdo nas musicas, nas dancas, nas festas e nas comidas que percebe-se a
fusdo das religides, o hibridismo, as resisténcias e as lutas das populagdes que sofreram com o

processo de didspora, e sua manuten¢ao representa as resisténcias e suas vitorias dentro de uma
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sociedade escravocrata, patriarcal e racista.

1.1.2 Irmandades catdlicas negras

A introdug¢do do catolicismo no territério que viria a ser o Brasil serviu como garantia
de manter uma grande por¢ao do chamado Novo Mundo sob dominio da Igreja Catélica e da
Coroa Portuguesa.

O catolicismo trazido pelos missionarios, pelos portugueses das camadas populares,
pelos senhores e administradores da Coroa nem sempre estavam alinhados ao catolicismo
ligada a propria Igreja Catdlica.

Os povos africanos escravizados também foram responsaveis por trazer elementos
divergentes e novos em relag@o ao catolicismo europeu e da Igreja Catolica. Apontar que existiu
no Brasil, tanto no periodo colonial quanto nos periodos subsequentes, um catolicismo que
estava ligado e ainda se mantém ligado a cultura afrodiasporica demonstra como é importante
rever aspectos da Historia Brasileira e adotar praticas de ensino que visibilizem praticas que
antes eram silenciadas ou negadas.

Segundo Viana (2012):

O conjunto de praticas, saberes e memorias religiosas também atravessou o Atlantico
nos navios negreiros, e aqui foi revivido e modificado pelos africanos de acordo com
as condic¢des do cativeiro. Mas muitos deles também foram atraidos pelos rituais e
modos de vida religiosa cristdos, e vivenciaram essa nova realidade de forma plena, e
ndo apenas como ‘fingimento’, como se costumava achar (Viana, 2012, p. 46).

Dessa maneira, pode-se afirmar que o contato com o catolicismo para muitos povos
africanos foi anterior ao processo de escravizagdo imposto no Brasil € da mesma maneira que
o catolicismo sofreu transformagdes na Africa, ele sofrera transformagdes no Brasil.

Souza (2014) aponta que:

Os africanos e afrodescendentes de origem banto, vindos de Angola e do Congo,
podiam aceitar o catolicismo ou alguns de seus elementos quando se tornavam
membros de uma irmandade ou quando haviam tido contato com o catolicismo ainda
na Africa, principalmente no caso de escravos que viveram por um periodo em Luanda
ou em outro centro de colonizagdo portuguesa (Souza, 2014, p.117-118).

Sabe-se que até a implantacdo da Republica a religido oficial no Brasil foi a Catolica,
entdo devemos pensar que tipo de religido catdlica foi praticada pelos africanos e

afrodescendentes e como esse catolicismo também serviu de base para preservar identidades, a
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sua utilizagdo como estratégia de resisténcia e de solidariedade. Dessa maneira, apontar quais
elementos sdo caracteristicos da cultura brasileira afrodiasporica.

Pode-se comegar a entender o catolicismo construido no Brasil a partir da ideia apontada

por Vartuli (2021):

E sabido que no Brasil de forma geral ¢ em Minas Gerais em particular, houve,
historicamente, intenso sincretismo religioso. Sob a Egide do sistema do Padroado
Régio, Portugal viu nascer, em terras tropicais, um catolicismo de ‘muito santo e
pouca missa’, o chamado catolicismo popular, bastante especifico destas paragens,
como bem demonstra a historiografia (Vartuli, 2021, p.18).

A partir dessa ideia de Vartuli, percebemos que o sincretismo religioso ¢ tratado como
a fusdo dos elementos religiosos catolicos e africanos, demonstrando que muitos africanos se
converteram ao catolicismo inserindo nele seus elementos, o que refuta a ideia de uma
conversao de mentira ou falsa.

A fusdo religiosa estard presente nas varias manifestagdes das religides de matriz
afrodiasporica, € também estara presente no catolicismo implantado no Brasil, as irmandades
formadas nas varias cidades brasileiras s3o exemplos dessa fusdo dentro das organizagdes
catdlicas.

Segundo Boschi (1986) a proibi¢do de ordens religiosas regulares em Minas abriu
caminho para a atuagdo de irmandades leigas que contratavam servigos de religiosos, artistas e
ergueu varios templos religiosos importantes dentro da sociedade mineira. Assim, as
irmandades leigas foram fundamentais para a compreensdo da sociedade mineradora e também
podem servir de referéncia para a compreensao do catolicismo de matriz afrodiasporica.

As irmandades, segundo Boschi (1986):

Foram e sdo instituigdes que espelham e retratam os diversos momentos e contextos
historicos nos quais se inserem. Com elas, o catolicismo e a Igreja Catélica amoldam-
se a realidade na qual se propagam. [...] As irmandades caracterizam sempre o seu
momento e o seu ambiente, dando origem a diversidade de formas, por um lado, e a
fluidez e imprecisao de suas denominagdes, por outro (Boschi, 1986, p. 12).

A partir desse apontamento feito por Boschi, percebemos ao longo da formagao
histérica brasileira momentos que as autoridades religiosas se moldaram a realidade dos
tropicos e a sua populagdo. A formacgao das irmandades catdlicas representa essa capacidade do
catolicismo e da Igreja Catolica de se amoldarem, se adaptarem e se inserirem de acordo com
o contexto historico. Mas vamos além dessa adaptacdo pois, as populacdes africanas e

afrodescendentes no Brasil interferiram nas dindmicas das irmandades catdlicas construindo
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relagdes de poder e solidariedades interferindo na sociedade brasileira.

As irmandades catdlicas surgem na Europa com uma fung¢do clara de servirem para o
auxilio e ajuda, essa parece ser a ideia apontada por varios autores como Boschi (1986), Scarano
(1976), Souza (2014), porém, no Brasil, elas ganham outra atribuicdo como de auxiliar na
atividade de catequese, principalmente dos grupos negros e africanos, porém ao observar a
realidade brasileira, as irmandades vao além desse aspecto.

Para Mattos (2012):

Apesar das irmandades serem instituigdes de origem europeia, direcionadas para a
catequese catolica, os africanos e seus descendentes conseguiram criar nas
associagdes um espaco para cultivar as suas culturas, pois nesses locais eram
facilitados os contatos com seus companheiros de cor e de condigao social. Além disso
elas foram importantes socialmente, por que ofereciam assisténcia ajudavam em
momentos de dificuldade financeira, proporcionavam um enterro e uma sepultura
dignos e colaboravam com a compra de alforria (Mattos, 2012, p. 165).

Para as autoridades no Brasil, o aprendizado da religido oficial era desejado e portanto
havia a preocupacao em fazer a conversao dos africanos escravizados e o incentivo a participar
das atividades religiosas, por isso, ndo havia tanta rejeicdo a criagdo das irmandades pela
populagdo negra, liberta ou escravizada, tanto que essas irmandades eram conhecidas pelas
irmandades dos homens de cor pois, para as autoridades coloniais eram formas de manter o
controle sobre essa populagdo, mas, as irmandades também irdo refletir os anseios e demandas
dessa populacao.

Souza (2014) faz apontamentos importantes sobre o catolicismo e a formacgdo das
irmandades que endossam como foi relevante o processo de adaptacdo e transformagdo da

religiosidade no Brasil:

O ensino do catolicismo a todo africano escravizado era obrigacdo dos senhores, o
que também serviu de caminho para a organizagdo de novas comunidades negras,
principalmente quando agrupadas em irmandades leigas de devogdo a um
determinado santo. [...] Essas associagdes religiosas de ‘homens pretos’ eram nao sé
aceitas como estimuladas pela Igreja Catolica e pela administragdo colonial. Mas as
irmandades ndo serviram apenas de instrumento de controle sobre as comunidades
negras: elas também foram um espago de organizagdo e construgdo de novas
identidades (Souza, 2014, p. 116).

Existia nos espacos das irmandades dos homens de cor elementos que demonstravam
suas origens, relagdes sociais e politicas, as lutas do dia a dia e a devocao a determinados santos
e santas especificos das comunidades afrodescendentes e afrodiasporica.

As irmandades foram responsaveis por erguer igrejas relacionadas aos seus santos

demonstrando habilidade em arrecadar fundos, negociar espacos nas cidades e at¢ mesmo
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interferir nos calendarios devido as festas que eram organizadas e celebradas pelas irmandades.

Julita Scarano chama a aten¢do para varios aspectos ligados as irmandades que
demonstram sua importancia na sociedade brasileira, e principalmente, na sociedade das Minas,
tais como a construgdo de Igrejas: “com poucas excecoes, as igrejas em Minas foram obras de
irmandades e sdo aqueles monumentos arquitetonicos, com suas esculturas e sua imaginaria,
que ja a primeira vista permitem compreender a importancia cultural e social de tais confrarias”
(Scarano, 1978, p. 1).

A construcdo de igrejas representa a capacidade das populagdes afrodiasporicas em
realizar tarefas complexas de engenharia e ornamentagdo desses espacgos, a capacidade de
arrecadagdo e gestdo financeira dos recursos necessarios para as edifica¢des e a capacidade de
contratagao dos trabalhadores especializados para as obras.

Para as irmandades, ter sua propria igreja era motivo de orgulho, demarcacgao de espacgos
e participagdo nas relacdes de poder na sociedade, as irmandades foram importantes como
espaco visibilidade da identidade cultural de seus membros.

Organizacdo de festas religiosas:

A participagdo da gente de cor nas festas do periodo colonial foi essencial para seu
brilho. De resto, as comemoragdes religiosas — a grande maioria — e civicas eram o
lazer mais importante naquele periodo, o momento de repouso em meio a faina e ao
trabalho de sol a sol (Scarano, 1994, p. 35).

Dentro dos espacos festivos, nas igrejas ou nas ruas, a presenca afrodiasporica esta nas
cores, nas dangas, no gingado e na materialidade e na imaterialidade representadas nas festas.
As festas demonstram as habilidades da populagdo afrodiasporica em se integrar e fundir seus
elementos culturais aos elementos culturais catolicos.

Tal fusado referenda que ndo havia uma conversao religiosa de mentira ou falsa por parte
da populacdo afrodiaspoérica, pois a devogdo aos santos era vivenciada nas festividades, na
alimentagdo, nas vestimentas, nas musicas € nos demais elementos que compde as festas
religiosas.

Participacdo de eventos diarios e cotidianos: “muitos forros e mulatos sdo donos de
escravos, participam ativamente na vida artistica local, na constru¢do e ornamentagdo das
igrejas, na musica, na feitura de santos e em tudo mais” (Scarano, 1994, p. 29).

O fato dos forros e mulatos adquirirem escravizados indica como o sistema escravista
implantado no Brasil interferiu nas dindmicas sociais, esse fato ndo ameniza os efeitos nefastos
da escravidao que buscava desumanizar os africanos e seus descendentes, € sim demonstra a

origem do racismo estrutural presente na sociedade brasileira.
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O que se deve ressaltar que a participagdo no cotidiano ndo se resume apenas ao
trabalho, a presenca afrodiasporica esta presente na arte de entalhar as igrejas, nas musicas em
homenagem aos santos e no artesanato.

O sistema escravista no Brasil buscava desumanizar os africanos e os afrodescendentes,
mas a presenca dessa populacao em todos os espacos sociais, culturais, econdmicos e religiosos
demonstra que ndo foram desumanizados, inserindo suas demandas e resisténcias nesses
espagos.

Percebe-se que a presenca afrodiasporica também moldou o catolicismo no Brasil, pois
as irmandades leigas, de origem europeia, sdo apropriadas pelos grupos negros e
afrodescendentes e nesses espagos as praticas culturais de povos subjugados se transformam
em praticas resilientes, praticas de resisténcia e de luta, levando muitas vezes as autoridades a
reconhecer as irmandades dos homens de cor, ceder e negociar em varios aspectos, e
principalmente manter visivel ao longo dos anos as marcas dessas populagoes.

Scarano (1978) aponta a importancia da irmandade de Nossa Senhora do Rosario na

sociedade brasileira, da seguinte forma:

As mais famosas dentre as inimeras irmandades de pretos ¢ a de Nossa Senhora do
Rosario. Desde o século XV e XVI era sob essa invocagdo que em Portugal se
congregavam os homens de cor. Em nosso pais, os negros tinham também como
patronos Santa Efigénia, Sdo Benedito, Santo Antdnio de Catagerona, Sdo Gongalo,
Santo Onofre, os quais, segundo a hagiografia tradicional eram pretos ou pardos e
gozavam por isso de singular popularidade (Scarano, 1978, p. 38).

Nota-se que nao era somente Nossa Senhora do Rosario, haviam outros santos ligados
as populagdes negras e afrodescendentes, também pertencentes as irmandades com suas
festividades, seus espacos sagrados em altares de igrejas ou suas proprias igrejas. E a
identificacao dos santos com a populagdo ocorria devido a suas origens e cor da pele assim
aumentava sua aceitacdo ou popularidade.

Segundo Carvalho e Silva (2016):

Sdo Benedito, Santo Elesbdo, Santa Ifigénia e Santo Anténio Categerd, foram
algumas das divindades negras usadas como recurso catequético. A cor da pele
causava em muitos uma identificagdo imediata com o santo como sendo o seu protetor
por ser irmdo de cor, santo “da sua gente” que certamente saberia entender seus
problemas mais que os santos brancos (Carvalho; Silva, 2016, p. 198).

A cor da pele era uma das identificagdes que os afrodescendentes tinham com os santos,
Carvalho e Silva (2016) aponta por exemplo, que Sao Benedito era filho de escravizados, negro

e seu sofrimento o identificava com o sofrimento das populagdes escravizadas, por isso a
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aproximacao e a identificagdo com os santos.

De acordo com. Bispo Junior (2021), em seu trabalho sobre a celebragdo da Marujada
na Festa do Rosario em Felicio dos Santos/MG, a devoc¢ao a Nossa Senhora do Rosario vem de
uma longa constru¢ao mitica e religiosa que remonta a Europa do século XIII e Portugal do
final do século XV.

Bispo Janior (2021) indica que a presenca dos missionario portugueses na Africa,
principalmente, os dominicanos utilizaram da devo¢do a Nossa Senhora do Rosério para
conversao dos povos negros e pagaos a fé catolica, o que influenciou na introdugdo do culto a
santa na América Portuguesa, devido a presencga de varios devotos da santa, ainda nesse estudo,
Nossa Senhora do Rosario, uma santa branca, € tratada pela populaciao negra como sua protetora
dos negros, isto remete a uma transformacao da santa de pele branca mas que se identifica com
os afrodescendentes.

Ainda sobre a identificagdo dos negros e dos afro-brasileiros com os santos, segundo

Oliveira (2006) a Igreja Catdlica:

Ciente do seu papel na manutencdo de uma estrutura social excludente, a Igreja
multiplicou as suas agdes na tarefa de inser¢cdo dos chamados “homens de cor” no
interior da Cristandade. A multiplicacdo destas acdes se desdobraria também na
promocgao de santos pretos, que deveriam funcionar como exemplos de virtudes cristas
para os africanos e seus descendentes. O século XVIII viu intensificar-se a acdo de
franciscanos e carmelitas, experientes hagidgrafos no Ocidente cristdo, na difusdo de
modelos de santidade que pudessem auxiliar na conversdo de africanos e seus
descendentes em fung@o do incremento do trafico atlantico (Oliveira, 2006, p. 61).

A Igreja Catolica fez o seu papel na construgdo da cristandade na América Portuguesa,
buscou o controle sobre as populagdes afrobrasileira e africanas trazidas para o territorio, mas
claramente, os elementos culturais dos povos afrodiasporicos se tornaram cada vez mais
presentes nesse catolicismo e nesse cristianismo.

Segundo Oliveira (2006), Santo Elesbdo e Santa Efigénia foram utilizados como
exemplo para a conversdo dos africanos a nas terras brasileiras as irmandades desses santos se
transformaram em espagos de afirmagdo identitaria, principalmente quando se trata da
visibilidade da religiosidade dos devotos, na construcdo das igrejas, na ornamentagdo dos
altares com a contratagdo de artistas renomados na época, tais como Manuel da Costa Atayde
e Francisco Vieira Servas.

Ainda, de acordo com Oliveira (2006), a Igreja Catolica buscava a conversao dos
africanos associando elementos ligados a cultura africana e seus mitos com a ideia de heroismo

presente na concepgao da igreja, Santo Elesbao teria sido um rei da Etidpia que se converteu ao
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cristianismo e a partir dessa conversdo teria acesso a salvacdo, Santa Efigénia seria uma
princesa Nubia que se convertera ao cristianismo, fundando um convento que foi incendiado e
devida a a¢do da santa, o convento se salvou desse incéndio. Ambos eram africanos e foram
transformados em exemplo para a conversdo dos africados e dos afrodescendentes, portanto
fazendo parte da construcao da religiosidade catdlica afrodiasporica no territério brasileiro.
Voltando a irmandade de Nossa Senhora do Rosario, Scarano (1978) faz outra

observacao relevante de sua presenca:

Das mais antigas irmandades brasileiras, as associagdes do Rosario se espalharam por
todo o litoral e posteriormente foram levadas para o interior. Alcancaram imensa
popularidade nas Minas Gerais, a tal ponto que essa piedade ainda se mantém até os
nossos dias, sobretudo em determinadas regides e no seio das popula¢des mais pobres
de vilas e cidades. O fato de ser bem aceita pelos pretos do Reino e da Africa, sem
davida contribuiu para sua rapida divulgacdo em nosso pais (Scarano, 1978, p. 48).

Divulgagao, alcance, perpetuacdo da devogdo e das festividades sdo elementos que
permitem entender por que a cultura afrodiaspdrica deve ser levada para as salas de aula, como
reconhecimento da diversidade cultural presente no Brasil, além de servir de instrumento para
uma educacao que combata o racismo.

Compreender que o catolicismo no Brasil foi e ainda ¢ influenciado por elementos
afrodiasporicos demonstra a riqueza da cultura e da religiosidade brasileira, além da capacidade
de luta e resisténcia de comunidades que ao longo da historia sofreram processos de
apagamento e silenciamento.

A devogdo aos santos que representam os negros e afrodescendentes, a presenca das
igrejas erguidas a esses santos e as festas organizadas em seus nomes s6 mostram que essa

historia tem muito a ser contada.

1.2 Acdes afirmativas

A cultura é preciosa para entender os sujeitos e suas relagdes sociais, politicas e
econOmicas e se tratando das populagdes afrodiaspodricas esse aspecto ¢ ainda mais relevante,
assim, a cultura como aspecto central na formagao das identidades desses povos afrodiasporicos
¢ também um elemento de resisténcia, assim, sua preservacdao e sua visibilidade deve ser
acompanhada por ac¢des do governo.

Tais agdes governamentais devem respeitar as culturas afrodiaspdricas sendo que essas

acOes devem objetivar a protecao, difusdo e o amparo, a partir desse ponto combater as atitudes
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preconceituosas e discriminadoras.

O racismo presente na sociedade brasileira se alimenta do etnocentrismo e do
eurocentrismo, com a valoriza¢ao do elemento masculino, branco e cristao, defende o discurso
da miscigenagao como pratica de homogeneizar a sociedade e ocultar as diferencgas, o racismo
mantém e amplia a discriminagdo e o preconceito sobre as manifestagdes culturais brasileira de
matriz africanas, mesmo existindo leis que protegem e valorizam essas manifestacdes.

Quando o estudante tem conhecimento da histéria da Cultura Brasileira Afrodiasporica
ele se depara com algo que pertence a sua ancestralidade, mas esse elemento foi apresentado a
ele de maneira negativa, por um ensino que valorizou o discurso eurocéntrico, por isso, as
politicas afirmativas sdo necessarias para quebrar esse ciclo de visdao negativa relativa a cultura
brasileira afrodiasporica.

Segundo Fonseca (2000), ¢ importante perceber como a imagem do negro foi construida
na sociedade brasileira, e desconstrui-la, demonstrando que uma imagem do negro sempre
associada aos elementos negativos, selvagens, broncos e violentos atendem aos interesses de
uma elite masculina, branca, racista e preconceituosa.

No contexto da sociedade brasileira, as populagdes negras, afrodiaspdricas, pobres,
indigenas entre outros sofrem com situagdo de desigualdade, discriminagdo, racismo e
exclusdo, nesse tipo de sociedade, as politicas afirmativas sdo essenciais para a redugao e quem
sabe cessar com as praticas que perpetuam tais situagdes que causam tantos problemas na
sociedade brasileira.

Assim, Gomes (2001) define que:

As agdes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e
privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao
combate a discriminagdo racial, de género e de origem nacional, bem como para
corrigir os efeitos presentes da discriminagéo praticada no passado, tendo por objetivo
a concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como
educacdo e o emprego (Gomes, 2001, p. 40).

Dessa forma, governos em suas varias esferas, iniciativa privada e sociedade civil podem
ser agentes na implantagdo de a¢des afirmativas com o objetivo de combater as estruturas sociais,
politicas e econdmicas que promovem desigualdade, discriminagao e racismo.

Uma outra visdo sobre as agdes afirmativas foi apontada por Cruz (2009):

As agdes afirmativas sdo, em nossa opinido, uma necessidade temporaria de corregao
de rumos na sociedade, um corte estrutural na forma de pensar, uma maneira de
impedir que relagdes sociais, culturais e econdomicas sejam deterioradas em fungao da
discriminacdo (Cruz, 2009, p. 152).
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Correcdo de rumos da sociedade, aqui entendido de maneira temporaria, mas, a partir
do momento que uma agdo afirmativa ¢ implantada dependendo do tipo de ag@o a corregdo de
rumo pode ser permanente, pois, 0 combate ao racismo ¢ a discriminagdo, em uma sociedade
ainda colonial e patriarcal € constante.

Observando as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que versao sobre educagdo, e obrigam a
adogao nos curriculos da educagao basica o ensino e o estudo da Historia das Culturas Africanas
e Afrobrasileira e Povos Originarios, essa mudanga se caracteriza como acao afirmativa, dentro
da perspectiva educacional, elas se tornam permanentes, pois possibilitam a constru¢ao de um
ensino antirracista, transformando parcelas da sociedade antes vista com preconceito e
discriminacdo em sujeitos histéricos e também sujeitos com direitos, ampliando sua
participacao na sociedade.

Ainda, segundo Cruz (2009):

As agOes afirmativas podem ser entendidas como medidas publicas e privadas,
coercitivas ou voluntarias, implementadas na promocao/integragdo de individuos e
grupos sociais tradicionalmente discriminados em funcdo de sua origem, raga, sexo,
opgcdo sexual, idade, religido, patogenia fisica/psicoldgica etc. (Cruz, 2009, p. 163).

Dessa maneira, as agoes afirmativas devem ter como foco o combate dos preconceitos
e racismos, incorporando populacdo estigmatizadas e excluidas por serem consideradas
diferentes. Numa sociedade em que os valores eurocéntricos € etnocéntricos sao persistentes as
acoOes afirmativas sdo necessarias.

Para Santos (2005), o periodo final do segundo mandato de Fernando Henrique
Cardoso, foi marcado pelos debates relacionados ao problema do racismo no Brasil, tais debates
foram ganhando espago no governo e na imprensa. Nesse momento, devido as pressdes externas
vindas da ONU que chamava os paises a enfrentarem o problema e devido a pressao dos
movimentos negros que estavam organizados no Brasil, as questdes ligadas ao nosso problema
com o racismo foram ganhando destaque.

Lembrando que desde a Constitui¢ao de 1988, o racismo passou a ser considerado crime
e, mesmo assim, ndo havia uma politica publica efetiva voltada para a causa negra naquele
momento, muito menos de combate ao racismo ou para a incorporagdo efetiva da populagdo
negra brasileira na riqueza nacional, com acesso a bens publicos e sociais. O racismo ainda era
considerado problema dos outros.

A criagao da Fundagao Palmares pela lei n° 7.688/88 e a participacao no congresso de
Abdias do Nascimento, como deputado e depois senador, demonstrava as transformagdes pelas

quais a sociedade brasileira estava passando. Para Santos (2009, p. 158) “O parlamentar negro
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Abdias do Nascimento foi mais que um precursor na luta antirracismo no Congresso Nacional
brasileiro.”

Portanto, foram acontecimentos que abriram caminho para repensar a sociedade
brasileira, além de promoverem a inclusdo de novos sujeitos no cenario politico, social e
cultural brasileiro.

O reconhecimento de comunidades quilombolas e por consequéncia a titulacdo de suas
terras também entra neste conjunto de agdes que reconhecem a importancia das matrizes
afrodiasporicas como parte da cultura brasileira. Além disso, os membros dessas comunidades
passam a ser considerados sujeitos detentores de direitos sociais, politicos, econdmicos,
ambientais e culturais portanto, sujeitos historicos antes silenciados e excluidos e agora
inseridos e escritores de suas proprias historias.

Antes da implantacao das leis de cota, Nilma Lino apontava que: “as A¢des Afirmativas
possuem o mérito de aproximar a universidade das lutas dos movimentos sociais ¢ da
comunidade negra a qual tem sido privado do direito a educagdo superior” (Gomes, 2006, p.
43).

E nesse cenario que podemos trazer um dos exemplos de meios de promover inclusio e
combater o racismo e a discriminagao na sociedade brasileira, a agdo afirmativa ligada as cotas
raciais em universidades ou 6rgdos publicos, promovendo acesso e diminuindo a distor¢dao que
existe na sociedade brasileira relacionada a populagdo negra.

Cabe ressaltar que outros sujeitos historicos no Brasil também sofreram e sofrem com
racismos, preconceitos e discriminagao e sdo vitimas dessa sociedade colonial e patriarcal, isso
demonstra que mulheres, deficientes, populagdo LGBTQIAPN+, indigenas também podem ser
beneficiados e atendidos por a¢des afirmativas, promovendo o combate as praticas que excluem

esses grupos e diminuindo ou eliminando distor¢des que existem na sociedade brasileira.

1.2.1 Exemplos de A¢oes afirmativas: Cotas Raciais

O principio de adotar Cotas Raciais no Brasil comegou a ser uma realidade a partir de
2001, apds o Brasil participar da III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul,
de 30.08 até 07.09 de 2001.

Apoés essa conferéncia ja houve, por parte do governo a sinalizagdo de buscar a
implantacdo de cotas, que passaram a ser efetivadas nos governos seguintes, apos as elei¢des

presidenciais de 2002.
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Contemporaneo a conferéncia, no Rio de Janeiro, na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, um intenso debate havia se estabelecido, o motivo do debate foi a adogdo por parte da
Universidade de cotas raciais para a selegao do vestibular do ano de 2001, tal debate girava em
torno da constitucionalidade das cotas raciais. Imprensa, universidades, ministros, politicos e
juristas questionavam qual seria a melhor forma de garantir o acesso dos estudantes negros a
universidade, se por meio de cotas, criagdo de vestibulares populares ou a melhoria da educagao
basica.

Silvério (2005) entende que:

Os negros brasileiros, assim como outros grupos postos a margem pela sociedade,
resistem ao plano de ideias, papeis, condutas que se lhes pretende impingir. Afirmam
e querem ver confirmadas sua historia e sua cultura, tal como as herdaram e vém
reconstruindo em dolorosas relagdes que lhes sdo impostas. Pretendem ter reparadas
as injusticas de que sdo vitimas e assim receber as condi¢cdes devidas a todos os
cidaddos de tomar parte da elite intelectual, cientifica, politica.

E neste quadro que deve ser interpretada a exigéncia dos negros brasileiros
descendentes dos africanos que para ca foram trazidos escravizados, por reparagdes,
por politicas de agdes afirmativas, por metas, tais como cotas nas universidades
(Silvério, 2005, p. 146-147).

A partir dessa citacdo, justifica-se a introdu¢do de politicas de cotas destinadas a
comunidade negra brasileira, essa a¢do afirmativa ndo visa criar rivalidades entre brancos e
negros, mas construir as condi¢des de igualdade de oportunidade ou de acesso que foram
negadas para uma parcela significativa da populacao brasileira.

Ainda, com base na citagdo de Silvério, percebemos que o direito a historia, o direito a
cultura, o reconhecimento das herancas e o direito ao conhecimento podem ser contemplados a
partir de varias agdes afirmativas, inclusive pelas cotas raciais.

A defesa de Silvério pela cota nas universidades também pode ser justificada porque
durante anos, a universidade foi o espaco prioritariamente ocupado por brancos e muito ligado
a elite brasileira que compactua ou foi influenciada pela estrutura de pensamento eurocéntrico,
patriarcal e racista, dai uma grande critica a politica de cotas e a entrada de novos sujeitos nas
universidades, principalmente negros, afrodescendentes entre outros.

Deve-se enfatizar que ndo houve apods a aprovagao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008
uma mudanga imediata com relacdo ao acesso de afrodescendentes, negros e indigenas as
universidades ou cargos publicos. O debate em relagdo as cotas ocorria seguindo os principios
de 2001 e 2002, as agdes eram tomadas por entes municipais e estaduais, ndo era algo

coordenado pela esfera federal o que tornaria a politica de fato mais abrangente.
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Para Gomes (2006):

As cotas representam, no conjunto das A¢des Afirmativas, uma tomada de posigdo
explicita contra o racismo. Os discursos equivocados sobre a politica de cotas, a que
assistimos nas universidades ¢ na sociedade de um modo geral, podem ser
considerados como uma atitude irresponsavel daqueles que os proferem. As cotas se
fazem necessarias em nosso Pais porque a nossa sociedade padece de um racismo
estrutural que precisa ser superado. Durante séculos, o Brasil tem adotado uma postura
cinica diante do racismo. E chegada a hora de romper com o pacto velado de
manutencdo do racismo existente em nosso Pais, alimentado pelas elites e introjetado
em nosso imaginario social (Gomes, 2006, p. 44).

Pela postura de Gomes, percebe-se como foi dificil construir e implementar as cotas nas
universidades como Ac¢ao Afirmativa.

No livro Afirmando Direitos, organizado por Nilma L. Gomes ¢ Aracy A. Martins
(2006), sao apontados a partir do I Seminario Nacional A¢des Afirmativas na UFMG uma série
de projetos de acdes afirmativas realizadas nas universidades federais, estaduais e privadas pelo
Brasil com objetivos de ampliar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudantes negros
como discentes em suas institui¢oes.

Tais projetos surgiram a partir do Concurso Nacional Cor do Ensino Superior, langado
pelo Laboratério de Politicas Publicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em
parceria com a Fundacdo Ford em setembro de 2001. Segundo informam Gomes e Martins
(2006), 287 propostas foram enviadas e 27 projetos foram aprovados, demonstrando que antes
da aprovacao de qualquer lei de cotas, ja havia uma grande preocupacao de setores do ensino
superior com a presen¢a negra na universidade.

O resultado do semindrio e do concurso demonstram que as A¢des Afirmativas sdo
essenciais para o desenvolvimento de uma sociedade menos desigual, para a promoc¢ao de
acessos € ampliacdo dos direitos de negros e negras. Dessa forma, a utilizagdo das cotas
possibilita a ampliagao dessas a¢des afirmativas em um novo contexto e acesso.

Dessa forma, somente em agosto de 2012, foi aprovada a lei 12.711/2012 que garantia
a reserva de 50% das vagas das universidades federais e institutos federais de ensino para
estudantes oriundos do ensino médio feito em escolas publicas. Essa lei ndo estabelecia ainda
um critério claro relativo a questdo racial, pois levava em consideragdo a propor¢do da
populacdo negra, parda, preta ou indigena do estado ou da localidade de universidade para a
defini¢do das cotas raciais.

A lei 12.711/2012 tinha como principio incluir e criar oportunidade atendo as escolas
publicas, pois, prevalecia a ideia que a maior parcela dos estudantes beneficiados com essa

politica seriam, pretos, negros ou pardos, isto ¢, a maioria dos estudantes do ensino médio
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estariam incluidos nos seguimentos sociais menos favorecidos.

Theodoro e Jaccoud (2005) indicavam que:

[...] podem ser elencadas como acdes afirmativas o estabelecimento de cotas em
concurso publico, a fixacdo de cronogramas e metas para ampliacdo da representagao
destes grupos em instituicdes ou empresas ou, ainda, programas diversificados de
qualificacdo de que sdo exemplos as experiéncias de concessdo de bolsas de estudos
para afrodescendentes (Theodoro; Jaccoud, 2005, p. 113).

O que foi apontado pelos autores engloba a ampliagdo de oportunidades para as
populagdes negras, afrodescendentes e pretos podendo servir para outros grupos que também
sao excluidos. Mesmo indicando que a politica de cotas ndo ¢ a unica forma de
construir/ampliar oportunidades, essa agdo afirmativa foi a mais utilizada para viabilizar o
acesso das populagdes mais excluidas aos bens sociais, politicos e econdmicos.

Dessa maneira, pode-se apontar a aprovagao da lei 12.990/2014 que garantia a reserva
de 20% das vagas de concursos publicos federais para cargos efetivos destinadas a populacao
negra. O objetivo era equalizar os cargos federais entre brancos e negros, como a¢do afirmativa
cumpria-se o objetivo de criar exemplos que seriam modelos para outros entes da federagao
proporcionando a ampliagdo dessa agao.

Como ag¢do afirmativa, a cota nos concursos federais teria um prazo de vigéncia de 10
anos, o que foi levado em consideragdo levando o STF, em maio de 2024, na figura do Ministro
Flavio Dino a aprovar uma liminar mantendo sua vigéncia.

A lei de cotas aprovada em 2012 foi aprimorada a partir de lei 14.723/2023, essas
alteracdes buscam melhorar o acesso dos cotistas as universidades, ampliando sua chance de
ingresso, revé a renda dos cotistas, inclui na lei as populacdes quilombolas e estende os
beneficios para a pos graduagdo, realizando monitoramento anual e uma avaliagdo a cada dez
anos da acgao afirmativa.

Tais praticas demonstram a escolha feita pelo governo das cotas como ag¢do afirmativa
mais utilizada para proporcionar a quebra do ciclo de desigualdade e racismo presente na
sociedade que impede as populagdes negras e afrodescendentes de acessar institui¢des de
conhecimento e pesquisa, empregos com saldrios mais elevados e regulares e acesso a bens
publicos e sociais antes acessiveis apenas pelas populagdes brancas de elite.

Pode-se afirmar que as leis aprovadas a partir de 2012 sdo consequéncia de uma série e
estudos, pesquisas e demandas das populagdes negras, afrodescendentes entre outras que
cobravam do Estado brasileiro uma acdo efetiva de inclusdo e combate as desigualdades,

incluindo ai o combate ao racismo e as praticas colonialistas e patriarcais que se mantém como
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permanéncias na sociedade brasileira.

1.2.2 Artes: Teatro Experimental Negro (TEN)

Nascimento (2004), intelectual, dramaturgo, ator, diretor, politico, ativista do

Movimento Negro,

[...] foi um dos fundadores da Frente Negra Brasileira (importante movimento iniciado
em Sao Paulo) em 1931, criou o Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1944, foi
secretario de Defesa da Promogao das Populagdes Afro-Brasileiras do Rio de Janeiro,

/.

deputado federal pelo mesmo Estado em 1983 e senador da Republica em 1997. E
autor de varios livros: Sortilégio, Dramas para negros e prologo para brancos, O
negro revoltado, entre outros. Também ¢ Professor Benemérito da Universidade do
Estado de Nova York e doutor Honoris Causa pelo Estado do Rio de Janeiro
(Nascimento, 2004, p. 81).

De acordo com Nascimento (2004), a ideia de criagao do TEN ocorreu apods assistir a
peca teatral O Imperador Jones de Eugene O’Neill, em Lima, em 1941. Segundo o proprio
Abdias, as representagdes de negros feitas por brancos brochados de negro causavam
desconforto e fez com que ele levantasse uma série de questionamentos sobre a ideia de que no
Brasil havia uma democracia racial.

Nascimento (2004) fez outras consideragdes importantes como:

[...] brochava-se de negro um ator ou atriz branca quando o papel contivesse certo
destaque cénico ou alguma qualificagdo dramatica. Intérprete negro sé se utilizava
para imprimir certa cor local ao cenario, em papéis ridiculos, brejeiros e de conotagdes
pejorativas (Nascimento, 2004, p. 209).

No teatro considerava que os brancos tinham maior capacidade de interpretagdo e
dramaticidade do que os negros, em uma visdo repleta de preconceito, acreditava que faltava
aos negros as capacidades necessarias para atuar em pecas mais elaboradas e dramaticas,
portanto, a criava-se uma falsa necessidade de brochar, pintar, de negro os personagens brancos
para interpretar, justamente, personagens teatrais que eram negros, mas que deveriam atuar em
momentos dramaticos. E cabia aos negros serem apenas figurantes ou os papéis menores,
comicos, pejorativos e ridiculos nas pecas.

No passado e no presente foram construidos argumentos que pde 0 negro como incapaz
de interpretar e atuar, somente no século XXI e principalmente, nas duas ultimas décadas
conseguimos perceber a presenga de negros como protagonistas principais em novelas de

horario nobre e filmes brasileiros sem os esteredtipos de periféricos, violentos, burros,
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marginais ou comicos.

Mas nos dias de hoje, a mentalidade dominadora, racista e excludente ainda persiste
como no dia 04.01.2023 quando a Ministra do Planejamento Simone Tebet afirmou que ¢ muito
dificil de encontrar mulheres negras para compor o ministério devido as condigdes sociais de
serem geralmente arrimo de familia e a oferta de baixo salario. Em resposta, a ministra Anielle
Franco entregou uma lista de nomes de mulheres capacidades em orcamento e gestdo a Tebet,
sendo que a ministra citou a ajuda de Frei Davi, do Educafro, na ajuda com os curriculos ¢ a
lista de mulheres capacitadas.

Observando o contexto historico da década de 1940 do século XX, Abdias percebeu
que:
Naquela noite em Lima, essa constatagdo melancoélica exigiu de mim uma resolucao
no sentido de fazer alguma coisa para ajudar a erradicar o absurdo que isso significava
para o negro e os prejuizos de ordem cultural para o meu pais. Ao fim do espetaculo,
tinha chegado a uma determinag@o: no meu regresso ao Brasil, criaria um organismo
teatral aberto ao protagonismo do negro, onde ele ascendesse da condicdo adjetiva e

folclérica para a de sujeito e heroi das histdrias que representasse (Nascimento, 2004,
p- 210).

Deixar que o negro nao fosse usado apenas como personagem secundario ou folclorico,
na préatica, o negro seria transformado em sujeito e personagem principal das historias teatrais,
mas essa postura foi além, pois na pratica era tirar o negro do espaco de subalterno, jocoso e
ridiculo para o protagonismo da propria historia, transformar o negro em sujeito historico,
influenciando em seu cotidiano e sendo agente transformador.

Dentro dessa perspectiva:

Engajado a estes propdsitos, surgiu, em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro, ou TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da
pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma sociedade
dominante que, desde os tempos da coldnia, portava a bagagem mental de sua
formagdo metropolitana europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a
inferioridade da raca negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagdo social do
negro no Brasil, através da educagdo, da cultura e da arte (Nascimento, 2004, p. 210).

Enfrentar os problemas relacionados ao racismo no Brasil e a marginalidade da cultura
afrobrasileira estava na esséncia do TEN. Abdias quando traga os objetivos do TEN,

demonstrou claramente esse enfrentamento:

Objetivos basicos: a) resgatar os valores da cultura africana preconceituosamente
marginalizados a mera condig@o folclorica, pitoresca ou insignificante; b) através de
uma pedagogia estruturada no trabalho de arte e cultura, tentar educar a classe
dominante ‘branca’, recuperando-a da perversdo etnocentrista de se autoconsiderar
superiormente europeia, cristd, branca, latina e ocidental; c) erradicar dos palcos
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brasileiros o ator branco maquilado de preto, norma tradicional quando o personagem
negro exigia qualidade dramatica do intérprete; d) tornar impossivel o costume de usar
o0 ator negro em papeis grotescos ou estereotipados; ¢) desmascarar como inauténtica
a absolutamente inuteis a pseudocientifica literatura que focaliza o negro como um
exercicio esteticista ou diversionista (Nascimento, 1978, p. 129).

Nota-se claramente a postura de enfrentamento ao que hoje ¢ considerado o racismo
estrutural na sociedade brasileira, a postura de Abdias do Nascimento, em um periodo anterior
a aprovacao de uma lei que obrigava o Ensino de Historia da Cultura Africana e Afrobrasileira
nas escolas publicas e privadas, combatendo a marginalidade e o preconceito sobre aspectos da
cultura brasileira ligados aos elementos africanos e afrodiaspdricos demonstra a importancia do
TEN.

O pensamento e praticas etnocentristas e eurocéntricas persistem na sociedade brasileira
ainda relegando ao negro um lugar predeterminado na sociedade, isto ¢, fora da politica,
criticando e questionando politicas de cotas, impedindo ascensdo social e limitando acesso a
espacos de poder. Inclusive quando se trata de autores e autoras negras e afrodescendentes
existe um desafio que esta conectado a dificuldade que muitos docentes tem de buscar textos
de autores negros.

Tal dificuldade e tal desafio de encontrar ocorre porque existe um processo consciente
e inconsciente que provocam invisibilidades desses autores esse processo de exclusdo ¢
chamado de epistemicidio. E a defesa da cultura afrodiaspérica incluida nos espagos de
conhecimento e de decisdo visam combater essa pratica.

Pode-se considerar que alguns objetivos foram alcangados, porém nao foram imediatos,
visto que no final do século XX e primeiras décadas do século XXI, o protagonismo de varios
artistas negros em filmes, novelas e teatro eliminaram a pratica de brochar o branco para os
papeis principais e relevantes. Mas, ainda sdo persistentes os papeis estereotipadas dos negros
o que demonstra que o enfrentamento ¢ constante.

A agdo transformadora do TEN deu-se a partir da seguinte escolha:

O TEN iniciou sua tarefa historica e revolucionaria convocando para seus quadros
pessoas originarias das classes mais sofridas pela discriminagdo. Com essa riqueza
humana, o TEN educou, formou e apesentou os primeiros intérpretes dramaticos da
raca negra — atores e atrizes — do teatro brasileiro. Seguindo esta orientacdo, o TEN
inspirou e estimulou a criagdo de uma literatura dramatica baseada na experiéncia
afro-brasileira, dando ao negro a oportunidade de surgir como personagem-heroi
(Nascimento, 1978, p. 130).

Dessa maneira, foram alfabetizados e educados operarios, empregadas domésticas,

favelados desempregados, funcionarios publicos mais modestos, construindo nesse grupo a
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habilidade de pensar suas relagdes sociais, indo muito além da atividade dramaética no teatro.
A primeira apresentagdo do TEN, foi a interpretacdo da peca Imperador Jones em
08.05.1945, foi um sucesso e revelou para a sociedade brasileira a capacidade de atores e atrizes
negras irem além dos papeis comicos e estereotipados. O TEN cumpriu com o papel de
questionador e inspirador para um caminho novo para a literatura dramatica negra e também

para se pensar o papel social do teatro e at¢ mesmo da literatura brasileira. Pois:

A primeira vitoria abriu passagem a responsabilidade do segundo lance: a criagdo de
pecas dramaticas brasileiras para o artista negro, ultrapassando o primarismo
repetitivo do folclore, dos autos e folguedos remanescentes do periodo escravocrata.
Almejavamos uma literatura dramadtica focalizando as questdes mais profundas da
vida afro-brasileira. Toda razao tinha o conselho de O’Neill. Uma coisa ¢ aquilo que
o branco exprime como sentimentos e dramas do negro; outra coisa ‘¢ o seu até entdo
oculto coragdo, isto é, o negro desde dentro. A experiéncia de ser negro num mundo
branco’ ¢ algo intransferivel (Nascimento, 2004, p. 214).

Significa que as vitorias acumuladas pelo TEN serviram para tirar os artistas negros e
negras do lugar comum, dos papeis e encenagdes que reproduzissem o exotico, a dominagao, a
folclorizagao da cultura e dos elementos afrodiasporicos, das situagdes vexatorias e degradantes

na qual a sociedade branca, eurocéntrica e racista buscavam manter as populacdes negras.

O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo da peripécia existencial
humana, como um férum de ideias, debates, propostas, e acdo visando a
transformag@o das estruturas de dominagdo, opressdo e exploragdo raciais implicitas
na sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia, educacio,
politica, meios de comunicagio, justi¢a, administracdo publica, empresas particulares,
vida social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a construir um Brasil melhor,
efetivamente justo e democratico, onde todas as ragas e culturas fossem respeitadas
em suas diferencas, mas iguais em direitos e oportunidades (Nascimento, 2004, p.
221).

A longa citagdo indica a importancia do TEN para a construcao de uma sociedade que
realmente busca a pratica da democracia racial, ndo era criar segregacao entre negros e brancos,
mas construir a convivéncia igualitaria entre os diferentes. Utilizar o teatro como meio de
promover tal igualdade serve também como instrumento para denunciar as praticas racistas e
excludentes presentes no seio da sociedade brasileira.

Para Nascimento (2004, p. 221) “o TEN propunha-se a combater o racismo, que em nenhum
outro aspecto da vida brasileira revela tdo ostensivamente sua impostura como no teatro, na
televisao e no sistema educativo, verdadeiros bastides da discriminacao racial a moda brasileira.”

Isto €, como o racismo se propaga pelos meios de comunicagao, pelos meios culturais e
educacionais, estes mesmos meios devem ser utilizados para combater as praticas racistas, pois

o que Nascimento chamou de racismo a moda brasileira é o racismo estrutural que ainda ¢
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reproduzido pela sociedade.
Em uma observacao importante, feita por Santos (2009), o TEN apresentou-se como

revolucionario porque:

As reivindicagdes ou propostas dos Movimentos Negros, especialmente do Teatro
Experimental do Negro, nas décadas de quarenta ¢ cinquenta do século passado
podem ser classificadas como ac¢des afirmativas, agdes valorativas e politicas de
informagao segundo Jaccoud e Beghin 2002. Além disso, entendemos que elas estdo
associadas também a politicas universais, o que indica que o TEN tinha uma visdo
avancada, ampla, moderna e viavel sobre a implantacdo de politicas ptblicas, visto
que estabelecia uma temporalidade para essas agdes e abrangia tanto o setor privado
como o publico (Santos, 2009, p. 133).

Por meio do TEN, Nascimento (2004) mostrou-se extremamente inovador na sociedade
brasileira, em um periodo da histéria em que nao haviam politicas publicas para construir uma
sociedade democratica. O que havia era o discurso das elites do Brasil reforcando uma
democracia racial, valorizando a ideia da mesticagem do pais, vendendo a ideia de um pais sem
conflitos e harmonioso.

Fazendo a opg¢ao de aceitar no TEN a inclusdo de pessoas negras e negros discriminados
na sociedade brasileira, educando essas pessoas. Construindo oportunidades, rompeu-se com
estereotipos e estigmas, criando novos espagos de atuagdo e participacdo social, isso enquadra
o TEN em uma agao afirmativa.

Ao utilizar nas pecas as tematicas afrobrasileiras e africanas, trazendo para a sociedade
a riqueza dessas temadticas e também expondo os dramas vividos pela populacdo negras,
mostrando a capacidade analitica e interpretativa dos atores e atrizes negros, Revela-se como o
TEN se transforma em politica de valorizagao das historias individuais e coletivas, das culturas
e das diversidades.

A também na denuncia dos problemas sociais e ao apresentar possibilidades para os
sujeitos, o0 TEN ¢ uma politica de informagao, pois informacao possibilita acesso as redes de
solidariedade, de protegdo e de direitos. Dessa maneira, o TEN ja apontava os caminhos que as
politicas publicas deveriam ter tomado na metade do século XX para construir no Brasil uma

verdadeira democracia, inclusiva e participativa, com respeito as diferengas.
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CAPITULO 2 - INCLUSAO, PRATICA DOCENTE, ESPACO ESCOLAR E
SUJEITOS

O Ensino de Histodria apresenta muitas possibilidades de promover a inclusao dos varios
tipos de estudantes presentes nas salas de aula. Desde o inicio de 1990, essa tem sido uma das
transformagoes operadas na disciplina de Historia.

A Constitui¢ao Federal de 1988, considerada cidada, incorporou uma série de grupos
sociais que eram excluidos de seus direitos ao longo da histéria brasileira, criminalizou o
racismo, reconheceu direitos de comunidades quilombolas e possibilitou uma revisao nas
praticas educacionais o que levou a criagdo da LDBEN 1996.

O século XXI estda marcado pela maior inser¢do de estudantes nas escolas, trazendo
novas demandas, novos debates e novos problemas, por isso, a necessidade de os professores
buscarem compreender esses novos dilemas.

Um desses novos estudantes sao os surdos, grupo que ao longo da historia sempre foi
visto como diferente, anormal, deficiente entre outros rotulos assim, esse sujeito passou a fazer
parte integrante da escola.

De acordo com Santana (2007):

As pessoas surdas sempre foram estigmatizadas, consideradas de menor valor social.
Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente humana: a linguagem (oral, bem
entendido) e suas virtudes cognitivas. Sendo destituidos dessas virtudes, os surdos
eram “humanamente inferiores (Santana, 2007, p. 31).

Situacdo semelhante vivenciada pela comunidade negra ao longo da historia brasileira.
O africano e o negro escravizados, e depois os descendentes foram e eram considerados
inferiores ou até mesmo sub-humanos.

Fazendo esse paralelo, percebemos como a sociedade brasileira reproduz preconceitos
sistematicamente construidos ao longo de sua historia contra varios grupos sociais. Santana
(2007) aponta ainda que os surdos sdo, ndo raro, situados a meio caminho entre os ouvintes -
considerados humanos de qualidade superior, ou humanos em toda a sua plenitude - € os sub-
humanos, desprovidos de tragos que os assemelha aos seres humanos.

Nessa perspectiva, o ProfHistéria tem a preocupag¢do em pensar os estudantes como
sujeitos e a importancia do papel do professor como agente que promove tal transformacao,
reconhecendo nesses estudantes sujeitos com direitos buscando uma real inclusao.

Os estudantes surdos que estdo sendo tratados aqui ndo possuem multiplas deficiéncias,

e ndo possuem deficiéncias cognitivas, sdo pessoas que ndo possuem o sentido da audicio e,
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portanto, isso gera uma dificuldade na habilidade de abstra¢do, pois, essa habilidade se
desenvolve estimulada pela oralidade. O surdo também desenvolve essa habilidade, porém em
um periodo de tempo diferente, demorando um pouco mais, pois, sua linguagem ¢ visual -
espacial e necessita do elemento mais concreto, mais material, para o desenvolvimento da
habilidade de abstrair em comparagdo com o ouvinte, mas iSso ndo o torna um incapaz.

O Ensino de Historia pode promover inclusao, dentro do ProfHistdria essa pratica esta
cada vez mais presente, no meu dia a dia e nas minhas aulas também. Hoje entendo que o Ensino
de Histéria nas escolas deve ser voltado para o combate dos preconceitos historicamente
construidos na sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, entendo que coube a Historia ouvir, ler e ver aquilo que estava
invisivel e omitido dentro da sociedade, perceber que os excluidos tinham voz, tanto no sentido
da oralidade quanto no sentido visual, os estudantes surdos sdo excluidos por que sua linguagem
ndo era reconhecida, tornando-o silenciado duas vezes, primeiro porque nao expressa sua voz

e segunda porque ndo tem reconhecida sua linguagem. Gomes (2008) aponta que:

Nas Ciéncias Sociais e Humanas, poderiamos dizer que a antropologia e a educacgao
sdo dois campos disciplinares que lidam diretamente com o humano em situagdes
muito variadas e complexas. Sdo campos teoricos, politicos e sociais nos quais o
humano ¢é considerado o principal objeto de investigacdo, estudo, intervencdo e
mudanga. A diversidade cultural se realiza no humano, ao longo da Historia (Gomes,
2008, p. 135).

Portanto a Historia, como Ciéncia Humana, também lida com situa¢des complexas que
envolvem o ser humano, no campo da pesquisa € no campo do ensino.

Por isso, através do ProfHistéria tenho tido a oportunidade de conhecer novas
perspectivas do ensino da disciplina de Historia, ter contato com outras realidades de ensino e
aprender com outros colegas da area de Historia. Dessa maneira, a elaboragdo de um recurso
pedagogico voltado para o dia a dia da sala de aula ¢ fundamental para o desenvolvimento da
disciplina de Historia e também para a constru¢do de um ensino mais democratico e inclusivo.

Segundo Costa (2004):

A Historia, como disciplina e area do conhecimento, tem um papel central na
sociedade contemporanea, sobretudo no desvelamento do silenciamento e ofuscacao
impostos aos individuos com deficiéncia foram desconsideradas ou mesmo negadas
pela escola denominada regular. A Histéria como teoria e pratica, deve resgatar a
historia desses individuos, encoberta por preconceito (Costa, 2004, p. 253).

Portanto, o trabalho do professor de Historia € essencial para construir uma pratica

realmente inclusiva que possibilite o desenvolvimento de autonomias e uma real inser¢ao
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democréatica de estudantes que sofrem com esse processo de silenciamento, negagao de direitos
e ofuscacdo dentro do espago escolar.

Pensar em inclusao € possibilitar o acesso a direitos e a tratamento digno e respeitoso
de uma parcela da populagdo brasileira que teve seus direitos negados ao longo do processo
historico brasileiro. Dessa maneira, pensar em uma educagdo inclusiva € buscar superar esse
modelo de sociedade que reproduz a caracteristica excludente presente na sociedade brasileira.

Para Mantoan (2006):

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos. Ligadas
as sociedades democraticas que estao pautadas no mérito individual e na igualdade de
oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como forma de
restituir uma igualdade que foi rompida por formas de ensino especial e regular
(Mantoan, 2006, p. 16).

A inclusdo tem como ponto de partida o tratamento diferenciado daquele que possui
alguma deficiéncia para que essa deficiéncia ndo gere a exclusdo e o preconceito, torna-se
necessaria a diferenciacdo nas atividades, nas aulas e no tratamento dos estudantes,
possibilitando o reconhecimento desse estudante deficiente como sujeito com seus direitos.

Para Costa (2004):

[...] a urgéncia de uma educacdo democratica, inclusiva e emancipadora parece
constituir-se, dessa maneira, como alternativa para a superagdo de diferenca
significativa — a deficiéncia — como obstaculo para o acesso e permanéncia na escola
regular dos educandos com deficiéncia e na possibilidade de se pensar uma sociedade
justa e humana, contrapondo-se a pratica institucional de controle do destino de sua
‘clientela’, ou seja, os educandos com deficiéncia (Costa, 2004, p. 254).

A inclusdo na escola modifica as estruturas e leva professores e demais profissionais a
repensarem suas praticas, o que leva as necessidades de mudangas mais estruturais. Assim como
repensar as atitudes em sala de aula e o tratamento destinado aos estudantes reconhecendo ali
suas diferengas e semelhangas.

Sttip (2019) concluiu que:

Por for¢a da lei muito se avangou na questdo da educagdo inclusiva, mas ha ainda a
necessidade de se equacionar o que foi estabelecido por lei e a pratica pedagogica
propriamente dita. Deve-se garantir ndo s6 o acesso a educagdo, mas a permanéncia e
sucesso no processo educacional e social. A inclusdo para ser efetiva deve ir além da
inclusdo fisica; e, para tanto, ha que se entender a especificidade da educagdo dos
surdos dentro de uma perspectiva de educagao bilingue (Sttip, 2019, p. 15).

A analise feita por Sttip (2019) € pontual pois, acesso a educacgao e inclusao sao direitos
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e ambos geram desafios, os sujeitos que fazem parte da escola por forga das legislagdes trazem
inumeros desafios, por isso, a construcao de elementos que permitam a permanéncia € 0 sucesso
torna-se um dever e ¢ justamente nesse desafio que muitos profissionais na area do ensino e da
educagdo nao conseguem avangar.

Tendo como foco o estudante surdo, a construgdo ou a claboragdo de recursos
pedagdgicos atendendo sua especificidade, o bilinguismo no processo educativo busca cumprir
com esse objetivo de acesso a informagdo, ao conhecimento e melhor qualidade do ensino,
superando a inclusdo que esta apenas no aspecto fisico da presenca do estudante.

Para Mantoan (2006) “o certo, porém, € que os alunos jamais deverdo ser desvalorizados
e inferiorizados pelas suas diferencgas, seja nas escolas comuns, seja nas escolas especiais.”

Percebe-se que valorizar as diferencas ainda ¢ um desafio nas escolas regulares pois, as
avaliagOes internas e externas buscam uma padronizagao, varias sao elaboradas sem as devidas
adaptacdes para os estudantes diferentes, atipicos ou incluidos o que gera uma falsa ideia que a
escola ¢ padronizada, sem as diferengas que a compde no dia a dia, essa padronizacio constroi
uma idealizac¢do que limita a valorizagao das diferencas e também a real promogao da inclusao
no ambiente escolar.

Na realidade, segundo Mantoan (2006) dentro da escola ainda:

[...] resiste-se a inclusdo escolar por que ela nos faz lembrar que temos uma divida a
saldar em relacdo aos alunos que excluimos pelos motivos mais banais e
inconsistentes, apoiados por uma organizagdo pedagogico-escolar que se destina a
alunos ideias, padronizados por uma concepgdo de normalidade e de eficiéncia
arbitrariamente definida (Mantoan, 2006, p. 25).

A inclusdo no espaco escolar existe quando ha transformagao na pratica de ensino e no
reconhecimento dos limites que a escola possui, € superar esses limites sdo importantes para
garantir acesso aos estudantes, principalmente ao conhecimento produzido nas salas de aula.

Segundo Silva (2007):

A proposta da educacdo escolar inclusiva ¢ um desafio, que para ser efetivada faz-se
necessario considerar que os alunos com surdez t€m direito de acesso ao
conhecimento, a acessibilidade, bem como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Silva, 2007, p. 15).

Dessa forma, estar na escola sendo atendido na sala de aula regular e na sala de AEE
atende a demanda da inclusdo, adaptar os materiais em ambos os espagos e possibilitar
aquisicdo de conhecimento, respeitando a lingua natural, o tempo de aprendizado, as questdes

cognitivas, promovendo a socializagdo sao formas de promocao de acesso, permanéncia e
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continuidade dos estudos.

Percebe-se que a inclusdo tem sido feita de maneira cada vez mais intensa nas escolas
ao longo do século XXI, o desafio atual tem sido criar as condigdes para que a inclusao gere
também acessibilidade, tendo como exemplo o estudante surdo, para ele ler um andncio
simples, ler uma matéria de jornal ou uma receita médica sdo desafios diarios, entdo, a partir
do momento que a escola consegue efetivar as condi¢des que permita ao estudante adquirir
varios tipos de conhecimentos e habilidades, a acessibilidade esta ocorrendo.

Para Silva (2007), a partir do momento que sao repensadas as praticas pedagogicas sao

criadas as condicdes para a acessibilidade,

[...] neste sentido, ¢ necessario fazer uma agdo-reflexdo-agdo permanente a acerca
deste tema, visando a inclusdo escolar das pessoas com surdez, tendo em vista a sua
capacidade de frequentar e aprender em escolas comuns, contra o discurso da exclusdo
escolar e a favor de novas praticas educacionais na escola comum brasileira (Silva,
2007, p. 21).

Dessa maneira temos um ponto de partida, pois € necessario que haja uma formacao
diferenciada dos profissionais, para atender aos estudantes nas varias demandas relacionadas a
inclusao.

Deve-se ofertar uma formagdo melhor para que o profissional possa atender e
possibilitar a inclusdo. E também o profissional deve, a partir de sua realidade e de suas
necessidades, procurar por recursos que o auxiliem na construcao de aulas e praticas inclusivas.

A partir do momento que temos consciéncia dos limites presentes na escola para
construir uma proposta € uma pratica inclusivas, e a partir do momento que temos consciéncia
dos limites que o ensino tem para realizar uma proposta e uma pratica inclusivas, nés enquanto
profissionais do ensino devemos buscar novas formas de atender aos maiores interessados em
uma educacao de qualidade, inclusiva e ndo discriminatoria.

A construcgdo de recursos pedagogicos, voltados para as caracteristicas dos estudantes,
também promove acessibilidade, isso possibilita a permanéncia no espago escolar e qualifica
melhor as aulas.

Portanto, a construgdo de um recurso pedagdgico contemplando contedos de Historia,
com énfase na Cultura Brasileira Afrodiaspdrica, atende tanto a demanda da inclusdo, quanto

de acessibilidade.
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2.1 Pratica Docente

Em 2002, iniciei minha atuagcdo como professor da educagdo basica no municipio de
Betim, comecei trabalhando com jovens e adultos no turno da noite, modalidade Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal Gino José de Souza, no bairro Sao Jodo, periferia
de Betim/MG, com estudantes mais velhos e mais novos do que eu naquela época. Alguns com
a idade de meus pais, na faixa dos 50 anos, outros mais velhos, adultos jovens e alguns
adolescentes classificados como fora da faixa etaria pois, ndo haviam estudado de acordo com
0 ano e a idade correspondente.

Recém formado e sem experiéncia em ensino, fui repleto de ideias novas imaginando
que iria revolucionar o ensino de historia na escola. Nos primeiros anos as realidades foram
mostrando outras coisas, digo realidades pois, na EJA cada grupo de estudantes apresentava
necessidades diferentes, tanto os estudantes que compartilhavam a mesma sala quanto os
estudantes de salas diferentes.

As inovagdes no ensino ¢ novas técnicas muitas vezes eram entendidas como enrolagao
por parte dos estudantes e também por parte dos colegas de trabalho. Fui percebendo, com a
experiéncia e o tempo, que muitos daqueles estudantes queriam aulas consideradas tradicionais,
a aula era aquela que estava escrita no quadro, aquela que utilizava o livro para
fazer questionarios.

Os mesmos tipos de aulas ministradas no momento de maior exclusdo nas escolas eram
os modelos de aulas que os estudantes queriam. Nesse periodo, ampliava-se o acesso a
tecnologia nas escolas e novos recursos comecavam a ficar mais disponiveis, principalmente
computadores e 0 acesso a internet.

Fui adquirindo mais experiéncia e a partir do didlogo com alguns colegas, busquei
incorporar o uso dessas novas tecnologias em sala de aula, numa tentativa de qualificar melhor
minhas aulas e torna-las mais diversificadas com proje¢des, filmes, visitas em sites, mesmo
assim, no espaco da EJA, havia mais aceitacao as aulas nos modelos tradicionais.

Durante 3 anos dedicados exclusivamente a EJA comecei a trabalhar em uma escola de
perfil rural na cidade de Lagoa Santa/MG, os estudantes eram criangas e adolescentes do ensino
fundamental 11, como era uma escola pequena trabalhei com os estudantes do 6° ao 9° Anos. A
cidade ¢ considerada o ber¢o de Luzia e exalta a figura de Peter Lund, considerado o pai da
arqueologia brasileira. Porém, na escola a visdo dessa memoria da sociedade e desse
personagem pareciam muito distantes daquela comunidade, mesmo estando préximos da Gruta

da Lapinha, lugar onde muitos fosseis da megafauna da América foram encontrados por Lund.
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Em Lagoa Santa desenvolvi atividades ligadas a Histéria Local, julguei pertinente aos
estudantes por causa da riqueza arqueologica do lugar, da proximidade com a Gruta da
Lapinha/MG e da existéncia do cemitério onde Peter Lund foi sepultado.

Com um pouco mais de experiéncia de ensino e ainda com ideias que buscavam
aproveitar as tecnologias presentes nas escolas, como TVs, DVDs, computadores, deparei-me
com uma situagdo muito diferente daquela de 2002, entendi que a escola quando atende ao
publico rural ndo tem as mesmas caracteristicas ¢ demandas de uma escola de EJA na periferia
da érea urbana.

Foi necessario um ajustamento nos discursos ¢ na forma de dialogar com os estudantes,
foi uma experiéncia de um ano que me ajudou muito, inclusive em demonstrar a necessidade
de buscar mais conhecimento e referéncias.

A partir de 2006, dediquei-me mais aos alunos da EJA e em alguns momentos também
trabalhei com outros alunos do fundamental II. Os contetidos de sala e as tematicas estavam
sofrendo alteracdes, ¢ a primeira delas foi a implementagdo da Lei 10.639/2003, mesmo trés
anos apos a aprovagao da lei e suas diretrizes, naquele momento havia muita caréncia de
materiais, livros, videos, documentarios e producdes didaticas ou paradidaticas sobre as
tematicas afrobrasileiras e africanas. Demonstrando como uma série de debates relacionados a
Historia estavam defasados no Brasil como as teméticas étnico raciais, Histéria da Africa e
Decolonialidade.

A segunda necessidade de mudanga e readaptacdo foi com a implementagdo das
tematicas indigena com a aprovacao da Lei 11.645/2008, portanto houve uma necessidade de
rever as abordagens sobre os povos indigenas, assim as aulas precisavam também ser revistas.
Dessa maneira, ocorreu problema semelhante a implantagdo da Lei 10.639/2003.

Como o curriculo nunca foi algo estatico dentro da minha pratica de trabalho, e mesmo
anterior as leis, ja buscava ter um entendimento mais amplo sobre a sociedade brasileira,
incorporar as tematicas e revisar as abordagens sobre os povos indigenas, africanos e
afrobrasileiros nao foi problema, o problema foi conseguir material para a construgao das aulas
para a incorporagao efetiva das tematicas nas salas de aula.

Por meio de pesquisas nas bibliotecas das escolas, em sebos e livrarias, fui conseguindo
material para elaborar aulas sobre esses novos temas, muitas dessas aulas utilizavam
iconografia e leitura de textos complementares. Também foram feios levantamentos de filmes
que pudessem ser utilizados para ilustrar e complementar as aulas. As plataformas digitais eram
incipientes nessa época, me recordo de conseguir visitar a pagina do Louvre para um estudo

sobre Historia do Egito, mas a internet era muito ruim nesse periodo o que dificultou um
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trabalho sistematico.

De acordo com Ankersmith (2012) a linguagem pode aprisionar, pois, as mudangas
conceituais que ocorreram nas ciéncias, inclusive nas ciéncias humanas, nao sao incorporadas
de maneira imediata e muitos materiais de aula costumavam reproduzir ideias e conceitos que
precisavam ser revistos. Portanto, repensar as formas de ensino, as praticas nas salas de aula,
os conceitos adotados e como chegar no estudante ¢ essencial no trabalho do professor de
Historia.

Depois de 2008 deixei o ensino noturno da EJA, troquei de escola, indo para a Escola
Municipal Maria de Lourdes Oliveira, no Bairro Santa Cruz, periferia de Betim/MG, e passei a
trabalhar apenas com o Ensino Fundamental II, 6° ao 9°, nesse periodo fui coordenador de um
programa de educacdo em tempo integral, foi o tinico momento que deixei a sala de aula e tive
tempo de repensar se deveria continuar na educagao ou ndo. Depois desse periodo de reflexao
e trabalho fora de sala, optei por continuar na educagdo e com o Ensino de Histoéria.

Retornei para a sala de aula em 2009 e, novamente, com muitas ideias € com mais
experiéncia busquei incorporar novas ideia e praticas as minhas aulas, mais trabalhos em
grupos, filmes e trabalho de campo. Me deparei com alguns problemas que impossibilitaram
dar sequéncia a determinadas praticas tais como TVs quebradas e falta de verba para o conserto,
ou falta de disponibilidade de transporte para trabalhos de campo.

As atividades em grupos fora da escola comegaram a ser inviaveis, devido a resisténcia
dos pais, mesmo assim, por um periodo foi possivel desenvolver atividades mais diversificadas
que eu considerava inovadoras, tentei trabalhar com a proposta do estudante ter maior
autonomia.

Entre 2010 e 2015, trabalhei na Escola Municipal Adelina Mesquita Januzzi, no bairro
Campos Elisios, na periferia de Betim/MG, trabalhei, principalmente, com turmas de 9° anos,
tanto no turno da manha quanto no turno da tarde. A escola que eu tinha vinculo vinha de um
periodo conturbado, mudancas na gestao escolar e também mudangas na politica do municipio.
E isso interferia nos relacionamentos pessoais e interpessoais, € no desenrolar das aulas.
Trabalhando com 9° ano, percebi como havia uma necessidade grande de readequar discursos
e linguagem, de compreender também como os adolescentes vivenciaram suas varias
experiéncias.

Nesse periodo, havia uma disponibilidade de transporte que possibilitou desenvolver
estudos em ambientes fora da escola, o que fez muitos estudantes questionarem suas realidades,
outros se conformarem, mas foi uma possibilidade de inserir temas novos e em alguns

momentos repensar minhas praticas de ensino e de trabalho.
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O que mais chamava aten¢ao era como muitos pais quando questionavam sobre as aulas
ou o desempenho dos estudantes, ainda tinham uma ideia de que a aula deveria ser escrita no
quadro, deveria ser copiada e tudo deveria estar no livro didatico.

Fazendo uma reflexdo das praticas que adotei em minha vida docente e das relagdes
construidas na comunidade escolar, entendi o que Bittencourt (2009) classificou como “tradigao
escolar”:

A tradicdo escolar é compartilhada pela comunidade escolar, incluindo as familias, e
ndo apenas os professores. O desejo de mudangas para melhor desempenhar o trabalho
com os alunos tem estado presente na historia da pratica docente, mas € preciso
entender que métodos e conteudos se constroem historicamente e fazem parte de uma

producdo escolar sedimentada e incorporada pela sociedade (Bittencourt, 2009, p.
229).

Esse tipo de demanda e pratica eu notei quando trabalhei no Colégio Tiradentes da
Policia Militar, localizado na Praga Duque de Caxias, em Belo Horizonte/MG, entre 2016 e
2019, foram 4 anos trabalhando da maneira mais tradicional, devido as exigéncias pedagogicas,
havia certo temor da dire¢do e do corpo pedagogico do Colégio das cobrancas feitas pelos pais
e, havia certa comodidade em utilizar apenas o material didatico fornecido pela instituigdo.

E fazendo nova avaliagdo da minha pratica docente e das aulas ministradas em Betim e
no Colégio Tiradentes percebi como havia uma alternancia nos métodos que utilizava, assim,
recorrendo novamente a Bittencourt (2009), percebi que conseguia alternar na utilizagdo do
método dialético para o ensino de historia e no método dialogico.

Dessa maneira, mesmo trabalhando em um ambiente que exigia o que seria 0 mais
tradicional no ensino, que se propde o professor autoridade e transmissor de conhecimento, foi
possivel diversificar algumas tematicas e criar um processo dialdgico com os estudantes.
Tornando possivel explorar o conhecimento de mundo desses estudantes e aprender com outras
experiéncias.

Durante o periodo pandémico, percebi que a tecnologia ndo era a panaceia para resolver
os problemas da educagdo, ela poderia amenizar alguns, mas a solu¢do passa por um processo
de valorizacao e melhor qualificagao do professor. Inclusive € algo que tenho buscado desde
2018 nos cursos de pos-graduagao e agora, em 2023, no ProfHistoria.

Com o retorno das aulas presenciais notei uma grande dependéncia e falta de autonomia
de muitos estudantes, principalmente dos estudantes do 6° ano. Dessa forma, tornou-se ainda
mais necessario repensar as praticas de ensino, repensar a linguagem utilizada em sala de
aula, repensar a organiza¢do do espago da sala, e das relacdes pessoais e interpessoais com 0s

estudantes.
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O que me marca nesses 22 anos de trabalho em sala de aula ¢é ter consciéncia que o
aprendizado € continuo, o didlogo com os colegas e com os pares ¢ fundamental e compreender
como as experiéncias dos outros também ¢ conhecimento.

Como exemplo, revejo varios aspectos das aulas que ministrei no passado, muitos
manuais e materiais didaticos mantinham a exclusao e praticas racistas utilizando as imagens
de indigenas, africanos e negros como material que refor¢ava o aspecto de submissao, de atraso
ou de exotismo realimentando os racismos e preconceitos cotidianos da sociedade brasileira, e
muitas vezes, quando utilizei de imagens para abordar os temas sobre indigenas e
afrobrasileiros, inconscientemente eram sempre os aspectos do exotico e do trabalho que eu
ressaltava.

Penso que preciso repensar sempre algumas praticas de Ensino de Historia objetivando
o melhor para os estudantes, mas tenho notado um paradoxo na sociedade, os pais ainda tem
uma visdo de que a historia deve ser escrita no quadro e copiada no caderno. Os temas
relacionados a politica devem ser evitados, sob o pretexto que as criancas de 11 e 12 anos nao
tém maturidade para tais assuntos. Questdes relacionadas a religido ou sociedade devem se ater
ao livro didatico, sob o pretexto de evitar a doutrinagao.

Temas considerados polémicos para os pais devem ser evitados nas salas de aula, como
género, inclusdo e raca. Mesmo existindo essa resisténcia e temor por parte dos pais, realizo
com os estudantes esses estudos e debates em sala, pois, entendo que ndo podemos esconder o
mundo dos estudantes e nem deixar de compreender o que estd além do espago escolar e dos
muros das casas.

Fazendo uma retrospectiva de meu trabalho como professor de Historia, percebo como
em varios momentos precisei acionar a Historia como Mestra da Vida, para legitimar o discurso
e a importancia da Historia para o dia a dia dos estudantes. Tal como foi apontado por Arendt
(1979) ao elaborar seu Conceito de Historia.

Dentro da pratica que busco utilizar com os estudantes, apontar que o Ensino de Histéria
¢ também uma ferramenta de transformagdo, pois dentro dele existe um discurso e uma
producdo de conhecimento que auxilia na compreensdo das sociedades, compreensdo das
situagdes de exploragdo dos trabalhadores e como surgiram mecanismos nas sociedades para
combater as desigualdades, os preconceitos € o racismo. Assim, de acordo com Ankersmith
(2012), nossas praticas também sdo temporais, nossas experiéncias estdo inseridas no nosso
tempo historico e como nos professores lidamos com essa experiéncia nos ajuda a trabalhar
com nossos estudantes.

Entrei na rede municipal de Betim como professor em um momento histérico de
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mudangas, de acordo com Viotti (1998), o inicio do século XXI foi marcado por novas
organizagdes sociais, novas demandas culturais e novos sujeitos, isso se refletiu no fazer
histérico, tanto académico quanto escolar.

Segundo Emilia Viotti (1990, p. 19-20), “o trabalho do historiador ¢ sempre um dialogo
entre o passado e o presente, ndo ¢ surpreendente que modos tradicionais de olhar a historia
parecam inadequados, e que o passado esteja sendo reescrito a partir de novas perspectivas.”

Pensando dessa maneira, iniciei meu trabalho como professor inserido nesse momento
historico de mudancas e transformagoes.

Revisitando minha trajetéria como professor, percebo como a fungdo da escola e do
Ensino de Historia mudaram ao longo do século XXI. O perfil do estudante mudou, e ainda foi
influenciado por um processo pandémico, também houve transformagdes na maneira de
trabalhar com os contetidos de Historia, mesmo esses contetdos nido tendo sofrido tantas
transformagdes desde o inicio dos séculos XX, entendo que a func¢do do ensino de Histdria esta
inserido em uma formacao critica e cidada, estd inserida na busca por maior participacdo dos
grupos excluidos e daqueles que foram silenciados e apagados da historia, atualmente entendo
que o trabalho do Historiador e do professor de Historia da Educagao Basica deve ser o de fazer
a inclusdo dos estudantes.

Repensar estratégias que deram errado dentro da pratica docente, reavaliar conceitos
que antes tinham um contexto historico e hoje nao se aplicam ou buscar sua compreensao dentro
de seu proprio momento histdrico, reavaliar avaliagdes, dessa forma, rever e revisitar a pratica
docente também ¢ um exercicio necessario para o professor de historia.

A partir dessas reflexdes, apresento a seguir exemplos de atividades que foram
elaboradas para trabalhar com estudantes surdos, essas atividades foram construidas sob
orientacdo das professoras da sala de AEE e também com ajuda dos intérpretes de Libras
presentes na sala de aula.

A primeira atividade apresentada buscava trabalhar com o vocabulario do estudante
surdo, a principio uma orientacao que foi dada pela equipe pedagogica e pelas professoras da
sala de AEE era fazer com que os estudantes surdos buscassem adquirir conhecimento sobre a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

A escolha das imagens estava vinculada aos contetidos de Historia trabalhados nos 7° e
8° Anos, principalmente sobre relacdes de trabalho no Brasil. De maneira geral eram
necessarias duas aulas para analisar cada imagem e para a produgdo da atividade dos estudantes.

Apds minha entrada no ProfHistoria percebi como deveria remodelar as minhas aulas,

dessa maneira, passei a utilizar mais recursos visuais para as explicacdes e analises dos temas
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relacionados a historia do 9° ano, objetivando dentro dessa turma adaptar os conteudos para os
estudantes surdos o que também permitiu adaptar para outros estudantes. Uma estratégia foi
construir resumos visuais dos contetidos e com a ajuda do intérprete fazer as explicagoes.

Dessa forma, a utilizagao de imagens, como fotos, desenhos, charges e cenas de filmes,
seriam como textos que possibilitaram uma melhoria na leitura dos estudantes surdos, houve
uma melhoria na capacidade de contextualizacdo historica e também na analise dos temas, por
parte de ambos os estudantes, ouvintes e surdos.

Apresento o primeiro exemplo de aula e atividade elaborada para trabalhar com
estudantes surdos da Escola Municipal Raul Saraiva Ribeiro/Betim. Nesse momento os

estudantes surdos ndo frequentavam a mesma turma dos estudantes ouvintes.

Titulo da Atividade:

* Relagoes de trabalho no Brasil século XVIII e XIX.

Objetivos:

* Contextualizar os estudantes surdos sobre as condi¢des de trabalho no Brasil do século
XVIII e XIX;

* Analisar a formacdo da sociedade brasileira a partir da presenga das populacdes negras;

* Trabalhar com a aquisi¢dao de vocabulario da Lingua Portuguesa tendo como referéncia

o conteudo de Historia.

Metodologia da aula:

* Identificar cada elemento que compde a imagem;

» Fazer a leitura e descricdo em Libras de cada elemento que compde cada imagem;

* Escrever em Lingua Portuguesa aquilo que foi lido em Libras pelos estudantes;

* Construir uma lista de palavras que os estudantes consigam ler em Lingua Portuguesa e
associada as Libras;

* Associar ao periodo histdrico correspondente.
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Figura 1 - Lavagem do Minério de Ouro perto da Montanha do Itacolomi — Rugendas

Fonte: Rugedas (1853) 3 Div: pl 22.

Figura 2 - Negras vendedoras de Angu — Rio de Janeiro
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Figura 3 - Vendedoras Ambulantes

Fonte: Debret (1835, p 187).

Figura 4 - Vendedoras de frutas e cana de acicar — Rio de Janeiro — Brasil — século

XVIII (Carlos Juliso)

Fonte: Julido (2015).
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Com base nas frases construidas em sala, escreva um paragrafo de cinco linhas
explicando as imagens.

A conclusdo das aulas era feita com a construgao de paragrafos e pequenos textos que
explicassem as imagens.

Os estudantes que dominavam melhor as Libras ou que ndo apresentavam deficiéncias
multiplas, isto é, eram somente surdos conseguiram desenvolver de maneira melhor as
atividades, inclusive conseguiam reter parte do conhecimento produzido durante as aulas.

Analisando a atividade percebo como fez diferenca fazer esse estudo, pois, deixei passar
os detalhes que as imagens de Julido e Rugendas sdo coloridas e entreguei material em preto e
branco para os estudantes, demonstrando que nesse momento foi desconsiderada a capacidade
de leitura visual dos estudantes surdos.

Dessa maneira, considerando que a forma de aprender dos surdos envolve o espaco-
visual os detalhes das cores vivas sdo meios de prender sua atengdo e ajudar a desenvolver seus
conhecimentos além de sua capacidade de abstragdo e aquisi¢ao da leitura da segunda lingua.

Como segundo exemplo apresento outra aula desenvolvida para estudantes surdos, esta
jé participando como discente do ProfHistéria e com os estudantes inseridos em sala de aula
regular, avalio que da minha parte houve uma melhora na forma e no desenvolvimento das
aulas e das atividades:

Estas atividades foram elaboradas para trabalhar com estudantes surdos e ouvintes do

9° Ano da Escola Municipal Raul Saraiva Ribeiro/Betim.

Planejamento:

* Leitura do capitulo do livro didatico relacionado ao periodo do Golpe de 1964;
* Andlise dos elementos iconograficos presente no capitulo;

* Aula expositiva com uso de Power Point com material visual;

* Matriz para os estudantes surdos;

* Toda a aula teve a presenga do intérprete de LIBRAS.

Objetivos:

* Contextualizar os estudantes surdos e ouvintes sobre as condigdes politicas e sociais do

Brasil em 1964;

» Apresentar alguns personagens historicos envolvidos nos acontecimentos de 1964;
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Apresentar alguns acontecimentos que mobilizaram as pessoas durante o ano de 1964;
Trabalhar com a aquisi¢do de vocabuldrio da Lingua Portuguesa tendo como referéncia
o conteudo de Histéria;

Desenvolver a leitura em Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Desenvolvimento:

Foram feitas aulas expositivas e auxiliadas pelo intérprete de Libras sobre o tema
proposto;

A partir do resumo elaborado foi possivel construir uma concepgao do tempo historico
¢ uma maior contextualiza¢do do tema;

Os estudantes surdos foram capazes de fazer as leituras das frases presentes nos resumos

e fazer a associa¢do com os sinais em Libras.

Avaliacao:

Fazer a descri¢do por meio da Libras das imagens;

Realizar a contextualizacao das imagens;

Fazer a avalia¢do adaptada da etapa com o minimo de ajuda dos intérpretes.

Antecedentes do golpe de 1964

Tentativa do governo Jodo Goulart de realizar as
Reformas de Base:

- Agraria

» Administrativa
- Bancaria

*» Tributaria

« Eleitoral

» Educacional

Divisao da sociedade brasileira entre os grupos
que apoiavam as Reformas e os grupos que nao
apoiavam
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Contrarios as Reformas

 Grandes empresarios

-Parte do alto clero

« Oficiais das Forgcas Armadas
- Grandes jornais

-0Organizagbes de pesquisa financiados
com dinheiro de empresarios brasileiros
e norte americano

Favoraveis as Reformas

0s movimentos sociais se posicionaram

favoraveis as Reformas de Base, dentre
eles:

Uniao Nacional dos Estudantes (UNE)

Juventude Operaria Catolica e Juventude
Universitaria Catolica

Central Geral dos Trabalhadores
‘Ligas Camponesas
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Figura 5 - Comicio pelas Reformas de Base

Comicio pelas reformas de Base -
entre 200 e 250 mil pessoas
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Fonte: Bosco (2014).

Figura 6 - Mobilizacao das elites contra as reformas

Mobilizacao das elites contra as reformas
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Fonte: Domingues (2024)



Figura 7 - Marcha da Familia com Deus pela Liberdade
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Marcha da Familia com Deus pela Liberdade -
aproximadamente 300 mil pessoas

Fonte: Folhapress (2013).

Figura 8 - Carlos Lacerda

Carles Lacerda - dono do jornal Tribuna da Imprensa, foi
oposigao a Vargas e a Joao Goulart, incentivou a iniciativa
militar pelo golpe

Fonte: Pinho (2022).



Figura 9 - General Olimpio Mourio Filho
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General Olimpio Mourao Filho - marchou com
as tropas em diregao ao Rio de Janeiro

Fonte: Souza (2024).

Figura 10 - Governador de MG Magalhaes Pinto

Governador de MG Magalhaes Pinto - autorizou a
movimentacao das tropas no territorio mineiro

Fonte: Folhapress (2018).




Figura 11 - Jodo Goulart - Presidente deposto em 01.04.1964
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Joao Goulart - presidente deposto em
01.04.1964
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Fonte: Portela (2022).
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Figura 12 - Introducio do capitulo (Capitulo 12) que trata da ditadura militar no Brasil

—livro de Alfredo Boulos Junior. 9° Ano Ensino Fundamental 11

IREA EDITOAAL

Anos de Repressao — Ditadura militar no Brasil

Durante os 21 anos que estiveram no poder, os militares brasileiros ndo usaram apenas a
censura para preservar sua imagem, construiram também uma imagem positiva do governo
em videos, filmes, jornais, revistas e até em albuns de figurinhas.

1. O menino 3 esquerda esta

segurando a imagem de
um personagem histdrico;
quem & ele? Por que sera
que ele foi escolhido?

. Que ideia o navio, o avido,

a motocicleta e o camo de
comida ajudam a transmitir?

. Que relacio hd entre a

imagem da capa do album
e a frase "Brasil: um pais
que vai pra frente!”?

. Vocé ja ouviu falar do

“milagre brasileiro”7

Que relacio pode haver
entre o tftulo desse
album de figurinhas e o
crescimento econGmico
ohservado no governo do
general Médici?

. 0 que diferenciou o

governo militar brasileiro
dos demais da mesma
época? Ao final da leitura
deste capifulo, tente
responder a essa pergunta.

4 Capa de um dlbum de
figurinhaos de propogonda do
governa Emilio Gamostazu
Médici. Década de 1970.

Fonte: Boluos Junior, (2022, p. 229).
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Po6s em pratica a Doutrina de
Seguranca Nacional
*Desenvolvimento associado a seguranca

-Combate aos inimigos internos -
comunistas e os subversivos

Formacao e cursos especializados
ministrados por agentes dos Estados
Unidos

Figura 13 - Repressio logo apos o golpe

Fonte: Nobrega (2025).
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Figura 14 - Perseguicio ao inimigo interno e aos subversivos

Fonte: Helal Filho (2019).

Inicio do governo civil-militar

General Humberto Alencar Castelo Branco (1964 -
1967) tornou-se o primeiro presidente da ditadura
militar.

Foi empossado residente apés a aprovagao do Ato
Institucional n® 1 ou Al - 1

- Permitia que o presidente suspendesse os direitos
politicos de qualquer cidadiao por dez anos.

- Autorizava cassar mandatos parlamentares.

- Estabelecia que as eleigdes para presidente da
Repuablica seriam indiretas.
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As imagens utilizadas nas apresentacdes sdo de dominio publico, encontrada em
diversos sites e enderecos eletronicos, para essas apresentagdes foram retiradas do site
Memorial da Democracia: https://memorialdademocracia.com.br, o que facilita sua utilizacao
e configuracao tanto em Power Point quanto em PDF, ndo incorrendo em crime de plagio ou
de direitos autorias.

A formulagdo e reformulacdo das aulas e das atividades sdo essenciais para que o
estudante seja de fato incluido no processo de aprendizagem e desenvolva pensamento critico,
o que foi constatado nas aulas que tiveram materiais adaptados que atenderam as demandas e
necessidades dos estudantes. E para os estudantes ouvintes foi uma experiéncia adicional em
seu processo de aprendizagem.

Observo que houve uma mudanga na qualidade das aulas que ministrei antes e depois
do ProfHistodria, percebo isso na elaboracao das atividades adaptadas que mesmo quando os
conteudos estio longe da chamada realidade do estudante devemos pensar que as aulas sdo para
os estudantes e ndo para os professores, significa que mesmo quando o tema esta afastado no
tempo € no espago, quando se pensa na aula ou na atividade voltada para atender as
especificidades dos estudantes, eles conseguem assimilar e compreender sobre a importancia

daquela aula ou daquele conteudo.

2.2 O espaco escolar

Atualmente tenho trabalhado com os estudantes do 9° Ano na Escola Municipal Raul
Saraiva Ribeiro, mas quando ingressei nessa escola, em 2016, fui professor dos 6° anos até
2023, a escola possui, aproximadamente, 53 anos de fundagdo, sendo a primeira escola
municipal de Betim/MG. Fui recentemente nomeado para o segundo cargo como professor de
Histéria na Escola Municipal Antonio Tereza dos Santos, também em Betim/MG, escola
fundada em 2006, também trabalhando com os estudantes do 6° Ano.

De acordo com os arquivos da escola, a data de fundagdo foi setembro de 1969, com a
denominacdo de Ginasio Municipal, a partir de 1975 a escola passou a ser chamada de Raul
Saraiva Ribeiro, homenagem feita ao primeiro prefeito da cidade de Betim. Cabe ressaltar que
ao longo de sua histdria a escola esteve integrada e se adaptando as transformacdes ocorridas
no ensino ao longo do século XX e também no século XXI.

Observando a trajetoria da Escola Raul Saraiva, a disciplina de Historia estava
relacionada a histéria de sua época, voltada para decorar contetdos, estes conteudos

desvinculados da realidade e muitos professores nao eram especialistas na area. Percebo como
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o Ensino de Historia na escola seguiu a trajetoria apontada por Emilia Viotti, com o texto:
Novos publicos, novas politicas, novas historias: do reducionismo econémico ao reducionismo
cultural: em busca da dialética; Elza Nadai, com o texto: O ensino de Histéria no Brasil:
Trajetoria e perspectivas, e Thais Nivia, com o texto: Historia e Ensino de Historia tendo como
base nesse nos trés textos percebe-se como a disciplina de Histoéria na escola tem a sua

historicidade.

Quando a escola foi fundada, a concepc¢ao metodologica da disciplina de Historia era
“pautada pela ideia de constru¢do nacional que a partir das nog¢des de patria, tradigdo,
familia e nacdo, formaria na populagdo o espirito do patriotismo e da participagdo
consciente [...] enfatizando-se os fatos politicos e as biografias dos brasileiros célebres
(Fonseca, 2004, p. 55-56).

Sendo que a disciplina de Histdria na escola Raul Saraiva ainda foi substituida pelos
Estudos Sociais, OSPB e Moral e Civica, sendo ministrada por professores sem formagdo em
Histéria, o que segundo, Nadai (1992/93) significava pobreza em conteudo cientifico,
aceleracdo na formagao e nada especifico.

A escola Raul Saraiva cumpria o papel de propaganda do governo na cidade, uma escola
voltada para as elites de Betim, ligada ao projeto da ditadura militar, o acesso a escola ocorria
apos os estudantes se submeterem a um processo seletivo, e havia pagamento de mensalidades.
A escola se orgulhava de ter formado politicos, advogados, médicos, engenheiros entre outras
profissoes que eram de destaque na época. Isso se refletiu até o fim dos anos 1990.

Os professores responsaveis pela formagdo dos estudantes entraram por meio de
concursos publicos, porém, os concursos que ocorreram exigiam dos professores licenciatura
curta, assim, quem lecionava as disciplinas de Historia e Geografia tinham a formagdo em
Estudos Sociais. Os professores especialistas entravam para trabalhar com o ensino médio
criando uma dicotomia na educacdo do municipio, os professores do ensino médio eram
melhores remunerados e especialistas, eram mais prestigiados e os professores sem
especializacdo do ensino fundamental, possuiam remuneracdo mais baixa e eram menos
prestigiados.

A partir do fim do século XX, o panorama do ensino comeg¢a a mudar, a LDBEN de
1996 obrigou os municipios a adotarem uma série de mudancas. Em Betim, as primeiras
mudangas foram: encerrar com o ensino médio municipal e o ensino técnico, realocando varios
professores especialistas no ensino fundamental.

Outra mudanga foi abolir os exames de selecdao para ingressar nas escolas, isso ampliou

o numero de matriculas e mudou o perfil de muitas escolas. Analisando o que foi apresentado
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por Emilia Viotti (1998), em Betim, as escolas, principalmente, a escola Raul Saraiva recebeu
um novo publico estudantil e também novos professores, convivendo com novas demandas.

O inicio do século XXI foi marcado na escola pela ampliagdo de projetos mais
democratico, inclusive marcado pela escolha democratica dos gestores escolares. Com um
fluxo cada vez maior de estudantes necessitados de atendimento diferencial e escola passou a
contar com a sala de Atendimento Educacional Especializado.

A Escola Raul Saraiva, desde 2017, conta com o Atendimento Educacional
Especializado organizado em dois eixos, um destinado aos estuantes surdos e outros aos
estudantes com as demais deficiéncias.

Pelo Projeto Politico Pedagogico da escola o cuidado com os estudantes surdos no AEE

ocorre pela educacao voltada para suas especificidades:

Devido a condig@o dos surdos com relagdo a sua lingua, a LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais), ¢ fundamental a elaboragdo de estratégias para que o aluno com surdez
construa conhecimentos sistematizados. Com agdes coordenadas pela professora
Nadir, a Escola em parceria com a PUC, Pontificia Universidade Catolica, oferece a
comunidade no 3° turno, oficinas de Lingua Brasileira de Sinais, e aos alunos ouvintes
em parceria com o Craei, Centro de Referéncia e Apoio a Educagao Inclusiva, do 1°
e 2° ciclos, aulas de Libras dentro do curriculo escolar.

O Atendimento Educacional Especializado para os alunos com surdez acontece no
contra turno, ¢ realizado em pequenos grupos, onde o objetivo maior é o
desenvolvimento da linguagem para que haja por parte dos alunos, compreensdo dos
componentes curriculares trabalhados em sala de aula, como também o portugués
escrito, os alunos realizam atividades adaptadas, em um ambiente de aprendizagem e
vivéncias em relagdo aos contetidos estudados.

Respeitando as caracteristicas de cada aluno, a escola trabalha na formagdo de sua
autonomia, para que cada um desenvolva suas habilidades e consequentemente,
melhore o seu desempenho nos estudos e na vida (Escola Municipal Raul Saraiva
Ribeiro, 2024).

Nota-se que a escola Raul Saraiva tem, na atualidade, o principio de inclusdo e da
promocdo do acesso dos estudantes aos conhecimentos produzidos, tanto no espaco escolar

quanto fora dele, inclusive faz parte do projeto da escola a Escola de Libras que consiste em:

[...] projeto criado no sentido de difundir a importdncia da LIBRAS — Lingua
Brasileira entre os surdos e seus familiares por meio de agdes que privilegiem o
protagonismo surdo, a partir da capacitacdo dos alunos para atuarem como voluntarios
em oficinas para ensinar LIBRAS para seus familiares (Escola Municipal Raul
Saraiva Ribeiro, 2024).

Os voluntarios sdo estudantes surdos da escola e ex-estudantes surdos que estdo no
ensino médio e tem como parceira a Professora Fernanda Meira. A participacao da comunidade
surda e da comunidade escolar sdo elementos essenciais no desenvolvimento do projeto e na

melhoria da qualidade de ida dos surdos, pois, eles t€m um espago onde exercitar sua lingua
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nativa e integrar com demais pessoas, inclusive com os proprios parentes.

2.3 Os sujeitos

Analisando as dissertagdes presentes no ProfHistéria sobre surdez Mattos (2016),
Padovani Netto (2018), Santos (2018), Sttip (2019) e Silva (2020) nota-se que os autores
fizeram contextualizagdes relevantes sobre os surdos, apontando como foram tratados ao longo
da Historia.

Nessas dissertagoes, os surdos sdo abordados como sujeitos historicos e com suas lutas
por direitos e pelo reconhecimento de sua identidade e cultura surda caminharam para o
reconhecimento da comunidade surda.

Almeida (2016) também faz apontamentos importantes sobre a historias dos surdos,
desde o periodo antigo até a contemporaneidade, sendo que essa histéria ¢ marcada por avangos
e retrocessos no reconhecimento de direitos e também do uso da lingua natural dos surdos.

A intencao nao ¢ reproduzir os trabalhos desenvolvidos pelos mestres formados pelo
ProfHistdria, mas reconhecer que o caminho que eles trilharam serviu de grande referéncia para
o desenvolvimento dessa dissertacao.

A escolha de elaborar um recurso pedagogico que atenda aos estudantes surdos implica
em reconhecer que a comunidade surda sofre com preconceitos € com o estigma de ndo ser
ouvido em uma sociedade de ouvintes. Reconhecer que no ambiente familiar quando nasce um
surdo, dentro de uma familia de ouvintes, a pessoa ¢ considerada defeituosa e ira sofrer a
tentativa de ser consertada com implantes, cirurgias e atendimentos médicos.

Assim, desenvolver aulas de Historia voltadas para os estudantes surdos potencializa
seu desenvolvimento cognitivo, pois, segundo Santana (2007) por apresentarem dificuldades
com a linguagem oralizada, a constru¢do de conceitos abstratos torna-se desafiadora para os
surdos e o contetido de historia, em grande parte, necessita de uma capacidade de abstracao que
a linguagem oral ajuda a construir.

A partir da observagao dos estudantes surdos na Escola Municipal Raul Saraiva Ribeiro
percebe-se como € necessaria a elaboracdo de aulas diferenciadas de qualquer conteudo para
que esses estudantes sejam realmente incluidos e também que possibilitem o desenvolvimento
das habilidades esperadas dos estudantes.

Os estudantes surdos atendidos na escola eram originarios de varios bairros de Betim,
principalmente da periferia, em sua maioria eram filhos de pais ouvintes que ndo dominavam a

LIBRAS, entre 2017 e 2021 a escola chegou a ter no ensino fundamental II um total de 10
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estudantes surdos. Sendo que dois deles apresentavam quadro de deficiéncias multiplas.

As aulas de Historias que foram ministradas aos estudantes surdos ao longo de 2017 até
2023, em salas denominadas de PSI (6° e 7° anos) e PSII (8° e 9° anos), eram salas exclusivas
de estudantes com surdez e as aulas foram ministradas por trés professores diferentes, mas todos
tinham a mesma orientagdo dos professores do AEE, a orienta¢do era sobre a utilizacdo de
imagens para ilustrar as aulas e possibilitar a assimilacdo do conteudo, pois era essencial tal
recurso visto que a lingua utilizada pelos surdos ¢ visual.

Nessa configuragao de salas exclusivas, notava-se a presenga dos surdos, porém, nao
ocorria uma inclusao efetiva, o restante da escola os via como um grupo a parte, € iSSo comegou
a mudar a partir de 2024.

No contra turno os estudantes eram atendidos no AEE varios deles ndo dominavam as
LIBRAS, o que corrobora as observagdes presentes nas analises de Mattos (2016), Padovani Netto
(2018), Santos (2018), Sttip (2019) e Silva (2020) que indicaram que por escolha ou por falta de
conhecimento das familias o uso da LIBRAS nao fazia parte do dia a dia desses estudantes.

A propria presenca de salas distintas para os surdos na escola reforgava a segregacao e
uma falsa inclusao desses estudantes, verificada nas atividades desenvolvidas na escola. Cabe
ressaltar que a inclusdo efetiva e a acessibilidade ao conhecimento foram demandas que os
profissionais da escola buscaram atender ao longo do tempo. Sabia-se que inicialmente era
necessario que os estudantes dominassem sua lingua natural.

Em 2020 passei a ser o professor de Historia das turmas PSI e PSII, e durante a pandemia
com o fechamento da escola, fui responsavel por elaborar as atividades remotas que foram
utilizadas pelas professoras do AEE. Segui as orientacdes das professoras e construi varios
materiais para os estudantes, os principais problemas foram a falta de acesso a internet e a de
infrequéncia dos estudantes, seguida pela falta de estimulo das proprias familias.

Quando esses estudantes voltaram para o presencial percebi que mesmo reutilizando os
materiais que elaborei para o estudo remoto como revisdo, aprofundamento e avaliacao, eles
demonstraram total falta de conhecimento de assuntos basicos relacionados a disciplina de
Historia. O que confirma que os problemas listados interferiram profundamente no processo de
aprendizagem dos estudantes surdos.

Em 2024, os estudantes surdos passaram a frequentar as salas com ouvintes, dessa
maneira, a sala de aula passou a ter a presenca do intérprete de LIBRAS, o que ja era utilizado
nas salas separadas do PSI e PSII, pois, os professores ndo dominavam a linguagem adequada.

Em 2024, o total de estudantes surdos no ensino fundamental II eram de 5, trés alunas

no 9° Ano, um aluno no 8° Ano e 1 aluno no 6° Ano. As alunas do 9° Ano tinham implante
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coclear, mas preferiam ndo utilizar devido ao incdmodo causado pelo barulho, duas tinham
apenas a surdez e uma com deficiéncias multiplas. O aluno do 8° Ano possui deficiéncias
multiplas assim como o estudante do 6° Ano.

A presenga dessas estudantes no 9° Ano mudou a dindmica na sala, alguns estudantes
se interessaram pelo aprendizado da Libras demonstrando que houve uma quebra no estigma
entre os surdos e os ouvintes, havia entre alguns estudantes a tentativa de comunicagdo com as
colegas surdas, isso ampliava a utilizagdo da lingua natural dos surdos.

Percebeu-se ao longo do ano de 2024 que as diferengas nao foram motivos para
distanciamentos, as diferengas ndao foram tratadas com exclusdo, as diferengas serviram para
aproximar e desenvolver as relagdes na sala e ampliar as possibilidades de aprendizado para
ambos os estudantes ouvintes e surdos.

Dessa maneira, o foco do recurso pedagdgico que serd elaborado sera direcionado para
estudantes do 9° Ano, mas isso ndo impede que possa ser adaptado para outras realidades de
estudantes, pois, como o objetivo ¢ promover a inclusdo, a permanéncia e continuidade dos
estudos ¢ importante que esse material seja disponibilizado para professores das salas regulares

e também de AEE. O foco deve ser o sujeito.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE TRABALHO

Para a elaboragdo do recurso pedagodgico foram analisadas as produgdes feitas por
professores que concluiram seus trabalhos no ProfHistoria. Cada dissertacao trouxe reflexdes
importantes sobre como montar materiais voltados para os estudantes surdos inseridos em salas
regulares, especiais ou de Atendimento Educacional Especializado.

Nessa dissertacdo a opg¢ao foi a construcao de possibilidades de aulas que abordem em
seus conteidos manifestagdes da cultura brasileira afrodiaspdrica, tendo como objetivos
atender a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003; promover a inclusdo e oportunizar o acesso dos
estudantes surdos aos conhecimentos que estdo, em varios aspectos, distantes de sua realidade
escolar, mas que se aproximam em sua realidade social.

Além de atender a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003, também serd atendida a Lei
10.436/2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, essa Lei reconhece a
Libras como lingua natural dos surdos e aponta sobre a formacao de profissionais capacitados
na lingua para garantir os direitos das populacdes surdas.

Dessa forma, elaborar materiais didaticos voltados para os estudantes surdos também
atende ao requisito legal, pois esta ¢ uma das exigéncias do Decreto N. 5.626/2005, que
regulamenta a Lei 10.436/2002 e da outras providéncias.

Dentro do aspecto legal, chamamos atengio para o “CAPITULO IV — DO USO E DA
DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O ACESSO DAS PESSOAS
SURDAS A EDUCACAO.” E para o “CAPITULO VI — DA GARANTIA DO DIREITO A
EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA.”

Também, inserido no aspecto legal, atende-se a Lei N° 13.146 de 06 de Julho de 2015,
lei que ficou conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Essa lei aponta os caminhos que a sociedade brasileira deve tomar
ao lidar com as varias pessoas deficientes promovendo adaptagdo e acessibilidade gerando
inclusdo.

Observando a Lei 13.146/2015 em seu artigo 3° inciso V - comunicag¢ao:

[...] forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opg¢des, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o
sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos
e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informagdo e das
comunicagdes (Brasil, 2015).
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A linguagem natural da comunidade surda ganha destaque e relevancia no inicio da Lei
13.146/2015 pois se trata de garantia de acesso a informagdo, respeito a lingua natural e
aquisicdo de conhecimentos construidos e difundidos nos meios escolares, académicos e
midiaticos.

Sendo que o Capitulo IV da Lei 13.146/2015 que trata do Direito a Educacao, seu artigo
28 inciso IV — “oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (Brasil, 2015).

Cabe ressaltar que os principios que norteiam a inclusiao no espago escolar e nos demais
espacos publicos e privados ndo sdo uma novidade do século XXI, pois, desde de 1994 com a
Declaracdo de Salamanca varios governos signatarios das Nagdes Unidas apoiaram uma série
de ag¢des que visam a inclusao das pessoas com deficiéncia.

Dessa maneira, a constru¢do de possibilidades de aulas para os estudantes surdos se
insere nesse aspecto legal, faz o reconhecimento da lingua natural dos surdos, busca a garantia
de acesso ao conhecimento historicamente construido por meio da Lingua Portuguesa escrita e
também respeita a garantia do direito das pessoas com deficiéncia a educagdo. Além disso,
reconhece as particularidades das pessoas surdas e principalmente dos estudantes cada vez mais
presentes nas escolas.

Tanto a populagdo negra quanto a populacao surda sofrem com preconceitos, exclusao
e silenciamento. A partir do momento que as leis buscam fazer uma reparacao historica desses
grupos, cabe aos professores se readequar nos espacos escolares e por em pratica esse processo
de reconhecimento e inclusao.

Tendo como referéncias as dissertagdes analisadas, percebe-se que cada mestrando/a
buscou construir recursos pedagogicos que atendessem as particularidades dos estudantes
surdos.

Como foi apontado por Padovani Netto (2018) “para cada tipo de educando dentro da
complexidade étnica/cultural do Brasil, existem e resistem, uma ou vérias culturas” (Padovani
Netto, 2018, p. 19), portanto ¢ também possivel existir varias formas de ensino atendendo as
caracteristicas étnica/cultural dos estudantes. E com os recursos pedagdgicos adequados

possibilitar o acesso e o conhecimento dessas varias culturas.

3.1 Pedagogia visual

O ensino voltado para a comunidade surda se difere do ensino em geral pelo fato de que
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os surdos ndo possuem a capacidade de ouvir e interpretar os sons produzidos pela fala, isto €,
as linguas em sua grande maioria sdo orais-auditivas, fazendo uso da fonética. Sendo a lingua
natural dos surdos visual-espacial fazendo uso de sinais.

Percebemos que ao longo da historia dos surdos houve a tentativa de consertar esses
sujeitos, obrigando-os a ingressar no mundo dos ouvintes oralizando-os, for¢ando-os a utilizar
a fala e a leitura labial, o que para o ouvinte era natural desde a primeira infincia, os sons, a
fala dos pais, para os surdos o natural era o visual, o gestual, o material, menos os sons.

A comunicacao na lingua nativa e natural ¢ uma conquista e um direito de varios grupos
que compdem a sociedade brasileira, os indigenas em seus territorios, os quilombolas em suas
comunidades e a comunidade surda com a Libras, a lingua ¢ um elemento identitario, ¢ um
elemento de resisténcia e a utiliza¢do da lingua esta inserida em uma relagdo de poder.

Dessa forma, a garantia da comunidade surda de utilizar a Libras como sua lingua
natural, nos processos de comunicagdo, intera¢ao social e integracdo na sociedade brasileira
traz visibilidade e reconhecimento para uma comunidade que por anos vivenciou processos de
exclusao pelo fato de sua dificuldade em se comunicar com uma parte da sociedade. Por isso,
entender sua particularidade, sua constru¢do como uma lingua visual ou visual-espacial, ¢
importante para o processo de aprendizagem dos surdos no espago escolar.

Padovani Netto (2018) aponta que:

[...] aLSB ¢ a primeira lingua da comunidade surda no Brasil, sua utilizagdo no ambiente escolar
¢ importante para que seja estabelecida uma relagdo de alteridade, onde ocorram trocas e
valorizag@o dos diferentes saberes presentes na escola, e em especial nas aulas de Historia, a qual
se caracteriza por ser uma disciplina que interpreta as agdes dos homens a partir das mais
diferentes narrativas no tempo historico, assim, se trata de uma area do saber de fundamental
importancia para construcdo de identidades, e também para a compreensao das relagdes entre os
diferentes grupos que interagem na sociedade, e consequentemente, na comunidade escolar

(Padovani Netto, 2018, p. 15).

Reconhecer o surdo como sujeito construindo pontes de acesso ao conhecimento
historico, possibilitar que o aprendizado seja feito mediante trocas de diferentes conhecimentos
e pontos de vista, respeitando as particularidades de cada individuo ou cada grupo, isso esta
inserido ao reconhecer que a lingua dos surdos ndo impede o aprendizado € nem o convivio
com diferentes grupos no espago escolar, ela o enriquece.

Partindo do conhecimento de que o ensino para os surdos tem suas especificidades, as
dissertacdes utilizadas como referéncia apontaram como metodologia mais adequada ao
processo de ensino-aprendizagem dos surdos a Pedagogia Visual.

Padovani Netto (2018) usando como referéncia a professora Dr.* Angela Regina e Souza
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Campello, conceitua a Pedagogia Visual como um método de ensino baseado na visualidade,
um modelo de ensino desenvolvido e reivindicado pelos surdos.

Para Santos (2018, p. 68): “entre os estudos relacionados ao ensino de Histéria para
surdos ¢ unanime a defesa de metodologias que incorporam o uso de imagens, uma vez que
elas facilitam a cognicdo, potencializando o aprendizado desses sujeitos.”

Silva (2020, p. 20) faz referéncia a Pedagogia Visual, “o trabalho com imagens se torna
ainda mais necessario. Isso porque, diante dos estudos da chamada Pedagogia Visual, ¢ através do
olhar, em decorréncia da especificidade da Libras, que o surdo constroi a sua relagao com o mundo.”

Dessa maneira, pode-se ter como foco a imagem como elemento capaz de transmitir
ideias, conceitos e abstragdes possibilitando aos estudantes surdos acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos.

Dentro de uma perspectiva historica e historiografica Sttip (2019) aborda que:

[...] na Historia Cultural o resgate da histdria da educagdo dos surdos se liberta dos
rigidos parametros da oralidade e da histdria escrita para compreender o processo de
producdo e transmissdo do conhecimento a partir das experiéncias visuais dos surdos,
enquanto uma diferenga linguistico-cultural. A histéria da educagdo dos surdos é
compreendida a partir do respeito a identidade e a cultura surda (Sttip, 2019, p. 20).

A utilizagdo da Pedagogia Visual corrobora a mudanga histérica que ocorreu com
relacdo a educagdo dos surdos e seu tratamento enquanto sujeito, inserido nas vdrias esferas
sociais e demandante de direitos.

Para isso, Silva (2020) aponta que:

[...] como a Pedagogia é uma area do conhecimento que precisa acompanhar o seu
contexto histdrico, procura se adequar as novas ferramentas que surgem e que podem
auxiliar no ensino-aprendizagem dos educandos. Nesse contexto de mudangas, e
diante das novas demandas da Educac@o no século XXI, ¢ que a Pedagogia Visual
vem se desenvolvendo (Silva, 2020, p. 46).

E Silva (2020) continua,

[...] em outras palavras, conclui-se que a compreensdo da relagdo entre olho e
pensamento, o que ¢ caracteristico da crianga surda, aponta a exigéncia de que o
ensino para educandos surdos seja baseado na Pedagogia Visual, portanto, que sejam
abundantes o uso de recursos imagéticos (Silva, 2020, p. 47).

De maneira geral, todas as dissertagdes apontaram trés metodologias bésicas para a
construcdo de material pedagdgico voltada para os estudantes surdos, o bilinguismo, a

Pedagogia Visual e os recursos imagéticos.



76

3.2 Educacéao Bilingue

Foram adotados trés métodos de ensino para os surdos o oralismo, a comunicacao total
e o bilinguismo. Por opc¢ao foi feita uma breve discussao sobre os dois primeiros, € um didlogo
maior sobre o terceiro, pois, a educacdo bilingue para os surdos tem se mostrado a mais eficaz
e a mais adotada nas escolas regulares que tem estudantes surdos e nas salas de AEE.

Observando a trajetéria da educagdo e do ensino para as pessoas surdas, as linguas
sinalizadas eram consideradas problemas para o desenvolvimento da fala, havia uma visao
pautada na medicina que defendia que o surdo deveria ser oralizado, isto €, aprender a falar,
portanto a educagdo e o ensino deveriam ser oralizados. De acordo com Ronice M. de Quadros
(1997) “basicamente, a proposta oralista fundamenta-se na ‘recuperacdo’ da pessoa surda,
chamada de ‘deficiente auditivo’. O oralismo enfatiza a lingua oral em termos terapéuticos”
(Quadros, 1997, p. 21-22).

Oralizar os surdos seria o meio pelo qual o surdo se integraria & comunidade ouvinte
reduzindo os estigmas de sua deficiéncia. Porém esse processo se provou nada eficiente. Nao
havia aprendizado e nem uma real inclusao dos surdos, este vivia em um certo hiato na
sociedade, nem surdo nem ouvinte. Uma pessoa que ndo se identificava com nenhuma das duas
sociedades.

Quadro (1997) aponta que o oralismo ndo provou resolver os problemas de aprendizado

e da inclusao dos surdos e assim,

[...] pode-se citar como exemplo dessa constatagdo o caso de uma pessoa surda adulta
brasileira que, apesar de ter passado anos e anos em uma escola treinando a fala com
reforgo entusiasmado dos professores, percebeu que tudo que havia aprendido de nada
havia contribuido para sua integracdo social. Em consequéncia de tal decepcao,
sentindo-se enganada pelos profissionais, essa pessoa nunca mais quis usar a voz
(Quadros, 1997, p. 23).

A tentativa de consertar os surdos foi ampliada com o desenvolvimento dos aparelhos
auditivos e dos implantes cocleares, a visao médica ganhava reforgo, e para muitas familias
essa era a solugdo para o problema da surdez, porém para uma parcela da comunidade surda os
implantes e os aparelhos nem sempre foram solugdes, pois, muitos ndo se adaptaram aos
aparelhos.

Outro método adotado foi a comunicagao total, entendia-se que todo tipo de recurso
deveria ser utilizado para o desenvolvimento do surdo, buscou-se utilizar a lingua portuguesa
de maneira sinalizada, as explicagdes e aulas eram orais e o professor deveria buscar gesticular

e sinalizar as aulas.
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O objetivo da comunicagdo total era também permitir a oralizagdo para melhor integrar
os surdos a comunidade ouvinte, tanto que mesmo com uso de recursos gestuais a lingua da
comunidade surda nao era adotada. A comunicagdo total também se mostrou ineficaz no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.

Tanto o método oralista quanto a comunicagdo total contribuiram na criagdo de
analfabetos funcionais entre varios grupos de surdos, estes métodos utilizados no processo de
escolarizagdo e de ensino para os surdos se provaram ineficazes, identificando que ineficaz traz
como ideia que nao houve alfabetiza¢ao e nao houve inclusao.

Segundo foi apontado por Padovani Netto (2018) no desenvolvimento de sua proposta

de trabalho,

O bilinguismo é uma corrente tedrica que ganhou muita forga a partir dos anos de
1980, com o declinio da comunica¢do total e com o fortalecimento dos Estudos
Culturais, Estudos Surdos e Estudos Linguisticos. Para Ana Regina Campello, esta
proposta visa dar condi¢gdes ao surdo de ter habilidade de utilizar duas linguas, no
caso, a Lingua de Sinais, na qual o surdo se reconhece e constroi identidades, e no
caso do Brasil, a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita (Campello, 2008, p. 46
apud Padovani Netto, 2018, p. 30).

A construgdo de uma proposta e de uma pratica de Educacdo Bilingue so foi possivel
devido a luta da comunidade surda que comegou a quase meio século. O ensino e
principalmente, o espago escolar se tornaram cada vez mais inclusivo e isso trouxe uma nova
demanda relacionada ao processo de ensino e aprendizagem.

Abrindo um didlogo com os colegas, a op¢do por uma educagdo bilingue tem se
mostrado a mais adequada para a educagdo dos surdos e em varias passagens das dissertagdes
lidas percebemos como ha a defesa nesse modelo e como a metodologia deve ser pensada.

Mattos (2016) por exemplo parte da seguinte premissa:

Segundo o curriculo bilingue a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) consta como a
primeira lingua (L1) do sujeito surdo, sendo a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita sua segunda lingua (L2). Esta especificidade é dada pela propria trajetéria do
ensino de surdos no Brasil, o que consolida este curriculo bilingue em um tempo-
espago de lutas e tensdes, com marcada atividade do movimento surdo (Mattos, 2016,

p. 30).
E Santos (2018) na constru¢do de sua dissertagdo e seu produto aponta que,

[...] o Bilinguismo refere-se ao uso de duas linguas no contexto € nos processos
educacionais escolares daqueles discentes. A saber, a lingua de sinais utilizada pelos
estudantes surdos (no Brasil, Libras) e a lingua oral da sociedade majoritaria (em
nosso caso, o Portugués). Nesse modelo pedagogico, a lingua de sinais tem primazia
no processo ensino-aprendizagem. Por meio dela sdo ensinados os conteudos e os
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alunos surdos tem acesso a outra lingua, mais voltada ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita (Santos, 2018, p. 67).

Outro autor lido foi Padovani Netto (2018), em seu trabalho foi defendido que,

[...] o bilinguismo é o método que mais vem sendo adotado na educagdo de surdos,
em que pese as inimeras dificuldades para sua implementacdo de fato, pois em uma
educacdo verdadeiramente bilingue, seria necessario que as duas linguas convivessem
no mesmo espago escolar, o que dificilmente ocorre nas escolas regulares, onde a LSB
ainda ¢ muito pouco utilizada, além disso, o ideal ¢ que tivéssemos profissionais
surdos, fundamentalmente professores, atuando diretamente nas salas de aula, o que
ainda ¢ muito raro nas escolas brasileiras (Padovani Netto, 2018, p. 31).

Para Sttip (2019) o bilinguismo torna-se a op¢ao mais adequada,

[...] por esta metodologia, considera-se o surdo como um individuo que apenas fala
outra lingua (lingua de sinais), que nao distingue os sons articulados, e, por isso, 0 seu
aprendizado se faz através de experiéncias visuais. Logo, a educacdo deste sujeito
deve acontecer em sua lingua natural, para, num segundo momento, poder ser
estendida a outra lingua dominante (oral e escrita) (STTIP, 2019, p. 27).

E também para Silva (2020) “desafio comum que se tem apresentado as escolas, pois se
a familia ndo pode cumprir esse papel, cabera a escola assumi-lo. E a alternativa que se tem a
presentado como a mais viavel ¢ a educagdo bilingue” (Silva, 2020, p. 44).

Cabe ressaltar que como proposta educacional o bilinguismo tem se mostrado a mais
eficaz para o ensino dos surdos, os varios autores buscaram apontar essa importancia.

O bilinguismo, como foi apontado nas longas citagdes, respeita a lingua natural dos
surdos e também por meio dela os estudantes surdos desenvolvem contextos, leituras, analises
e interpretagdes. O desenvolvimento da Lingua Portuguesa ocorre por meio da LIBRAS, isto é
o uso da lingua natural dos surdos como meio e desenvolver a segunda lingua.

Como estamos tratando do Ensino de Historia, a utilizagcdo do bilinguismo nas aulas
também ¢ uma necessidade, pois ao longo dos anos o ensino da disciplina escolar Historia se
deu através da oralidade e com esse novo publico, € com as propostas inclusivas torna-se
necessario fazer essa readequacgao no ensino dessa disciplina escolar.

Mantendo esse didlogo com os trabalhos realizados no ProfHistéria, nota-se a
necessidade que o Ensino de Historia tem quando vinculado as vérias manifestacdes de
linguagens desenvolvidas pelos seres humanos.

Dessa maneira, Silva (2020, p. 44) aponta sore a importancia do bilinguismo, “nessa
proposta, o educando surdo tende a desenvolver competéncias em duas linguas, a lingua de
sinais, primeira lingua e a lingua oral, segunda lingua, mas na modalidade escrita.”

Assim, para o Ensino de Histéria o processo de leitura ¢ fundamental, e como foi
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explicado a leitura tem prioridade sobre a oralidade dentro do ensino para os surdos. Nos outros
trabalhos, essa concepcao ¢ reforcada. Mattos (2016) aponta como aproveitou do método da
seguinte maneira:
Trabalhar com o conceito de letramento, portanto, envolve ndo uma desvalorizagido
da alfabetizacdo, mas uma escolha epistemolodgica que consideramos mais satisfatoria

ao ensino de historia para alunos surdos, o que se justifica no proprio curriculo
bilingue orientado para alunos surdos (Mattos, 2016, p. 30).

Pelo que foi apontado por Mattos (2016), o letramento em Historia utilizando da lingua
natural dos surdos mostrou-se o mais adequado dentro da realidade dos estudantes, atendendo
aos principios do bilinguismo préprio do ensino dos surdos.

A maior aquisi¢do de vocabulario em Lingua Portuguesa ¢ um fator que amplia as
possibilidades de aprendizado dos estudantes surdos, o bilinguismo favorece esse processo,

dentro desse processo de didlogo com outros autores, segundo Padovani Netto (2018),

A proposta de ensino de Histdria para alunos surdos deve ser pensada a partir de uma
perspectiva bilingue, porém, entendendo que o processo formativo educacional
escolar ndo se reduz a questdo linguistica, caso contrario no contexto dos alunos
ouvintes ndo teriamos grandes problemas de aprendizagem, haja vista que professores
e alunos sdo usuarios da lingua portuguesa. Assim, pensamos ser relevante
desenvolver metodologias de ensino que abarquem a producdo de materiais didaticos
destinados ao publico surdo, algo que apresentamos neste trabalho de forma especifica
para a disciplina Histdria (Padovani Netto, 2018, p. 75).

Seja na Lingua Portuguesa oral, que estabelece a comunicacdo entre o professor e
estudante ouvinte, ou na Lingua de Sinais que estabelece a comunicag@o entre o professor € os
estudantes surdos, sem uma comunicagao adequado entre professor e os estudantes, o processo
de ensino e aprendizagem nao ocorre da maneira que favorega aos estudantes, assim, a
comunicagdo entre eles torna-se fundamental. Por isso que a educacdo bilingue com a
adequacdo, adaptacdo e criagdo de material voltado para as caracteristicas culturais dos
estudantes surdos ¢ fundamental.

Inserido nessa perspectiva de criar e adotar materiais voltados para os estudantes surdos
que as dissertagcdes usadas como suporte foram construidas, utilizando como referéncia Padovani
Netto (2018):

Algo importante para destacarmos em relagdo as transformagdes ocorridas nas
metodologias de ensino implementadas na educagao de surdos, ¢ o fato de que conforme
os proprios surdos passaram a se organizar, € buscaram atuar como protagonistas em
relagdo a serem sujeitos que comegaram a interferir nos modelos adotados nas escolas
em que estudavam, a Lingua de Sinais passou a ganhar destaque, respaldo académico e

tem sido cada vez mais compreendida como uma das ferramentas que melhor contribui
para a aprendizagem de pessoas surdas, haja vista que, além de ndo lhes impor a



80

necessidade de ouvir ou de falar, ainda reforca a construgdo das identidades surdas, as
quais sdo permeadas por multiplos fatores, mas possuem como um de seus elementos
centrais a Lingua de Sinais (Padovani Netto, 2018, p. 31).

Mesmo ocorrendo uma ampliagdo do nimero de surdos nos espacos escolares e
académicos, a maioria dos trabalhos sdo voltados para as areas Linguistica e Pedagogica. Ha
uma falta desses profissionais formados em outras areas do conhecimento com na Histdria, por
isso, € necessaria essa transformac¢do na maneira de ensinar e nas praticas que favorecam a
aprendizagem dos estudantes.

Cabe ressaltar a importancia dos intérpretes de Libras nas salas de aula, pois como a
maioria dos profissionais ndo dominam a Libras, esses profissionais sao fundamentais na
interfase entre professor e estudante surdo.

Com a constru¢do de materiais adequados ao ensino dos surdos, essa interface entre
estudantes, professor e intérprete fica facilitada, mesmo sabendo que nado ¢ o ideal, pois, em
uma estrutura de educagdo que seja inclusiva, os professores deveriam também dominar a
Libras para melhor desempenhar sua fungao no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda existe por parte de muitas familias o preconceito relacionado a Libras enquanto
lingua propria dos surdos, isso muitas vezes atrasa o processo de aprendizagem das criangas e
adolescentes pois, quanto mais tarde se adquire a lingua torna-se mais dificil o processo de
aprendizagem. E romper com esse preconceito € algo presente na educagao que se propde inclusiva.

No trabalho desenvolvido por Padovani Netto (2018), tendo como referéncia Machado

(2008),

Vale ressaltar que pesquisadores (as) que atualmente sdo referéncias no estudo da
aquisicdo da linguagem por pessoas surdas, tém afirmado em seus trabalhos, que as
linguas sinalizadas sdo as mais apropriadas para as comunidades surdas, suas
pesquisas apontam que, para criangas surdas filhas de pais surdos membros de uma
comunidade linguistica surda, o processo de aquisi¢do da lingua viso-espacial se da
com grande facilidade, devido o contato prévio e efetivo com os membros reais da
comunidade surda, oferecendo um ambiente apropriado para o estabelecimento das
interagcdes comunicativas e consequente desenvolvimento linguistico e cognitivo
(Machado, 2008, p. 85 apud Padovani Netto, 2018, p. 28).

Existem dois esfor¢os importantes presentes nas dissertagdes, um deles € a valorizagao
da Libras enquanto constituinte da cultura surda refor¢cando a identidade de uma comunidade
que ¢ combativa e que luta por seus direitos, sendo importante sua presenga enquanto
construtora da educacao bilingue e o outro ¢ combater os preconceitos relacionados aos surdos,
preconceitos que existem nos espagos familiares e nos espacos escolares. Percebe-se o esforgo
em transportar para os materiais pedagogicos construidos nas dissertagdes aquilo que se espera

de uma educacdo bilingue para os estudantes surdos.
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3.3 As imagens como recurso didatico no Ensino de Historia

Torna-se praticamente um consenso nas dissertagdes e na analise das propostas de
ensino para os surdos que o uso de imagens ¢ essencial para a construgao dos recursos didaticos
necessarios para o ensino dos surdos, seja para o aprendizado da Libras, seja para o aprendizado
da Lingua Portuguesa escrita.

A utilizacao dos elementos imagéticos pode potencializar o aprendizado dos surdos,
podem contribuir para a constru¢do de pensamentos mais abstratos, necessarios para a
compreensdo do conhecimento histdrico e possibilitam a aproximag¢ao dos estudantes ouvintes
e surdos em sala de aula. Mantendo o didlogo iniciado com os autores/as das dissertagdes.

Segundo Mattos (2016):

Materiais visuais sdo bem vindos na educagdo de surdos, devendo ser utilizados
sempre que possivel, pois permitem ao aluno surdo obter uma imagem do que serad
trabalhado, sendo algo no qual ele pode se amparar e suprir sua defasagem de
conhecimentos prévios (Mattos, 2016, p. 97).

As imagens sd3o mais do que suporte, sdo elementos essenciais e constitutivos da
linguagem dos surdos e devem estar presentes na elaboragdo das aulas o que permite aos
estudantes surdos ampliar seu vocabulario e seu conhecimento de mundo.

Sttip (2019) faz a seguinte observagao sobre o uso da imagem:

A imagem ndo ¢ um objeto naturalmente dado; é fruto da cultura e da experiéncia
cultural. Nesse sentido, a cultura visual ndo se esgota no objeto da imagem. A imagem
¢ fonte documental, mas exige analise. Necessita que se entendam os protocolos
discursivos, suas tramas narrativas, seus preceitos tecnologicos, suas especificidades
materiais, seus usos, suas condigdes de durabilidade ou seus processos de
ressignificagdo (Sttip, 2019, p. 39).

Dessa forma, trabalhar com as imagens permite ao professor acessar uma série de
elementos culturais que podem favorecer maior compreensiao de mundo por parte dos
estudantes. A imagem vai além da fonte documental propria da Historia, ela esta inserida em
varias culturas e pode ser utilizada como suporte textual para os surdos, indo além da escrita.

Sttip (2019) justifica a imagens a partir da ideia de que:

[...] as fontes visuais s3o mais antigas e mais abrangentes do que as fontes
documentais escritas; sdo capazes de expressar uma maior multiplicidade de
concepgdes a diferentes grupos sociais. As experiéncias culturais e identitarias sao
socialmente construidas por imagens, discursos e codigos. Seja na Pré-Historia, em
comunidades agrafas, em populacdes analfabetas, a imagem tem uma capacidade
comunicacional surpreendente (Sttip, 2019, p. 40).
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A construgdo de recursos didaticos em Historia pode se valer das fontes visuais, em
especifico das imagens, pois sdo capazes de expressar multiplas experiéncias, de maneira
concreta, favorecendo a compreensao dos estudantes surdos.

Mesmo sabendo que as imagens também refletem escolhas dos sujeitos que as criaram,
pontos de vistas, silenciamentos e esquecimentos, elas também apontam para visibilidades,
materialidade e conhecimentos.

Para Sttip (2019, p. 41) a escolha da fonte visual, e das imagens ocorre porque
“se o texto escrito limita o conhecimento a uma elite letrada, a imagem, ¢ a imagem fotografica
em particular (a filmica, por extensdo), potencializam a comunicagdo e universalizam o
consumo da informacgao.”

A imagem, segundo a percepcdo de Sttip, democratiza o acesso ao conhecimento e
associada a uma educacdo inclusiva, permite maior participacdo dos estudantes e integracao
entre eles, dessa maneira, utilizada de maneira adequada permite ampliar o conhecimento de
mundo de parcelas maiores de estudantes.

Partindo dessa ideia que a imagens podem ampliar o conhecimento de mundo, e indo

além, Sttip (2019) aponta que,

[...] as imagens podem ser como palavras, mas ndo ha dialogo algum. N&o se pode
replicar o que as imagens dizem por meio de palavras. O que as imagens dizem, dizem
as nossas experiéncias. O universo da linguagem visual é usado para descrever, recriar
ou rememorar uma experiéncia (Sttip, 2019, p. 43).

No espaco da sala de aula, lidando com estudantes surdos, suas experiéncias tornam-se
mais relevantes do que o contetudo proposto, por isso a utilizagdo das imagens e nao dos textos
escritos ganham relevancia, pois, tratando-se de estudantes que ndo dominam a Lingua
Portuguesa e se utilizam de uma lingua visual, as imagens servem como elemento que pode
dialogar com as experiéncias desses estudantes, possibilitando o aprendizado e a ampliagdo do
conhecimento desses estudantes.

Permitir que os estudantes surdos e ouvintes compartilhem experiéncias e tenham a
oportunidade de socializé-las dentro do processo de aprendizagem em uma sala de educacao
regular ¢ também uma das possibilidades da utilizacdo das imagens no espago escolar.

No trabalho desenvolvido por Silva (2020, p. 49), a utilizagdo da imagem parte da ideia
de que “a experiéncia visual deve se tornar a base das propostas educacionais para os surdos,
ou seja, que se pense a educacao a partir das especificidades linguisticas, culturais, de interacao
e compreensao do mundo dos surdos.”

No trabalho desenvolvido por Santos (2018), a utilizagdo das imagens ocorre porque,
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[...] essas seriam fundamentais para a construgdo do conhecimento na escola, uma vez
que muitos pertencem a familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais e a
propria midia nem sempre fornece contetido acessivel. Assim, embora seja tarefa
dificil para o aluno surdo contextualizar uma imagem a partir de informagdes prévias,
nada o impede de formular hipéteses sobre a mesma (Santos, 2018, p. 69).

Falta de acesso no dia a dia, dificuldade em contextualizar e falta de apoio no proprio
espaco familiar, esses problemas geram uma defasagem no aprendizado dos estudantes surdos,
e para superar esses problemas ¢ fundamental o trabalho feito na escola pelos professores.

Para Padovani Netto (2018) o recurso do uso da imagem atende a uma necessidade

dentro do ensino dos surdos, assim,

[...] dentro da especificidade da surdez, impdem-se que o professor faga uso de recursos
imagéticos. A pouca apropria¢do da Lingua Portuguesa por parte dos surdos, faz com que,
por vezes, eles ndo criem uma categoria mental apenas pelo uso da palavra escrita, sendo
necessario apresentar-lhes uma imagem, sendo esta mediada pelo signo em Lingua
Portuguesa, sendo que o agrupamento das letras que formam as palavras ¢ memorizado
pelos surdos, e em seguida lhe ¢ demonstrado o sinal em LSB para melhor encaminhar o
processo educativo. Tendo uma aprendizagem muito pautada em elementos concretos, a
subjetividade que compdem as construgdes imagéticas apresenta-se como um grande
desafio para a compreensao de pessoas surdas (Padovani Netto, 2018, p. 76).

Reconhecer que a lingua natural dos surdos esta associada aos elementos concretos ¢
reconhecer que ainda existe uma limitacdo ao acesso ao conhecimento da Lingua Portuguesa
leva o professor a buscar alternativas para ajudar os estudantes a desenvolver a habilidade de
fazer leituras e desenvolver o conhecimento na segunda lingua.

Nessa concepcao que o Ensino de Histdria tem sido utilizado nos trabalhos analisados,

para Sttip (2019), se aproveitando de uma caracteristica do mundo atual, tem-se que,

[...] na cultura visual, a propria visdo de mundo, a leitura do mundo, € feita a partir de
uma perspectiva visual. A imersdo do mundo contemporineo nessa profusdo de
imagens ¢ compreendida como um sistema cultural. As imagens ilustram, educam,
informam, produzem conhecimento dentro de um contexto cultural e sdo
experimentadas no cotidiano (Sttip, 2019, p. 46).

Entdo utilizar esses recursos visuais aproveita-se aquilo que o mudo oferece, uma grade
producao de fontes visuais, e sendo o surdo um sujeito que se alfabetiza e se expressa por meio
gesto-visual e sua cultura ¢ também visual, as imagens devem estar presentes e inseridas no
fazer escolar para favorecer a educagdo desse grupo de estudantes.

E Sttip (2019) continua sua andlise apontando como referéncia que,

[...] € imprescindivel que o historiador rompa as limitagdes nas quais se deixa com
frequéncia se aprisionar pela redugdo da imagem apenas a “documento visual” e a
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tarefas taxonomicas e de leituras iconograficas. E igualmente crucial que o
pesquisador se familiarize com as intimeras variaveis que definem a natureza da
imagem e a multiplicidade de significados e papéis que ela pode assumir
historicamente [...] (Menezes, 2012, p. 243 apud Sttip, 2019, p. 44).

Portanto, a utilizacdo das imagens na construcdo e elaborac¢do de recursos pedagdgicos
para surdos vai além da andlise iconografica, percebe-se que o trabalho do professor de Historia
pautado na fonte visual, em especial as imagens, consegue aproveitar o que tem de melhor nessa
fonte, isto ¢, seu carater educador, questionador, exemplificador, e seus varios significados.

Nessa dissertacao, as imagens serdo utilizadas junto aos textos, indo além da ilustragao,
pois, nos materiais didaticos, as imagens sdo utilizadas como ilustragdo ou complemento dos
textos. Conforme foi apresentado pelos autores/as das dissertacdes analisadas, as imagens
também serdo tratadas como textos.

A materialidade presente nas fotos, pinturas e imagens que serdo utilizadas na
constru¢do do recurso pedagdgico permite que sejam tratadas também como textos, pois, o
objetivo ¢ construir roteiros de aulas para que os professores possam trabalhar com estudantes
surdos.

Dessa maneira, a Pedagogia Visual serd um dos suportes na elaboracdo dos roteiros,
com base nesse método de trabalho com surdos, as imagens que representam os temas da cultura
afrobrasileira estardo ligados aos textos o que ird garantir a visualidade na leitura dos estudantes
surdos e os textos servindo também de subsidio para o professor.

A utilizagdo das imagens também atende ao bilinguismo o que ird ajudar junto aos

intérpretes e também na contextualizagdo, compreensao e analise feitas pelos estudantes surdos.
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CAPITULO 4 - RECURSO PEDAGOGICO

RECURSO PEDAGOGICO PRODUZIDO COMO ETAPA DA TITULACAO DA
DISSERTACAO DE MESTRADO: ENSINO DE HISTORIA DA CULTURA
BRASILEIRA AFRODIASPORICA PARA ESTUDANTES SURDOS DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL I1
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A construgdo de recursos pedagogicos, voltados para estudantes surdos, sdo essenciais
para ocorrer o processo de aprendizagem, para que esse processo tenha €xito, a aproximagao

entre estudantes e professor ¢ essencial, Santos (2017) faz a seguinte observagao:

Se considerarmos a dindmica de sala de aula, acontecem muitas interacdes e
movimentos, diferentes do que acontecem em uma palestra. Sendo Assim, ¢ inevitavel
que o aluno surdo va dar atencdo unicamente para o intérprete e depender dele para
tudo. Por outro lado, o professor vai se eximir de responsabilidade em tentar se
comunicar com o aluno, Tais situagdes sdo incongruentes ao aprendizado em sala de
aula, onde todos precisam interagir. O professor tem que se esforgar em aprender
lingua do aluno surdo. Os demais alunos tém que se esforcar em aprender a lingua do
colega surdo (Santos, 2017, p. 83).

Havendo a dificuldade do professor em estabelecer a comunicagdo na lingua natural do
estudante, as atividades adaptadas sdo uma das formas de aproximacao entre o professor e o
estudante surdo, mediado pelo intérprete essa relacdo de ensino aprendizagem, mesmo sendo
difusa ira ocorrer devido a pratica de uma educacao bilingue, assim, ndo havera negligéncia do
professor ou este ira se eximir da responsabilidade de dar a devida atengdo ao estudante surdo.

Como as atividades adaptadas podem ser compartilhadas entre estudantes ouvintes e
surdos as dindmicas de interacdo que ocorrem no espacgo escolar abrem a possibilidade do
aprendizado de ambos os estudantes, mediado pela adaptacdo no método de trabalho os
contetidos se transformam em elemento comum no processo de aprendizagem. Dessa maneira,
respeitando o tempo de aquisicdo desses conhecimentos por parte dos estudantes ouvintes e
surdos, dentro de uma educacgao bilingue.

Quadros (1997, p. 27) “a preocupagdo atual € respeitar a autonomia das linguas de sinais
e estruturar um plano educacional que ndo afete a experiéncia psicossocial e linguistica da
crianca surda” e a adaptacdo e constru¢do de materiais pedagogicos atende essa caracteristica
do ensino voltado para os surdos ampliando o processo de aprendizado e de interagdo entre os
sujeitos na sala de aula.

Quadros (1997) indica que na aquisi¢ao da linguagem pelos estudantes surdos deve-se
buscar trabalhar de atividades simples para as mais complexas, o Ensino de Historia pode seguir
a mesma logica. Dessa forma, as atividades podem ser construidas seguindo a mesma
concepcao, sem deixar de abordar os contetudos, pois sdo os conteudos que irdo despertar a
atenc¢ao e o interesse dos estudantes.

Para Santana (2007):

Podemos reconhecer, por exemplo, uma palavra e atribuir-lhe sentido apenas pela
memoria visual. Seria dessa forma que os surdos aprenderiam a escrita do portugués.
Dessa mesma forma, ha muito leitores em uma segunda lingua que nao sabem falar
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ou compreender em uma segunda lingua que ndo sabem falar ou compreender
auditivamente essa lingua. Ou seja, podemos ler em francés sem nunca chegar a falar
(Santana, 2007, p. 194).

Assim, os estudantes podem aprender os contetidos relacionados a Historia, desenvolver
habilidades de abstracdo e de andlise, mesmo ndo sabendo o portugués falado, oral, mas
aprendendo através da lingua escrita, com a utilizagdo da imagem e da Libras. O Ensino de
Historia deve se aproveitar desses recursos para melhor atender aos estudantes, o Ensino de
Histoéria possui uma série de possibilidades para o aprendizado sendo que esse trabalho ¢ uma
dessas possibilidades.

Santana (2007) aponta que:

O surdo 1&é uma palavra escrita em portugués e atribui-lhe sentido pela lingua de sinais.
Ha momentos em que ele ndo consegue compreender todas as palavras escritas, mas,
como o leitor ouvinte, o surdo pode ler algumas palavras, deixar de ler outras e, com
base nas que reconhece, atribuir um sentido ao texto. Entretanto, ao realizar sempre
esse tipo de leitura, corremos, muitas vezes, o risco de interpretar mal o que ¢ lido
(Santana, 2007, p. 196).

Por isso, 0 uso das imagens como recurso textual associado ao trabalho do intérprete
auxilia na construcdo de significados evitando que a leitura e a interpreta¢do do estudante surdo
sejam feitas de maneira errada ou equivocada. A leitura ¢ parte essencial para o aprendizado de
Historia, assim, apresentar novos recursos que possibilitam a ampliacdo da capacidade de
leitura dos estudantes amplia também a capacidade de abstracao.

De acordo com Santana (2007):

O conjunto e o contexto sdo mais importantes. A memoria visual da palavra pode ser
depois evocada no momento da producdo de um texto escrito. A segmentagdo da
escrita, a correspondéncia fonema/grafema, torna-se uma questao de memoria visual
e ndo auditiva (Santana, 2007, p. 196).

Dentro dessa perspectiva que o estudante ird adquirir cada vez mais autonomia no
aprendizado se o conjunto e o contexto para o surdo que importam para aquisi¢do da lingua

também servem para aquisi¢ao dos outros conhecimentos.

1 Possibilidade de Aulas

O objetivo do trabalho ¢ oferecer para os professores de salas de aula regular, especial
ou de AEE possibilidade de aulas para estudantes surdos, sendo que estas aulas podem servir

como modelo para outros contetidos e temas.



88

Como texto explicativo fez-se a op¢do de reproduzir os conceitos e as explicagdes no
capitulo 01, caso os professores ndo tenham tempo ou interesse em ler toda a dissertagdo, para
facilitar ou ganhar tempo, optou-se que parte dos conceitos apresentados anteriormente foram
reproduzidos no recurso pedagogico. Nao ha necessidade do professor em reproduzir os textos
para os estudantes surdos ou ouvintes. Mas se ele achar interessante, nada ira impedi-lo.

Este modelo esta planejado para uma aula de 40 minutos, essa leitura iria deixar o
professor mais a vontade em relagdao ao assunto tratado, dando a ele um conhecimento inicial
sobre os assuntos e com a possibilidade de ampliar seus conhecimentos a partir dos videos

sugeridos, dos sites e dos livros.

1.1 Descricao

Na elaboracao das aulas foi pensado nos seguintes passos:
* Leitura dos textos explicativos e conceituais pelo professor e pelo intérprete;
* Sele¢ao de imagens de acordo com o texto explicativo;
» Utiliza¢do das imagens na contextualiza¢do dos temas;

» Acrescentar junto das imagens algumas observacdes complementares.

Dessa maneira, os objetivos das aulas sdo:

* Ampliar a capacidade de abstracao;

* Desenvolver a habilidade de leitura em lingua portuguesa;

* Desenvolver a habilidade de leitura de temas historicos;

» Compreender a importancia dos acontecimentos historicos e seu contexto;

* Reconhecer a importancia da diversidade na constru¢dao de uma sociedade democratica;

* Reconhecer o estudante surdo como sujeito historico;

* Comparar a situagdo das populagdes afrodiaspdricas com a situagdo das populagdes
surdas na aluta por direitos;

*  Promover a inclusdo efetiva dos estudantes surdos em sala de aula.

Como metodologia procurou se por em pratica as ideias apresentadas na construgdo

dessa dissertagdo, dessa maneira:
* Utilizacdo da Pedagogia Visual como meio de letrar em lingua portuguesa,
desenvolvendo a segunda lingua na modalidade escrita e também para aquisicdo de

conhecimento historico;
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» Utilizagdo dos recursos imagéticos na constru¢do dos Powerpoint atendendo a
caracteristica da educacdo e do aprendizado dos estudantes surdos, pois eles estdo
inseridos em uma cultura visual;

* Apresentagao do recurso pedagogico para professoras da sala de AEE e intérpretes de

Libras buscando atender ao principio da educacao bilingue.

Aula: Tambor de Mina Maranhense

Observando a formagao da identidade e da cultura brasileira afrodiasporica, as religides

ocupam um lugar central. Segundo Prandi (2005):

Candomblé, xangd e batuque sdo variantes rituais da religido dos orixas no Brasil. A
religido dos orixas, divindades da cultura ioruba ou nagd, consolidou-se em territorio
brasileiro entre os meados do século XIX e o inicio do século XX como expressdo
cultural de escravos, negros livres e seus descendentes (Prandi, 2005, p. 1).

Expressoes culturais que demonstram a capacidade de resisténcia e luta dessas

populagdes e a ligacdo intima que as religides tém com as identidades africanas.

Além dos orixas, outras divindades foram trazidas da Africa pelos escravos: os
inquices dos povos bantos, praticamente esquecidos e substituidos pelos orixas nagds
nos candomblés bantos, e os voduns originarios de povos ewé-fons, de regido do
antigo Daomé, hoje republica do Benim, designados jejes no Brasil. O culto aos
voduns sobreviveu na Bahia ¢ no Maranh@o. [...] No Maranh@o recebeu o nome de
tambor-de-mina (Prandi, 2005, p. 2).

Dessa maneira, as proprias religides africanas sofreram transformacdes ligadas aos
contatos que ocorreram entre os povos entre os varios povos africanos presentes no territorio
brasileiro. Assim, houve sobreposi¢do da caracteristicas religiosas de um povo sobre outro,
adaptagdes e assimilagdes. O Tambor de Mina, ¢ uma dessas religides que se formaram no
século XIX, estd intimamente ligado ao processo de diaspora forcada que os povos africanos
sofreram.

Das varias religides afrobrasileira que existem, o Tambor de Mina Maranhense ¢ uma
delas sua escolha para fazer parte desse estudo e parte da elaboracdo do recurso pedagdgico
ocorreu pelo grande desconhecimento que uma grande parcela da sociedade brasileira tem das
religides de matriz africana no Brasil, principalmente, daquelas que se desenvolveram no
Nordeste mais proximas ao Norte do pais. Estas religides foram formadas a partir da diaspora

negra ocorrida ao longo dos séculos XVI até o XIX e para quebrar uma visdo preconceituosa
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que existe sobre as manifesta¢des das religiosidades ligas a cultura brasileira afrodiasporica.

Outro motivo pela escolha do Tambor de Mina foi buscar manifestacdes culturais
afrodiasporicas que rompem com o exemplo local, sabendo que em Minas Gerais existem varias
manifestagdes religiosas de origem afrobrasileita, como Festas do Rosario, Marujadas, e grupos
de Congadas, dessa maneira, a ideia ¢ demonstrar a abrangéncia das culturas afrodiaspéricas
no territorio brasileiro e suas semelhancas com as manifestagdes locais.

Portanto, ¢ nesse contexto que se fez a escolha de apresentar uma breve historia sobre
o Tambor de Mina Maranhense e utilizd-lo como exemplo de manifestagao da cultura brasileira

afrodiasporica. Dessa forma:

Tambor de Mina é uma das religides afro-brasileiras mais difundidas no Maranhdo e
em seu entorno. Mina deriva de negro-mina, de Sdo Jorge da Mina, denominagdo dada
aos escravos procedentes da ‘costa situada a leste do castelo de Sdo Jorge da Mina’,
trazidos de regido das hoje Reptiblicas do Togo, Benin e da Nigéria, que eram
conhecidos principalmente como negros mina-jejes ¢ mina-nagé (Verger, 1987 apud
Carneiro, 2014, p. 37).

Segundo o argumento apresentada por Verger, percebe-se como a didspora vivenciada
por varias populagdes africanas sofreram foi responsavel pela chegada ao que sera o Brasil de
elementos identitdrios que estardo presentes nas identidades formadoras das populagdes
brasileira, em especial dos maranhenses citados por ele.

Reginaldo Prandi (2005) apresenta que:

Nas Pegadas dos Voduns, um terreiro de tambor-de-mina em Sdo Paulo” faz uma
grande apresentagdo das caracteristicas e da histdria da religido do Tambor de Mina
Maranhense. Ressaltando “Em S&o Luis e outras cidades do Maranh&o, a religido dos
voduns recebeu 0 nome de tambor-de-mina, alusdo a presenga constante dos tambores
nos rituais € aos escravos minas, como eram ali designados os negros sudaneses
(Prandi, 2005, p. 3).

Nesse estudo, Prandi (2005) apresenta as duas casas que foram fundadas por africanos
em meados do século XIX, que sobreviveram até os dias de hoje e constituem a matriz cultural
do tambor-de-mina a Casa Grande das Minas (Kuerebentan Zomadonu) e a Casa de Nagd
(Nagon Abioton). E também os estudos que iniciaram a compreensao dessa religido ligada a
matriz afrobrasileira tais como Sérgio Figueiredo Ferretti (1996), Mundicarmo Ferretti (1985),
Octavio da Costa Eduardo (1948), Manuel Nunes Pereira (1979) e Roger Bastide (1971).

Outras referéncias como Carneiro (2014) apontam a importancia do tambor de mina na

sociedade maranhense, inclusive como patrimonio histérico e artistico:

A Casa das Minas (S@o Luiz) ¢ um templo das religides afro-brasileiras tombado pelo
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Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan). Nao possui casas
filiadas, o que coloca em xeque a continuag@o da sua linhagem. Segue o modelo de
culto do tambor de mina, que foi sensivelmente influenciado por essa prestigiada casa
(Carneiro, 2014, p. 38).

Ferretti (2011) aponta a origem do Tambor de Mina, sua importancia como referéncia

para o surgimento de outras religides similares e o principal problema que ela enfrenta.

A religido afro-brasileira no Maranh@o e na Amazonia estabelecida a partir de Sdo
Luis desde meados do século XIX, é conhecida como Tambor de Mina. Existem duas
casas matrizes fundadas por africanos: a Casa das Minas Jeje, de origem daomeana,
que ndo possui filiais e a Casa de Nagd, de origem iorubana de onde derivaram a
maioria dos terreiros de Mina. Estas duas casas encontram-se em declinio do nimero
de participantes e de rituais, estando praticamente em extingdo, mas gozam ainda de
grande prestigio. Existem muitas outras casas de tambor de mina, derivadas do
modelo da Casa de Nag6. Algumas possuem grande niimero de filhos e varias delas
atualmente recebem muitas influéncias do candomblé e da umbanda (Ferretti, 2011,
p. 247).

E muito claro que a perda de adeptos ou praticantes pode ocorrer por varios motivos
como influéncia das religides neopentecostais, nimero reduzido de jovens praticantes da
religido e preconceitos relacionados as religides de matriz africana, porém ao transformar o
Tambor de Mina em patrimonio cultural aumenta-se a possibilidade de utilizar a religido como
instrumento de combate ao racismo, possibilitando que as comunidades retomem as praticas
religiosas.

Ferretti (2011) aponta as caracteristicas da religido do Tambor de Mina da seguinte

forma:

O tambor de mina ¢ uma religido muito ritualizada e discreta, envolvida em segredos
e mistérios e sua mitologia é pouco comentada. A religiosidade se expressa através da
realizagdo de festas com transe, dangas e comidas que atraem os participantes. Na
maioria das casas a comida ndo costuma ser muito abundante, mas sempre ha bastante
permitindo oferecer a todos e distribuir as sobras. A fartura nas festas maiores
constitui um dos elementos de prestigio das casas e a distribui¢do de alimentos faz
parte da etiqueta nesta religido (Ferretti, 2011, p. 248-249).

Essa materialidade das religides afrobrasileiras que tornam elas extremamente ricas e
demonstram as poténcias que podem ser exploradas em atividades pedagogicas. As festas,
dancgas e comida estdo presentes em todas as manifestacdes religiosas, portanto, sdo elementos
que aproximam as religides de matriz africana de outras religides, o que demonstra que ndo se
justificam os preconceitos. Porém, sdo também os elementos que as tornam tdo distintas e
diversificadas, pois sdo nas musicas, nas dancas, nas festas e nas comidas que percebe-se a

fusdo das religides, o hibridismo, as resisténcias e as lutas das populagdes que sofreram com o
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processo de didspora, e sua manutengdo representa as resisténcias e suas vitorias dentro de uma

sociedade escravocrata, patriarcal e racista.

Figura 15 - Exemplo de Power Point ou PDF para os estudantes surdos

TAMBOR DE MINA
MARANHENSE

RELIGIOSIDADE E IDENTIDADE CULTURAL

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 16 - Mapa da Africa com destaque para o Benin

ORIGEM AFRICANA, INTRODUZIDA NO BRASIL COM AS POPULAGOES
ESCRAVIZADAS TRAZIDAS NO SECULO XIX

BENIN, NA AFRICA, REGIAO DE ORIGEM DAS RELIGIOES DOS INQUICES E VODUNS

Victoria

Fonte: Mairon pelo Mundo (2023).
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Figura 17 - Mapa de Brasil com destaque para o Maranhao

MARANHAO ESTADO BRASILEIRO QUE A RELIGIAO DOS VODUNS SE
DESENVOLVEU

Fonte: Dreamstime (2025).

Figura 18 - Aprisionamento de escravizados na Africa

AS PESSOAS ERAM RETIRADOS DE VARIAS REGIOES DA AFRICA
POVOS DE CULTURAS DIFERENTES ERAM APRISIONADOS

Fonte: Waller (1874).



94

Figura 19 - Mulheres escravizadas no Brasil

VIERAM PARA A AMERICA COM SUAS CULTURAS E AS FUNDIRAM COM AS CWLTURAIS QUE
EXISTIAM NO TERRITORIO BRASILEIRO

Negras minas. Assim elas eram chamadas por
serem oriundas da Costa da Mina, na Africa

Fonte: Photo Lorenzo D. Turner 1940-41.

Figura 20 - Fotografia da Casa das Minas Sao Luiz/MA

NO BRASIL CRIARAM ESPACOS DESTINADOS PARA DEVOGAO, PRATICA DE
RITUAIS RELIGIOSOS E CONVIVENCIA DOS ADEPTOS

CASA DAS MINAS - SA0 Luiz - MA

El

Fonte: Universidade Federal Fluminense (2025).
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Figura 21 - Fotografia saudando Sio Sebastido

TAMBOR DE MINAS. SAUDAGAO A SAO SEBASTIAO

B s ‘/\"/\i\’/” .

Fonte: Javarini (2025).

Figura 22 - Santa Barbara

FUSAO COM A RELIGIAO CATOLICA: OS PRINCIPAIS SANTOS LIGADOS
AO TAMBOR DE MINA

SANTA BARBARA: SENHORA DAS
CONQUISTAS E DOS CAMINHOS
ABERTOS E TAMBEM ASSOCIADA AOS
VENTOS E AS TEMPESTADES.

b

Fonte: Santa Barbara [...] (2024).
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Figura 23 - Sao Lazaro

SAO LAZARO: MEDICO DOS POBRES,
PADROEIRO DOS LEPROSOS, DOS
ENFERMOS E DOS DESAMPARADOS, CUIDA
TAMBEM DOS CAES DOENTES

Fonte: Sdo Lazaro [...] (2025).

Figura 24 - Sao Sebastiao

SAO SEBASTIAO: ESTA LIGADO
A CACA E TAMBEM, SENDO
TAMBEM CONSIDERADO
PADROEIRO CONTRA A PESTE,

A FOME E A GUERRA.

Fonte: Sdo Sebastido [...] (2023).



97

Figura 25 - Tambores

ELEMENTOS E OBJETOS SAGRADOS
TAMQQRE

Fonte: Basiotti (2018).

Figura 26 - Alimentos sagrados

Fonte: Alimentos Sagrados [...] (2020).
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Figura 27 - Voduns oferecendo alimentos sagrados

OS VODUNS EM OFERTA DE ALIMENTOS SAGRADOS

ft
|
e B\

1

|

Fonte: Javarini (2023).

Figura 28 - Voduns oferecendo alimentos sagrados
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Os povos africanos escravizados também foram responsdveis por trazer elementos
divergentes e novos em relagao ao catolicismo europeu e da Igreja Catolica. Apontar que existiu
no Brasil, tanto no periodo colonial quanto nos periodos subsequentes, um catolicismo que
estava ligado e ainda se mantém ligado a cultura afrodiaspdrica demonstra como ¢ importante
rever aspectos da Historia Brasileira e adotar préticas de ensino que visibilizem praticas que

antes eram silenciadas ou negadas.
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Segundo Larissa Viana (2012):

O conjunto de praticas, saberes e memorias religiosas também atravessou o Atlantico
nos navios negreiros, e aqui foi revivido e modificado pelos africanos de acordo com
as condic¢des do cativeiro. Mas muitos deles também foram atraidos pelos rituais e
modos de vida religiosa cristdos, e vivenciaram essa nova realidade de forma plena, e
ndo apenas como ‘fingimento’, como se costumava achar (Viana, 2012, p. 46).

Dessa maneira, pode-se afirmar que o contato com o catolicismo para muitos povos
africanos foi anterior ao processo de escravizagdo imposto no Brasil e da mesma maneira que
o catolicismo sofreu transformag¢des na Africa, ele sofrera transformacodes no Brasil.

Souza (2014) aponta que:

Os africanos e afrodescendentes de origem banto, vindos de Angola e do Congo,
podiam aceitar o catolicismo ou alguns de seus elementos quando se tornavam
membros de uma irmandade ou quando haviam tido contato com o catolicismo ainda
na Africa, principalmente no caso de escravos que viveram por um periodo em Luanda
ou em outro centro de colonizag¢do portuguesa (Souza, 2014, p. 117-118).

Sabe-se que até a implantagdo da Republica a religido oficial no Brasil foi a Catolica,
entdo devemos pensar que tipo de religido catolica foi praticada pelos africanos e
afrodescendentes e como esse catolicismo também serviu de base para preservar identidades, a
sua utilizagdo como estratégia de resisténcia e de solidariedade. Dessa maneira, apontar quais
elementos sdo caracteristicos da cultura brasileira afrodiasporica.

Pode-se comegar a entender o catolicismo construido no Brasil a partir da ideia apontada

por Vartuli (2021):

E sabido que no Brasil de forma geral e em Minas Gerais em particular, houve,
historicamente, intenso sincretismo religioso. Sob a Egide do sistema do Padroado
Régio, Portugal viu nascer, em terras tropicais, um catolicismo de ‘muito santo e
pouca missa’, o chamado catolicismo popular, bastante especifico destas paragens,
como bem demonstra a historiografia (Vartuli, 2021, p. 18).

A partir dessa ideia de Vartuli, percebemos que o sincretismo religioso ¢ tratado como
a fusdo dos elementos religiosos catdlicos e africanos, demonstrando que muitos africanos se
converteram ao catolicismo inserindo nele seus elementos, o que refuta a ideia de uma
conversao de mentira ou falsa.

A fusdo religiosa estard presente nas varias manifestacoes das religides de matriz
afrodiasporica, e também estara presente no catolicismo implantado no Brasil, as irmandades
formadas nas varias cidades brasileiras sdo exemplos dessa fusdo dentro das organizagdes

catodlicas.
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Segundo Caio César Boschi (1986) a proibi¢do de ordens religiosas regulares em Minas
abriu caminho para a atuacdo de irmandades leigas que contratavam servigos de religiosos,
artistas e ergueu varios templos religiosos importantes dentro da sociedade mineira. Assim, as
irmandades leigas foram fundamentais para a compreensao da sociedade mineradora e também
podem servir de referéncia para a compreensao do catolicismo de matriz afrodiasporica.

As irmandades, segundo Boschi (1986):

Foram e sdo instituigdes que espelham e retratam os diversos momentos e contextos
historicos nos quais se inserem. Com elas, o catolicismo e a Igreja Catolica amoldam-
se a realidade na qual se propagam. [...] As irmandades caracterizam sempre o seu
momento e o seu ambiente, dando origem a diversidade de formas, por um lado, e a
fluidez e imprecisao de suas denominagdes, por outro (Boschi, 1986, p. 12).

A partir desse apontamento feito por Boschi, percebemos ao longo da formagdo
historica brasileira momentos que as autoridades religiosas se moldaram a realidade dos
tropicos e a sua populagdo. A formagao das irmandades catdlicas representa essa capacidade do
catolicismo e da Igreja Catolica de se amoldarem, se adaptarem e se inserirem de acordo com
o contexto histérico. Mas vamos além dessa adaptagdo pois, as populagdes africanas e
afrodescendentes no Brasil interferiram nas dindmicas das irmandades catolicas construindo
relacdes de poder e solidariedades interferindo na sociedade brasileira.

As irmandades catolicas surgem na Europa com uma fung¢ao clara de servirem para o
auxilio e ajuda, essa parece ser a ideia apontada por varios autores como Boschi (1986), Scarano
(1976), Souza (2014), porém, no Brasil, elas ganham outra atribui¢do como de auxiliar na
atividade de catequese, principalmente dos grupos negros e africanos, porém ao observar a
realidade brasileira, as irmandades vao além desse aspecto.

Para Mattos (2012):

Apesar das irmandades serem instituigdes de origem europeia, direcionadas para a
catequese catdlica, os africanos e seus descendentes conseguiram criar nas
associagdes um espaco para cultivar as suas culturas, pois nesses locais eram
facilitados os contatos com seus companheiros de cor e de condicao social. Além disso
elas foram importantes socialmente, por que ofereciam assisténcia ajudavam em
momentos de dificuldade financeira, proporcionavam um enterro € uma sepultura
dignos e colaboravam com a compra de alforria (Mattos, 2012, p. 165).

Para as autoridades no Brasil, o aprendizado da religido oficial era desejado e portanto
havia a preocupacao em fazer a conversao dos africanos escravizados e o incentivo a participar
das atividades religiosas, por isso, ndo havia tanta rejeicdo a criagdo das irmandades pela

populacdo negra, liberta ou escravizada, tanto que essas irmandades eram conhecidas pelas
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irmandades dos homens de cor pois, para as autoridades coloniais eram formas de manter o
controle sobre essa populagdo, mas, as irmandades também irdo refletir os anseios ¢ demandas
dessa populagao.

Souza (2014) faz apontamentos importantes sobre o catolicismo e a formacgdo das
irmandades que endossam como foi relevante o processo de adaptacdo e transformacdo da

religiosidade no Brasil:

O ensino do catolicismo a todo africano escravizado era obrigacdo dos senhores, o
que também serviu de caminho para a organizacdo de novas comunidades negras,
principalmente quando agrupadas em irmandades leigas de devogdo a um
determinado santo. [...] Essas associagdes religiosas de ‘homens pretos’ eram nao sé
aceitas como estimuladas pela Igreja Catdlica e pela administracdo colonial. Mas as
irmandades ndo serviram apenas de instrumento de controle sobre as comunidades
negras: elas também foram um espago de organizagdo e construcdo de novas
identidades (Souza, 2014, p. 116).

Existia nos espacos das irmandades dos homens de cor elementos que demonstravam
suas origens, relacdes sociais e politicas, as lutas do dia a dia e a devogao a determinados santos
e santas especificos das comunidades afrodescendentes e afrodiasporica.

As irmandades foram responsdveis por erguer igrejas relacionadas aos seus santos
demonstrando habilidade em arrecadar fundos, negociar espacos nas cidades e até mesmo
interferir nos calendarios devido as festas que eram organizadas e celebradas pelas
irmandades.

Julita Scarano chama a aten¢do para varios aspectos ligados as irmandades que
demonstram sua importancia na sociedade brasileira, e principalmente, na sociedade das Minas,
tais como a construgdo de Igrejas: “com poucas excecoes, as igrejas em Minas foram obras de
irmandades e sdo aqueles monumentos arquitetonicos, com suas esculturas e sua imaginaria,
que ja a primeira vista permitem compreender a importancia cultural e social de tais confrarias”
(Scarano, 1978, p. 1).

A construcdo de igrejas representa a capacidade das populacdes afrodiaspdricas em
realizar tarefas complexas de engenharia e ornamentacdo desses espagos, a capacidade de
arrecadacdo e gestdo financeira dos recursos necessarios para as edificagdes e a capacidade de
contratacao dos trabalhadores especializados para as obras.

Para as irmandades, ter sua propria igreja era motivo de orgulho, demarcagdo de espagos
e participagdo nas relacdes de poder na sociedade, as irmandades foram importantes como

espaco visibilidade da identidade cultural de seus membros.
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Organizagao de festas religiosas:

A participag@o da gente de cor nas festas do periodo colonial foi essencial para seu
brilho. De resto, as comemoragdes religiosas — a grande maioria — e civicas eram o
lazer mais importante naquele periodo, 0 momento de repouso em meio a faina e ao
trabalho de sol a sol (Sscarano, 1994, p. 35).

Dentro dos espacgos festivos, nas igrejas ou nas ruas, a presenga afrodiasporica esta nas
cores, nas dancgas, no gingado e na materialidade e na imaterialidade representadas nas festas.
As festas demonstram as habilidades da populagdo afrodiasporica em se integrar e fundir seus
elementos culturais aos elementos culturais catolicos.

Tal fusdo referenda que ndo havia uma conversao religiosa de mentira ou falsa por parte
da populacdo afrodiaspoérica, pois a devocao aos santos era vivenciada nas festividades, na
alimentagdo, nas vestimentas, nas musicas ¢ nos demais elementos que compde as festas
religiosas.

Participacdo de eventos didrios e cotidianos: “muitos forros e mulatos sdo donos de
escravos, participam ativamente na vida artistica local, na constru¢do e ornamentagdo das
igrejas, na musica, na feitura de santos e em tudo mais” (Scarano, 1994, p. 29).

O fato dos forros e mulatos adquirirem escravizados indica como o sistema escravista
implantado no Brasil interferiu nas dindmicas sociais, esse fato ndo ameniza os efeitos nefastos
da escravidao que buscava desumanizar os africanos e seus descendentes, € sim demonstra a
origem do racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

O que deve-se ressaltar que a participacdo no cotidiano ndo se resume apenas ao
trabalho, a presenga afrodiaspdrica esta presente na arte de entalhar as igrejas, nas musicas em
homenagem aos santos e no artesanato.

O Sistema escravista no Brasil buscava desumanizar os africanos e os afrodescendentes,
mas a presenca dessa populagdo em todos os espagos sociais, culturais, econdmicos e religiosos
demonstra que ndo foram desumanizados, inserindo suas demandas e resisténcias nesses
espagos.

Percebe-se que a presenca afrodiasporica também moldou o catolicismo no Brasil, pois
as irmandades leigas, de origem europeia, sdo apropriadas pelos grupos negros e
afrodescendentes e nesses espagos as praticas culturais de povos subjugados se transformam
em praticas resilientes, praticas de resisténcia e de luta, levando muitas vezes as autoridades a
reconhecer as irmandades dos homens de cor, ceder e negociar em varios aspectos, €
principalmente manter visivel ao longo dos anos as marcas dessas populagdes.

Scarano (1978) aponta a importancia da irmandade de Nossa Senhora do Rosario na
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sociedade brasileira, da seguinte forma:

As mais famosas dentre as inimeras irmandades de pretos ¢ a de Nossa Senhora do
Rosario. Desde o século XV e XVI era sob essa invocagdo que em Portugal se
congregavam os homens de cor. Em nosso pais, os negros tinham também como
patronos Santa Efigénia, Sdo Benedito, Santo Antdnio de Catagerona, Sdo Gongalo,
Santo Onofre, os quais, segundo a hagiografia tradicional eram pretos ou pardos e
gozavam por isso de singular popularidade (Scarano, 1978, p. 38).

Nota-se que nao era somente Nossa Senhora do Rosario, haviam outros santos ligados
as populagdes negras e afrodescendentes, também pertencentes as irmandades com suas
festividades, seus espacos sagrados em altares de igrejas ou suas proprias igrejas. E a
identificacdo dos santos com a populacdo ocorria devido a suas origens e cor da pele assim
aumentava sua aceitagdo ou popularidade.

Segundo Carvalho e Silva (2016):

Sao Benedito, Santo Elesbdo, Santa Ifigénia e Santo Antonio Categerd, foram
algumas das divindades negras usadas como recurso catequético. A cor da pele
causava em muitos uma identificacdo imediata com o santo como sendo o seu protetor
por ser irmdo de cor, santo “da sua gente” que certamente saberia entender seus
problemas mais que os santos brancos (Carvalho; Silva, 2016, p. 198).

A cor da pele era uma das identificagdes que os afrodescendentes tinham com os santos,
Carvalho e Silva (2016) aponta por exemplo, que Sao Benedito era filho de escravizados, negro
e seu sofrimento o identificava com o sofrimento das populagdes escravizadas, por isso a
aproximacao e a identificagdo com os santos.

De acordo com Heitor A. Bispo Junior (2021), em seu trabalho sobre a celebragdo da
Marujada na Festa do Rosario em Felicio dos Santos/MG, a devocdo a Nossa Senhora do
Rosario vem de um longa construcdo mitica e religiosa que remonta a Europa do século XIII e
Portugal do final do século XV.

Bispo Janior (2021) indica que a presenca dos missionario portugueses na Africa,
principalmente, os dominicanos utilizaram da devoc¢do a Nossa Senhora do Rosario para
conversao dos povos negros e pagaos a fé catdlica, o que influenciou na introdu¢do do culto a
santa na América Portuguesa, devido a presenca de varios devotos da santa. Ainda nesse estudo,
¢ apontada a identificacdo de Nossa Senhora do Rosario, uma santa branca, com a populacao
negra e sua transformagdo em protetora dos negros.

Ainda sobre a identificagdo dos negros e dos afro-brasileiros com os santos, segundo

Oliveira (2006) a Igreja Catolica:
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Ciente do seu papel na manutencdo de uma estrutura social excludente, a Igreja
multiplicou as suas agdes na tarefa de inser¢do dos chamados “homens de cor” no
interior da Cristandade. A multiplica¢do destas acdes se desdobraria também na
promogao de santos pretos, que deveriam funcionar como exemplos de virtudes cristas
para os africanos e seus descendentes. O século XVIII viu intensificar-se a agdo de
franciscanos e carmelitas, experientes hagiografos no Ocidente cristdo, na difusdo de
modelos de santidade que pudessem auxiliar na conversdo de africanos e seus
descendentes em funcdo do incremento do trafico atlantico (Oliveira, 2006, p. 61).

A Igreja Catolica fez o seu papel na construcao da cristandade na América Portuguesa,
buscou o controle sobre as populacdes afrobrasileira e africanas trazidas para territdrio, mas
claramente, os elementos culturais dos povos afrodiasporicos se tornaram cada vez mais
presentes nesse catolicismo e nesse cristianismo.

Segundo Oliveira (2006) Santo Elesbdo e Santa Efigénia foram utilizados como
exemplo para a conversao dos africanos a nas terras brasileiras as irmandades desses santos se
transformaram em espacos de afirmacdo identitdria, principalmente quando se trata da
visibilidade da religiosidade dos devotos, na constru¢do da igrejas, na ornamentagao dos altares
com a contratagdo de artistas renomados na época, tais como Manuel da Costa Atayde e
Francisco Vieira Servas.

Ainda, de acordo com Oliveira (2006), a Igreja Catolica buscava a conversao dos
africanos associando elementos ligados a cultura africana e seus mitos com a ideia de heroismo
presente na concepgao da igreja, Santo Elesbao teria sido um rei da Etidpia que se converteu ao
cristianismo e a partir dessa conversdo teria acesso a salvacdo, Santa Efigénia seria uma
princesa Nubia que se convertera ao cristianismo, fundando um convento que foi incendiado e
devida a acao da santa, o convento se salvou dessa incéndio. Ambos eram africanos e se foram
transformados nesse exemplo para a conversdo dos africados e dos afrodescendentes, portanto
fazendo parte da construcdo da religiosidade catdlica afrodiasporica no territdrio brasileiro.

Voltando a irmandade de Nossa Senhora do Rosario, Scarano (1978) faz outra

observacao relevante de sua presenca:

Das mais antigas irmandades brasileiras, as associagdoes do Rosario se espalharam por
todo o litoral e posteriormente foram levadas para o interior. Alcancaram imensa
popularidade nas Minas Gerais, a tal ponto que essa piedade ainda se mantém até os
nossos dias, sobretudo em determinadas regides e no seio das populagdes mais pobres
de vilas e cidades. O fato de ser bem aceita pelos pretos do Reino e da Africa, sem
davida contribuiu para sua rapida divulgacdo em nosso pais (Scarano, 1978, p. 48).

Divulga¢do, alcance, perpetuacdo da devogdo e das festividades sdo elementos
permitem entender por que a cultura afrodiasporica deve ser levada para as salas de aula como

reconhecimento da diversidade cultural presente no Brasil, além de servir de instrumento para
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uma educacdo que combata o racismo.

Compreender que o catolicismo no Brasil foi e ainda ¢ influenciado por elementos
afrodiasporicos demonstra a riqueza da cultura e da religiosidade brasileira, além da capacidade
de luta e resisténcia de comunidades que ao longo da historia sofreram processos de
apagamento e silenciamento.

A devocdo aos santos que representam os negros e afrodescendentes, a presenga das
igrejas erguidas a esses santos e as festas organizadas em seus nomes sé mostram que essa

historia tem muito a ser contada.

Figura 29 - Exemplo de Power Point ou PDF para os estudantes surdos

IRMANDADES CATOLICAS
NEGRAS

CATOLICISMO DA POPULACAO
AFRODESCENDENTE NO BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 30 - Mapa da Africa e do Brasil destaque areas de trafico de escravizados

ORIGEM DOS POVOS AFRICANOS QUE CONHECIAM O CATOLICISMO
PORTOS FORNECEDORES DE ESCRAVIZADOS E DE DESEMBARQUE

LINHAS DE TRAFICO DE ESCRAVOS
AFRICA - BRASIL

Fonte: As tribos perdidas de Yisrael [...] (2025).
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Figura 31 - Missa no Congo
PRESENGA DE MISSIONARIOS NO REINO DO CONGO

Fonte: Ignacio (1743).

Figura 32 - Imagem de Santa Efigénia

EXEMPLOS DE SANTOS NEGROS E AFRICANOS CULTUADOS PELAS
IRMANDADES

Santa Efigénia

Fonte: Cruz Terra Santa (2022).
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Figura 33 - Santo Elesbao

SANTO ELESBAO

Fonte: Souza (2023).

Figura 34 - Altar com Nossa Senhora do Rosario

NOSSA SENHORA DO ROSARIO, PROTETORA DOS ESCRAVIZADOS E
DOS AFRODESCENDENTES

Fonte: Sé (2012).
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Figura 35 - Fotografia da Igreja Nossa Senhora do Rosario/Ouro Preto

AS IRMANDADES NEGRAS CONSTRUIRAM IGREJAS CATOLICAS DE MATRIZ
AFROBRASILEIRA

IGREJA NOSSA SENHORA DO ROSARIO DOS PRETOS — OURO PRETO/MG

Fonte: Souza (2025).

Figura 36 - Fotografia Igreja de Santa Efigénia/Ouro Preto
IGREJA MATRIZ DE SANTAEFIGENIA - OURO PRETO/MG

Fonte: Souza (2025).
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Figura 37 - Congadeiras

AS IRMANDADES ERAM RESPONSAVEIS POR
REALIZACAO DE FESTAS COMO AS CONGADAS NO SEcULO XIX

Fonte: Julido (2015).

Figura 38 - Fotografia de festa de congada

Fonte: Portal Agita (2022).
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Figura 39 - Escravizados realizando um cortejo

ASSISTENCIA AOS NEGROS NECESSITADOS

VELORIOS E SEPULTAMENTOS

Fonte: Debret (1839).

Jean Bapiste Debret Negros @ Mulatos Coletando Esmola
mandades Viagem Piloresca @ Histdnca ao Brasil, 1834

Fonte: Nassif (2013).
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Figura 41 — Referéncias bibliograficas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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HTTPS:/DOCS.UFPR "OORHIS/FELIPE/IMAGENS HTML ACESSADO EM 20.01.2025
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ACESSADO EM 20.01.2025

HTTPS://JORNALGGN.COM.BR/HISTORIA/IMAGENS-DA-ESCRAVIDAO/ ACESSADO EM 20.01.2025
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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Aula: Politicas afirmativas — Cotas raciais

O principio de adotar Cotas Raciais no Brasil comegou a ser uma realidade a partir de
2001, apdés o Brasil participar da III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul,
de 30.08 até 07.09 de 2001.

Apds essa conferéncia ja houve, por parte do governo a sinalizagdo de buscar a
implantacdo de cotas, que passaram a ser efetivadas nos governos seguintes, apos as eleigdes
presidenciais de 2002.

Contemporaneo a conferéncia, no Rio de Janeiro, na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, um intenso debate havia se estabelecido, o motive do debate foi a adogao por parte da
Universidade de cotas raciais para a selecao do vestibular do ano de 2001, tal debate girava em
torno da constitucionalidade das cotas raciais. Imprensa, universidades, ministros, politicos e
juristas questionavam qual seria a melhor forma de garantir o acesso dos estudantes negros a
universidade, se por meio de cotas, criagao de vestibulares populares ou a melhoria da educagao
basica.

Silvério (2005) entende que:

Os negros brasileiros, assim como outros grupos postos a margem pela sociedade,
resistem ao plano de ideias, papeis, condutas que se lhes pretende impingir. Afirmam
e querem ver confirmadas sua historia e sua cultura, tal como as herdaram e vém
reconstruindo em dolorosas relagdes que lhes sdo impostas. Pretendem ter reparadas
as injusticas de que sdo vitimas e assim receber as condicdes devidas a todos os
cidadaos de tomar parte da elite intelectual, cientifica, politica.

E neste quadro que deve ser interpretada a exigéncia dos negros brasileiros
descendentes dos africanos que para ca foram trazidos escravizados, por reparacdes,
por politicas de agdes afirmativas, por metas, tais como cotas nas universidades
(Silvério, 2005, p. 146 -147).

A partir dessa citagdo, justifica-se a introducdo de politicas de cotas destinadas a
comunidade negra brasileira, essa a¢cdo afirmativa ndo visa criar rivalidades entre brancos e

negros, mas construir as condi¢des de igualdade de oportunidade ou de acesso que foram
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negadas para uma parcela significativa da populacao brasileira.

Ainda, com base na citacdo de Silvério, percebemos que o direito a historia, o direito a
cultura, o reconhecimento das herancas e o direito ao conhecimento podem ser contemplados a
partir de varias agoes afirmativas, inclusive pelas cotas raciais.

A defesa de Silvério pela cota nas universidades também pode ser justificada porque
durante anos, a universidade foi o espago prioritariamente ocupado por brancos e muito ligado
a elite brasileira que compactua ou foi influenciada pela estrutura de pensamento eurocéntrico,
patriarcal e racista, dai uma grande critica a politica de cotas e a entrada de novos sujeitos nas
universidades, principalmente negros, afrodescendentes entre outros.

Deve-se enfatizar que nao houve apos a aprovagao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008
uma mudanga imediata com relacdo ao acesso de afrodescendentes, negros e indigenas as
universidades ou cargos publicos. O debate em relagdo as cotas ocorria seguindo os principios
de 2001 e 2002, as agdes eram tomadas por entes municipais ¢ estaduais, ndo era algo
coordenado pela esfera federal o que tornaria a politica de fato mais abrangente.

Para Gomes (2006):

As cotas representam, no conjunto das Agdes Afirmativas, uma tomada de posigdo
explicita contra o racismo. Os discursos equivocados sobre a politica de cotas, a que
assistimos nas universidades e na sociedade de um modo geral, podem ser
considerados como uma atitude irresponsavel daqueles que os proferem. As cotas se
fazem necessarias em nosso Pais porque a nossa sociedade padece de um racismo
estrutural que precisa ser superado. Durante séculos, o Brasil tem adotado uma postura
cinica diante do racismo. E chegada a hora de romper com o pacto velado de
manutencdo do racismo existente em nosso Pais, alimentado pelas elites e introjetado
em nosso imaginario social (Gomes, 2006, p. 44).

Pela postura de Gomes, percebe-se como foi dificil construir e implementar as cotas nas
universidades como A¢ao Afirmativa.

No livro Afirmando Direitos, organizado por Gomes e Martins (2006), sdo apontados a
partir do I Semindrio Nacional A¢des Afirmativas na UFMG uma série de projetos de acdes
afirmativas realizadas nas universidades federais, estaduais e privadas pelo Brasil com
objetivos de ampliar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudantes negros como
discentes em suas instituigoes.

Tais projetos surgiram a partir do Concurso Nacional Cor do Ensino Superior, langado
pelo Laboratério de Politicas Publicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em
parceria com a Fundacdo Ford em setembro de 2001. Segundo informam Gomes e Martins
(2006) 287 propostas foram enviadas e 27 projetos foram aprovados, demonstrando que antes

da aprovacao de qualquer lei de cotas, ja havia uma grande preocupagao de setores do ensino
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superior com a presen¢a negra na universidade.

O resultado do semindrio e do concurso demonstram que as Ac¢des Afirmativas sdao
essenciais para o desenvolvimento de uma sociedade menos desigual, para a promog¢ao de
acessos ¢ ampliacdo dos direitos de negros e negras. Dessa forma, a utilizagdo das cotas
possibilita a ampliacao dessas acdes afirmativas em um novo contexto e acesso.

Dessa forma, somente em agosto de 2012, foi aprovada a lei 12.711/2012 que garantia
a reserva de 50% das vagas das universidades federais e institutos federais de ensino para
estudantes oriundos do ensino médio feito em escolas publicas. Essa lei ndo estabelecia ainda
um critério claro relativo a questdo racial, pois levava em consideragdo a propor¢do da
populacdo negra, parda, preta ou indigena do estado ou da localidade de universidade para a
definicdo das cotas raciais.

A lei 12.711/2012 tinha como principio incluir e criar oportunidade atendo as escolas
publicas, pois, prevalecia a ideia que a maior parcela dos estudantes beneficiados com essa
politica seriam, pretos, negros ou pardos, isto é, a maioria dos estudantes do ensino médio
estariam incluidos nos seguimentos sociais menos favorecidos.

Theodoro e Jaccoud (2005) indicavam que:

[...] podem ser elencadas como a¢des afirmativas o estabelecimento de cotas em
concurso publico, a fixagdo de cronogramas e metas para ampliacdo da representagdo
destes grupos em instituigdes ou empresas ou, ainda, programas diversificados de
qualificagdo de que sdo exemplos as experiéncias de concessdo de bolsas de estudos
para afrodescendentes (Theodoro; Jaccoud, 2005, p. 113).

O que foi apontado pelos autores engloba a ampliagdo de oportunidades para as
populagdes negras, afrodescendentes e pretos podendo servir para outros grupos que também
sao excluidos. Mesmo indicando que a politica de cotas ndo ¢ a Unica forma de
construir/ampliar oportunidades, essa acdo afirmativa foi a mais utilizada para viabilizar o
acesso das populacdes mais excluidas aos bens sociais, politicos e econdmicos.

Dessa maneira, pode-se apontar a aprovacao da lei 12.990/2014 que garantia a reserva
de 20% das vagas de concursos publicos federais para cargos efetivos destinadas a populacao
negra. O objetivo era equalizar os cargos federais entre brancos e negros, como a¢ao afirmativa
cumpria-se o objetivo de criar exemplos que seriam modelos para outros entes da federacao
proporcionando a ampliagdo dessa agao.

Como acdo afirmativa, a cota nos concursos federais teria um prazo de vigéncia de 10
anos, o que foi levado em consideragao levando o STF, em maio de 2024, na figura do Ministro

Flavio Dino a aprovar uma liminar mantendo sua vigéncia.
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A lei de cotas aprovada em 2012 foi aprimorada a partir de lei 14.723/2023, essas
alteragdes buscam melhorar o acesso dos cotistas as universidades, ampliando sua chance de
ingresso, revé a renda dos cotistas, inclui na lei as populagdes quilombolas e estende os
beneficios para a pos graduagdo, realizando monitoramento anual e uma avaliagdo a cada dez
anos da ac¢do afirmativa.

Tais praticas demonstram a escolha feita pelo governo das cotas como agdo afirmativa
mais utilizada para proporcionar a quebra do ciclo de desigualdade e racismo presente a
sociedade que impede as populagdes negras e afrodescendentes de acessar instituigdes de
conhecimento e pesquisa, empregos com saldrios mais elevados e regulares e acesso a bens
publicos e sociais antes acessiveis apenas pelas populagdes brancas de elite.

Pode-se afirmar que as leis aprovadas a partir de 2012 sdo consequéncia de uma série e
estudos, pesquisas e demandas das populagdes negras, afrodescendentes entre outras que
cobravam do Estado brasileiro uma agdo efetiva de inclusdo e combate as desigualdades,
incluindo ai o combate ao racismo e as praticas colonialistas e patriarcais que se mantém como

permanéncias na sociedade brasileira.

Figura 42 - Exemplo de Power Point ou PDF para os estudantes surdos

POLITICAS DE ACOES
AFIRMATIVAS

INCLUSAO DA POPULAGCAO AFROBRASILEIRA, CONSTRUGAO DE UMA
POLITICA DE VISIBILIDADE E COMBATE AO RACISMO E AO PRECONCEITO

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Figura 43 - Fachada da Universidade Federal de Minas Gerais

AS POSSIBILIDADES DAS POLITICAS AFIRMATIVAS ESTAO EM

ACESSAR UNIVERSIDADES

Fonte: Mendes (2025).

Figura 44 — Promovendo a diversidade: A¢des afirmativas no Ensino Superior

AMPLIAR A DIVERSIDADE NOS ESPACOS DE ESTUDO E TRABALHO

Fonte: Souza (2024).
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Figura 45 — Universidade Federal de Alagoas, turma de ingresso 2017

PROMOVER A INCLUSAO

Fonte: Brasil (2025¢).

Figura 46 - Fotografia de protagonismo negro

COMBATER O RACISMO ESTRUTURAL

Fonte: Cruz (2022).
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Figura 47 - Fotografia de politicos e politicas negras no Congresso

PARTICIPAGAO NAS INSTITUIGOES DE PODER

Fonte: S& (2024).

Figura 48 - Fotografia de jovens negros — mercado de trabalho

Fonte: Guido (2022).
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Figura 49 - A imagem mostra membros da Familia Silva que protagonizam nova série

de streaming.

AMPLIAGAO DA RENDA

Fonte: Santos (2024).

Figura 50 - Fotografia de familia negra em compras

ACESSO AO MERCADO DE BENS DE CONSUMO COM TRATAMENTO DIGNO

—— ¥

Fonte: Familia [...] (2025).
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Figura 51 — Referéncias bibliograficas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

¢ HITPS:/WWWI2.
EM 21.01.2(

¢ HITPS://ALMAPRETA.COM.BR/SESSAO/CULTL
21.01.2025

Fonte: Elaborada pelo autor.

Sugestao de videos

DEUS, Zélia Amador de. Politicas de a¢des afirmativas. Canal Futura, [S. /.: s. n.], 2025. 1
video (13 min.). Disponivel em: https://youtu.be/CtObZwsfQBQ. Acesso em: 20 jan. 2025.

POLITICAS AFIRMATIVAS NO BRASIL. Canal Saide Oficial, [S. /. s. n.], 2025. 1 video
(27 min.). Disponivel em: https://youtu.be/XWcCJdKQA8g. Acesso em: 20 fev. 2025.

Sugestio de site

BRASIL. Pacto pela igualdade social. Brasilia, DF: Ministério da Igualdade Racial, 2025.
Disponivel em: https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br. Acesso em: 20 fev. 2025.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. O que sio A¢oes Afirmativas? Belo
Horizonte; UFMG, 2025. Disponivel em: https://www.ufmg.br/prae/diretoria-de-acoes-
afirmativas/o-que-sao-acoes-afirmativas/. Acesso em: 20 jan. 2025.

Sugestiao de livros

GOMES, Joaquim B. Barbosa. A¢io Afirmativa & principio constitucional da igualdade.
Rio de Janeiro: Renovar, 2001.



122

GOMES, Nilma Lino e SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Experiéncia étnico-
culturais para formacio de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SANTOS, Sales Augusto dos (Org.) Acdes afirmativas de combate ao racismo nas
Ameéricas. Brasilia, DF: Ministério de Educacdo, Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade, 2005.

Aula: Teatro Experimental do Negro

Nascimento (2004), intelectual, dramaturgo, ator, diretor, politico, ativista do

Movimento Negro,

[...] foi um dos fundadores da Frente Negra Brasileira (importante movimento iniciado
em Sao Paulo) em 1931, criou o Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1944, foi
secretario de Defesa da Promogao das Populagdes Afro-Brasileiras do Rio de Janeiro,
deputado federal pelo mesmo Estado em 1983 e senador da Repuiblica em 1997. E
autor de varios livros: Sortilégio, Dramas para negros e prologo para brancos, O
negro revoltado, entre outros. Também ¢ Professor Benemérito da Universidade do
Estado de Nova York e doutor Honoris Causa pelo Estado do Rio de Janeiro
(Nascimento, 2004, p. 81).

De acordo com Nascimento (2004), a ideia de criacdo do TEN ocorreu apds assistir a
peca teatral O Imperador Jones de Eugene O’Neill, em Lima, em 1941. Segundo o proprio
Abdias, as representagdes de negros feitas por brancos brochados de negro causavam
desconforto e fez com que ele levantasse uma série de questionamentos sobre a ideia de que no
Brasil havia uma democracia racial.

Nascimento (2004) fez outras consideragdes importantes como:

Brochava-se de negro um ator ou atriz branca quando o papel contivesse certo
destaque cénico ou alguma qualificagdo dramatica. Intérprete negro sé se utilizava
para imprimir certa cor local ao cenario, em papéis ridiculos, brejeiros e de conotagdes
pejorativas (Nascimento, 2004, p. 209).

No teatro considerava que os brancos tinham maior capacidade de interpretacdo e
dramaticidade do que os negros, em uma visao repleta de preconceito, acreditava que faltava
aos negros as capacidades necessarias para atuarem em peg¢as mais elaboradas e dramaticas,
portanto, a criava-se uma falsa necessidade de brochar, isto € pintar de negro, os personagens
brancos para interpretar, justamente, personagens teatrais que eram negros, mas que deveriam
atuar em momentos dramaticos. E cabia aos negros serem apenas figurantes ou os papeis
menores, comicos pejorativos e ridiculos nas pecas.

No passado e no presente foram construidos argumentos que pde 0 negro como incapaz
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de interpretar e atuar, somente no século XXI e principalmente, nas duas Ultimas décadas
conseguimos perceber a presenca de negros como protagonistas principais em novelas de
horario nobre e filmes brasileiros sem os esteredtipos de periféricos, violentos, burros,
marginais ou coOmicos.

Mas nos dias de hoje, a mentalidade dominadora, racista e excludente ainda persiste
como no dia 04.01.2023 quando a Ministra do Planejamento Simone Tebet afirmou que ¢ muito
dificil de encontrar mulheres negras para compor o ministério devido as condigdes sociais de
serem geralmente arrimo de familia e a oferta de baixo saldrio. Em resposta, a ministra Anielle
Franco entregou uma lista de nomes de mulheres capacidades em orcamento e gestdo a Tebet,
sendo que a ministra citou a ajuda de Frei Davi, do Educafro, na ajuda com os curriculos ¢ a
lista de mulheres capacitadas.

Observando o contexto histérico da década de 1940 do século XX, Abdias percebeu

que:

Naquela noite em Lima, essa constatagdo melancoélica exigiu de mim uma resolucdo
no sentido de fazer alguma coisa para ajudar a erradicar o absurdo que isso significava
para o negro e os prejuizos de ordem cultural para o meu pais. Ao fim do espetaculo,
tinha chegado a uma determinag@o: no meu regresso ao Brasil, criaria um organismo
teatral aberto ao protagonismo do negro, onde ele ascendesse da condi¢do adjetiva e
folclérica para a de sujeito e heroi das historias que representasse (Nascimento, 2004,
p- 210).

Deixar que o negro nao fosse usado apenas como personagem secundario ou folclorico,
na préatica, o negro seria transformado em sujeito e personagem principal das historias teatrais,
mas essa postura foi além, pois na pratica era tirar o negro do espaco de subalterno, jocoso e
ridiculo para o protagonismo da propria historia, transformar o negro em sujeito historico,
influenciando em seu cotidiano e sendo agente transformador.

Dentro dessa perspectiva:

Engajado a estes propositos, surgiu, em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro, ou TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da
pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma sociedade
dominante que, desde os tempos da col6nia, portava a bagagem mental de sua
formagdo metropolitana europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a
inferioridade da raca negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagdo social do
negro no Brasil, através da educagdo, da cultura e da arte (Nascimento, 2004, p. 210).

Enfrentar os problemas relacionados ao racismo no Brasil e a marginalidade da cultura
afrobrasileira estava na esséncia do TEN. Abdias quando traca os objetivos do TEN,

demonstrou claramente esse enfrentamento:
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Objetivos basicos: a) resgatar os valores da cultura africana preconceituosamente
marginalizados a mera condiggo folclorica, pitoresca ou insignificante; b) através de
uma pedagogia estruturada no trabalho de arte e cultura, tentar educar a classe
dominante ‘branca’, recuperando-a da perversdo etnocentrista de se autoconsiderar
superiormente europeia, cristd, branca, latina e ocidental; c¢) erradicar dos palcos
brasileiros o ator branco maquilado de preto, norma tradicional quando o personagem
negro exigia qualidade dramatica do intérprete; d) tornar impossivel o costume de usar
0 ator negro em papeis grotescos ou estereotipados; e) desmascarar como inauténtica
a absolutamente inuteis a pseudocientifica literatura que focaliza o negro como um
exercicio esteticista ou diversionista (Nascimento, 1978, p. 129).

Nota-se claramente a postura de enfrentamento ao que hoje é considerado o racismo
estrutural na sociedade brasileira, a postura de Abdias do Nascimento, em um periodo anterior
a aprovacao de uma lei que obrigava o Ensino de Histéria da Cultura Africana e Afrobrasileira
nas escolas publicas e privadas, combatendo a marginalidade e o preconceito sobre aspectos da
cultura brasileira ligados aos elementos africanos e afrodiasporicos demonstra a importancia do
TEN.

O pensamento e praticas etnocentristas e eurocéntricas persistem na sociedade brasileira
ainda relegando ao negro um lugar predeterminado na sociedade, isto ¢, fora da politica,
criticando e questionando politicas de cotas, impedindo ascensdo social e limitando acesso a
espacos de poder. Inclusive quando se trata de autores e autoras negras e afrodescendentes
existe um desafio que estd conectado dificuldade que muitos docentes tem de buscar textos de
autores negros.

Tal dificuldade e tal desafio de encontrar ocorre porque existe um processo consciente
e inconsciente que provocam invisibilidades desses autores esse processo de exclusdo ¢
chamado de epistemicidio. E a defesa da cultura afrodiasporica incluida nos espacos de
conhecimento e de decisdo visam combater essa pratica.

Pode-se considerar que alguns objetivos foram alcangados, porém ndo foram imediatos,
visto que no final do século XX e primeiras décadas do século XXI, o protagonismo de varios
artistas negros em filmes, novelas e teatro eliminaram a pratica de brochar o branco para os
papeis principais e relevantes. Mas, ainda sao persistentes os papeis estereotipadas dos negros
o que demonstra que o enfrentamento € constante.

A acdo transformadora do TEN deu-se a partir da seguinte escolha:

O TEN iniciou sua tarefa historica e revoluciondria convocando para seus quadros
pessoas originarias das classes mais sofridas pela discriminagdo. Com essa riqueza
humana, o TEN educou, formou e apesentou os primeiros intérpretes dramaticos da
raga negra — atores e atrizes — do teatro brasileiro. Seguindo esta orientagdo, o TEN
inspirou e estimulou a criagdo de uma literatura dramatica baseada na experiéncia
afro-brasileira, dando ao negro a oportunidade de surgir como personagem-heroi
(Nascimento, 1978, p. 130).
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Dessa maneira, foram alfabetizados e educados operarios, empregadas domésticas,
favelados desempregados, funcionarios publicos mais modestos, construindo nesse grupo a
habilidade de pensar suas relagdes sociais, indo muito além da atividade dramatica no teatro.

A primeira apresentacdo do TEN, foi a interpretagdo da peca Imperador Jones em
08.05.1945, foi um sucesso e revelou para a sociedade brasileira a capacidade de atores e atrizes
negras irem além dos papeis comicos e estereotipados. O TEN cumpriu com o papel de
questionador e inspirador para um caminho novo para a literatura dramatica negra e também

para se pensar o papel social do teatro e até¢ mesmo da literatura brasileira. Pois:

A primeira vitoria abriu passagem a responsabilidade do segundo lance: a criagdo de
pecas dramaticas brasileiras para o artista negro, ultrapassando o primarismo
repetitivo do folclore, dos autos e folguedos remanescentes do periodo escravocrata.
Almejavamos uma literatura dramatica focalizando as questdes mais profundas da
vida afro-brasileira. Toda razao tinha o conselho de O’Neill. Uma coisa ¢ aquilo que
o branco exprime como sentimentos e dramas do negro; outra coisa ‘¢ o seu até entdo
oculto coragao, isto é, o negro desde dentro. A experiéncia de ser negro num mundo
branco’ ¢ algo intransferivel (Nascimento, 2004, p. 214).

Significa que as vitdrias acumuladas pelo TEN serviram para tirar os artistas negros e
negras do lugar comum, dos papeis e encenacdes que reproduzissem o exotico, a dominacao, a
folclorizagdo da cultura e dos elementos afrodiasporicos, das situagdes vexatdrias e degradantes

na qual a sociedade branca, eurocéntrica e racista buscavam manter as populacdes negras.

O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo da peripécia existencial
humana, como um férum de ideias, debates, propostas, e acdo visando a
transformag@o das estruturas de dominagdo, opressao e exploracdo raciais implicitas
na sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia, educacao,
politica, meios de comunicagdo, justi¢a, administragdo publica, empresas particulares,
vida social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a construir um Brasil melhor,
efetivamente justo e democratico, onde todas as ragas e culturas fossem respeitadas
em suas diferengas, mas iguais em direitos e oportunidades (Nascimento, 2004, p.
221).

A longa citagdo indica a importancia do TEN para a construcdo de uma sociedade que
realmente busca a pratica da democracia racial, ndo era criar segregacao entre negros e brancos,
mas construir a convivéncia igualitaria entre os diferentes. Utilizar o teatro como meio de
promover tal igualdade serve também como instrumento para denunciar as praticas racistas e
excludentes presentes no seio da sociedade brasileira.

Para Nascimento (2004, p. 221) “o TEN propunha-se a combater o racismo, que em nenhum
outro aspecto da vida brasileira revela tdo ostensivamente sua impostura como no teatro, na
televisao e no sistema educativo, verdadeiros bastides da discriminagao racial a moda brasileira”.

Isto €, como o racismo se propaga pelos meios de comunicagdo, pelos meios culturais
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e educacionais, estes mesmos meios devem ser utilizados para combater as praticas racistas,
pois o que Nascimento chamou de racismo a moda brasileira ¢ o racismo estrutural que ainda ¢
reproduzido pela sociedade.

Em uma observagao importante, feita por Santos (2009), o TEN apresentou-se como

revolucionario porque:

As reivindica¢des ou propostas dos Movimentos Negros, especialmente do Teatro
Experimental do Negro, nas décadas de quarenta e cinquenta do século passado
podem ser classificadas como agdes afirmativas, agdes valorativas ¢ politicas de
informagao segundo Jaccoud e Beghin 2002. Além disso, entendemos que elas estdo
associadas também a politicas universais, o que indica que o TEN tinha uma visdo
avancada, ampla, moderna e viavel sobre a implantacdo de politicas ptblicas, visto
que estabelecia uma temporalidade para essas agdes e abrangia tanto o setor privado
como o publico (Santos, 2009, p. 133).

Por meio do TEN, Nascimento (2004) mostrou-se extremamente inovador na sociedade
brasileira, em um periodo da histéria em que nao haviam politicas publicas para construir uma
sociedade democratica. O que havia era o discurso das elites do Brasil reforcando uma
democracia racial, valorizando a ideia da mesticagem do pais, vendendo a ideia de um pais sem
conflitos e harmonioso.

Fazendo a op¢ao de aceitar no TEN a inclusdo de pessoas negras e negros discriminados
na sociedade brasileira, educando essas pessoas. Construindo oportunidades, rompeu-se com
estereotipos e estigmas, criando novos espagos de atuagdo e participagdo social, isso enquadra
o TEN em uma agao afirmativa.

Ao utilizar nas pegas as tematicas afrobrasileiras e africanas, trazendo para a sociedade
a riqueza dessas tematicas e também expondo os dramas vividos pela populacdo negras,
mostrando a capacidade analitica e interpretativa dos atores e atrizes negros, Revela-se como o
TEN se transforma em politica de valorizacao das historias individuais e coletivas, das culturas
e das diversidades.

A também na dentincia dos problemas sociais € ao apresentar possibilidades para os
sujeitos, o TEN ¢ uma politica de informacgao, pois informagao possibilita acesso as redes de
solidariedade, de prote¢do e de direitos. Dessa maneira, o TEN j4 apontava os caminhos que as
politicas publicas deveriam ter tomado na metade do século XX para construir no Brasil uma

verdadeira democracia, inclusiva e participativa, com respeito as diferencas.
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Figura 52 — Exemplo de Power Point ou PDF para os estudantes surdos

TEATRO EXPERIMENTAL DO NEGRO

LUTA, RESISTENCIA, RECONHECIMENTO E
IGUALDADE

Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 53 - Fotografia de Abdias do Nascimento

OS FUNDADORES

ABDIAS DO NASCIM ENTO

\...unI[ IHI‘ \nr\\\\ \“

Fonte: Marasciulo (2020).
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Figura 54 - Fotografia de Aguinaldo Camargo como Imperador Jones

AGUINALDO CAMARGO

Atuou e dirigiu varias pegas do TEN
tais como:

Imperador Jones ,1945;

O filho prodigo, 1947;

E participou do longa Também somos
irmaos; 1949

Fonte: Miranda (2021).

Figura 55 - Fotografia de Lea Garcia

ALGUMAS DAS PERSONALIDADES MAIS IMPORTANTES

LEA GARCIA

" ATUOU NAS PEGAS:

IMPERADOR JONES ,1945;
O FILHO PRODIGO, 1947,
ToDOS 0S FILHOS DE DEUS TEM ASAS, 1946;

SORTILEGIO (MISTERIO NEGRO);

ALEM DE LONGA CARREIRA NO TEATRO, CINEMA E TELEVISAO.

Fonte: Rocha (2025).
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Figura 56 - Fotografia de Ruth Rocha

RUTH ROCHA

Atuou nas pecas:
Imperador Jones, 1945;
O filho prédigo, 1947;
Terras do sem fim, 1947;
Todos os filhos de Deus
tem asas, 1946.

Aléem de longa carreira
no cinema e na televisao

Fonte: Lago (2019).

Figura 57 - Fotografia dos integrantes do TEN

COMPOSICAO DO GRUPO E PECAS

INTEGRANTES DO TEN

Fonte: Lima (2023).
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Figura S8 - Fotografia do ensaio da peca Sortilégio

Fonte: Brasil (2016a).

Figura 59 - Fotografia da peca o Filho Prodigo

O FILHO PRODIGO

Fonte: Brasil (2016b).
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Figura 60 - Fotografia de Abdias na peca Othelo

ABDIAS NASCIMENTO COMO OTHELO

Fonte: Nascimento (2025).

Figura 61 — Referéncias Bibliograficas
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com os estudantes do ensino fundamental a Historia da Cultura Brasileira
Afrodiasporica para mim vai além de cumprir uma legislagdo, ¢ demonstrar aos estudantes
que a cultura brasileira ¢ repleta de elementos préoprios, ou por serem originais ou por
demonstrarem como nossa cultura ¢ misturada, miscigenada, mesti¢a ou sincrética com outras
culturas.

Trabalhar com os estudantes surdos do ensino fundamental permitiu ampliar minha
concepegdo de educagdo inclusiva, utilizar o Ensino de Historia como ferramenta de promogao
de acessibilidade e de inclusdo demonstram as possiblidades da Historia como disciplina
escolar, dessa forma, buscou-se atender uma demanda dos estudantes surdos, isto €, materiais
didaticos voltados para os estudantes surdos.

O material que foi construido também atende aos interesses de uma educagdo
antirracista, pois a escolha pela Historia da Cultura Brasileira Afrodiaspdrica buscou trazer para
os estudantes surdos um conhecimento que por anos foi marginalizado no Brasil e tem
semelhancas com a Histéria dos Surdos, ndo esquecendo que cada um tem suas
particularidades.

Acrescentando que ao abordar exemplos da Cultura Brasileira Afrodiaspdrica teve-se a
intencdo de combater visdes preconceituosas sobre praticas religiosas que sdo proprias da
cultura brasileira, como o Tambor de Mina, ou os congados, ou os reisados por exemplo. E
também visdes preconceituosas sobre a presenca das minorias nos espagos publicos e nas
atividades artisticas como universidades, teatros e cinema.

O Recurso Pedagogico elaborado foi apresentado para as professoras da sala de recursos
e do AEE, também foi apresentado a intérpretes de Libras e para professoras especializadas em
turmas de surdos, e segundo a avalia¢do feita pelas profissionais, o Recurso Pedagogico se
mostrou promissor.

Estas profissionais da escola avaliaram que a metodologia visual ficou bem apresentada
atendendo a uma necessidade dos surdos, a utilizagdo dos recursos visuais permite a construgao
de um pensamento mais abstrato, permitindo desenvolver contextos historicos especificos.

Foi apontado também que os temas apresentados no Recurso Pedagdgico ampliam a
percep¢ao de mundo dos estudantes, rompem com barreiras religiosas que geram equivocos e
interpretacdes erradas sobre a sociedade e a cultura brasileira.

Uma das profissionais que analisaram o Recurso Pedagogico ¢ surda, tem formacao

universitaria e € pesquisadora, sua observacao indicou as possibilidades de outros temas e
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outros contetidos serem abordados dessa maneira, gerando maior acessibilidade dos surdos ao
conhecimento.

Cabe ressaltar que um dos objetivos na elaboracao desse Recurso Pedagodgico ¢
promover inclusdo por meio do Ensino de Histéria da Cultura Brasileira Afrodiasporica, pelas
observagdes feitas, pode-se afirmar que esse objetivo pode ser alcancado na utilizagdo desse
Recurso Pedagogico nas aulas de Historia, e até mesmo em outras aulas.

Trazendo uma das consideracdes de Sttip (2019):

A educag@o, o ensino de historia, e mesmo o olhar devem ser compreendidos em sua
dimensdo humana, multipla, cultural e diversa. Buscou-se pensar a estratégia
educacional no ensino de histdria por meio do uso de imagens enquanto didatica
valida para surdos e ouvintes do mesmo modo, onde as habilidades e dificuldades
individuais devem ser respeitadas (Sttip, 2019, p. 98).

Percebe-se como existem semelhancas na forma de tratar os estudantes surdos ou
ouvintes, o respeito deve ser o mesmo para ambos, porém cabe ao professor no processo de
ensino verificar a amplitude desses estudantes, suas demandas e necessidades, individuais e
coletivas, assim o ensino estard mais proximo de atender aos estudantes.

Como um complemento dos apontamentos de Sttip, Silva (2020) defende que,

[...] o fazer historiografico pode favorecer a construgdo de estratégias pedagogicas
viaveis para ensinar Historia ao educando surdo. Néo obstante, é preciso explorar esse
saber historico e adapta-lo ndo s6 ao contexto educacional, mas essencialmente, a
especificidade do surdo, que ¢ a visualidade (Silva, 2020, p. 155).

Entao a adaptagdo do fazer e do saber por intermédio de materiais que atendam aos
estudantes surdos, mas que também sejam tangiveis aos estudantes ouvintes podem diluir
barreiras, o que favorece a inclusdo mais efetiva, o recurso visual nesse contexto torna-se entao
uma estratégia mais adequada no contexto de uma sala de aula compartilhada por surdos e
ouvintes.

Concordando com Mattos (2016):

Assim, acreditamos que a histéria ndo deve se furtar a responsabilidade que lhe
compreende no desafio de educar historicamente alunos surdos. Nao ¢ aceitavel que
a historia feche os olhos para esta situagdo que se coloca, cedendo esta tarefa a campos
do conhecimento que ndo sdo capazes de abordar com a profundidade necessaria a
reflexdo acerca da historia ensinada (Mattos, 2016, p. 126).

Defendo que a constru¢do do conhecimento historico e sua pratica escolar no século

XXI e adiante, deve ser pautado na defesa da inclusdo dos grupos sociais, que atenda a uma
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pratica antirracista, que combata preconceitos € que nao se omita € nem se negue a denunciar e
combater as praticas de silenciamento, esquecimento e apagamento sofridas por varios sujeitos

ao longo do tempo.
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APRESENTACAO

O recurso pedagogico construido buscou trazer para os
professores de Historia, intérpretes de Libras e professores da Sala
de AEE possibilidades de aulas adaptadas para os estudantes surdos.

Tendo como principio que, ao longo do século XXI, o
Ensino de Histéria tornou-se cada vez mais inclusivo e as aulas
propostas demonstram essa intencionalidade, dessa maneira, as
aulas passam a ser voltadas para o principal interessado que € o
estudante.

Nao podemos esquecer que todos sdo sujeitos historicos e
também sujeitos com direitos e deveres inseridos em uma contexto
social, cultural, politico e econdomico que exige cada vez mais de
cada um e de cada comunidade entende-se que o Ensino de Historia
apresenta aos estudantes as possibilidades de ressignificar sua
participag@o e inser¢ao nesses contextos.

Por isso a escolha do recurso pedagogico ser voltado para o
estudante surdo, pois consideramos que esse sujeito ao longo da
histéria passou por processos de silenciamento e exclusdo inclusive

dentro da escola pelo fato de sua linguagem ser diferente

Por isso, a escolha do recurso pedagdgico trazer como tema
das possibilidades de aulas serem sobre a Cultura Brasileira
Afrodiaspdrica, assim,  apresentamos aos professores ideias,
conceitos e conteudos que permitam que eles tenham elementos que
sirvam de exemplo para grupos sociais que sofreram com exclusdes
e preconceitos ao longo da historia e esses elementos tornando-se
referéncia para o combate aos preconceitos e a inser¢ao dos sujeitos
na sociedade.

Abordar como tema a Cultura Brasileira Afrodiasporica
permite também aos professores e estudantes terem contato com
conhecimentos que ajudam a desconstruir o racismo estrutural
presente na sociedade brasileira e assim, por meio do seu trabalho,
combater os preconceitos persistentes na sociedade brasileira.

A construcdo de recursos pedagogicos, voltados para
estudantes surdos, sdo essenciais para ocorrer o processo de
aprendizagem, para que esse processo tenha €xito, a aproximacao
entre estudantes e professor € essencial, Santos (2017) faz a seguinte

observagao:

Se considerarmos a dindmica de sala de aula,
acontecem muitas interagdes ¢ movimentos, diferentes
do que acontecem em uma palestra. Sendo Assim, ¢é
inevitavel que o aluno surdo va dar atengdo unicamente
para o intérprete e depender dele para tudo. Por outro



lado, o professor vai se eximir de responsabilidade em
tentar se comunicar com o aluno, Tais situagdes sdo
incongruentes ao aprendizado em sala de aula, onde
todos precisam interagir. O professor tem que se
esforcar em aprender lingua do aluno surdo. Os demais
alunos tém que se esforcar em aprender a lingua do
colega surdo (Santos, 2017, p. 83).

Havendo a dificuldade do professor em estabelecer a
comunicacdo na lingua natural do estudante, as atividades adaptadas
sdo uma das formas de aproximacgdo entre o professor e o estudante
surdo, mediado pelo intérprete essa relagdo de ensino aprendizagem,
mesmo sendo difusa ira ocorrer devido a pratica de uma educagao
bilingue, assim, ndo haverd negligéncia do professor ou este ira se
eximir da responsabilidade de dar a devida aten¢do ao estudante
surdo.

Como as atividades adaptadas podem ser compartilhadas
entre estudantes ouvintes e surdos, as dindmicas de interagao que
ocorrem no espago escolar abrem a possibilidade do aprendizado de
ambos os estudantes, mediado pela adaptacdo no método de trabalho
os conteudos se transformam em elemento comum no processo de
aprendizagem. Dessa maneira, respeitando o tempo de aquisicdo
desses conhecimentos por parte dos estudantes ouvintes e surdos,

dentro de uma educagdo bilingue.

Quadros (1997, p. 27) “a preocupagdo atual ¢ respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano educacional
que ndo afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianga
surda” e a adaptacao e constru¢do de materiais pedagogicos atende
essa caracteristica do ensino voltado para os surdos ampliando o
processo de aprendizado e de interacdo entre os sujeitos na sala de
aula.

Quadros (1997) indica que na aquisi¢dao da linguagem pelos
estudantes surdos deve-se buscar trabalhar de atividades simples
para as mais complexas, o Ensino de Historia pode seguir a mesma
logica. Dessa forma, as atividades podem ser construidas seguindo a
mesma concepcao, sem deixar de abordar os contetidos, pois sdo os
conteudos que irdo despertar a atengdo e o interesse dos estudantes.

Para Santana (2007):

Podemos reconhecer, por exemplo, uma palavra e
atribuir-lhe sentido apenas pela memoria visual. Seria
dessa forma que os surdos aprenderiam a escrita do
portugués. Dessa mesma forma, ha muito leitores em
uma segunda lingua que ndo sabem falar ou
compreender em uma segunda lingua que nio sabem
falar ou compreender auditivamente essa lingua. Ou
seja, podemos ler em francés sem nunca chegar a
falar (Santana, 2007, p. 194).



Assim, os estudantes podem aprender os conteudos
relacionados a Historia, desenvolver habilidades de abstracdo e de
analise, mesmo ndo sabendo o portugués falado, oral, mas
aprendendo através da lingua escrita, com a utilizacdo da imagem e
da Libras. O Ensino de Histéria deve se aproveitar desses recursos
para melhor atender aos estudantes, o Ensino de Histdria possui uma
série de possibilidades para o aprendizado sendo que esse trabalho ¢
uma dessas possibilidades.

Santana (2007) aponta que:

O surdo 1é uma palavra escrita em portugués e
atribui-lhe sentido pela lingua de sinais. Ha
momentos em que ele ndo consegue compreender
todas as palavras escritas, mas, como o leitor ouvinte,
o surdo pode ler algumas palavras, deixar de ler
outras e, com base nas que reconhece, atribuir um
sentido ao texto. Entretanto, ao realizar sempre esse
tipo de leitura, corremos, muitas vezes, o risco de
interpretar mal o que ¢ lido (Santana, 2007, p. 196).

Por isso, o uso das imagens como recurso textual associado
ao trabalho do intérprete auxilia na constru¢do de significados
evitando que a leitura e a interpretacdo do estudante surdo sejam
feitas de maneira errada ou equivocada. A leitura € parte essencial

para o aprendizado de Histéria, assim, apresentar novos recursos

que possibilitam a ampliagdo da capacidade de leitura dos
estudantes amplia também a capacidade de abstragao.
De acordo com Santana (2007):
O conjunto e o contexto sdo mais importantes. A
memoria visual da palavra pode ser depois evocada no
momento da produgdo de um texto escrito. A
segmentagdo da  escrita, a  correspondéncia

fonema/grafema, torna-se uma questdo de memoria
visual e ndo auditiva (Santana, 2007, p. 196).

Dentro dessa perspectiva que o estudante ird adquirir cada
vez mais autonomia no aprendizado se o conjunto e o contexto para
o surdo que importam para aquisi¢cao da lingua também servem para

aquisi¢ao dos outros conhecimentos.



1 Possibilidade de Aulas

O objetivo do trabalho € oferecer para os professores de salas
de aula regular, especial ou de AEE possibilidade de aulas para
estudantes surdos, sendo que estas aulas podem servir como modelo
para outros conteudos e temas.

Como texto explicativo fez-se a op¢do de reproduzir os
conceitos e as explicagdes no capitulo 01, caso os professores nao
tenham tempo ou interesse em ler toda a dissertacao, para facilitar
ou ganhar tempo, optou-se que parte dos conceitos apresentados
anteriormente foram reproduzidos no recurso pedagogico. Nao ha
necessidade do professor em reproduzir os textos para os estudantes
surdos ou ouvintes. Mas se ele achar interessante, nada ira
impedi-lo.

Este modelo esta planejado para uma aula de 40 minutos,
essa leitura iria deixar o professor mais a vontade em relacdo ao
assunto tratado, dando a ele um conhecimento inicial sobre os
assuntos e com a possibilidade de ampliar seus conhecimentos a

partir dos videos sugeridos, dos sites e dos livros.

1.1 Descricao

Na elaboracao das aulas foi pensado nos seguintes passos:
* Leitura dos textos explicativos e conceituais pelo
professor e pelo intérprete;
* Selecdo de imagens de acordo com o texto explicativo;
» Utilizagao das imagens na contextualizagdao dos temas;
* Acrescentar junto das imagens algumas observagdes

complementares.

Dessa maneira, os objetivos das aulas sao:

* Ampliar a capacidade de abstragao;

* Desenvolver a habilidade de leitura em lingua
portuguesa;

* Desenvolver a habilidade de leitura de temas historicos;

 Compreender a importincia dos acontecimentos
historicos e seu contexto;

* Reconhecer a importancia da diversidade na construgao
de uma sociedade democratica;

* Reconhecer o estudante surdo como sujeito historico;

» Comparar a situacao das populagdes afrodiasporicas com
a situagdo das populagdes surdas na aluta por direitos;

* Promover a inclusdo efetiva dos estudantes surdos em

sala de aula.



Como metodologia procurou se pdr em pratica as ideias

apresentadas na constru¢ao dessa dissertagdo, dessa maneira:

» Utilizagao da Pedagogia Visual como meio de letrar em
lingua portuguesa, desenvolvendo a segunda lingua na
modalidade escrita e também para aquisicio de
conhecimento historico;

« Utilizagdo dos recursos imagéticos na construcdo dos
Powerpoint atendendo a caracteristica da educacgdo e do
aprendizado dos estudantes surdos, pois eles estdo
inseridos em uma cultura visual;

» Apresentacdo do recurso pedagdgico para professoras da
sala de AEE e intérpretes de Libras buscando atender ao

principio da educacao bilingue.

Ao final dos textos estdo expostas as imagens selecionadas
para criar o recurso pedagdgico e a construcdo de Powerpoint que
subsidiam as aulas, sdo exemplos que podem ser alterados de acordo
com a demanda dos professores ou dos estudantes.

Trabalhar com as imagens ndo € um fim em si mesmo e ndo

deve engessar o trabalho dos professores em sala de aula, assim, elas

se transformam em sugestdes dentro das possibilidades que o texto

apresenta.



Aula: Tambor de Mina Maranhense

Observando a formacao da identidade e da cultura brasileira
afrodiasporica, as religides ocupam um lugar central. Segundo

Prandi (2005):

Candomblé, xangd e batuque sdo variantes rituais da
religido dos orixas no Brasil. A religido dos orixas,
divindades da cultura ioruba ou nagd, consolidou-se
em territorio brasileiro entre os meados do século XIX
e o inicio do século XX como expressdo cultural de
escravos, negros livres e seus descendentes (Prandi,
2005, p. 1).

Expressdes culturais que demonstram a capacidade de
resisténcia e luta dessas populagdes e a ligacdo intima que as

religides tém com as identidades africanas.

Além dos orixas, outras divindades foram trazidas da
Africa pelos escravos: os inquices dos povos bantos,
praticamente esquecidos e substituidos pelos orixas
nagds nos candomblés bantos, e os voduns originarios
de povos ewé-fons, de regido do antigo Daomé, hoje
republica do Benim, designados jejes no Brasil. O culto
aos voduns sobreviveu na Bahia e no Maranhao. [...]
No Maranhdo recebeu o nome de tambor-de-mina
(Prandi, 2005, p. 2).

Dessa maneira, as proprias religides africanas sofreram
transformagodes ligadas aos contatos que ocorreram entre 0os povos
entre os varios povos africanos presentes no territorio brasileiro.
Assim, houve sobreposicao das caracteristicas religiosas de um povo
sobre outro, adaptagdes e assimilagdes. O Tambor de Mina, ¢ uma
dessas religides que se formaram no século XIX, estd intimamente
ligado ao processo de didspora for¢ada que os povos africanos
sofreram.

Das varias religides afrobrasileira que existem, o Tambor de
Mina Maranhense ¢ uma delas sua escolha para fazer parte desse
estudo e parte da elaboracdo do recurso pedagodgico ocorreu pelo
grande desconhecimento que uma grande parcela da sociedade
brasileira tem das religides de matriz africana no Brasil,
principalmente, daquelas que se desenvolveram no Nordeste mais
préoximas ao Norte do pais. Estas religides foram formadas a partir
da diaspora negra ocorrida ao longo dos séculos XVI até¢ o XIX e
para quebrar uma visdo preconceituosa que existe sobre as
manifestagdes das religiosidades ligadas a cultura brasileira
afrodiasporica.

Outro motivo pela escolha do Tambor de Mina foi buscar
manifestagdes culturais afrodiaspdricas que rompem com o exemplo

local, sabendo que em Minas Gerais existem varias manifestacdes



religiosas de origem afrobrasileita, como Festas do Rosario,
Marujadas, e grupos de Congadas, dessa maneira, a ideia ¢
demonstrar a abrangéncia das culturas afrodiaspdricas no territorio
brasileiro ¢ suas semelhangas com as manifestacoes locais.

Portanto, ¢ nesse contexto que se fez a escolha de apresentar
uma breve historia sobre o Tambor de Mina Maranhense e utiliza-lo
como exemplo de manifestacdo da cultura brasileira afrodiaspdrica.

Dessa forma:

Tambor de Mina é uma das religides afro-brasileiras
mais difundidas no Maranhdo e em seu entorno. Mina
deriva de negro-mina, de Sdo Jorge da Mina,
denominacdo dada aos escravos procedentes da ‘costa
situada a leste do castelo de Sdo Jorge da Mina’,
trazidos de regido das hoje Republicas do Togo, Benin
e da Nigéria, que eram conhecidos principalmente
como negros mina-jejes ¢ mina-nago (Verger, 1987

apud Carneiro, 2014, p. 37).

Segundo o argumento apresentado por Verger, percebe-se
como a diaspora vivenciada por vdarias populacdes africanas
sofreram foi responsavel pela chegada ao que serd o Brasil de

elementos identitarios que estardo presentes nas identidades

formadoras das populagdes brasileira, em especial dos maranhenses
citados por ele.

Reginaldo Prandi (2005) apresenta que:

Nas Pegadas dos Voduns, um terreiro de
tambor-de-mina em Sdo Paulo” faz uma grande
apresentacdo das caracteristicas e da historia da
religido do Tambor de Mina Maranhense. Ressaltando
“Em Sao Luis e outras cidades do Maranhao, a religido
dos voduns recebeu o nome de tambor-de-mina, alusdo
a presenga constante dos tambores nos rituais e aos
escravos minas, como eram ali designados os negros
sudaneses (Prandi, 2005, p. 3).

Nesse estudo, Prandi (2005) apresenta as duas casas que
foram fundadas por africanos em meados do século XIX, que
sobreviveram até os dias de hoje e constituem a matriz cultural do
tambor-de-mina a Casa Grande das Minas (Kuerebentan Zomadonu)
e a Casa de Nagd (Nagon Abioton). E também os estudos que
iniciaram a compreensao dessa religido ligada a matriz afrobrasileira
tais como Sérgio Figueiredo Ferretti (1996), Mundicarmo Ferretti
(1985), Octavio da Costa Eduardo (1948), Manuel Nunes Pereira
(1979) e Roger Bastide (1971).

Outras referéncias como Carneiro (2014) apontam a
importancia do tambor de mina na sociedade maranhense, inclusive

como patrimonio historico e artistico:
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A Casa das Minas (Sdo Luiz) ¢ um templo das religides
afro-brasileiras tombado pelo Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (Iphan). Nao possui
casas filiadas, o que coloca em xeque a continuagdo da
sua linhagem. Segue o modelo de culto do tambor de
mina, que foi sensivelmente influenciado por essa
prestigiada casa (Carneiro, 2014, p. 38).

Ferretti (2011) aponta a origem do Tambor de Mina, sua
importancia como referéncia para o surgimento de outras religides

similares e o principal problema que ela enfrenta.

A religido afro-brasileira no Maranhao e na Amazdnia
estabelecida a partir de Sdo Luis desde meados do
século XIX, € conhecida como Tambor de Mina.
Existem duas casas matrizes fundadas por africanos: a
Casa das Minas Jeje, de origem daomeana, que ndo
possui filiais e a Casa de Nago, de origem iorubana de
onde derivaram a maioria dos terreiros de Mina. Estas
duas casas encontram-se em declinio do numero de
participantes e de rituais, estando praticamente em
extingdo, mas gozam ainda de grande prestigio.
Existem muitas outras casas de tambor de mina,
derivadas do modelo da Casa de Nagd. Algumas
possuem grande numero de filhos e varias delas
atualmente recebem muitas influéncias do candomblé e
da umbanda (Ferretti, 2011, p. 247).

E muito claro que a perda de adeptos ou praticantes pode

ocorrer por varios motivos como influéncia das religides

neopentecostais, numero reduzido de jovens praticantes da religido e
preconceitos relacionados as religides de matriz africana, porém ao
transformar o Tambor de Mina em patrimdnio cultural aumenta-se a
possibilidade de utilizar a religido como instrumento de combate ao
racismo, possibilitando que as comunidades retomem as praticas
religiosas.

Ferretti (2011) aponta as caracteristicas da religido do

Tambor de Mina da seguinte forma:

O tambor de mina ¢ uma religido muito ritualizada e
discreta, envolvida em segredos e mistérios e sua
mitologia ¢ pouco comentada. A religiosidade se
expressa através da realizacdo de festas com transe,
dancas e comidas que atraem os participantes. Na
maioria das casas a comida ndo costuma ser muito
abundante, mas sempre ha bastante permitindo oferecer
a todos e distribuir as sobras. A fartura nas festas
maiores constitui um dos elementos de prestigio das
casas ¢ a distribui¢@o de alimentos faz parte da etiqueta
nesta religido (Ferretti, 2011, p. 248-249).

Essa materialidade das religides afrobrasileiras que tornam
elas extremamente ricas € demonstram as poténcias que podem ser
exploradas em atividades pedagodgicas. As festas, dangas e comida
estdo presentes em todas as manifestagdes religiosas, portanto, sao
elementos que aproximam as religides de matriz africana de outras

religides, o que demonstra que nao se justificam os preconceitos.
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Porém, sdo também os elementos que as tornam tdo distintas e
diversificadas, pois sdo nas musicas, nas dangas, nas festas e nas
comidas que percebe-se a fusdo das religides, o hibridismo, as
resisténcias e as lutas das populacdes que sofreram com o processo
de diaspora, e sua manutencdo representa as resisténcias e suas

vitdrias dentro de uma sociedade escravocrata, patriarcal e racista.

Imagens utilizadas na elaboracio do recurso pedagégico

Figura 1 - Exemplo de Power Point ou PDF para os
estudantes surdos.

TAMBOR DE MINA
MARANHENSE

RELIGIOSIDADE E IDENTIDADE CULTURAL

Figura 2 - Mapa da Africa com destaque para o Benin.

ORIGEM AFRICANA, INTRODUZIDA'NO BRASIL COM AS POPULACOES
ESCRAVIZADAS TRAZIDAS NO SECULO XIX

BENIN, NA AFRICA, REGIAO DE ORIGEM DAS RELIGIOES DOS INQUICES E VODUNS

Sauth
Atlante
Ocean

MARANHAO ESTADO BRASILEIRO QUE A RELIGIAO DOS VODUNS SE
DESENVOLVEU
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Figura 4 - Aprisionamento de escravizados na Africa.

AS PESSOAS ERAM RETIRADOS DE VARIAS REGIOES DA AFRICA
PoVOS DE CULTURAS DIFERENTES ERAM APRISIONADOS

Figura 5 - Mulheres escravizadas no Brasil

VIERAM PARA A AMERICA COM SUAS CULTURAS E AS FUNDIRAM COM AS CULTURAIS QUE
EXISTIAM NO TERRITORIO BRASILEIRO

serem oriundas da Costa da Mina, na Africa

Figura 6 - Fotografia da Casa das Minas Sao Luiz/ MA

NO BRASIL CRIARAM ESPACOS DESTINADOS PARA DEVOGAO, PRATICA DE
RITUAIS RELIGIOSOS E CONVIVENCIA DOS ADEPTOS

CASA DAS MiNAS - SAo Luiz - MA

TAMBOR DE MINAS. SAUDACAO A SAQ SEBASTIAO
PRI AT AV A AV
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Figura 8 - Santa Barbara Figura 10 -

FUSAO COM A RELIGIAO CATOLICA: OS PRINCIPAIS SANTOS LIGADOS
AO TAMBOR DE MINA

SANTA BARBARA: SENHORA DAS
CONQUISTAS E DOS CAMINHOS
ABERTOS E TAMBEM ASSOCIADA AOS
VENTOS E AS TEMPESTADES.

SAO LAZARO: MEDICO DOS POBRES,
PADROEIRO DOS LEPROSOS, DOS
ENFERMOS E DOS DESAMPARADOS, CUIDA
TAMBEM DOS CAES DOENTES

Sdo Sebastido

SAO SEBASTIAQ; ESTA LIGADO
A CACA E TAMBEM, SENDO
TAMBEM CONSIDERADO
PADROEIRO CONTRA A PESTE,
A FOME E A GUERRA.

ELEMENTOS E OBJETOS SAGRADOS
TAMBORES

o
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Figura 12 - Alimentos sagrados Figura 14 - Referéncias bibliograficas

Figura 13 - Voduns oferecendo alimentos sagrados Sugestao de videos

OS VODUNS EM OFERTA DE ALIMENTOS SAGRADOS

DOCUMENTARIO Tambor de Mina no Maranh#o. Geia, [S. L.: s.
n.], 2025. 1 video (20 min.). Disponivel em:

;‘:-:,_ https://youtu.be/9KZ ieXZxFE?t=213. Acesso em: 20 fev. 2025.
TAMBOR DE MINA — Retratos da fé. TV Cultura, [S. 1.: s. n.],
2025. 1 video (25 min.). Disponivel em:
https://youtu.be/GHEOPCkDFa4. Acesso em: 20 jan. 2025.

“
>
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i

Sugestao de site

i

JAVARINI, Jhonata. Tambor de Minas - Uma religido matriarcal
afro-brasileira. F¢é Curiosa, [S. 1.], 13 dez. 2023. Disponivel em:
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https://www.fecuriosa.com/post/tambor-de-minas-uma-religi%C3%
A3o-matriarcal-afro-brasileira . Acesso em: 20 jan. 2025.
Sugestdo de livros

FERRETTI, Mundicarmo Maria Rocha. Desceu na guma: o caboclo
do Tambor de Mina em um terreiro de Sdo Luiz. Sdo Luiz:
EDUFMA, 2000.

FERRETTI, Sérgio. O longo declinio da Casa das Minas do
Maranhao: um caso de suicidio cultural? In: CONCEICAO, Douglas
Rodrigues da e JUNIOR, Manoel Ribeiro Moraes (Org.) Religido no
Brasil: ciéncia, cultura, politica e literatura. Sao Paulo: Fonte
Editorial, 2013.

Aula: Irmandades catélicas negras

A introdugdo do catolicismo no territdrio que viria a ser o
Brasil serviu como garantia de manter uma grande por¢ao do
chamado Novo Mundo sob dominio da Igreja Catdlica e da Coroa
Portuguesa.

O catolicismo trazido pelos missionarios, pelos portugueses
das camadas populares, pelos senhores e administradores da Coroa
nem sempre estavam alinhados ao catolicismo ligada a propria
Igreja Catolica.

Os povos africanos escravizados também foram responsaveis
por trazer elementos divergentes e novos em relagdo ao catolicismo
europeu e da Igreja Catdlica. Apontar que existiu no Brasil, tanto no
periodo colonial quanto nos periodos subsequentes, um catolicismo
que estava ligado e ainda se mantém ligado a cultura afrodiaspoérica
demonstra como ¢ importante rever aspectos da Historia Brasileira e
adotar praticas de ensino que visibilizem praticas que antes eram
silenciadas ou negadas.

Segundo Larissa Viana (2012):

O conjunto de praticas, saberes e memorias
religiosas também atravessou o Atlantico nos
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navios negreiros, € aqui foi revivido e
modificado pelos africanos de acordo com as
condi¢cdes do cativeiro. Mas muitos deles
também foram atraidos pelos rituais e modos
de vida religiosa cristdos, e vivenciaram essa
nova realidade de forma plena, e ndo apenas
como ‘fingimento’, como se costumava achar
(Viana, 2012, p. 46).

Dessa maneira, pode-se afirmar que o contato com o
catolicismo para muitos povos africanos foi anterior ao processo de
escravizagdo imposto no Brasil e da mesma maneira que o
catolicismo sofreu transformacdes na Africa, ele sofrerd
transformagodes no Brasil.

Souza (2014) aponta que:

Os africanos e afrodescendentes de origem banto,
vindos de Angola e do Congo, podiam aceitar o
catolicismo ou alguns de seus elementos quando se
tornavam membros de uma irmandade ou quando
haviam tido contato com o catolicismo ainda na Africa,
principalmente no caso de escravos que viveram por
um periodo em Luanda ou em outro centro de
colonizagdo portuguesa (Souza, 2014, p. 117-118).

Sabe-se que até a implantagdo da Republica a religido oficial
no Brasil foi a Catolica, entdo devemos pensar que tipo de religido

catolica foi praticada pelos africanos e afrodescendentes e como

esse catolicismo também serviu de base para preservar identidades,
a sua utilizagdo como estratégia de resisténcia e de solidariedade.
Dessa maneira, apontar quais elementos sdo caracteristicos da
cultura brasileira afrodiasporica.

Pode-se comecgar a entender o catolicismo construido no

Brasil a partir da ideia apontada por Vartuli (2021):

E sabido que no Brasil de forma geral ¢ em Minas
Gerais em particular, houve, historicamente, intenso
sincretismo religioso. Sob a Egide do sistema do
Padroado Régio, Portugal viu nascer, em terras
tropicais, um catolicismo de ‘muito santo e pouca
missa’, o chamado catolicismo popular, bastante
especifico destas paragens, como bem demonstra a
historiografia (Vartuli, 2021, p. 18).

A partir dessa ideia de Vartuli, percebemos que o sincretismo
religioso € tratado como a fusdo dos elementos religiosos catdlicos e
africanos, demonstrando que muitos africanos se converteram ao
catolicismo inserindo nele seus elementos, o que refuta a ideia de
uma conversdo de mentira ou falsa.

A fusdo religiosa estara presente nas varias manifestagdes
das religides de matriz afrodiasporica, e também estard presente no

catolicismo implantado no Brasil, as irmandades formadas nas

17



varias cidades brasileiras sdo exemplos dessa fusdo dentro das
organizagdes catolicas.

Segundo Caio César Boschi (1986) a proibicdo de ordens
religiosas regulares em Minas abriu caminho para a atuagdo de
irmandades leigas que contratavam servicos de religiosos, artistas e
ergueu varios templos religiosos importantes dentro da sociedade
mineira. Assim, as irmandades leigas foram fundamentais para a
compreensdo da sociedade mineradora e também podem servir de
referéncia para a compreensdo do catolicismo de matriz
afrodiasporica.

As irmandades, segundo Boschi (1986):

Foram e sdo institui¢des que espelham e retratam os
diversos momentos e contextos historicos nos quais se
inserem. Com elas, o catolicismo e a Igreja Catdlica
amoldam-se a realidade na qual se propagam. [...] As
irmandades caracterizam sempre o seu momento € o
seu ambiente, dando origem a diversidade de formas,
por um lado, e a fluidez e imprecisdo de suas
denominagdes, por outro (Boschi, 1986, p. 12).

A partir desse apontamento feito por Boschi, percebemos ao
longo da formagao historica brasileira momentos que as autoridades
religiosas se moldaram a realidade dos tropicos e a sua populacao. A

formagdo das irmandades catolicas representa essa capacidade do

catolicismo e da Igreja Catolica de se amoldarem, se adaptarem e se
inserirem de acordo com o contexto historico. Mas vamos além
dessa adaptagdo pois, as populagdes africanas e afrodescendentes no
Brasil interferiram nas dinamicas das irmandades catdlicas
construindo relagdes de poder e solidariedades interferindo na
sociedade brasileira.

As irmandades catdlicas surgem na Europa com uma fung¢ao
clara de servirem para o auxilio e ajuda, essa parece ser a ideia
apontada por varios autores como Boschi (1986), Scarano (1976),
Souza (2014), porém, no Brasil, elas ganham outra atribuicdo como
de auxiliar na atividade de catequese, principalmente dos grupos
negros ¢ africanos, porém ao observar a realidade brasileira, as
irmandades vao além desse aspecto.

Para Mattos (2012):

Apesar das irmandades serem instituicdes de origem europeia,
direcionadas para a catequese catdlica, os africanos e seus
descendentes conseguiram criar nas associagdes um espacgo para
cultivar as suas culturas, pois nesses locais eram facilitados os
contatos com seus companheiros de cor ¢ de condi¢do social.
Além disso, elas foram importantes socialmente, por que
ofereciam assisténcia, ajudaram em momentos de dificuldade
financeira, proporcionavam um enterro e uma sepultura dignos e
colaboravam com a compra de alforria (Mattos, 2012, p. 165).
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Para as autoridades no Brasil, o aprendizado da religido
oficial era desejado e portanto havia a preocupagdo em fazer a
conversdao dos africanos escravizados e o incentivo a participar das
atividades religiosas, por isso, ndo havia tanta rejei¢ao a criagao das
irmandades pela populagdo negra, liberta ou escravizada, tanto que
essas irmandades eram conhecidas pelas irmandades dos homens de
cor pois, para as autoridades coloniais eram formas de manter o
controle sobre essa populagdo, mas, as irmandades também irdo
refletir os anseios e demandas dessa populagao.

Souza (2014) faz apontamentos importantes sobre o
catolicismo e a formagdo das irmandades que endossam como foi
relevante o processo de adaptagdo e transformacao da religiosidade

no Brasil:

O ensino do catolicismo a todo africano escravizado
era obrigagdo dos senhores, o que também serviu de
caminho para a organizagdo de novas comunidades
negras, principalmente quando agrupadas em
irmandades leigas de devog¢@o a um determinado santo.
[...] Essas associacdes religiosas de ‘homens pretos’
eram ndo sO aceitas como estimuladas pela Igreja
Catolica e pela administracdo colonial. Mas as

irmandades ndo serviram apenas de instrumento de

controle sobre as comunidades negras: elas também
foram um espago de organizagdo e construcdo de novas

identidades (Souza, 2014, p. 116).

Existia nos espagos das irmandades dos homens de cor
elementos que demonstravam suas origens, relagdes sociais e
politicas, as lutas do dia a dia e a devog@o a determinados santos e
santas  especificos das comunidades afrodescendentes e
afrodiasporica.

As irmandades foram responsaveis por erguer igrejas
relacionadas aos seus santos demonstrando habilidade em arrecadar
fundos, negociar espagos nas cidades e até mesmo interferir nos
calendarios devido as festas que eram organizadas e celebradas pelas
irmandades.

Julita Scarano chama a atencdo para varios aspectos ligados
as irmandades que demonstram sua importdncia na sociedade
brasileira, e principalmente, na sociedade das Minas, tais como a
construcdo de Igrejas: “com poucas excecdes, as igrejas em Minas
foram obras de irmandades e s3o aqueles monumentos
arquitetonicos, com suas esculturas e sua imagindria, que ja a
primeira vista permitem compreender a importancia cultural e social

de tais confrarias” (Scarano, 1978, p. 1).
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A construcdo de igrejas representa a capacidade das
populagdes afrodiaspoéricas em realizar tarefas complexas de
engenharia e ornamentagdo desses espacos, a capacidade de
arrecadagdo e gestdo financeira dos recursos necessdrios para as
edificacoes e a capacidade de contratagdo dos trabalhadores
especializados para as obras.

Para as irmandades, ter sua propria igreja era motivo de
orgulho, demarcacdo de espacos e participagdo nas relacdes de
poder na sociedade, as irmandades foram importantes como espago

visibilidade da identidade cultural de seus membros.

Organizagao de festas religiosas:

A participagdo da gente de cor nas festas do periodo
colonial foi essencial para seu brilho. De resto, as
comemoragdes religiosas — a grande maioria — e civicas
eram o lazer mais importante naquele periodo, o
momento de repouso em meio a faina e ao trabalho de
sol a sol (Sscarano, 1994, p. 35).

Dentro dos espacos festivos, nas igrejas ou nas ruas, a
presenga afrodiasporica estd nas cores, nas dangas, no gingado e na
materialidade e na imaterialidade representadas nas festas. As festas

demonstram as habilidades da populagdo afrodiaspoérica em se

integrar e fundir seus elementos culturais aos elementos culturais
catolicos.

Tal fusdo referenda que nao havia uma conversdo religiosa
de mentira ou falsa por parte da populacio afrodiaspoérica, pois a
devogao aos santos era vivenciada nas festividades, na alimentacao,
nas vestimentas, nas musicas e nos demais elementos que compde as
festas religiosas.

Participacdo de eventos didrios e cotidianos: “muitos forros e
mulatos sao donos de escravos, participam ativamente na vida
artistica local, na constru¢do e ornamentagdo das igrejas, na musica,
na feitura de santos e em tudo mais” (Scarano, 1994, p. 29).

O fato dos forros e mulatos adquirirem escravizados indica
como o sistema escravista implantado no Brasil interferiu nas
dinamicas sociais, esse fato ndo ameniza os efeitos nefastos da
escraviddo que buscava desumanizar os africanos e seus
descendentes, e sim demonstra a origem do racismo estrutural
presente na sociedade brasileira.

O que deve-se ressaltar que a participagdo no cotidiano nao
se resume apenas ao trabalho, a presenca afrodiaspérica estd
presente na arte de entalhar as igrejas, nas musicas em homenagem

aos santos e no artesanato.
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O Sistema escravista no Brasil buscava desumanizar os
africanos e os afrodescendentes, mas a presenca dessa populagdo em
todos o0s espacos sociais, culturais, econdmicos e religiosos
demonstra que ndo foram desumanizados, inserindo suas demandas
e resisténcias nesses espagos.

Percebe-se que a presenca afrodiaspdrica também moldou o
catolicismo no Brasil, pois as irmandades leigas, de origem
europeia, sdo apropriadas pelos grupos negros e afrodescendentes e
nesses espacos as praticas culturais de povos subjugados se
transformam em praticas resilientes, praticas de resisténcia e de luta,
levando muitas vezes as autoridades a reconhecer as irmandades dos
homens de cor, ceder e negociar em varios aspectos, €
principalmente manter visivel ao longo dos anos as marcas dessas
populagdes.

Scarano (1978) aponta a importancia da irmandade de Nossa

Senhora do Rosério na sociedade brasileira, da seguinte forma:

As mais famosas dentre as intimeras irmandades de
pretos ¢ a de Nossa Senhora do Rosario. Desde o
século XV e XVI era sob essa invocagdo que em
Portugal se congregavam os homens de cor. Em nosso
pais, os negros tinham também como patronos Santa
Efigénia, Sdo Benedito, Santo Antonio de Catagerona,
Sdo Gongalo, Santo Onofre, os quais, segundo a
hagiografia tradicional eram pretos ou pardos e

gozavam por isso de singular popularidade (Scarano,
1978, p. 38).

Nota-se que ndo era somente Nossa Senhora do Rosario,
haviam outros santos ligados as populacdes negras e
afrodescendentes, também pertencentes as irmandades com suas
festividades, seus espacgos sagrados em altares de igrejas ou suas
proprias igrejas. E a identificacdo dos santos com a populagdo
ocorria devido a suas origens e cor da pele assim aumentava sua
aceitacdo ou popularidade.

Segundo Carvalho e Silva (2016):

Sdo Benedito, Santo Elesbao, Santa Ifigénia e Santo Antonio
Categero, foram algumas das divindades negras usadas como
recurso catequético. A cor da pele causava em muitos uma
identificagdo imediata com o santo como sendo o seu protetor
por ser irmdo de cor, santo “da sua gente” que certamente
saberia entender seus problemas mais que os santos brancos

(Carvalho; Silva, 2016, p. 198).

A cor da pele era uma das identificagdes que os
afrodescendentes tinham com os santos, Carvalho e Silva (2016)
aponta por exemplo, que Sao Benedito era filho de escravizados,
negro e seu sofrimento o identificava com o sofrimento das
populagcdes escravizadas, por isso a aproximagdo e a identificacdo

com 0s santos.

21



De acordo com Heitor A. Bispo Junior (2021), em seu
trabalho sobre a celebracdo da Marujada na Festa do Rosario em
Felicio dos Santos/MG, a devogdo a Nossa Senhora do Rosario vem
de um longa constru¢do mitica e religiosa que remonta a Europa do
século XIIT e Portugal do final do século XV.

Bispo Junior (2021) indica que a presenca dos missionario
portugueses na Africa, principalmente, os dominicanos utilizaram da
devocdo a Nossa Senhora do Rosario para conversao dos povos
negros ¢ pagaos a fé catolica, o que influenciou na introducao do
culto a santa na América Portuguesa, devido a presenga de varios
devotos da santa. Ainda nesse estudo, ¢ apontada a identificacdo de
Nossa Senhora do Rosario, uma santa branca, com a populacao
negra e sua transformagdo em protetora dos negros.

Ainda sobre a identificacdo dos negros e dos afro-brasileiros

com os santos, segundo Oliveira (2006) a Igreja Catolica:

Ciente do seu papel na manutencdo de uma estrutura
social excludente, a Igreja multiplicou as suas agdes na
tarefa de inser¢do dos chamados “homens de cor” no
interior da Cristandade. A multiplicacdo destas agdes
se desdobraria também na promogdo de santos pretos,
que deveriam funcionar como exemplos de virtudes
cristds para os africanos e seus descendentes. O século
XVIII viu intensificar-se a ac¢do de franciscanos e
carmelitas, experientes hagiografos no Ocidente
cristdo, na difusdo de modelos de santidade que

pudessem auxiliar na conversdo de africanos e seus
descendentes em fun¢do do incremento do trafico
atlantico (Oliveira, 2006, p. 61).

A Igreja Catdlica fez o seu papel na construcao da
cristandade na América Portuguesa, buscou o controle sobre as
populacdes afrobrasileira e africanas trazidas para territdrio, mas
claramente, os elementos culturais dos povos afrodiasporicos se
tornaram cada vez mais presentes nesse catolicismo e nesse
cristianismo.

Segundo Oliveira (2006) Santo Elesbao e Santa Efigénia
foram utilizados como exemplo para a conversao dos africanos a nas
terras brasileiras as irmandades desses santos se transformaram em
espagos de afirmacdo identitaria, principalmente quando se trata da
visibilidade da religiosidade dos devotos, na construcdo da igrejas,
na ornamentagdo dos altares com a contratagdo de artistas
renomados na época, tais como Manuel da Costa Atayde e Francisco
Vieira Servas.

Ainda, de acordo com Oliveira (2006), a Igreja Catodlica
buscava a conversdao dos africanos associando elementos ligados a
cultura africana e seus mitos com a ideia de heroismo presente na
concepcdo da igreja, Santo Elesbdo teria sido um rei da Etiopia que

se converteu ao cristianismo e a partir dessa conversao teria acesso a
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salvacdo, Santa Efigénia seria uma princesa Nubia que se convertera
ao cristianismo, fundando um convento que foi incendiado e devida
a agdo da santa, o convento se salvou dessa incéndio. Ambos eram
africanos e se foram transformados nesse exemplo para a conversao
dos africados e dos afrodescendentes, portanto fazendo parte da
construcdo da religiosidade catolica afrodiaspdrica no territorio
brasileiro.

Voltando a irmandade de Nossa Senhora do Rosario, Scarano

(1978) faz outra observacao relevante de sua presenca:

Das mais antigas irmandades brasileiras, as associa¢des
do Rosario se espalharam por todo o litoral e
posteriormente foram levadas para o interior.
Alcangaram imensa popularidade nas Minas Gerais, a
tal ponto que essa piedade ainda se mantém até os
nossos dias, sobretudo em determinadas regides e no
seio das populagdes mais pobres de vilas e cidades. O
fato de ser bem aceita pelos pretos do Reino e da
Africa, sem duavida contribuiu para sua rapida
divulgacdo em nosso pais (Scarano, 1978, p. 48).

Divulgacao, alcance, perpetuagdo da devocao e das
festividades sdo elementos que permitem entender por que a cultura
afrodiasporica deve ser levada para as salas de aula como
reconhecimento da diversidade cultural presente no Brasil, além de

servir de instrumento para uma educacdo que combata o racismo.

Compreender que o catolicismo no Brasil foi e ainda ¢
influenciado por elementos afrodiasporicos demonstra a riqueza da
cultura e da religiosidade brasileira, além da capacidade de luta e
resisténcia de comunidades que ao longo da histéria sofreram
processos de apagamento e silenciamento.

A devocdo aos santos que representam OS negros e
afrodescendentes, a presenca das igrejas erguidas a esses santos € as
festas organizadas em seus nomes s6 mostram que essa historia tem

muito a ser contada.
Imagens utilizadas na elaboracio do recurso pedagégico

Figura 15 - Exemplo de Power Point ou PDF para os
estudantes surdos

IRMANDADES CATOLICAS
NEGRAS

CATOLICISMO DA POPULACAO

AFRODESCENDENTE NO BRASIL
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Figura 16 - Mapa da Africa e do Brasil destaque areas de
trafico de escravizados

ORIGEM DOS POVOS AFRICANOS QUE CONHECIAM O CATOLICISMO
PORTOS FORNECEDORES DE ESCRAVIZADOS E DE DESEMBARQUE

| LINHAS DE TRAFICO DE ESCRAVOS
AFRICA - BRASIL

o
[ ]

Figura 18 - Imagem de Santa Efigénia.

EXEMPLOS DE SANTOS NEGROS E AFRICANOS CULTUADOS PELAS

IRMANDADES

Santa Efigénia
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Figura 20 - Altar com Nossa Senhora do Rosério.

NOSSA SENHORA DO ROSARIO, PROTETORA DOS ESCRAVIZADOS E
DOS AFRODESCENDENTES

:j )

Figura 21 - Fotografia da Igreja Nossa Senhora do Rosario
/Ouro Preto.

AS IRMANDADES NEGRAS CONSTRUIRAM IGREJAS CATOLICAS DE MATRIZ
AFROBRASILEIRA

IGREJA NOSSA SENHORA DO ROSARIO DOS PRETOS - OURO PRETO/IMG

Figura 22 - Fotografia Igreja de Santa Efigénia/Ouro Preto.
IGREJA MATRIZ DE SANTA EFIGENIA - OURO PRETO/MG

Figura 23 - Congadeiras.

AS IRMANDADES ERAM RESPONSAVEIS POR
REALIZAGAO DE FESTAS COMO AS CONGADAS NO SECULO XIX
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Figura 24 - Fotografia de festa de congada. Figura 26 - Coleta de esmolas.

E AS FESTA ATUAIS DE CONGADEIROS
g i e S,

COLETA DE ESMOLAS E DONATIVOS PARA AS IRMANDADES

- > |
; ——— i
Jean Bapiste Debret Negros ¢ Mulatos Coletando Esmolas para
mandades, Viagem Pitoresca @ Histénca ao Brasil 1834

ASSISTENCIA AOS NEGROS NECESSITADOS

VELORIOS E SEPULTAMENTOS
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Aula: Politicas afirmativas — Cotas raciais

O principio de adotar Cotas Raciais no Brasil comecou a ser
uma realidade a partir de 2001, apds o Brasil participar da III
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia ¢ Intolerancia Correlata, realizada em Durban,
Africa do Sul, de 30.08 até 07.09 de 2001.

Ap6s essa conferéncia ja houve, por parte do governo a
sinalizagao de buscar a implantacdo de cotas, que passaram a ser
efetivadas nos governos seguintes, apds as elei¢des presidenciais de
2002.

Contemporaneo a conferéncia, no Rio de Janeiro, na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, um intenso debate havia
se estabelecido, o motive do debate foi a adocdo por parte da
Universidade de cotas raciais para a selecdo do vestibular do ano de
2001, tal debate girava em torno da constitucionalidade das cotas
raciais. Imprensa, universidades, ministros, politicos e juristas
questionavam qual seria a melhor forma de garantir o acesso dos
estudantes negros a universidade, se por meio de cotas, criagdo de
vestibulares populares ou a melhoria da educagao basica.

Silvério (2005) entende que:

Os negros brasileiros, assim como outros grupos postos
a margem pela sociedade, resistem ao plano de ideias,
papeis, condutas que se lhes pretende impingir.
Afirmam e querem ver confirmadas sua historia e sua
cultura, tal como as herdaram e vém reconstruindo em
dolorosas relagdes que lhes sdo impostas. Pretendem
ter reparadas as injusti¢as de que sdo vitimas e assim
receber as condi¢bes devidas a todos os cidaddos de
tomar parte da elite intelectual, cientifica, politica.

E neste quadro que deve ser interpretada a exigéncia
dos negros brasileiros descendentes dos africanos que
para cd foram trazidos escravizados, por reparacdes,
por politicas de a¢des afirmativas, por metas, tais como

cotas nas universidades (Silvério, 2005, p. 146 -147).

A partir dessa citacdo, justifica-se a introdugdo de politicas
de cotas destinadas a comunidade negra brasileira, essa agao
afirmativa ndo visa criar rivalidades entre brancos e negros, mas
construir as condi¢cdes de igualdade de oportunidade ou de acesso
que foram negadas para uma parcela significativa da populagdo
brasileira.

Ainda, com base na cita¢do de Silvério, percebemos que o
direito a historia, o direito a cultura, o reconhecimento das herangas
e o direito ao conhecimento podem ser contemplados a partir de
varias agOes afirmativas, inclusive pelas cotas raciais.

A defesa de Silvério pela cota nas universidades também
pode ser justificada porque durante anos, a universidade foi o espago

prioritariamente ocupado por brancos e muito ligado a elite
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brasileira que compactua ou foi influenciada pela estrutura de
pensamento eurocéntrico, patriarcal e racista, dai uma grande critica
a politica de cotas e a entrada de novos sujeitos nas universidades,
principalmente negros, afrodescendentes entre outros.

Deve-se enfatizar que nao houve apos a aprovagao das leis
10.639/2003 e 11.645/2008 uma mudanca imediata com relacao ao
acesso de afrodescendentes, negros e indigenas as universidades ou
cargos publicos. O debate em relagdo as cotas ocorria seguindo os
principios de 2001 e 2002, as agdes eram tomadas por entes
municipais e estaduais, ndo era algo coordenado pela esfera federal
o que tornaria a politica de fato mais abrangente.

Para Gomes (2006):

As cotas representam, no conjunto das Acgdes
Afirmativas, uma tomada de posigdo explicita contra o
racismo. Os discursos equivocados sobre a politica de
cotas, a que assistimos nas universidades e na
sociedade de um modo geral, podem ser considerados
como uma atitude irresponsavel daqueles que os
proferem. As cotas se fazem necessarias em nosso Pais
porque a nossa sociedade padece de um racismo
estrutural que precisa ser superado. Durante séculos, o
Brasil tem adotado uma postura cinica diante do
racismo. E chegada a hora de romper com o pacto
velado de manutengdo do racismo existente em nosso
Pais, alimentado pelas elites e introjetado em nosso
imaginario social (Gomes, 2006, p. 44).

Pela postura de Gomes, percebe-se como foi dificil construir
e implementar as cotas nas universidades como A¢do Afirmativa.

No livro Afirmando Direitos, organizado por Gomes e
Martins (2006), sdo apontados a partir do I Seminario Nacional
Ag¢des Afirmativas na UFMG uma série de projetos de acdes
afirmativas realizadas nas universidades federais, estaduais e
privadas pelo Brasil com objetivos de ampliar o acesso, a
permanéncia e a continuidade dos estudantes negros como discentes
em suas institui¢oes.

Tais projetos surgiram a partir do Concurso Nacional Cor do
Ensino Superior, lancado pelo Laboratorio de Politicas Publicas da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em parceria com a
Fundagao Ford em setembro de 2001. Segundo informam Gomes ¢
Martins (2006) 287 propostas foram enviadas e 27 projetos foram
aprovados, demonstrando que antes da aprovagdo de qualquer lei de
cotas, ja havia uma grande preocupacao de setores do ensino
superior com a presenga negra na universidade.

O resultado do semindrio e do concurso demonstram que as
Acdes Afirmativas sdo essenciais para o desenvolvimento de uma
sociedade menos desigual, para a promog¢ao de acessos e ampliacao

dos direitos de negros e negras. Dessa forma, a utilizacao das cotas
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possibilita a ampliagdo dessas agdes afirmativas em um novo
contexto € acesso.

Dessa forma, somente em agosto de 2012, foi aprovada a lei
12.711/2012 que garantia a reserva de 50% das vagas das
universidades federais e institutos federais de ensino para estudantes
oriundos do ensino médio feito em escolas publicas. Essa lei ndo
estabelecia ainda um critério claro relativo a questdo racial, pois
levava em consideracdo a propor¢dao da populacdo negra, parda,
preta ou indigena do estado ou da localidade de universidade para a
defini¢do das cotas raciais.

A lei 12.711/2012 tinha como principio incluir e criar
oportunidade atendo as escolas publicas, pois, prevalecia a ideia que
a maior parcela dos estudantes beneficiados com essa politica
seriam, pretos, negros ou pardos, isto ¢, a maioria dos estudantes do
ensino médio estariam incluidos nos seguimentos sociais menos
favorecidos.

Theodoro e Jaccoud (2005) indicavam que:

[...] podem ser -elencadas como agdes
afirmativas o estabelecimento de cotas em
concurso publico, a fixacdo de cronogramas e
metas para ampliacdo da representacdo destes
grupos em institui¢des ou empresas ou, ainda,

programas diversificados de qualificacdo de
que sdo exemplos as experiéncias de
concessao de bolsas de estudos para
afrodescendentes (Theodoro; Jaccoud, 2005,
p. 113).

O que foi apontado pelos autores engloba a ampliagao de
oportunidades para as populagdes negras, afrodescendentes e pretos
podendo servir para outros grupos que também sdo excluidos.
Mesmo indicando que a politica de cotas ndo ¢ a unica forma de
construir/ampliar oportunidades, essa acdo afirmativa foi a mais
utilizada para viabilizar o acesso das populagdes mais excluidas aos
bens sociais, politicos e econdmicos.

Dessa maneira, pode-se apontar a aprovacdo da lei
12.990/2014 que garantia a reserva de 20% das vagas de concursos
publicos federais para cargos efetivos destinadas a populacao negra.
O objetivo era equalizar os cargos federais entre brancos e negros,
como acdo afirmativa cumpria-se o objetivo de criar exemplos que
seriam modelos para outros entes da federagdo proporcionando a
ampliacao dessa acao.

Como ac¢do afirmativa, a cota nos concursos federais teria

um prazo de vigéncia de 10 anos, o que foi levado em consideragao
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levando o STF, em maio de 2024, na figura do Ministro Flavio Dino
a aprovar uma liminar mantendo sua vigéncia.

A lei de cotas aprovada em 2012 foi aprimorada a partir de
lei 14.723/2023, essas alteracoes buscam melhorar o acesso dos
cotistas as universidades, ampliando sua chance de ingresso, revé a
renda dos cotistas, inclui na lei as populacdes quilombolas e estende
os beneficios para a pos graduagdo, realizando monitoramento anual
¢ uma avaliagdo a cada dez anos da agado afirmativa.

Tais praticas demonstram a escolha feita pelo governo das
cotas como acdo afirmativa mais utilizada para proporcionar a
quebra do ciclo de desigualdade e racismo presente a sociedade que
impede as populacdes negras e afrodescendentes de acessar
institui¢des de conhecimento e pesquisa, empregos com salarios
mais elevados e regulares e acesso a bens publicos e sociais antes
acessiveis apenas pelas populacdes brancas de elite.

Pode-se afirmar que as leis aprovadas a partir de 2012 sdo
consequéncia de uma série de estudos, pesquisas e demandas das
populacdes negras, afrodescendentes entre outras que cobravam do
Estado brasileiro uma acdo efetiva de inclusdo ¢ combate as
desigualdades, incluindo ai o combate ao racismo e as praticas
colonialistas e patriarcais que se mantém como permanéncias na

sociedade brasileira.

Imagens utilizadas na elaboracio do recurso pedagégico

Figura 28 - Exemplo de Power Point ou PDF para os
estudantes surdos.

POLITICAS DE ACOES
AFIRMATIVAS

INCLUSAO DA POPULACAO AFROBRASILEIRA, CONSTRUGAO DE UMA
POLITICA DE VISIBILIDADE E COMBATE AO RACISMO E AO PRECONCEITO

Figura 29 - Fachada da Universidade Federal de Minas
Gerais.
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Figura 30 - Promovendo a diversidade: A¢des afirmativas no
Ensino Superior.

AMPLIAR A DIVERSIDADE NOS ESPACOS DE ESTUDO E TRABALHO

Figura 31 -. Universidade Federal de Alagoas, turma de
ingresso 2017.

Figura 32 -. Fotografia de protagonismo negro.

COMBATER O RACISMO ESTRUTURAL

Figura 33 - Fotografia de politicos e politicas negras no
Congresso.

PARTICIPAGAQ NAS INSTITUICOES DE PODER
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Figura 34 - Fotografia de jovens negros mercado de trabalho. Figura 36 - Fotografia de familia negra em compras.

MAIOR IGUALDADE NO MERCADO DE TRABALHO ACESS=0 o I_'“‘ERC?_D}E-E BS e TTTO i

Figura 35 - A imagem mostra membros da Familia Silva que

protagonizam nova série de streaming.

AMPLIAGAO DA RENDA
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Aula: Teatro Experimental do Negro

Nascimento (2004), intelectual, dramaturgo, ator, diretor,

politico, ativista do Movimento Negro,

[...] foi um dos fundadores da Frente Negra Brasileira
(importante movimento iniciado em Sdo Paulo) em
1931, criou o Teatro Experimental do Negro (TEN) em
1944, foi secretario de Defesa da Promogdo das
Populagoes Afro-Brasileiras do Rio de Janeiro,
deputado federal pelo mesmo Estado em 1983 e
senador da Republica em 1997. E autor de varios
livros: Sortilégio, Dramas para negros e prélogo para
brancos, O negro revoltado, entre outros. Também ¢
Professor Benemérito da Universidade do Estado de
Nova York e doutor Honoris Causa pelo Estado do Rio
de Janeiro (Nascimento, 2004, p. 81).

De acordo com Nascimento (2004), a ideia de criacdo do
TEN ocorreu apos assistir a pega teatral O Imperador Jones de
Eugene O’Neill, em Lima, em 1941. Segundo o préprio Abdias, as
representacdes de negros feitas por brancos brochados de negro
causavam desconforto e fez com que ele levantasse uma série de
questionamentos sobre a ideia de que no Brasil havia uma
democracia racial.

Nascimento (2004) fez outras consideragdes importantes

como:

Brochava-se de negro um ator ou atriz branca quando o
papel contivesse certo destaque cénico ou alguma
qualificagdo dramatica. Intérprete negro so se utilizava
para imprimir certa cor local ao cendrio, em papéis
ridiculos, brejeiros e de conotacdes pejorativas

(Nascimento, 2004, p. 209).

No teatro considerava que os brancos tinham maior
capacidade de interpretacao e dramaticidade do que os negros, em
uma visdo repleta de preconceito, acreditava que faltava aos negros
as capacidades necessarias para atuarem em pecas mais elaboradas e
dramaticas, portanto, a criava-se uma falsa necessidade de brochar,
isto ¢ pintar de negro, os personagens brancos para interpretar,
justamente, personagens teatrais que eram negros, mas que deveriam
atuar em momentos dramadticos. E cabia aos negros serem apenas
figurantes ou os papeis menores, cOmicos pejorativos e ridiculos nas
pecas.

No passado e no presente foram construidos argumentos que
pde o negro como incapaz de interpretar e atuar, somente no século
XXI e principalmente, nas duas ultimas décadas conseguimos

perceber a presenga de negros como protagonistas principais em

35



novelas de horario nobre e filmes brasileiros sem os estereotipos de
periféricos, violentos, burros, marginais ou comicos.

Mas nos dias de hoje, a mentalidade dominadora, racista e
excludente ainda persiste como no dia 04.01.2023 quando a Ministra
do Planejamento Simone Tebet afirmou que ¢ muito dificil de
encontrar mulheres negras para compor o ministério devido as
condi¢des sociais de serem geralmente arrimo de familia e a oferta
de baixo salario. Em resposta, a ministra Anielle Franco entregou
uma lista de nomes de mulheres capacidades em orcamento e gestao
a Tebet, sendo que a ministra citou a ajuda de Frei Davi, do
Educafro, na ajuda com os curriculos e a lista de mulheres
capacitadas.

Observando o contexto historico da década de 1940 do

século XX, Abdias percebeu que:

Naquela noite em Lima, essa constatacdo melancolica
exigiu de mim uma resolugdo no sentido de fazer
alguma coisa para ajudar a erradicar o absurdo que isso
significava para o negro ¢ os prejuizos de ordem
cultural para o meu pais. Ao fim do espetaculo, tinha
chegado a uma determinagdo: no meu regresso ao
Brasil, criaria um organismo teatral aberto ao
protagonismo do negro, onde ele ascendesse da
condigdo adjetiva e folclorica para a de sujeito e herdi
das historias que representasse (Nascimento, 2004, p.
210).

Deixar que o negro nao fosse usado apenas como
personagem secundario ou folclérico, na pratica, o negro seria
transformado em sujeito e personagem principal das historias
teatrais, mas essa postura foi além, pois na pratica era tirar o negro
do espaco de subalterno, jocoso e ridiculo para o protagonismo da
propria histéria, transformar o negro em sujeito histdrico,
influenciando em seu cotidiano e sendo agente transformador.

Dentro dessa perspectiva:

Engajado a estes propositos, surgiu, em 1944, no Rio
de Janeiro, o Teatro Experimental do Negro, ou TEN,
que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da
pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados
e negados por uma sociedade dominante que, desde os
tempos da coldnia, portava a bagagem mental de sua
formacao metropolitana europeia, imbuida de conceitos
pseudocientificos sobre a inferioridade da raca negra.
Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizaggo social
do negro no Brasil, através da educagdo, da cultura e da
arte (Nascimento, 2004, p. 210).

Enfrentar os problemas relacionados ao racismo no Brasil e a
marginalidade da cultura afrobrasileira estava na esséncia do TEN.
Abdias quando traca os objetivos do TEN, demonstrou claramente
esse enfrentamento:

Objetivos basicos: a) resgatar os valores da cultura
africana preconceituosamente marginalizados a mera
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condi¢do folclorica, pitoresca ou insignificante; b)
através de uma pedagogia estruturada no trabalho de
arte e cultura, tentar educar a classe dominante
‘branca’, recuperando-a da perversdo etnocentrista de
se autoconsiderar superiormente europeia, crista,
branca, latina e ocidental; ¢) erradicar dos palcos
brasileiros o ator branco maquilado de preto, norma
tradicional quando o personagem negro exigia
qualidade dramatica do intérprete; d) tornar impossivel
o costume de usar o ator negro em papeis grotescos ou
estereotipados; ¢) desmascarar como inauténtica a
absolutamente inuteis a pseudocientifica literatura que
focaliza o negro como um exercicio esteticista ou
diversionista (Nascimento, 1978, p. 129).

Nota-se claramente a postura de enfrentamento ao que hoje ¢
considerado o racismo estrutural na sociedade brasileira, a postura
de Abdias do Nascimento, em um periodo anterior a aprovagdo de
uma lei que obrigava o Ensino de Historia da Cultura Africana e
Afrobrasileira nas escolas publicas e privadas, combatendo a
marginalidade e o preconceito sobre aspectos da cultura brasileira
ligados aos elementos africanos e afrodiaspdricos demonstra a
importancia do TEN.

O pensamento e praticas etnocentristas e eurocéntricas
persistem na sociedade brasileira ainda relegando ao negro um lugar
predeterminado na sociedade, isto ¢, fora da politica, criticando e
questionando politicas de cotas, impedindo ascensdo social e

limitando acesso a espacos de poder. Inclusive quando se trata de

autores e autoras negras e afrodescendentes existe um desafio que
estd conectado dificuldade que muitos docentes tem de buscar textos
de autores negros.

Tal dificuldade e tal desafio de encontrar ocorre porque
existe um processo consciente € inconsciente que provocam
invisibilidades desses autores esse processo de exclusdo ¢ chamado
de epistemicidio. E a defesa da cultura afrodiaspoérica incluida nos
espagos de conhecimento e de decisdo visam combater essa pratica.

Pode-se considerar que alguns objetivos foram alcancados,
porém ndo foram imediatos, visto que no final do século XX e
primeiras décadas do século XXI, o protagonismo de vdrios artistas
negros em filmes, novelas e teatro eliminaram a pratica de brochar o
branco para os papeis principais e relevantes. Mas, ainda sao
persistentes os papeis estereotipadas dos negros o que demonstra
que o enfrentamento € constante.

A agdo transformadora do TEN deu-se a partir da seguinte

escolha:

O TEN iniciou sua tarefa historica e revolucionaria
convocando para seus quadros pessoas originarias das
classes mais sofridas pela discriminagdo. Com essa
riqueza humana, o TEN educou, formou e apesentou os
primeiros intérpretes dramaticos da raga negra — atores
e atrizes — do teatro brasileiro. Seguindo esta
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orientagdo, o TEN inspirou e estimulou a criagdo de
uma literatura dramatica baseada na experiéncia
afro-brasileira, dando ao negro a oportunidade de
surgir como personagem-herdi (Nascimento, 1978, p.
130).

Dessa maneira, foram alfabetizados e educados operarios,
empregadas domésticas, favelados desempregados, funciondrios
publicos mais modestos, construindo nesse grupo a habilidade de
pensar suas relagdes sociais, indo muito além da atividade dramatica
no teatro.

A primeira apresentacao do TEN, foi a interpretacdo da peca
Imperador Jones em 08.05.1945, foi um sucesso e revelou para a
sociedade brasileira a capacidade de atores e atrizes negras irem
além dos papeis comicos e estereotipados. O TEN cumpriu com o
papel de questionador e inspirador para um caminho novo para a
literatura dramética negra e também para se pensar o papel social do

teatro e até mesmo da literatura brasileira. Pois:

A primeira vitoria abriu passagem a responsabilidade
do segundo lance: a criacdo de pecas dramaticas
brasileiras para o artista negro, ultrapassando o
primarismo repetitivo do folclore, dos autos e
folguedos remanescentes do periodo escravocrata.
Almejavamos uma literatura dramatica focalizando as
questdes mais profundas da vida afro-brasileira. Toda
razdo tinha o conselho de O’Neill. Uma coisa ¢é aquilo
que o branco exprime como sentimentos ¢ dramas do

negro; outra coisa ‘¢ o seu até entdo oculto coracio,
isto é, o negro desde dentro. A experiéncia de ser negro
num mundo branco’ ¢ algo intransferivel (Nascimento,
2004, p. 214).

Significa que as vitdérias acumuladas pelo TEN serviram para
tirar os artistas negros e negras do lugar comum, dos papeis e
encenacdes que reproduzissem o exoOtico, a dominagdo, a
folclorizagdo da cultura e dos elementos afrodiasporicos, das
situagdes vexatorias e degradantes na qual a sociedade branca,

eurocéntrica e racista buscavam manter as populagdes negras.

O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo
da peripécia existencial humana, como um féorum de
ideias, debates, propostas, e acdo visando a
transformagdo das estruturas de dominagéo, opresséo e
exploragdo raciais implicitas na sociedade brasileira
dominante, nos campos de sua cultura, economia,
educagdo, politica, meios de comunicacdo, justica,
administracdo publica, empresas particulares, vida
social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a
construir um Brasil melhor, efetivamente justo e
democratico, onde todas as ragas e culturas fossem
respeitadas em suas diferencas, mas iguais em direitos
e oportunidades (Nascimento, 2004, p. 221).

A longa citagdo indica a importincia do TEN para a
construgdo de uma sociedade que realmente busca a pratica da

democracia racial, ndo era criar segregagdo entre negros e brancos,

38



mas construir a convivéncia igualitaria entre os diferentes. Utilizar o
teatro como meio de promover tal igualdade serve também como
instrumento para denunciar as praticas racistas e excludentes
presentes no seio da sociedade brasileira.

Para Nascimento (2004, p. 221) “o TEN propunha-se a
combater o racismo, que em nenhum outro aspecto da vida brasileira
revela tdo ostensivamente sua impostura como no teatro, na
televisdo e no sistema educativo, verdadeiros bastides da
discriminacgao racial a moda brasileira”.

Isto ¢, como o racismo se propaga pelos meios de
comunicagdo, pelos meios culturais e educacionais, estes mesmos
meios devem ser utilizados para combater as praticas racistas, pois o
que Nascimento chamou de racismo a moda brasileira ¢ o racismo
estrutural que ainda ¢ reproduzido pela sociedade.

Em uma observagdo importante, feita por Santos (2009), o

TEN apresentou-se como revolucionario porque:

As reivindicagdes ou propostas dos Movimentos
Negros, especialmente do Teatro Experimental do
Negro, nas décadas de quarenta e cinquenta do século
passado podem ser classificadas como agdes
afirmativas, a¢des valorativas e politicas de informacao
segundo Jaccoud e Beghin 2002. Além disso,
entendemos que elas estdo associadas também a
politicas universais, o que indica que o TEN tinha uma

visdo avangada, ampla, moderna e viavel sobre a
implantagdo de politicas publicas, visto que estabelecia
uma temporalidade para essas agdes e abrangia tanto o
setor privado como o publico (Santos, 2009, p. 133).

Por meio do TEN, Nascimento (2004) mostrou-se
extremamente inovador na sociedade brasileira, em um periodo da
historia em que ndo haviam politicas publicas para construir uma
sociedade democratica. O que havia era o discurso das elites do
Brasil reforcando uma democracia racial, valorizando a ideia da
mesticagem do pais, vendendo a ideia de um pais sem conflitos e
harmonioso.

Fazendo a op¢ao de aceitar no TEN a inclusdo de pessoas
negras ¢ negros discriminados na sociedade brasileira, educando
essas pessoas. Construindo oportunidades, rompeu-se com
esteredtipos e estigmas, criando novos espacos de atuacdo e
participagdo social, isso enquadra o TEN em uma ag¢ao afirmativa.

Ao utilizar nas pegas as tematicas afrobrasileiras e africanas,
trazendo para a sociedade a riqueza dessas tematicas e também
expondo os dramas vividos pela populacdo negras, mostrando a
capacidade analitica e interpretativa dos atores e atrizes negros,
Revela-se como o TEN se transforma em politica de valorizacao das

historias individuais e coletivas, das culturas e das diversidades.
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A também na denuincia dos problemas sociais € ao apresentar
possibilidades para os sujeitos, o TEN ¢ uma politica de informagao,
pois a informacgdo possibilita acesso as redes de solidariedade, de
protecao e de direitos. Dessa maneira, o TEN ja& apontava os
caminhos que as politicas publicas deveriam ter tomado na metade
do século XX para construir no Brasil uma verdadeira democracia,

inclusiva e participativa, com respeito as diferencas.

Imagens utilizadas na elaboracao do recurso pedagégico

Figura 38 -. Exemplo de Power Point ou PDF para os
estudantes surdos.

TEATRO EXPERIMENTAL DO NEGRO

LUTA, RESISTENCIA, RECONHECIMENTO E
IGUALDADE

Figura 39 - Fotografia de Abdias do Nascimento.
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Figura 40 - Fotografia de Aguinaldo Camargo como
Imperador Jones.

AGUINALDO CAMARGO

Atuou e dirigiv vanas pecas do TEN
fais como:

Imperador Jones ,1945;

O filho prodigo, 1947;

E participou do fonga Também somos
irmaos; 1949
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Figura 41 - Fotografia de Lea Garcia. Figura 43 - Fotografia dos integrantes do TEN.

ALGUMAS DAS PERSONALIDADES MAIS IMPORTANTES COMPOSICAO DO GRUPO E PECAS
INTEGRANTES DO TEN

LEA GARCIA
" ATUOU NAS PEGAS: l' -
- 2 5

IMPERADOR JONES ,1945; _ \ $
O FILHO PRODIGO, 1947; b4 % .'?' = 8T
TODOS 0S FILHOS DE DEUS TEM ASAS, 1946; f 1 \ ; '
SORTILEGIO (MISTERIO NEGRO);

ALEM DE LONGA CARREIRA NO TEATRO, CINEMA E TELEVISAO,

ENSAIO DA PECA SORTILE

= | i 1 'l_i .
Atuou nas pegas: '
Imperador Jones, 1945;
0O filho prédigo, 1947,
Terras do sem fim, 1947;

Todos os filhos de Deus - £ -_
tem asas, 1946. H
Além de longa carreira
no cinema e na televisao

™
bR

——
e
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Figura 45 - Fotografia da peca o Filho Prodigo. Figura 47 - Referéncias Bibliograficas.

O FILHO PRODIGO
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