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Prefacio

As memorias ndo sdo simples reminiscéncias ou registros. Sdo mui-
to mais! Estudos com essa abordagem tém sido crescentes na atualidade,
ampliando os olhares sobre os registros historicos e, ao mesmo tempo,
criando cada vez mais novos vieses de interpretacdo do historico como
acontecimento demarcado por tessituras culturais e sociais, cheio de im-
portancia e significado. A historia explica nossas praticas e norteia nosso
presente e futuro. Esta coletanea, conforme apontam Sonia Maria Santos,
Gabriela Marques de Sousa e Juliano Guerra Rocha, no primeiro capi-
tulo, a0 mesmo tempo que retne trabalhos advindos da experiéncia de
pesquisar as praticas de alfabetiza¢do em Minas Gerais numa perspectiva
histérica, também apresenta as contribui¢des de diferentes pesquisadores
para os estudos da histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais.

Ter acesso a historias e memorias de alfabetizacdo permite que
entendamos diversos modos de alfabetizar e de conceber a lingua ma-
terna. Analisando vestigios de um passado néo tdo distante, abarcando
periodos diversos do século passado (entre 1930 e 1974), integrantes do
grupo de pesquisa “Historia da alfabetizacdo: lugares de formacao, car-
tilhas e modos de fazer”, coordenado pela professora Sonia Maria dos
Santos, trazem, neste volume, capitulos sobre seus estudos a respeito
das praticas de alfabetizacdo em Grupos Escolares dos municipios de
Uberlandia, Ituiutaba e Canapolis, em Minas Gerais, com metodologia
de analise de fontes primarias e historia oral, abordando principalmente
questdes sobre métodos de ensino e materiais utilizados, praticas efeti-
vadas e avaliacdo do processo de alfabetizacio. Esta obra, com certeza,
sera referéncia para alfabetizadores e pesquisadores da area.

No primeiro capitulo, Sénia Maria dos Santos, Gabriela Marques
de Sousa e Juliano Guerra Rocha apresentam algumas reflexdes empre-
endidas pelo grupo de pesquisa ao longo dos seus anos, esclarecendo que
as suas investigacdes tém se concentrado na histéria da alfabetizacdo e na
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histéria da formagéo das professoras alfabetizadoras. O capitulo apresenta
as balizas conceituais e metodologicas do trabalho com fontes historicas,
orientando assim a leitura e entendimento dos outros capitulos.

No capitulo 2, Andréia Demétrio Jorge Moraes e Sdnia Maria
dos Santos tratam “do oficio de alfabetizar em Ituiutaba, Minas Gerais,
analisando as praticas e modelos estabelecidos” entre 1931 e 1961, no
intuito de revelar, compreender e analisar como se processava a escolha
dos métodos de alfabetizacio utilizados nas salas de aula ituiutabenses e
presentes na elaboracéo das cartilhas adotadas naquele periodo.

No terceiro capitulo, que trata dos modos de alfabetizar no
Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, em Uberlidndia, no periodo de
1963 a 1973, Vanessa Lepick analisa as Atas de Reunides Pedagogicas
do Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, concluindo que as diretoras,
durante aquele periodo, orientavam as professoras a seguir rigoro-
samente o Programa de Ensino e, principalmente, todas as etapas
do Método Global de Contos para alfabetizar os alunos. Para os alu-
nos considerados “repetentes ou do turno da noite” era permitido o
uso do método sildbico, mas muitas das outras atividades do Méto-
do Global/Programa Lingua Patria também eram seguidas por essas
professoras, como ditados, o treino ortografico, a realizacdo de com-
posicdes, dramatizagdes etc.

Utilizando como método a histéria oral e como baliza tedrica
a historia cultural, Michele Castro Lima apresenta no capitulo 4 en-
trevistas sobre as praticas de alfabetizadoras do Grupo Escolar Bom
Jesus de Uberlandia, no periodo de 1955 a 1971, observando as diferen-
cas entre, de um lado, os documentos que apresentavam as politicas
adotadas e as metodologias preconizadas e, de outro, as reais praticas
utilizadas pelas professoras.

Rosa Maria de Sousa Martins busca, no capitulo 5, compreen-
der como as professoras alfabetizadoras do Grupo Escolar Julio Bueno
Branddo, também do municipio de Uberlandia, no periodo de 1930 a
1950, apropriaram-se em suas praticas dos ideais republicanos, defen-
didos na época, de civilizar, moralizar e regenerar os individuos. No
processo de investigacdo valeu-se da legislacdo educacional, de fontes
primarias encontradas no referido grupo escolar e do depoimento de
quatro professoras primarias que 14 atuavam.
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No capitulo 6, de autoria de Tania Rezende Silvestre Cunha, sdo
analisadas as cartilhas e os modos e ensinar as primeiras letras no Grupo
Escolar Governador Clovis Salgado, em Ituiutaba. Sua pesquisa busca des-
vendar a historia da alfabetizacdo nesse Grupo Escolar a partir de entre-
vistas com duas alfabetizadoras, duas alunas e a diretora durante o perio-
do de 1957 a 1971, e da anélise dos usos das cartilhas e métodos utilizados.

Ja o capitulo 7 apresenta uma pesquisa realizada em Canapolis,
utilizando como recorte temporal o periodo de 1930 a 1971, por meio
da anélise de materiais didaticos, livros de atas, cadernos de planeja-
mento e, principalmente, das cartilhas entdo utilizadas. Os autores,
Vanessa Ferreira Silva Arantes e Gustavo Araujo Batista, em dialo-
go com diferentes pesquisas e tedricos defendem e utilizam a cartilha
como fonte “para reflexdes sobre como se constitui o processo histo-
rico de alfabetizacao”.

Finalizando o livro, seu oitavo e dltimo capitulo retoma a pes-
quisa da histéria da alfabetizacdo em dois dos Grupos Escolares de
Uberlandia ja analisados em outros capitulos, mas agora abordando
outro aspecto fundamental para o entendimento sobre o processo de
alfabetizacdo: as praticas avaliativas nas primeiras séries dos grupos
escolares Bom Jesus e Clarimundo Carneiro no periodo de 1955 a 1974.
Michelle Castro Lima e Vanessa Lepick analisaram a legislacio esco-
lar do periodo no que se refere as exigéncias e determinagdes sobre a
avaliacdo e, em seguida, a partir de entrevistas com educadoras das
duas escolas, discorrem as praticas de avaliacdo realizadas, buscando
compreender como de fato ocorria a verificacdo da aprendizagem dos
alunos e se havia diferencas entre essas praticas nos dois grupos es-
colares.

Concluindo, reafirmamos a importancia do resgate historico
de legislacdo, materiais e praticas de alfabetizacdo, ndo apenas como
registro dos processos vividos, mas principalmente como base para
estudos que abordam as questdes sobre formacdo, saberes e praticas
das alfabetizadoras no campo da Educacéo, da Histéria e das Ciéncias
Humanas em geral.

Marilia Villela de Oliveira
Faculdade de Educagao/UFU
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Historia da alfabetizacao:
lugares de formacao,
cartilhas e modos de fazer

Soénia Maria dos Santos
Gabriela Marques de Sousa
Fuliano Guerra Rocha

Este capitulo apresenta algumas notas sobre os estudos que te-
mos realizado no &mbito do grupo de pesquisa “Historia da alfabeti-
zacdo: lugares de formagao, cartilhas e modos de fazer”, vinculado ao
programa de Pés-graduacdo em Educacio, na Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), alguns deles publicados
nesta coletanea.

Apresentamos, de forma sucinta, as principais concepcdes que
embasam nossas investigacoes. Trata-se de uma reflexdo que, longe
de querer produzir um modelo tedrico ou metodolédgico, divulga uma
analise do que temos realizado e pesquisado ao longo dos anos. Vale
destacar que os estudos apresentados neste livro sdo originados desse
grupo de pesquisa e de suas parcerias. Portanto, a obra, ao mesmo
tempo que redne trabalhos advindos da experiéncia de pesquisar as
praticas de alfabetizacdo em Minas Gerais, também apresenta as con-
tribuicdes de diferentes pesquisadores para a histéria da alfabetizacdo
no Brasil.

Outrossim, este texto pretende iluminar os estudos da coleta-
nea, ja que delineamos algumas balizas que tém norteado as analises
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das fontes histéricas com as quais trabalhamos. Essencialmente, as in-
vestigaces do grupo de pesquisa tém se concentrado na histéria da al-
fabetizacdo e na historia da formacao das professoras alfabetizadoras'.

A alfabetizacdo é “um processo muito complexo”, conforme ad-
verte Soares (2015). Essa complexidade “ja determina a configuraco
do campo de pesquisa como uma area que necessariamente precisa
fazer interfaces com outros campos de conhecimentos cientificos e
académicos” (Maciel, 2003, p. 230).

Por ser a histéria da alfabetizacdo um campo tematico recente,
concordamos com a afirmacdo de Maciel (2003) de que as pesquisas
historiograficas sobre a alfabetizacéo estdo também abrigadas sob ter-
minologias de outros campos. “A histéria da instrugdo primaria, da
leitura e da escrita é a historia da alfabetiza¢do” (Maciel, 2003, p. 248).
Todavia, embora haja essas evidentes aproximacdes com outros cam-
pos, a historia da alfabetizacio se constitui em torno dos usos e prati-
cas da leitura e escrita, como aponta Magalhaes (2001).

Sobre a historia da alfabetizagdo no Brasil, Soares (2006, p. 7)
constatou que “a pesquisa historica é uma tendéncia que vem se acen-
tuando nos estudos sobre educacgio e o ensino no Brasil, nas ultimas
décadas. Na area da alfabetizacio e da leitura, essa tendéncia tem sido
talvez mais intensa que em outras areas”. Como a alfabetizacdo é um
processo que envolve a aprendizagem de dois aspectos essenciais em
uma sociedade letrada, a leitura e escrita, fazer a sua historiografia
demanda enormes dificuldades. “E que as praticas de ensino se perdem
na transitoriedade de sua ocorréncia, na natureza oral e, portanto, fu-
gidia de seu exercicio, na auséncia de registro de sua realizacdo. Ficam
algumas poucas e raras fontes [...]” (Soares, 2006, p. 7). Ainda nessa
linha de raciocinio, Magalhies afirma:

No momento atual, a investigagio [sobre a histéria da alfabetizacdo] é
de fato ainda muito reduzida, em face da imensiddo do tema e das pro-
bleméticas que sugere. E uma investigacio que depara com uma total
auséncia de informagéo historica em sentido direto. Também no nivel de

! Adotamos o género feminino como o mais indicado para se referir a professora alfa-
betizadora, ndo por exclusio do sexo masculino, e, sim, por reafirmar algo que temos
constatado nas nossas investigacdes: a quase totalidade dos professores das séries
iniciais, principalmente no periodo de alfabetizacao, sdo mulheres.
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fontes indiretas, escasseiam, quer os sinais autograficos, quer indicagdes
sobre niveis de analfabetismo [...]. As informacdes sobre a circulagio do
livro e as praticas de leitura sdo igualmente escassas, no entanto nas co-
zinhas tradicionais néo raro se encontrava um mével com alguns livros
- catecismo, livros de cuidados de saude, escrituracdes diversas. Nesse
sentido, o historiador da histéria da alfabetizacdo depara com grande
dificuldade de informagéo [...] (Magalhaes, 2002, p. 132).

Sao “varias portas de entrada para estudar a historia da alfabe-
tizacdo: as instancias/instituicdes, os objetos, os sujeitos, os suportes e
os meios de producéo e a transmissdo da escrita” (Frade, 2011, p. 184).
A partir disso, hia uma variedade de fontes que dialogam com esses as-
pectos e que auxiliam na compreensio do fendmeno da alfabetizacio
num espago e tempo particulares. Essas fontes sdo geralmente selecio-
nadas a partir do periodo recortado, que determina seu tipo e o lugar
onde podemos encontra-las.

Logo, nossos estudos tém se voltado para as praticas da alfa-
betizadoras, para suas historias de vida e profissdo. Recuperar essa
historia significa mobilizar saberes no campo da histéria da educacéo,
concebendo a formacdo docente como um aspecto importante para
analisar as préaticas de ensino, localizando-as num determinado con-
texto e cronologia.

As pesquisas desenvolvidas no grupo de pesquisa “Historia da
Alfabetizacéo: lugares de formacéo, cartilhas e modos de fazer”, vém
tomando como referéncia principalmente a historia oral, demonstran-
do que as alfabetizadoras criam e recriam suas praticas ao longo do
tempo.

Na experiéncia de escutar as alfabetizadoras que atuaram entre
os anos 60 e 90 do século XX, por meio da histéria oral, as investiga-
¢des no contexto do nosso grupo tém confirmado que, para muitas
delas, o ensino da leitura e da escrita estava associado a escolha do
melhor ou do método ideal de alfabetizacdo e, consequentemente, a
tradi¢do do uso de cartilhas, em sintonia com a legislacdo educacional
vigente a época.

Adiante, acrescentaremos algumas consideracdes acerca dos
procedimentos da histéria oral, que tém subsidiado as pesquisas em
nosso grupo.
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Histoéria oral: procedimentos de pesquisa
em questao

Seguindo os pressupostos de Alberti (2013, 2014), Meihy (2002),
Freitas (2006), Delgado (2010) e tantos outros, consideramos o uso de
fontes orais para compreender as praticas de alfabetizacao, as historias
de vida e profissdo das alfabetizadoras em Minas Gerais.

Para Alberti (2004, p. 77), “o trabalho com histéria oral consiste
na gravacao de entrevistas de carater histérico e documental com au-
tores e/ou testemunhas de acontecimentos, conjunturas, movimentos,
institui¢des e modos de vida da historia contemporanea”. Nesse ponto,
ela ainda nos alerta que

Cabe ao pesquisador que trabalha com entrevistas de historia oral
atentar para a preciosidade de unidades narrativas [...], porque elas
sdo capazes de comunicar experiéncias que vao além da trajetoria par-
ticular de determinado entrevistado, dando conta de formas de elabo-
rar o mundo préprias a uma geracdo, a um segmento profissional, a
um campo do conhecimento, enfim (Alberti, 2004, p. 110).

Assim sendo, Chaui (2002) defende que a memoria néo se cons-
titui apenas por ser um fato genuinamente bioldgico, ou seja, o indivi-
duo néo apenas “registra” os acontecimentos, mas, também, da signifi-
cado a eles, projetando-os para o campo coletivo, compondo a histéria
de determinada comunidade.

A memoria, portanto, se conﬁgura como uma reconstrucao
do passado no presente, merecendo ser tratada nao como sonho,
mas como constitutiva do trabalho, que necessita de indagacdes
para fazer parte de uma narrativa historiografica (Bosi, 1994). Essa
concep¢do que funda a memoria a partir da probleméatica de re-
construcao do passado nos leva a discutir a concepg¢ao de narrado-
res dessas historias, através das entrevistas, e as suas contribuicdes
para a construc¢do do passado, através da formulacido das fontes
orais inter-relacionadas com as fontes documentais. Assim, consi-
derando seu valor, as primeiras foram eleitas por nés como corpus
principal da analise historica.
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Os depoimentos dos narradores se baseiam na memoria co-
letiva e individual, permeada pelo movimento de lembranca versus
esquecimento. Deve, entdo, o pesquisador se atentar a essas minu-
cias da narrativa, pois elas podem expressar detalhes que passaram
despercebidos, caracterizando os testemunhos orais como indicios
de uma histoéria (Ginzburg, 1989). Igualmente, as entrevistas po-
dem revelar as praticas e representacdes (Chartier, 1991, 2002) de
determinada comunidade, que fazem parte do imaginario social,
expressas através do processo de rememoracdo e manifestadas nas
apropriacdes feitas pelo sujeito. Com efeito, entendemos que, na
histéria da educagdo, as memorias narradas pelos sujeitos envolvi-
dos com o objeto de estudo sdo pertinentes para o resultado, prin-
cipalmente porque tratam de professores e/ou alunos e/ou agentes
educativos: suas praticas revelardo qual o contexto social e politi-
co em que estavam inseridos, podendo representar um ideario que
se propagava em determinado contexto histérico e que se mostra
através das formas como cada sujeito absorveu as normatizacdes
referentes a educacéo. Da mesma forma, devemos nos atentar aos
limites e barreiras da utilizacdo da memoria para a pesquisa, a par-
tir das fontes orais, visto que a lembranca narrada ndo pode ser
considerada a historia em si, mas ferramenta para a compreensio
do passado, ou seja, a memoria se faz no presente, e devemos con-
siderar o tempo no qual ela esta sendo reconstruida.

O trabalho de rememorar os fatos, apontado por Chaui (2002),
se associa a ideia de que nos grupos sociais acontece o exercicio da
memoria, pois é o campo coletivo que ird determinar que memorias o
sujeito ira privilegiar e, gradualmente, as tomara como suas proprias
experiéncias e lhes atribuira significados. Além disso, as narrativas
nos proporcionam a materializacdo de um universo transplantado de
significados, de imagens e elementos visuais que auxiliam na compre-
ensdo daquilo que esta sendo dito e, consequentemente, transmitido,
despertando nos narradores “emocdes, prazeres, sofrimento, solida-
riedade e inimeros outros sentimentos e atitudes” (Siman, 1988). Da
mesma forma, sabemos que o ato de narrar um fato oralmente nio
se apresenta da mesma maneira quando escrito num texto ou numa
carta; na modalidade oral, sentimentos e pensamentos se sobrepdem,
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fazendo com que, no “calor do momento”, expressemos algo que possa
ser assimilado rapidamente.

Na oralidade ndo ha uma preocupacéo com as formas cultas da
lingua, de modo que o narrador cria e/ou recria o seu discurso instan-
taneamente. Pensando nisso, quando realizamos as transcricdes das
entrevistas das professoras alfabetizadoras, levamos em consideragio
o status da propria profissdo, de forma que “[...] em nome do respeito
devido ao autor que, paradoxalmente, foi preciso as vezes decidir por
aliviar o texto de certos desdobramentos parasitas, de certas frases
confusas, de redundancias verbais ou de tiques de linguagem” (Bour-
dieu, 2003, p. 710).

As entrevistas direcionadas se fazem essenciais para a re-
construcdo do passado, sendo papel do historiador saber condu-
zi-las para chegar as respostas necessarias para sua investigacéo.
Portelli (2011) adverte que néo basta fazer perguntas que induzam
os entrevistados a resposta que se deseja. O pesquisador deve res-
peitar a fala dos narradores, ndo apenas ouvi-las, mas escuta-las,
mostrando interesse pelo que esta sendo dito. Igualmente, é neces-
sario que se atente aos aspectos subjetivos presentes nas narrati-
vas, ndo somente nas palavras ditas, mas também nos momentos de
esquecimento, de siléncio, no tom de voz etc., pois isso tudo pode
interferir na analise de dados, uma vez que, mesmo nio dizendo
nada, pode-se exprimir uma significacdo sobre aquilo que aconte-
ceu e que marcou a memoria do sujeito (Pollak, 1989).

Nessa mesma linha, Thompson (1992) aponta que as memorias
ndo seguem o tempo cronoldgico; as lembrangas sdo marcadas por
subjetividade, visto que os narradores se relembrardo primeiro dos
fatos que sobressairam e, apos esses, evocardo outras memorias. Na
pesquisa em historia da educacéo, a historia oral, baseada nos pressu-
postos das memorias e no tratamento das narrativas dos entrevistados,
possibilita a composi¢do de um cenario em que se apresentam os mo-
mentos vividos de determinada comunidade historica e se consideram
as questdes sociais presentes naquele contexto (Oliveira, 2005). Isso
porque as falas dos sujeitos envolvidos aproximam-se das experién-
cias vividas no campo coletivo, podendo representar um sentimento/
memoria comum.
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A guisa de conclusao

Apresentamos, sumariamente, alguns marcos tedrico-metodo-
logicos que temos utilizado nas pesquisas desenvolvidas no contexto
do grupo de pesquisa “Historia da alfabetizagdo: lugares de formagéo,
cartilhas e modos de fazer”. Esse grupo esta cadastrado no diretério
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), composto atualmente por 29 pesquisadores e seis estudantes,
entre mestrandos, doutorandos e pds-doutorandos.

Desde a formacéo do grupo algumas perguntas nos mobilizam:
0 que sabem as alfabetizadoras? Como, onde e quando elas construi-
ram seus saberes? Como seus saberes se transformaram em praticas
pedagodgicas? E o que é ser alfabetizadora?

Os trabalhos desenvolvidos até entdo sinalizam algumas pistas,
embora as respostas para essas perguntas estejam sempre em aberto,
ja que cada sujeito tem sua histéria de vida, uma trajetéria singular.
Evitamos concluir que as memorias das alfabetizadoras ensejem ge-
neralizacOes, ja que cada histéria analisada é produzida em contexto
especifico, que denominamos de “universo das alfabetizadoras” (San-
tos, 2001).

Entretanto, fazendo um balanco dos 18 anos de pesquisa nessa
area, algumas conclusdes surgem da experiéncia de pesquisar e ouvir
as alfabetizadoras mineiras.

A primeira evidéncia que pode ser assinalada é o fato de que a
constitui¢do das alfabetizadoras caracteriza-se por um jogo de rela-
¢Oes, historicamente regulado, que se estabeleceu nas escolas em que
estudaram desde o periodo em que foram alfabetizadas, nas escolas em
que trabalharam, nas escolhas pessoais e profissionais que fizeram ao
longo da carreira.

Os estudos também apontam a existéncia de tracos gerais comuns
entre elas com relacdo aos saberes e praticas construidos no decorrer de
suas vidas. Foi no exercicio da docéncia que elas se tornaram alfabeti-
zadoras. Geralmente, as professoras ouvidas sinalizaram que foi preciso
estar na docéncia, na sala de aula, para que construissem uma identidade,
reconhecendo-se como professora alfabetizadora. Um status importante e,
para elas, muito reconhecido no periodo de sua atuacéo.
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Por fim, pesquisar a histéria da alfabetizacdo a partir das me-
morias das alfabetizadoras fez-nos repensar o proprio processo atual
de formacdo inicial e continuada daquela que deseja se tornar uma
alfabetizadora.

Nos, que escolhemos trabalhar com a formacgio das alfabe-
tizadoras, temos muito ainda que pesquisar a fim de avancar na
busca pela melhoria da escola publica. Muitas vezes, na pressa por
fazer com que se apropriem de conhecimentos universais e neces-
sarios para sua profissdo, atropelamos o seu processo de constru-
¢do do conhecimento, ndo permitindo que elas proprias facam suas
reflexdes e definam sua op¢do pedagogica. E importante ressaltar
que o que é proposto a alfabetizadora nos cursos de formacgdo néo
é passivamente recebido por ela e, depois, passivamente executado,
como pensam muitos formadores e pesquisadores. A alfabetizadora
faz sua leitura e interpreta através de seus sistemas de representa-
¢des. O que pratica é marcado pela leitura que fez de tudo que foi
trabalhado e vivenciado por ela.

Considera-la, hoje, como sujeito reflexivo e pesquisador de sua
propria pratica tem levado muitos pesquisadores e formadores a pre-
sumirem, erroneamente, que é suficiente a institucionalizacdo de um
espaco/tempo de formagao dedicado a discussdo das questdes postas
pela pratica. Entretanto, quando isso ocorre, a simples existéncia desse
espaco/tempo nao garante o desenvolvimento da reflexividade da pra-
tica alfabetizadora como um elemento de transformacio da sua reali-
dade pedagogica. E necessario avancar, tal como aponta Freire (1987),
numa discussdo e numa atuagdo politica da professora para a concre-
tude de uma perspectiva verdadeiramente reflexiva.

Enfim, cabe retomar uma das perguntas anteriormente formu-
ladas: Entdo, o que é ser alfabetizadora? Numa perspectiva histdrica,
as professoras ouvidas ao longo dos anos de pesquisa revelaram: “é
uma profissdo muito dificil”; “somos felizes, mas sacrificadas”; “temos
vocacdo”; “somos mal informadas e formadas”; “fazedoras de milagres,
ja que sdo escassos os materiais de trabalho”; “subvalorizadas, nosso
salario é péssimo, temos que trabalhar em duas ou trés escolas, se ndo
morremos de fome”; “é até humilhante ser alfabetizadora, somos res-
ponsabilizadas pelo mal crénico do pais, o analfabetismo”.
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Por outro lado, “ser alfabetizadora é o que se tem de mais sério
nesse pais”; “é poder vivenciar momentos de leitura e escrita junto com as
criangas”, “do lado humano é ajudar outras pessoas a se tornarem gente”™.

E nisso, e no que ainda vamos descobrir, que se concentra nossa
vontade de contribuir para a historia da alfabetizacdo em Minas Gerais
e pesquisar mais sobre a alfabetizac¢do no Brasil.
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?
O oficio de alfabetizar em

ltuiutaba: praticas e modos
estabelecidos (1931-1961)

Andréia Demétrio Jorge Moraes
Sonia Maria dos Santos

A importancia da alfabetizagio é indiscutivel, ja que amplia as
possibilidades de compreensio da realidade e permite o acesso a cul-
tura socialmente valorizada. E um instrumento de integracéo, enten-
dimento, expressao e capacitacdo. Embora o processo de alfabetizacio
ultrapasse em muito os limites da escola, cabe a essa instituicéo, so-
bretudo as alfabetizadoras, o papel de proporcionar as condi¢des para
a apropriacdo da leitura e da escrita.

A preocupagido do homem em apropriar-se de habilidades que
lhe permitam alcangar sua inclusdo na vida social mais ampla levou-
-0 a buscar, cada vez mais, o aprimoramento da sua capacidade de
expressdo e compreensio por meio da palavra escrita. Saber ler e es-
crever, utilizar a leitura e a escrita em diferentes situacdes no cotidia-
no sdo agdes extremamente importantes pra que o individuo exerca
plenamente a cidadania. De acordo com Soares (2003), alguns estudos
que caracterizaram a lingua oral de adultos antes de terem sido alfa-
betizados e a compararam com a lingua oral que usavam depois de
alfabetizados concluiram que os adultos, ap6s aprenderem a ler e a
escrever, passaram a falar de maneira diferente, demonstrando assim
que o convivio com a lingua escrita possibilitou mudancas no uso da
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lingua oral, nas estruturas linguisticas e no vocabulario. De acordo
com a autora, estar alfabetizado altera o estado do individuo em vérias
situacoes:

Em outras palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e
escrever — alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetiza-
do, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o individuo, e
altera seu estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos; [...] (Soa-
res, 2003, p. 17, grifos da autora).

No decorrer dos anos, diversos termos, como alfabetizado, anal-
fabeto, primeiras letras, alfabetizacéo, letramento, iletrado, alfabeti-
zacdo funcional, foram utilizados no sentido de classificar essas ha-
bilidades e, consequentemente, sanar possiveis deficiéncias com elas
relacionadas.

Os indices estatisticos brasileiros e mundiais demonstram ser a
questdo da alfabetizacdo do povo brasileiro um antigo problema que
perdura até o presente momento. O Brasil enfrenta, hoje, desafios em
sua busca pelo desenvolvimento humano em relacdo a superagio do
analfabetismo, visto que a alfabetizacdo é considerada como direito hu-
mano fundamental e condicdo para a participacio de todos os indivi-
duos na sociedade, uma vez que “[...] contribui para a liberdade e para
a igualdade, sendo parte integrante de um projeto social que tem como
objetivo uma sociedade mais justa e mais equitativa” (Organizacao das
Nagbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura, 2003, p. 49).

Diante disso, ndo pode ser compreendida como mera aquisi¢do
de uma técnica que permite ler e escrever, mas como ato que ultrapas-
sa a técnica, por meio do qual grupos excluidos dos direitos sociais,
civis e politicos possam ter acesso aos bens culturais que lhes foram
negados e que, ao longo da vida, se mostram indispensaveis na luta
cotidiana por esses direitos.

A sociedade tem atribuido a escola a responsabilidade pelo pro-
cesso de alfabetizacdo. Dessa forma, esse locus de ensinar tem sido
foco de pesquisas que realizam investigacao nessa area. Quanto a isso,
Peixoto alerta que,
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embora o problema do analfabetismo seja basicamente uma questio
de ordem politico-social, a medida que o processo de alfabetizacdo se
sistematiza na escola, instituicdo historicamente incumbida da trans-
missao da cultura, ela tem uma dimenséo pedagégica que nio pode ser
desprezada (Peixoto, 2003, p. 7).

Nesse contexto, alguns pesquisadores tém como objetivos des-
vendar a historia da alfabetizaco, assim como os problemas relaciona-
dos com a alfabetizacido na sociedade e nas escolas brasileiras. Santos
(2001) ressalta que, apesar do crescimento qualitativo das pesquisas
em que a escola, alunos e professores tém sido objetos de estudo e
intervencio, o ensino brasileiro continua altamente seletivo, retendo a
maioria absoluta de seus alunos no ensino fundamental. Essa pendria
se deve, em grande parte, aos processos de alfabetizacio das criancas
nas escolas publicas, que tém apresentado altas taxas de reprovacio
e significativa evasao, o que, para muitos estudiosos e pesquisadores,
traduz-se em exclusio social advinda, entre outras causas, da forma-
cdo inconsistente da alfabetizadora e das formas de gerenciamento da
propria escola.

Soares e Maciel (2000) alertam que, devido a complexidade do
fendmeno alfabetizacio, faz-se necessario que as diversas areas do co-
nhecimento se unam de forma a integrar esforcos na busca de solugdes:

A medida, porém, que se foi reconhecendo, recentemente, a comple-
xidade do fendmeno “alfabetiza¢io”, e a multiplicidade de facetas sob
as quais pode e deve ser considerado, estudiosos e pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento passaram a dedicar-se a analise e
investigacdo desse fendmeno. Ao enfoque psicolégico predominante
de natureza fisiologica e neurologica, acrescentam-se, hoje, as abor-
dagens psicoldgicas cognitivas, sobretudo no caso da psicogénese; e
a perspectiva psicologica vieram juntar-se perspectivas que explicam
outras facetas da alfabetizacdo: a perspectiva psicolinguistica, a so-
ciolinguistica e a propriamente linguistica (Soares; Maciel, 2000, p. 7).

O processo de alfabetizacdo de uma populagdo ndo ocorre de

forma descontextualizada. Devido a sua complexidade, requer uma
analise ampla dos fatores sociais, politicos e econémicos que cercam o
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ensino e a escola, dos métodos, procedimentos e organizacgéo do pro-
cesso de alfabetizacdo e ainda da formacao do professor alfabetizador:

Além disso, a compreensdo dos determinantes sociais e politicos da
educagio, resultado da analise critica a que vem submetendo, nos ulti-
mos anos, o ensino e a escola, tem produzido estudos sobre os condi-
cionantes da alfabetizacéo, sob as perspectivas sociologicas, antropo-
logicas, economica e politica. Como decorréncia dessa multiplicidade
de novas analises da alfabetizacdo, a perspectiva pedagogica — pré-re-
quisito e preparacéo para a alfabetizagéo, métodos e procedimentos de
alfabetizacdo, principios de organizacéo e utilizacdo de cartilhas, for-
macio do professor alfabetizador etc. — vem também enriquecendo-se
com estudos e pesquisas inspirados nessas analises (Soares; Maciel,
2000, p. 7-8).

Constatamos que, nas ultimas décadas, a pesquisa histérica
tem-se tornado mais acentuada nos estudos sobre a educacéo e o en-
sino no Brasil. Em se tratando da Educacéo Basica, principalmente na
area da alfabetizacdo e da leitura, essa tendéncia tem sido talvez mais
intensa que em outras areas, pois quanto mais problematica é a area
no presente, mais se busca recuperar o passado, na tentativa de encon-
trar, no caminho ja trilhado, pegadas que expliquem o presente e assim
orientem a solugéo dos problemas e o avan¢o em diregéo ao futuro.
Nessa perspectiva, as estatisticas apresentadas pelo Brasil indicam que
estamos enfrentando sérios problemas em relagdo a alfabetizacdo das
criangas brasileiras. Dessa forma, Soares (2006, p. 8) reforca a impor-
tancia de voltarmos, por meio da pesquisa historica, a alfabetizagdo no
passado como modo de compreender o estado atual da alfabetizacio
no Brasil.

pode-se dizer que os problemas com que nos defrontamos hoje na al-
fabetizacdo de nossas criancas e no empenho de inseri-las plenamente
no mundo da escrita sé podem ser entendidos olhando para tras, para
o passado do processo de alfabetizacdo em nosso pais [...] e o enfren-
tamento enérgico e esperangoso desses problemas, bem como o deli-
neamento de solugdes para eles s6 podem ser vivenciados se olharmos
para frente, buscando avangar para além desse passado, embora sob a
orientacdo dele (Soares, 2006, p. 8).
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Diante da necessidade de conhecer e revisar o passado, este es-
tudo se orienta pelos critérios da metodologia da Histéria Oral, tendo
como prioridade ouvir os relatos das alfabetizadoras que atuaram no
municipio de Ituiutaba, no periodo de 1931 a 1961, momento que pos-
sibilitou ndo s6 estabelecer um dialogo, mas entrar em contato com o
passado, um passado ndo muito distante, mas de alguma forma esque-
cido. Esse encontro ampliou o olhar sobre a realidade da alfabetizacio
brasileira do periodo em questio e permitiu repensar as praticas atuais
de alfabetizacao.

Essa forma de trabalho possibilitou o acesso as vozes dos sujei-
tos que dedicaram grande parte de suas vidas ao oficio de alfabetizar
em uma cidade do interior de Minas Gerais: Ituiutaba.

As narrativas mostraram-se de suma importancia na reconstru-
¢do da historia. Segundo Benjamim (1994), elas permitem trazer a ex-
periéncia de volta a histéria. A narrativa tem sua dimenséo utilitaria.
Ela pode se constituir em ensinamento moral, em sugestio pratica,
em provérbio ou em uma forma de vida, e ainda conserva sua forca
ao longo do tempo e aguarda um estimulo para aflorar. “Ela (a narra-
tiva) se assemelha a essas sementes de trigo que durante milhares de
anos ficaram fechadas hermeticamente nas cdmaras das piramides e
que conservam até hoje suas forcas germinativas” (Benjamim, 1994,
p- 204).

As narrativas obtidas por meio de entrevistas, oportunizaram
compreender e reconstruir parte da historia da alfabetizacdo do muni-
cipio de Ituiutaba, historia essa ndo encontrada em nenhuma publica-
¢do e que ndo poderia deixar de ser registrada.

Em relacio a histéria da alfabetizacio, iniimeros temas tém sido
foco de diferentes pesquisas em nosso pais. Um deles, de grande im-
portancia, refere-se as metodologias de ensino aprendidas e utilizadas
pelas professoras alfabetizadoras que atuaram nas séries iniciais do
ensino fundamental no Brasil.

A histodria da alfabetizacdo, em que esta pesquisa se insere, apre-
senta-se estreitamente ligada as discussoes a respeito das metodolo-
gias utilizadas para a alfabetizacdo das criancas brasileiras e aos sabe-
res e praticas utilizados pelas professoras alfabetizadoras no decorrer
da histéria da alfabetiza¢do em nosso pais.
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Este estudo buscou mapear as diferentes metodologias de al-
fabetizagdo utilizadas por professoras alfabetizadoras na cidade de
Ituiutaba, que tém sido, indiscutivelmente, tema de controvérsia entre
os educadores brasileiros ao longo do tempo. Na proposta de mapear
seus diferentes tipos difundidos e utilizados no pais, principalmente
nas escolas, expomos ainda, mesmo que de forma parcial, as prefe-
réncias metodoldgicas apresentadas pelas professoras alfabetizadoras
no municipio de Ituiutaba no periodo determinado. A utilizacdo dos
depoimentos, que nos levaram a historia oral como metodologia, teve
o intuito de revelar, compreender e analisar como se processava a es-
colha dos métodos de alfabetizacio utilizados nas salas de aula e pre-
sentes na elaboracdo das cartilhas adotadas naquele periodo.

De acordo com Frade e Maciel (2006), os métodos de alfabetiza-
cdo se agrupam em métodos sintéticos e analiticos. Os métodos sinté-
ticos baseiam-se, segundo Rizzo (1983), na concepgao de que o ensino
da leitura e da escrita deve comecar pelos elementos que compdem a
palavra, sons, letras e silabas e, a medida que védo sendo aprendidos,
passam a ser combinados em unidades linguisticas maiores, levando o
aluno a soletrar silabas, palavras e unidades maiores. Seus seguidores
os defendem, por um lado, como sendo capazes de dar ao aluno, mais
rapidamente, maior capacidade e autonomia no reconhecimento de
palavras, deixando, portanto, mais tempo livre para o treino da lei-
tura. Por outro lado, esses métodos recebem criticas. Muitos alegam
que a introducido de elementos das palavras, pequenas partes de um
todo, contraria o modo natural de reconhecimento e ndo leva em con-
sideragdo o processo natural de aprendizagem do ser humano. Outra
consequéncia negativa é a de afastar o vocabulario de assuntos ligados
ao interesse infantil. As palavras, nesse caso, sdo necessaria e invaria-
velmente impostas pelo professor.

Dentre os métodos sintéticos consta o método alfabético, que
deu origem ao termo alfabetizar (Rizzo, 1983). Usado universalmente,
desde os tempos da Grécia e Roma antigas até o fim da Idade Média,
persistiu em uso em alguns paises no século XIX. O aluno aprendia
primeiramente o nome das letras e suas formas maiisculas e minds-
culas em sua sequéncia alfabética. Apds a aprendizagem das letras,
elas eram apresentadas em combinacdes de duas a duas que, deveriam

28 Histdrias da alfabetizagdo no Triangulo Mineiro



ser pronunciadas pelo aluno simultaneamente. A grande dificuldade
imposta por esse método foi a diferenca entre o nome e o som da letra.
O método fonico passou a ser adotado em lugar do alfabético. Nele
os sons das letras sdo ensinados isoladamente e depois reunidos em
silabas que sdo pronunciadas pelos alunos.

O método silabico, para Rizzo (1983), difere dos métodos sinté-
ticos anteriores por ser a silaba a unidade fonética estabelecida para o
ponto de partida do ensino da leitura. Foi baseado num dos principios
linguisticos de maior aceitagdo entre os estudiosos da fonética: como
a consoante s6 pode ser emitida apoiada na vogal, s a silaba, e néo
as letras, serve como unidade linguistica para o ensino da leitura. Em
geral, no portugués e espanhol as vogais sdo apresentadas sozinhas e,
depois, combinadas entre si, depois todas as consoantes sdo apresenta-
das na sua ordem alfabética, iniciando-se, em seguida, os agrupamen-
tos, com auxilio de ilustracdo para apoiar a silaba destacada. Dessa
forma o ensino torna-se repetitivo e

muita énfase é dada a pronincia, em voz alta, das silabas isoladas,
na ordem natural do a-e-i-o-u; Ex: ba-be-bi-bo-bu. Mantém-se o som
aberto caracteristico do a-e-i-o-u em todas as combinacdes. O ensino
é, extremamente, repetitivo e tenta manter uma ligagio de cada silaba
a uma palavra ilustrada. Ex: ca (da caneca) - be (do bebé) - lo (do lobo)
- ca-be-lo (parénteses das autoras) (Rizzo, 1983, p. 15).

A reforma do Ensino Primario, realizada em 1906 pelo entio
Presidente Jodo Pinheiro, de certa forma contemplou os anseios de
seus antecessores e de uma parcela da sociedade mineira. Um dos
maiores impactos da Reforma Jodo Pinheiro, segundo Frade e Maciel
(2006), foi a criagdo de Grupos Escolares. Por meio deles se instituia
uma nova cultura escolar, com tempo, espaco e métodos de ensino
regulamentados, previamente definidos, buscando uma homogeneiza-
cdo tanto para os professores quanto para os alunos. O ensino gra-
dual e seriado presente nos Grupos Escolares, assim como também a
organizacgdo temporal das disciplinas, impunham especificidades com
reflexos imediatos nos manuais escolares, que precisavam se adequar
ao novo modelo pedagégico. Nesse periodo, a demanda se intensifica-
va quanto a utilizacdo das séries de leitura seriada e/ou graduada. A
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alfabetizadora Machado foi alfabetizada, aproximadamente, no ano de
1927, na cidade de Ituiutaba, no Grupo Escolar Jodo Pinheiro. E, por
meio de seu relato, constatamos que ela estudou na cartilha denomi-
nada O livro de Zezé', muito utilizado naquele periodo pelos professo-
res mineiros.

Fui alfabetizada no Grupo Escolar Joao Pinheiro com a saudosa profes-
sora Dona Maria Moraes [...] Era ainda aquele método do a, e, i, o, u;
aquela cartilha ainda nio era nem a Cartilha da Infancia, era um livro
chamado “O livro de Zezé” [...] Utilizava o livro e 0 mesmo método, a
gente estudava a licdo, ela tomava de um por um, a gente ia ao quadro.
(Machado, 2007)%

De acordo com Amaéncio e Cardoso (2006), a cartilha tem sido
um icone do ensino de leitura e escrita. Em determinado momento
historico da producéo editorial do livro didatico, estabeleceu-se um
vinculo estreito entre cartilha e método, que passam, praticamente, a
se confundir.

Uma das vantagens do método silabico, segundo Rizzo (1983), é
que as licdes podem ser preparadas com um minimo de conhecimento
da lingua e, portanto, qualquer pessoa alfabetizada pode ensinar a ou-
tra. Outro ponto favoravel é a necessidade de pouco material didatico
para sua realizacdo. No depoimento de Pereira, alfabetizadora leiga,
pode-se confirmar a afirmacio da autora quanto a facilidade de utili-
zacdo do método silabico por pessoas que, mesmo nao tendo estudado
e sido capacitadas na utilizacdo de metodologias de alfabetiza¢éo, con-
seguiam ensinar os alunos em seu processo de aquisicdo da leitura e
da escrita, tendo como base sua propria alfabetizacéo:

Olha, a minha cartilha era a Cartilha da Infancia, eu ensinava primeiro
as vogais. Quando o aluno conhecia, tem menino que chega no 1° dia
ele aprende, outros levam até semanas. Depois eu partia para as vo-
gais, as duas vogais juntas: ai, ia, au, ui. Eu me lembro disso como se
fosse hoje. E depois eu ensinava as consoantes, que é o ABC, depois

' O livro de Zezé, escrito pelo autor mineiro Jodo Lucio Brandio, em 1925.
2 MACHADO, J. A. dos S. Depoimento [mar. 2007]. Ituiutaba - MG, 2007. 1 cassete sonoro
(90 minutos). Entrevista concedida a pesquisadora Andréia Demétrio Jorge Moraes.
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é que eu comegava a trabalhar com o aluno nas letras. Eu ensinava a

» G«

eles a juntarem “eu” “na”, ensinava a soletrar, eu ensinava a juntar,
eu ensinava aluno por aluno, eu punha numa fila e todos vinham até
mim. Ali eu ia ver as dificuldades que ele tinha pra ndo dar conta (Pe-

reira, 2007)°.

Diante desse contexto, verifica-se que as praticas utilizadas pe-
las alfabetizadoras deste estudo, no periodo delimitado de 1931 a 1961,
estavam baseadas em um método tradicional que consiste, fundamen-
talmente, em partir da sintese para a analise, utilizando, inicialmente,
os elementos que compdem a palavra, como os sons, letras e silabas, s6
avancando a medida que tais elementos vao sendo aprendidos, quan-
do entdo passam a ser combinados em unidades linguisticas maiores,
levando o aluno a soletrar silabas e palavras.

Tais praticas pedagogicas acabavam se diferenciando um pou-
co entre uma professora e outra, pois cada uma tinha sua maneira
propria de expressar e repassar o conhecimento adquirido. A Cartilha
da Infancia* pertencente aos métodos sintéticos, hegemonicos naquele
momento, era utilizada e tida como referéncia por muitos professores,
como evidenciado no relato da alfabetizadora Machado:

Ja neste tempo ja tinha a Cartilha da Infancia, ja tinha aparecido, ai
a gente ja comecava com as vogais né? Com a Cartilha da Infancia o
a-e-i-o-u, né? E depois vinham as outras licdes em que a gente tinha
aquela... aquele cuidado de fazer com que a crianca pudesse captar
aquilo que gente estava ensinando, levando... objetos para que eles ti-
vessem aquilo concretizado. Por exemplo, eu ia ensinar a palavra ASA,
entdo eu levava uma figura de um passarinho, mostrava a asa, levava
um copo que tinha asa, uma xicara que tinha asa, e mostrava: isso
aqui o que que é? Asa. Isso aqui: asa, asa, entdo assim que eu ensinava
(Machado, 2007)°.

* PEREIRA, I. T. Depoimento [mar. 2007]. Ituiutaba - MG, 2007. 1 cassete sonoro (100
minutos). Entrevista concedida a pesquisadora Andréia Demétrio Jorge Moraes.

* PUIGGARL R. Cartilha da Infancia: ensino da leitura. 165. ed. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1948.

* Ibid. cf nota 2.
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Uma das desvantagens apresentadas pelo método silabico é a de
poder acarretar uma sobrecarga da memoria infantil. Se o ensino das
silabas isoladamente for realizado em muitas licdes, o aluno tende a
perder o interesse pela leitura e o sentimento de insucesso parece ser
muito acentuado, uma das mais provaveis causas de abandono dos
estudos no primeiro ano escolar.

E assim foram... iam todas as li¢cdes, todas as consoantes que a gente
ja dava, tirava a li¢do dali. Tinha por exemplo... ali um B tinha o Boi...
Entdo a gente mostrava a figura do Boi. O boi bebe, o boi baba... ainda
tem isso até hoje! (risos) [...] Quando nds comecamos, a 1* licdo da
cartilha era a licdo da uva do vové, do V, né? Levava um desenho e eu
as vezes até desenhava na cartilha um cachinho de uva, né? Até hoje
eu me lembro dela. Acho até graca! Entao as palavras vové e vovo, o
vovo usa chapeuzinho, ndo é? E a vovo usa grampinho porque onde
mostrava o acento da vovo (risos) acento agudo, vovo e vovo, a dife-
renca. E eles gostavam demais daquilo. E a gente ensinava como licéo.
Mamae era mais dificil porque o M era 14 pra frente, né? Entdo a gente
ensinava Papai, que era mais facil, e depois Mamae. Mas ai Mamae ja
ficava decorado porque Mamie e Papai é o que as criancas falam mais.
Mamae e Papai, isso eles escreviam todos os dias. Mamae e Papai, Ma-
mée e Papai ja sabiam (Machado, 2007)".

Na década de 1920, os principios da Escola Nova propunham
um rompimento com o modelo pedagdégico tradicional. Frade e Ma-
ciel (2006) chamam a atencéo para o fato de que o novo modelo re-
presentava verdadeira revolugdo copérnica educacional, ao trazer a
crianca para o centro da educacdo, tornando obsoletos os antigos
métodos e materiais didaticos. Assim, os idealizadores reformistas
incentivavam, em seus estados, a producgido de materiais didaticos se-
gundo os pressupostos metodologicos da chamada Escola Ativa, que
levava em conta o processo natural de desenvolvimento da crian-
ca. As discussdes em torno da utilizacdo das metodologias a serem
adotadas no ensino da leitura e da escrita ganhavam novas forgas.
Diante disso, a Reforma Francisco Campos, realizada no Ensino Pri-
mario e Ensino Normal em Minas Gerais, em 1927, teve como eixo

¢ Ibid. cf. nota 2.
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norteador a énfase nas inovacdes metodologicas e, em especial, a
mudanca no paradigma da aprendizagem da leitura e da escrita, sen-
do considerada como um marco, e

é justamente aqui que se encontra a principal razdo pela qual a refor-
ma pode ser considerada um marco na histéria da alfabetizagdo em
Minas: a partir dela, é decretado o uso do método global para a alfabe-
tizacdo de criancas neste estado (Frade; Maciel, 2006, p. 97).

Foi a partir da Reforma do Ensino Priméario e Normal em Minas
Gerais, no ano de 1927, que ficou instituida a utilizacdo do Método
Global na alfabetizacdo das criancas mineiras. Essas mudangas, po-
rém, ja eram sinalizadas nas décadas anteriores. Desde 1906, a Re-
forma de ensino realizada por Jodo Pinheiro ja combatia o método de
soletracéo para o aprendizado infantil.

O Método Global, ao contrario do método sintético, baseia-se,
segundo Rizzo (1983), no conceito de que as unidades significativas
da lingua — palavras, sentencas e textos — é que devem ser o ponto de
partida. Depois que essas unidades maiores forem reconhecidas é que
as unidades menores passam a ser analisadas isoladamente. Por isso
esses métodos, que se processam do todo para as partes menores, sao
classificados de analiticos. Entretanto, é fato que, depois de isolados,
os pedagos sao reunidos em novos todos e, portanto, analise e sintese
trabalham juntas no processo. Para Rizzo,

o entusiasmo por estes métodos cresceu muito a partir da década de
30, adotados por uns como a palavra, ja para outros denominados
como sentenga, e outros a historia como ponto de partida e como tal
ficaram conhecidos: Palavracdo, Sentenciacéo e Historiados [de histo-
rias ou de contos] (Rizzo, 1983, p. 22).

Dessa forma, os métodos analiticos priorizavam como unidade
apalavra, a frase e o texto. Dando énfase na palavra, fica caracterizado
o método denominado palavracdo. Um segundo desdobramento desse
Método Global levou a criacio do método de sentenciacdo. Nesse, a
unidade em destaque € a sentenca, que, depois de reconhecida global-
mente, é decomposta em palavras e finalmente em silabas.
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Mais tardio do ponto de vista historico é o Método Global de contos
e historietas, no qual a unidade tomada como ponto de partida é o texto
(Rizzo, 1983). No Brasil, é também frequentemente chamado de método
de “pré-livro”, muito embora essa nomenclatura tenha sido criada por
razdes inteiramente diferentes. Com algumas variagdes, se inicia com o
reconhecimento global de um texto, que é lido e memorizado durante cer-
to tempo, visando ao reconhecimento das sentencas, seguindo-se, apds o
reconhecimento das sentencas, o reconhecimento de expressdes (por¢oes
de sentido), de palavras e, finalmente, de silabas. Tomando como foco o
sentido, o professor encaminhava o processo de alfabetiza¢ao utilizando,
por um periodo mais longo, os textos completos de varias li¢bes seguidas.
Somente apés esse convivio com o texto é que viria uma forma de decom-
posicéo, mas com o cuidado de fragmentar o texto em parcelas maiores
como a sentenga e a palavra. Assim, segundo Frade,

se um livro constava de 10 licdes, apds a 4. licdo, por exemplo, € que se
fazia a fragmentacdo em sentencas da primeira li¢do aprendida. Quan-
do se estava na 6.2 lico é que se fazia a palavracio da 2.% li¢do, e assim
por diante (Frade, 2004, p. 35).

Nesse sentido, confirmando as afirmativas de Frade (2004), ob-
servo a descrigdo do trabalho com o Método Global, por meio do relato
das praticas de alfabetizacdo contidas no depoimento da alfabetizado-
ra Saraiva:

Porque o método global era assim: Maria come doce/ O doce é da Ma-
ria/ Maria gosta de doce. Depois vocé recortava: Maria come doce.
Depois vocé recortava em baixo: Maria gosta de doce. Achavam dificil
recortar, cada aluno com uma tesoura, e eles achavam aquilo dificil,
depois iam recortando: Maria... depois recortava: doce, Maria come...
gostava... Agora vamos juntar: Maria come doce. Eles juntavam: Maria
come doce. Assim eles iam aprendendo, sabe? Hoje... eu ensinei aqui
em casa com o método global, aqui na minha casa. Meu menino, que
¢ médico 1a em Belo Horizonte, aprendeu pelo método global, e 14 no
grupo eles néo aceitaram (Saraiva, 2007)".

"SARAIVA, A. Depoimento [jan. e out. 2007]. Ituiutaba - MG, 2007. 2 cassetes sonoros
(150 minutos). Entrevista concedida a pesquisadora Andréia Demétrio Jorge Moraes.
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Apods a Reforma de 1927, o governo, para levar adiante sua
proposta, ndo poupou esfor¢cos em difundir seu ideario, procurando
concretiza-lo nas salas de aula. Segundo Frade e Maciel (2006), o in-
vestimento feito na formacio de professores, que teriam como fun-
cdo multiplicar as novas metodologias, pode ser comprovado com a
criacdo da Escola de Aperfeicoamento, em 1929, em Belo Horizonte.
Com o intuito de multiplicar as novas metodologias, durante dois anos
foram selecionadas, para compor as turmas da Escola de Aperfeicoa-
mento, professoras oriundas das mais diversas partes do estado. Essas
professoras, ao retornarem as suas cidades de origem, eram também
chamadas técnicas de ensino. O objetivo principal da Escola de Aper-
feicoamento era formar o professorado nas novas tecnologias e no
que diz respeito ao aprendizado inicial da leitura e da escrita. A op¢éo
estava definida: o uso do Método Analitico. Maciel destaca a atuacdo
da Escola de Aperfeicoamento na divulgacdo da nova metodologia:

O sucesso do método global, em Minas Gerais, pode ser considerado
como um novo paradigma na alfabetizacdo [...] podemos dizer que a
supremacia do uso do método global nas escolas mineiras deve-se em
grande parte ao ensino dado na Escola de Aperfeicoamento, desde a sua
fundacdo em 1929, na cidade de Belo Horizonte (Maciel, 2004, p. 26).

Ainda, de acordo com Frade e Maciel (2006), a Escola de Aperfei-
coamento, principal local da formacdo de professores como elemento
multiplicador da Reforma, promoveu entre suas alunas um concurso
para produzirem um manual didatico, seguindo os pressupostos teo-
rico-metodoldgicos do Método Global. Ao tentar romper com o tra-
dicional uso das cartilhas, surgiu o manual didatico produzido pelas
alunas da Escola de Aperfeicoamento Esse manual, que ficou conheci-
do como pré-livro, caracterizava os livros destinados ao aprendizado
inicial da leitura e da escrita e estiveram sob a coordenacéao da profes-
sora Lucia Casasanta:

Assim, os pré-livros teriam o mesmo objetivo das cartilhas, que era de
ensinar a crianga a ler e a escrever, mas com uma concep¢io metodo-
légica e editorial diferente da usada até o momento [...] Os pré-livros
ndo apresentavam as silabas graduadas e sim as licdes ou historietas
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com sentido completo, cujas tematicas infantis eram enriquecidas com
as ilustragdes (Maciel, 2004, p. 100).

Os pré-livros, produzidos pelas alunas-mestras, eram testados
nas Classes de Demonstracdo da Escola de Aperfeicoamento, para
que essas pudessem realizar a verificacdo e possiveis aprimoramentos
nas técnicas de aplicacdo da nova metodologia. Constavam, segundo
Frade e Maciel (2006), entre estes pré-livros O livro de Lili, de Anita
Fonseca, inicialmente testado nos anos de 1930; O bonequinho doce, de
Alaide Lisboa de Oliveira; e Pituchinha, de Marieta Leite.

O livro de Lili foi um sucesso junto ao professorado mineiro de
1940 até o final dos anos de 1960. Essa obra apresenta todas as reco-
mendacdes que a professora Lucia Casasanta fazia a suas alunas-mes-
tras: texto em sequéncia logica, frases curtas, escritas cada uma em
uma linha; pontuacéo variada, repeticdo das palavras, dentre outras. O
material era, ainda, acompanhado de materiais suplementares, como
cartazes para uso do professor e um manual também para ele, em que
era descrito o Método Global de contos e havia sugestdes de ativi-
dades. Em seu depoimento, a alfabetizadora Machado descreve suas
praticas em sala de aula utilizando O livro de Lili:

E a gente tinha que fazer uma festinha toda vez que a gente vencesse
aquela dificuldade, quando chegasse assim na leitura corrente... Ai eu
fiz a festinha na minha classe, tinha que levar uma crianga pra de-
monstrar aquela crianca da histoéria [...] A Leda, eu falei: essa aqui é a
Lili gente. A Lili veio pra fazer a festinha com vocés. Levamos os bolos
pra essa festinha, e a Lili cantou pra esses meninos e eles leram pra ela
[...] Foi uma festa! (Machado, 2007)8.

Uma mudanga, porém, nio ocorre instantaneamente. Frade e
Maciel (2006) alertam que a op¢éo pelo uso do Método Analitico nas
escolas mineiras gerou inseguranca entre o professorado, que se viu
diante de nova proposta metodoldgica para a qual nédo estava prepara-
do. Outros agravantes ainda se apresentaram, como a falta de suporte
pedagdgico e de material didatico adequado aos pressupostos do Mé-

8 Cf MACHADO, 2007, nota 2.
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todo Global. O carater cientifico do escolanovismo nio garantia aos
professores uma atuacéo eficaz, segura. Sem o preparo e sem material
didatico adequado, os professores, até entdo acostumados ao uso
das cartilhas, repentinamente se viam sem suporte pedagogico para
ministrar suas aulas e tinham que abrir mao de um saber consolidado
por meio das cartilhas que usavam com seus alunos.

A alfabetizadora Saraiva, em seu depoimento, relata ter apren-
dido na Escola de Aperfeicoamento a utilizagdo do Método Global,
mas, ao retornar a Ituiutaba, em 1956, varios anos apds a Reforma de
1927, e recomendar a utilizacdo do Método Global, ndo encontrou re-
ceptividade e interesse na sua aplicagio:

Eu aprendi o global foi 14 em Belo Horizonte. Eu achava esse muito
bom quando morava em Belo Horizonte. Esse de cortar, o global. Cor-
tava a silaba, cortava até a letra. Eu cortava a frase, cortava a palavra,
depois eu cortava as silabas da palavra, depois emendava tudo para
fazer de novo [...] Mas vocé sabe que eu cheguei aqui em Ituiutaba e
ndo consegui ninguém que quisesse aplicar? [...] e eles achavam isso
dificil, de fato néo é facil mesmo nio [...] Dava resultado, aprendia a
ler depressa. Em seis meses eles aprendiam a ler aqui em casa o que
ndo aprendiam em lugar nenhum (Saraiva, 2007)’.

A alfabetizadora Machado relata s6 ter utilizado o pré-livro com a
metodologia do Método Global por um ano e assim justifica sua opgéo:

Mas eu néo gostei muito porque ficava assim... eu achava que os me-
ninos aprendiam muito decorado, sabe? Os mais espertos, mais inte-
ligentes, eles faziam... como é que fala? Aquela ligacdo. E outros que
tinham mais dificuldades eles ficavam... perdidos! E... quando a gen-
te... fulano, 1é aqui, ele inventava, sabe? Ele comegava assim... ele in-
ventava, acho que ele achava que tinha que inventar. Nao estava lendo
0 que estava escrito no livro. Entdo esses eu trazia pra minha casa pra
eu ensinar e ensinava a silaba¢do. Aqui ensinava direitinho, aqui, olha
meu filho, aqui é 0 MA, que faz MA, essa MA, ndo é NA nio, é assim,
tomava a ligdo deles aqui em casa (Machado, 2007)*°.

° Cf- SARAIVA, 2007, nota 7.
1 Cf. MACHADO, 2007, nota 2.
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Confirmando os estudos de Frade e Maciel (2006), elas afir-
mam que, na falta de suporte pedagédgico adequado, as professoras
acabavam retomando a sua pratica anterior, ou mesclavam a pratica
considerada tradicional de alfabetizacdo pelo método silabico com os
principios do Método Global. O depoimento de Machado reforga isso:

Era desse jeito, mais era da cartilha que eu ensinava... E assim eu fui
me aperfeicoando, mudaram as cartilhas e eu continuei com o mes-
mo método... desenhando nos livros deles... E quando fazia o desenho
14, eles ja sabiam tudo direitinho. Esquecia, falava assim: aquela letri-
nha.... a letrinha da ALMOFADA... do ALFINETE... Ah! Sabia! (Ma-
chado, 2007)".

Os relatos das alfabetizadoras Pereira, Machado e Saraiva de-
monstram o seu esfor¢o para conseguir seu intento principal: ensinar
as criangas a ler e a escrever.

Na perspectiva da alfabetizacdo, foi possivel identificar uma
singularidade nas praticas de ensino dessas professoras em relacéo
aos métodos de alfabetizacio e de avaliacdo e quanto a confian¢a nos
resultados alcancados por meio de sua utilizacdo. Dessa forma, por
meio dos depoimentos, as entrevistadas descreveram a utilizacdo do
método de silabacéo, seus passos e procedimentos, formando silabas,
palavras e pequenos textos. Referem-se a utilizacio de cartilhas com
a metodologia da silaba¢do, mesmo em uma época em que as diretri-
zes educacionais referendavam os métodos analiticos ou globais. A
cartilha representou nesse momento um importante instrumento de
concretizacdo do método, apresentando a sequéncia necessaria de pas-
sos predeterminados para a alfabetizacdo. Esse suporte didatico lhes
possibilitou reconhecer os avancos e as dificuldades de cada um de
seus alunos.

Em relagdo aos saberes e praticas desvelados pelas alfabetiza-
doras, fica claro que fizeram uso de materiais, recursos didaticos de
que dispunham naquele momento, procurando utiliza-los da melhor
forma possivel.

" Ibid., cf nota 2.
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3
Modos de alfabetizar no
Grupo Escolar Clarimundo

Carneiro — Uberlandia
(1963-1973)

Vanessa Lepick

Este capitulo tem como objetivo analisar os modos de alfabetizar
das professoras que atuaram no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro,
situado no municipio de Uberlandia, no periodo de 1963 até 1973, ou
seja, durante a existéncia dessa institui¢do como grupo escolar. O aporte
teorico utilizado para a construcio do estudo foi a Nova Histéria Cultu-
ral e a metodologia foi baseada na Historia Oral tematica e documental,
pois, a partir dela, pudemos retomar as experiéncias de alfabetizadoras
em sala de aula e seus modos de ensinar a lingua portuguesa. Para tan-
to, entrevistamos quatro alfabetizadoras que trabalharam por pelo me-
nos cinco anos nessa mesma funcéo durante o periodo estudado. E por
meio da pesquisa documental pudemos analisar fotografias, documen-
tos escolares, materiais didaticos, bem como legislacdes educacionais do
periodo. Assim, procuramos compreender como ocorria o processo de
alfabetizacio no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro.

No primeiro momento elencamos as concep¢des de Leitura e Es-
crita vivenciadas no estado de Minas Gerais no periodo estudado com
o0 objetivo de analisar as praticas de alfabetizacdo realizadas no Grupo
Escolar Clarimundo Carneiro. Posteriormente, realizamos uma analise
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comparativa entre os relatos das alfabetizadoras entrevistadas para a
pesquisa; os registros das Atas de Reunites Pedagogicas realizadas no
grupo e as principais prescri¢oes do Programa de Lingua Patria, a fim
de verificar se tais prescri¢des realmente eram seguidas naquela escola.

Concepcoes de leitura e escrita

Neste topico vamos evidenciar quais eram as concepg¢des de lei-
tura e escrita que circulavam no estado de Minas Gerais na década
de 1960 a fim de compreender os processos de alfabetizacdo que se
faziam presentes nas escolas. Segundo Cagliari, a alfabetizacdo teve
inicio com a invencdo do sistema de escrita. Para ele, “ao inventar o
sistema de escrita, o sabio inventou também como decifrar a escrita
para a leitura as regras estavam embutidas dentro do proprio sistema
de escrita e precisaram ser explicitadas, quando aprender a ler virou
matéria de escola” (Cagliari, 2002, p. 12).

Portanto, desde que a escrita foi inventada sempre houve uma for-
ma de compreender o significado do que por meio dela estava grafado.
Entretanto, com a expansdo do sistema de escrita, tornou-se mais dificil
a decifracido do codigo grafico. Isso porque, diante do grande aumento da
quantidade de informagdes necessarias para que alguém soubesse ler e
escrever, foi necessario “abandonar o sistema de simbolos para represen-
tar coisas e usar cada vez mais simbolos que representassem sons da fala,
como, por exemplo, as silabas”. Em consequéncia, “o longo processo de
invencéo da escrita incluiu a invencao de regras de alfabetizagio, ou seja,
as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito e saber como
o sistema de escrita funciona” (Cagliari, 2002, p. 14).

Podemos entdo afirmar que, da estipulacdo dessas regras de al-
fabetizacdo, surgem os métodos e que esses métodos tém embutida
uma concepc¢io de como se da o aprendizado da leitura e da escrita pe-
las criangas. De acordo com Frade (2007, p. 22), “a historia nos permite
situar a discussdo dos métodos no periodo em que sdo formados os
sistemas escolares ocidentais e, sobretudo, quando a escola passa a ter
de criar estratégias para ensinar a todos, num mesmo espaco e tempo”.
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Frade (2007, p. 22) afirma ainda que existem fundamentalmente
dois grupos de métodos: “os que elegem sub-unidades da lingua e que
focalizam aspectos relacionados as correspondéncias fonograficas, ou
seja, o eixo da decifracdo, e os métodos que priorizam a compreensao”.
Apesar de os dois grupos de métodos possuirem como contetdo o
ensino da escrita, apresentam variagdes em pelo menos duas carac-
teristicas importantes: “a) quanto ao procedimento mental, ou ponto
de partida do ensino, que se daria das partes para o todo nos métodos
sintéticos e do todo para as partes nos métodos analiticos; b) quanto
ao conteudo da alfabetizacdo que ensinam” (Frade, 2007, p. 22).

Segundo Santos (2008, p. 1), o método sintético tem sua base
epistemologica no empirismo. O ensino é gradual e cumulativo, base-
ando-se nos critérios de complexidade dos adultos. Esse método tem
sua origem ainda na Antiguidade, havendo a predominéancia de seu
uso até por volta do século XVIIL

Frade explica que o grupo dos métodos sintéticos compreende
trés tipos: o método alfabético, que tem como unidade a letra, o método
fonico, que usa como unidade o fonema, e o método silabico, que como
unidade adota a silaba. Dessa forma, o que define cada um sdo os “prin-
cipios organizativos diferenciados que privilegiam a decoracéo de sinais
graficos e as correspondéncias fonograficas” (Frade, 2007, p. 22).

Sobre o grupo dos métodos analiticos, Frade (2007, p. 28) ex-
plana que eles partem do todo para as partes, também buscaram aca-
bar com o principio da decifracdo, atuando na compreensio, e assim
“defenderam a inteireza do fendmeno da lingua e dos processos de
percepcdo infantil”. O grupo de métodos analiticos é formado pelos
seguintes tipos: o0 Método Global de contos; o método de sentenciagio;
o método da frase e o método da palavra (palavracio). Todos eles par-
tem de uma unidade maior para uma unidade menor, ou seja, utilizam
como unidade de analise

a palavra, a frase e o texto e supdem que, baseando-se no reconhe-
cimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar
posteriormente um processo de analise de unidades que, dependendo
do método, véo do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba
(Frade, 2007, p. 26).
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Ainda segundo Frade (2007, p. 26) apesar de haver alusdo aos
métodos analiticos no Brasil desde o século XIX, é na década de 1930
que aparecem mais fortemente por meio do “Método Global de contos
ou de historietas”. O Método Global de contos toma como ponto de
partida o texto. De acordo com Maciel,

0 Método Global de Contos estimula o aluno, inicialmente, a se ex-
pressar oralmente, isto porque o conto deve fazer parte da experiéncia
vivenciada pelo aluno. A linguagem assume um carater significativo
de comunicacdo, levando o aluno a perceber as relacdes entre a escrita
e a fala, além de favorecer uma estratégia de globalizacéo, de totalida-
de do texto (Maciel, 2001, p. 121).

Em Minas Gerais, de acordo com Maciel (2000), é possivel de-
marcar 1927 como o ano de legalizacdo da ado¢do do Método Global,
a partir da Reforma do Ensino Primario e da Escola Normal (Reforma
Francisco Campos), embora ja houvesse mencio ao seu emprego ha
pelo menos duas décadas. Assim, como revela Maciel,

as discussodes sobre o método global ganharam destaque entre os esco-
lanovistas, que combatiam os métodos intuitivos empregados na alfa-
betizacdo. Os principios cientificos embasados na gestalt — aprende-se
melhor quando se tem uma visdo do todo — juntamente com as pes-
quisas metodolédgicas desenvolvidas nos EUA, vio balizar a difusdo do
método global em Minas. Diferentemente de como ocorreu no Estado
de Sdo Paulo, em que houve um intenso debate publico, reproduzi-
do na imprensa entre professores-autores de cartilhas defensores do
método sintético versus defensores do Método Analitico ou global, a
adocdo do método global, em Minas, veio através da Reforma (Maciel,
2000, p. 150).

Apesar de o Método Global ter feito parte das prescri¢cdes das
Instrucdes e Programas do Ensino Primario do Estado de Minas Gerais
Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, podemos dizer que o
Método Sintético néo foi completamente abolido das praticas de alfa-
betizagao realizadas nas instituicoes de ensino do Estado, ou porque os
professores nio se sentiam preparados para usar o Método Global ou
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porque néo acreditavam na sua eficacia (Minas Gerais, 1927). A resis-
téncia de pais e professores quanto a adogdo do Método Global pode
ser verificada na fala de Maciel:

a nova metodologia para a alfabetizagdo (método global) voltada para
o interesse das criangas, baseada nos principios da psicologia e da bio-
logia infantil; a extensdo da carga horéaria para a leitura, os cursos de
capacitacdo para as professoras ndo eram elementos suficientes para
se obter sucesso com a Reforma. O governo se via diante de muita
resisténcia. Muitos professores estavam insatisfeitos, os pais também
reclamavam. Os professores reclamavam falta de preparo na formacio
tedrico-pratica para levar adiante a nova proposta para alfabetizar; de
tempo para preparar os jogos pedagogicos, de material adequado, de
um material didatico segundo os pressupostos do método global para
a aprendizagem da leitura e da escrita (Maciel, 2000, p. 150).

Essa afirmacdo de que o Método Sintético ndo deixou de fazer
parte dos processos de alfabetizacdo em Minas Gerais pode ser veri-
ficada nos relatos das alfabetizadoras entrevistadas que afirmam te-
rem sido alfabetizadas pelo Método Silabico. Lobato (2012)" narra que
“se ndo me engano, fui alfabetizada pelo Método Silabico. Irma Luiza,
minha professora, trabalhava usando silabas e o material didatico se
baseava na silaba¢do”. E, conforme Santos (2012) revelou, no Curso
Normal aprendia-se o Método Silabico, foi no Curso de Administracéo
Escolar, ministrado no Instituto de Educacdo de Minas Gerais (IEMG),
em Belo Horizonte, que aprendeu a trabalhar com o Método Global.
Segundo Ferreira:

A primeira vez eu pensei: sera que eu vou dar conta disso, pois eu ndo
conhecia o método (Global), sai do Normal (curso) e, no mesmo ano
que terminei, fui trabalhar na escola. E no Normal a gente ndo aprende
isso (Método Global), eu aprendi tudo isso com a D. Carmelita. A gente
aprendia métodos de relacionamentos com os meninos, filosofia com
os meninos, mas um método para alfabetizar eu aprendi mesmo foi na
escola com a D. Carmelita, eu devo tudo a ela, o que eu aprendi, o que

'LOBATO, E. Depoimento [2012]. Uberlandia - MG, 2012. Entrevista cedida a pesquisa
Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro - 1963 a 1973.
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eu passei para os meninos foi ela quem me ensinou, e eu achei que
eu desenvolvi tudo direitinho. Tive muitas falhas, ninguém é perfeito,
mas eu acho que eu consegui muita coisa (Ferreira, 2012)%

Nesse contexto, o uso de dois métodos, o Sildbico e o Método
Global de Contos, foi constatado nas narrativas das alfabetizadoras do
Grupo Escolar Clarimundo Carneiro. Apesar de haver a orientacdo da
diretora para o uso do Método Global de Ensino (Analitico), conforme
o que era especificado no Programa de Lingua Patria, havia alfabeti-
zadoras que nédo se adaptaram a ele e, portanto, trabalhavam com o
Método Silabico (Sintético), havendo assim a adocio de cartilhas dife-
rentes para a mesma série. Entretanto, mesmo as alfabetizadoras que
usavam o método silabico recebiam orientacdo da diretora para suas
praticas de alfabetizacdo. Essa convivéncia dos dois métodos pode ser
observada também nos apontamentos de Lima em estudo realizado no
Grupo Escolar Bom Jesus, de Uberlandia, no periodo de 1955 a 1971,
ao tratar das praticas vivenciadas por algumas das alfabetizadoras que
la trabalharam:

Todos os indicios encontrados nos levavam a acreditar que o método
global teria sido utilizado em sua totalidade no Grupo Escolar Bom
Jesus por todas as alfabetizadoras, porém nas suas narrativas identifi-
camos que, na pratica, elas utilizavam o método silabico ou alfabético
(Lima, 2011, p. 115).

Pudemos encontrar também, no Livro de Atas das Reunides Pe-
dagdgicas do ano de 1963 a 1965, a defini¢do das cartilhas que foram
adotadas para o ano de 1964.

Material didatico: 1° novato: pré-livro — “As mais belas historias”. 1°
ano repetente: “Cartilha do Bitu”. 1° ano noturno: “Cartilha do Bitu”.
2° novato: pré-livro — “As mais belas historias”. 2° ano repetente e
noturno: “Brasilia”. 3° novato: pré-livro — “As mais belas historias”.

3° ano repetente e noturno: “Brasilia®”. 4° Ano diurno: - “Meu livro

2 FERREIRA, C. B. Depoimento [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
* Brasilia, autoria de Daisy Brescia (1964), publicado por Livraria Francisco Alves. Para
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de leitura” - Editora Ozon. 4° noturno: “Brasilia” (Grupo Escolar Cla-
rimundo Carneiro, 1964, p. 22 verso).

Encontramos também, no livro de Atas das Reunides Pedagé-
gicas do ano de 1965 a 1967, outra referéncia as cartilhas que foram
adotadas para alunos novatos e repetentes no ano de 1966:

1° novato: pré-livro — As mais belas historias. 2° ano novato: pré-livro
— As mais belas histdrias. 2° ano repetente: “Meu Coragao?”. 3° novato:
As mais belas historias. repetente: “Meu Coragdo”. 4° Ano novato — As
mais belas historias. 4° repetente: “Meu Coragao” (Grupo Escolar Cla-
rimundo Carneiro, 1966, p. 6 verso).

Como podemos perceber na citagdo acima, ndo ha mencéo de ou-
tra cartilha para a primeira série que nio seja “As mais belas historias”.
Entretanto, isso néo significa que nesse ano néo foi adotada uma carti-
lha do método sintético para a primeira série de alunos repetentes.

Além dessas duas atas, ndo encontramos novamente a especi-
ficagdo de qual cartilha seria adotada durante os outros anos. Além
disso, as alfabetizadoras Silva e Fernandes relataram o uso da cartilha
Caminho Suave. “Usei a Sodré e a Caminho Suave” (Silva, 2011)*:

O método da cartilha Caminho Suave ¢ a silabacéo, quase igual a Car-
tilha da Infancia, s6 que mais um pouquinho evoluido. No inicio mes-
mo, tanto da Edir, e isto ela vai te falar, e todas nds. A primeira coisa
que a gente fazia era desenvolver a coordenacdo motora. Isto indepen-
dente de ser uma sala iniciante ou nio, era coordenacio motora, por-
que o iniciante chegava sem saber nada. Hoje, as criangas ja chegam
um pouco melhor, por causa da educagao infantil, naquele tempo néo
existia isto ndo, o menino, as vezes, até furava o caderninho de tanto
apagar e fazer uma letrinha. E depois, por exemplo, a minha turma,
que era dos maiores, a gente comecava com as silabas para poder jun-

mais informacdes, ver Acervo Histérico do Livro Escolar - AHLE. Disponivel em:
http://acervohistoricodolivroescolar.blogspot.com.br/2010/12/serie-graduada-brasi-
lia.html.

¢ OLIVEIRA, A. L. de. Cartilha Meu Coragdo. Editora Companhia Nacional,1969.

* SILVA, G. B. Depoimento [2011]. Uberlandia — MG, 2011. Entrevista cedida a pesqui-
sa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
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tar e formar palavras, porque eles ja tinham um conhecimento ante-
rior. Foi quando veio o Método Global e logo que eu amadureci mais,
eu fui introduzir e fazia a mesma coisa do iniciante (Fernandes, 2012)°.

Maciel e Santos (2012) também pesquisaram sobre o uso da Car-
tilha Caminho Suave no estado de Minas Gerais, entre as décadas de
1950 a 1990, e constataram que essa cartilha também fez parte de pra-
ticas de alfabetizacdo, mesmo havendo determinacdes oficiais para o
uso do Método Global desde a Reforma do Ensino em 1906 até a déca-
da de 1970. De acordo com as autoras:

Nao queremos generalizar as ideias contidas nos depoimentos colhi-
dos e apresentados neste trabalho, mas é preciso considerar as coinci-
déncias, no caso das taticas das professoras, em adotar o Caminho Su-
ave, em detrimento das orienta¢des oficiais de ensinar a ler e escrever,
que prescreviam que se alfabetizassem as criancas usando o Método
Analitico e ndo o método sintético, como pregava o Caminho Suave
(Maciel; Santos, 2012, p. 323).

Podemos concluir, diante das evidéncias apresentadas, que a
utilizacdo do método sintético também fez parte das praticas de alfa-
betizagdo em Minas Gerais no periodo estudado.

Programa de Lingua Patria

O Programa de Lingua Patria fazia parte do conjunto de Progra-
mas do Ensino Primario Elementar (3* edigéo, 1961) e foi elaborado pela
professora Lucia Casasanta. Compreendia as seguintes temaéticas: Lei-
tura, Linguagem Oral, Composi¢do, Gramatica Funcional (contetudo es-
pecifico para terceira série), Ortografia e Escrita. Neste texto decidimos
seguir a mesma ordem ao falar sobre as praticas das alfabetizadoras do
Grupo Escolar Clarimundo Carneiro relatadas nas entrevistas e também
descritas nos Livros de Atas das Reunides Pedagogicas.

¢ FERNANDES, N. Depoimento [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro - 1963 a 1973.
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Leitura

Conforme o Programa de Ensino, os objetivos do ensino da
leitura eram: “o enriquecimento de experiéncias; a formacio de
interesse profundo pela leitura; a formagao de habitos, atitudes e
habilidades de leitura oral e silenciosa”. E para que fosse possivel
alcancar tais objetivos, o programa foi dividido em periodos cor-
respondentes as fases de aprendizado da leitura: o periodo prepa-
ratorio (primeira série); periodo inicial (primeira série); periodo de
treino intensivo (segunda série); periodo de expansao de gostos e
de interesses (terceira série) e periodo de aperfeicoamento (quarta
série) (Minas Gerais, 1961, p. 11).

O Periodo Preparatério, segundo o Programa de Lingua Patria,
“visa a preparar a crianca para aprender o sentido ou pensamento dos
simbolos impressos, compete ao Jardim da Infincia ou a parte da pri-
meira série”. Os objetivos desse periodo eram:

preparar a crianca para aprender a ler, através de um treino adequa-
do de pensamento e linguagem; despertar interesse pela leitura e por
aprender a ler; fazer a crianga revelar-se em todos os aspectos - fisico,
moral, intelectual e social — para se lhe facilitar a classificacdo e o
agrupamento (Minas Gerais, 1961, p. 12).

De acordo com as alfabetizadoras entrevistadas, tanto as que
trabalhavam com o método Silabico, como as que trabalhavam com
o Método Global de Contos, sempre no inicio do ano letivo os pri-
meiros dias de aula eram dedicados as atividades do periodo prepa-
ratorio. Normalmente ele durava uns quinze dias, porém néo existia
uma quantidade determinada de dias, isso variava de sala para sala,
dependendo do desempenho mostrado pelas criangas. Nesse periodo,
além de atividades de coordenacdo motora, havia também a aplicacéo
de testes classificatérios, como os Testes ABC, de Lourenco Filho, e o
teste da figura humana, de Florence Goodenough, para que se pudesse
fazer uma classificacéo de acordo com o nivel de desenvolvimento dos
alunos.
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A primeira coisa que a gente fazia era desenvolver a coordena¢io moto-
ra. Isto independente de ser uma sala iniciante ou néo, era coordenacéo
motora, porque o iniciante chegava sem saber nada (Fernandes, 2012)".

Quando iniciei, os alunos novatos da 1* série eram selecionados atra-
vés do teste “ABC”, de Lourenco Filho. Esse teste era aplicado indivi-
dualmente em cada crianca, antes do inicio das aulas. Esse teste foi
usado bem quando eu comecei, depois parece que ele caiu, mas fazia
com a crianca e era individual. Era muito interessante. Até, eu me lem-
bro de uma vez, eu nunca me esqueco desse aluno, a gente aplicando o
teste e tinha palavras dificeis de serem pronunciadas e eles teriam que
repetir aquilo que vocé falava. Era um dos itens do teste, ai tinha uma
palavra 14 que era: PINDAMONHANGABA. Complicado para eles,
PINDAMONHANGABA. Entdo, quando chegou nessa hora, a gente
falava com mais énfase a palavia, PIND AMONHANGABA,e
0 menino assim, com a carinha mais bonitinha do mundo, bochechu-
do, sardentinho, disse - PINDAGOIABADA. Isto me marcou. Eu achei
interessante, ele ndo deu conta de falar aquela palavra, mas ele rimou
certinho, PINDAGOIABADA. Ele foi inteligente, ele nao ficou titube-
ando néo, ele falou — PINDAGOIABADA (Lobato, 2012)8.

Fala tudo sobre o periodo preparatoério, a gente tinha que estimular
muito coordenagdo motora dos meninos. Tinha o caderninho, entio
nds cantavamos, por exemplo, a musica do caracol “La vai o caracol
sempre andando devagar... 14 no fim ha de chegar” eu esqueci este
trecho, entdo todo movimento a gente fazia uma musiquinha. Entéo
tinha o caderninho de movimentos como o de vai e vem, o noveli-
nho, e a gente cantava todas aquelas musiquinhas para movimentar
as maos deles, treinar a coordenagio motora. E mesmo s6 com a coor-
denacdo motora que eles tinham a gente escrevia todos os dias 14 no
quadro aquela abertura: Uberldndia, o nome da escola, no comego a
gente punha s6 o nome da escola e o nome da cidade. Eles copiavam 14
tudo torto, tudo errado, mas todo dia a gente punha aquele cabegalho,
chamava cabecalho. E os meninos iam se desenvolvendo mesmo ali,
mas depois para a gente comecar a aprender a ler, antes de entrar no
livro (Ferreira, 2012)°.

"FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 6.
8 LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf: nota 1.
° FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, c¢f. nota 2.
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As orientacdes acerca das atividades que deveriam ocorrer no Pe-
riodo Preparatério eram também explicitadas pela diretora em reunifo
com as professoras da primeira série primaria e registradas no Livro de
Atas das Reunides Pedagdgicas, como podemos observar a seguir:

Ata da reunido de professoras, em doze de marco de mil novecentos e
sessenta e trés. As quatorze horas do dia doze de marco do ano de mil
novecentos e sessenta e trés, realizou-se a primeira reunifo de profes-
soras das Escolas Reunidas da Avenida Fernando Vilela, em sua sede. A
reunido foi presidida pela diretora técnica Carmelita Vieira dos Santos
e contou apenas com a presenca das professdras de primeira série. Ini-
ciando a senhora diretora cumprimentou as senhoras professoras dese-
jando-lhes felicidades para o ano letivo. Disse que espera contar com
a amizade e colaboracio de tddas, pois s6 assim podera fazer uma boa
administracéo, e que em qualquer duvida surgida ela estara disposta a
ajuda-las. Assuntos abordados — 1° A professora, principalmente a de
primeiro ano, deve ser carinhosa, para conquistar a amizade das crian-
cas. Ndo aplicar castigos, pois, muitas vézes, uma crianca indisciplinada
é apenas uma crianca desajustada. A crian¢a que ndo possui em seu lar
carinho, amor e seguranca, que é maltratada, que sofre castigos amiidos,
que presencia desentendimento entre os pais, que alimenta mal, etc. vive
revoltada contra tudo. Torna-se ma, inquieta, derrotista, amargurada, tei-
mosa, etc. Esta sempre pronta a se vingar nos outros daquilo que sua sor-
te lhe negou. Portanto, qualquer castigo, na escola, sera inutil, s6 servira
pra tornar a crianca humilhada e ainda mais revoltada. Se a crianga sente
falta de um lar feliz, se passa necessidades, se é maltratada, deve a profes-
sora, compensar ésses males, dando-lhe afeto e compreenséio na escola.
Deve chamar a si a crianga para que consiga o seu principal objetivo que
é ensinar (Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1963, p. 1).

Como podemos observar, essa foi a primeira Ata de Reunifo do
estabelecimento de ensino, que, como ja dito anteriormente, iniciou
suas atividades sob o nome de Escolas Reunidas da Avenida Fernando
Vilela. Nessa ata é possivel encontrar varios aspectos da forma como se
pretendia conduzir o ensino no Grupo. Apds os cumprimentos, a direto-
ra fala como as professoras devem tratar seus alunos, com carinho e sem
castigos. Isso ndo significava que as professoras nao deveriam cuidar do
comportamento dos alunos, pelo contrario, segundo a analise das Atas
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das Reunides Pedagdgicas do Grupo, o controle da disciplina dos alunos
era visto como essencial. E em praticamente todas as atas do periodo ha
mencéo sobre a necessidade de as professoras exigirem que os alunos se
comportassem. Até mesmo a hora do recreio era vigiada.

D. Dina (diretora substituta) avisou sobre a vigilancia antes e apds as aulas
e também no recreio, abordando o assunto do acontecimento na hora do
recreio na parte da manha e da tarde, que foram feridas duas criancas
sendo levadas & “Santa Casa” e obrigadas a dar pontos. Disse ainda que, a
correria no recreio fosse acabada. Sugeriu ainda as professoras que, antes
do recreio fosse escrito no quadro: “Esta expressamente proibida a corre-
ria na hora do recreio” e “brincadeiras de roda”. Obrigar as criangas a co-
piarem o que esta escrito, principalmente da manh4, e assim podera evitar
males maiores. As providéncias tém que ser tomadas com rigor, para ser
mantida a ordem (Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1968, p. 10 verso).

Constatamos na narrativa da diretora palavras importantes que
traduzem a preocupacgdo no Grupo com a disciplina e a ordem. Es-
sas palavras e frases indicam a expressdo de um comando autoritario,
necessario para manuten¢do da ordem. Além disso, fica claro que a
diretora tem esta atitude autoritaria e acredita que também os profes-
sores a tenham sobre seus alunos, ou seja, o professor é a autoridade
maxima na sala, assim como ela é a autoridade méxima na escola.
Entretanto, é preciso lembrar que a diretora esteve a frente da escola
num periodo em que o governo também tinha essas caracteristicas de
autoritarismo e dominacédo sobre o povo. Segundo Ferreira,

tomando como referéncia o periodo da ditadura civil-militar no Brasil,
sabe-se que, nesse contexto, a politica educacional foi coerente com os
pressupostos do regime, inclusive através da nomeacao de diretores de
escolas para “cargo de confianca”. O reflexo dessas a¢des, do ponto de
vista formal, foi a constru¢do de um ambiente escolar onde eram valo-
rizados o poder e a autoridade exercidos unilateralmente, enfatizando
relagdes de subordinacdo e hipervalorizacdo da racionalizagdo do tra-
balho, com tendéncia a “retirar ou, ao menos, diminuir nas pessoas a
faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho” (Ferreira, 2012, p. 3)™.

" FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf nota 2.
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Concordamos com Alonso (1976) ao afirmar que a funcdo do
administrador escolar também precisa ser contextualizada de acordo
com as concepcdes educacionais vigentes:

A forma pela qual é percebida a fungio do administrador escolar varia
de acordo com as concep¢des educacionais vigentes, as expectativas
individuais e sociais relativamente a acdo da escola, o papel do profes-
sor e ainda conforme a tradicdo, isto é, os modos comuns pelos quais
aquela acdo é exercida (Alonso, 1976, p. 130).

Em outro trecho do livro de atas podemos observar que a direto-
ra também recebia orienta¢des de como conduzir a escola:

D. Dina (diretora substituta) avisou-nos que a Delegacia reclamou
sObre os meninos assentados com meninas. As professoras ndo devem
deixar em hipotese alguma menino assentado com menina, e que a
diretoria ndo se responsabiliza por professoras que baterem em seus
alunos, que elas devem aguentar as consequéncias de seus atos (Grupo
Escolar Clarimundo Carneiro, 1969, p. 50 verso).

Podemos perceber que, quando chamada a atencédo por algum
fato ocorrido na escola, a diretora repassava para as professoras na
forma de ordem a ser cumprida. Além disso, é possivel observar tam-
bém que se tentava combater os castigos fisicos na escola. As reco-
mendacOes para que as professoras nio praticassem castigos fisicos
esteve sempre presente nas atas do grupo. Segundo as orientagdes re-
passadas as professoras, elas deveriam ser rigidas, porém carinhosas.
Nio deveriam gritar com seus alunos, mas manter a disciplina.

A professora devera falar baixo, ser severa, exigente, porém compre-
ensiva, a fim de obter bons resultados. [...] Ao chamar a atencdo do
aluno pela terceira vez, e éle ainda se mostrar rebelde aos conselhos
dados, manda-lo logo a diretoria para nao prejudicar a classe. Quanto
menos mandar alunos a diretoria melhor para a professora. Nao tocar
as maos nos meninos, pois ndo sdo nossos filhos, e precisamos ser
superiores e ndo igualarmos em suas fraquezas (Grupo Escolar Cla-
rimundo Carneiro, 1970, p. 72).
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Conforme Souza (2004), na Reforma do Ensino efetuada no ano

de 1925, em Minas Gerais, comecava a ser demonstrada a preocupacio

da escola enquanto mecanismo de ordenamento social:

A importéancia da implantacdo de mecanismos disciplinares, que subs-
tituissem os ja desgastados e criticados recursos punitivos como os
castigos fisicos e as humilhagoes, deu lugar a propostas inovadoras. As
reformas mineiras conjugavam as muitas e, por vezes, opostas, teorias
relacionadas ao movimento escolanovista as caracteristicas e aspira-
¢Oes dos reformistas no Estado (Souza, 2004, p. 138).

Assim, acreditava-se que a professora teria condi¢des de resol-

ver as questdes disciplinares sem que para isso tivesse que recorrer a

punicdes fisicas ou humilhar os alunos. Para Souza:

Uma voz branda, suave e natural, um olhar determinado, um auto-
-controle sobre seus sentimentos e atitudes criariam um ambiente ide-
al para uma disciplina sem excessos. Assemelhada a mie, a professora
deveria tratar seus alunos com carinho e dedicacdo, demonstrando
afeto e atengéo quando os corrigisse (Souza, 2004, p. 143).

Percebe-se, portanto, que esse era o comportamento esperado

das professoras do Grupo: que tivessem dominio do comportamento

de seus alunos, sem com isso recorrer a qualquer tipo de violéncia,
fisica ou moral.

54

a) Normas de disciplina e comportamento — Precisamos estudar um

meio de fazer nossas criancas comportarem. Fazer a campanha do si-
léncio. Cuidar melhor do material escolar, conservando as carteiras, as
paredes e o chio limpos. Cada professoéra deve acompanhar sua classe,
quer seja na entrada, quer na saida. Mandar fazer fila dez minutos
antes. Ha muita perda de tempo. A classe que entra por ultimo perde
vinte minutos de aula. Desenvolver boas atitudes ensinando a crianca
boas maneiras como: pedindo licenga, esperando sua vez, pedindo des-
culpas, falando baixo. b) Castigo — Ndo podemos deixar nossos alunos
de castigo todos os dias. Nao é justo que a crianga fique de castigo
porque nio tem uma boa alimentacao. Ela se torna um retardado pe-
dagodgico. A diretora sente-se constrangida mandando recados, pedin-
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do siléncio. Nio gosto absolutamente, disse-nos ela. A professora nio
deve deixar a porta da sala fechada. c¢) Atitude da professoéra com o

aluno - Observa-lo melhor, procurando conhecer as razdes de suas
peraltices. Nao gritar com a crianga. Devemos agir de maneira que
a crianga nos respeite sem precisar de gritos. Meninos problemas. A
atitude da professora influi muito, quer para cativar quer para se anti-
patizar. Houve um problema em uma classe que fez com que a profes-
sOra se retirasse. Ndo ha mérito em querer s6 os bons (Grupo Escolar
Clarimundo Carneiro, 1963, p. 6-7).

Embora as atas citadas sejam de anos diferentes, tendo havi-
do no periodo deferentes diretoras, verifica-se por meio delas que se
manteve o que se esperava das professoras: autocontrole emocional e
0 mesmo posicionamento diante de seus alunos.

Na segunda parte da primeira reunifo realizada com as profes-
soras da primeira série, a diretora passa a explicitar quais as atividades
que devem ser realizadas no Periodo Preparatorio.

Assuntos Pedagogicos — 2° Em seguida a senhora diretora falou so-
bre o “Periodo Preparatorio” que visa a formacéo na crianca de bons
héabitos, atitudes e habilidades comuns a todas as situacdes de leitura.
Para isso a professora deve levar a crianca a revelar-se em todos os
aspectos: fisico, moral, social, intelectual, através de atividades como:
a) Excursoes a lugares de maior interesse, como a sala da diretora para
conhecé-la e saber suas funcdes, a outras salas de aula para ver algo
de especial, as sanitarias, a Cantina e outras dependéncias do Grupo.
Observar diferentes edificios e como funcionam o correio, padarias,
sapatarias, serrarias, etc. Estas excursdes devem ser feitas se possivel
diariamente ap6s o recreio. O espirito da crianca deve ser preparado
com antecedéncia para estas excursdes. Apos esta atividade deve a
professora provocar a linguagem oral da crianca sdbre o observado.
Desenhar cenas vistas na excursio. b) Historias lidas ou contadas pelo
professor. As criangas poderdo desenhar também cenas da histéria ou-
vida. Sugestdes: Bonequinha Preta — Bonequinho Doce — Pituchinha
— Os trés porquinhos — Dona Baratinha — A galinha ruiva - Os trés
ursos — O Elefante Elmer — Irméaos Bichanos, etc. ¢) Dramatizagdes —
Dramatizar espontaneamente cenas de historias lidas ou contadas pela
professora. Imitar o padeiro, o leiteiro, o acougueiro, a lavadeira, etc.
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d) Leitura de poesias pela professéra. Memorizagao de algumas pelas
criangas. e) Sdo também atividades para integrar a crianca na vida da
classe e criar situagdes para desenvolvimento da linguagem: 1 — Res-
ponsabilidade por pequenas obrigacdes como organizagao diaria do
Calendario da classe. 2 — Cuidado com plantinhas ou vasos da classe.
3 - Trato de algum animal. 4 — Registro pelas proprias criancas, de
seus nomes nas folhas de freqiiéncia. f) Leitura incidental — Apresen-
tacdo de fichas de agdo. Exemplos: Boa tarde — Tirem o lapis — Tirem
o caderno - Levantem o dedo, etc. g) Recomposi¢do de histérias, a
vista de gravuras. h) Exercicios para desenvolver a discriminagéo au-
ditiva, sugestoes: Rimas. i) Exercicios para desenvolver o raciocinio:
Adivinhagoes. j) Exercicios para desenvolver a atengio: historias com
interferéncia, sugestdes: a) O Castelo Amarelo de Malba Tahan. b) O
gato policia. Periodo Preparatorio — Escrita — Nas primeiras semanas
de aula a crianca deve trabalhar com papel sem pauta. A professora
deve insistir na posicdo correta da crianca ao sentar-se, na posigao do
caderno na carteira e na maneira da crianga segurar o lapis. Ativida-
des sugeridas para desenvolver a coordenacio motora: a) Exercicios
ritmados contando ou cantando algo. As criancas declamam a qua-
drinha, em voz alta, fazendo movimentos com o braco no ar; repetir
0 mesmo exercicio tragando o desenho no caderno de acérdo com a
quadrinha. b) Tracado de linhas acompanhando labirintos. c¢) Tragado
de figuras acompanhando pontinhos. d) Cépia de figuras simples. e)
Dobraduras. A crianga s6 podera iniciar os exercicios de escrita quan-
do estiver pegando bem o lapis. Muitas situagdes uteis, praticas, en-
volvendo escrita, sdo oportunas, como: escrever o proprio nome, nome
dos colegas, da professora, do Grupo; escrever titulos de historias con-
tadas, para acompanhar ilustracdes. As criancas sentem um grande
desejo de escrever alguma coisa abaixo de seus proprios desenhos.
Para isso elas contam com a ajuda da professora que, compreende a
importincia de satisfazer suas necessidades orienta-as na escrita de
palavras sugestivas, nomes de personagens ou mesmo de um titulo
para seus desenhos. A senhora diretora disse que as atividades do pe-
riodo preparatério devem ser variadas e curtas. A sala de aula deve
ser acolhedora e atraente. Na sala de aula deve haver prateleira, onde
serdo colocados vasinhos, cole¢do de livros para serem manuseadas
pelas criancas, cole¢io de lindas gravuras para recomposicio de his-
torias, Cartazes: Aniversariantes do més, freqiiéncia, Calendario, etc.
(Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1963, p. 2).
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Todas as atividades relatadas pela diretora na ata sdo as mesmas
listadas para o Periodo Preparatério no Programa da Lingua Patria na
tematica Leitura e também na Escrita. Assim, nos relatos das alfabeti-
zadoras sobre o Periodo Preparatorio, podemos perceber que elas falam
sobre algumas atividades prescritas no programa que aplicavam nesse
periodo. Além disso, podemos observar como, no Grupo, o Programa de
Ensino era considerado como uma instrucéo legal a ser seguida.

Assim, ap6s o Periodo Preparatorio, o Programa de Lingua Pa-
tria, dentro da tematica Leitura, seguia para o Periodo Inicial, que “visa
a formacéo de habitos, atitudes e habilidades comuns a todas as situ-
acdes de leitura” (Minas Gerais, 1961, p. 12) e cabia a primeira série.
Ainda de acordo com o Programa, os objetivos desse periodo eram:

Manter vivo o desejo de ler e a atitude fundamental para com a leitura,
através de todo o aprendizado; treinar a capacidade de apreender o sen-
tido de material simples, com facilidade e relativa rapidez; desenvolver a
habilidade para a leitura oral de material simples, a primeira vista; desen-
volver a capacidade de ler silenciosamente e de, pela agdo, por palavras
proprias ou por qualquer outra forma de expresséo, como desenho, mo-
delagem, interpretar o que leu; treinar a capacidade de ler por unidades de
pensamento e nio palavra por palavra (Minas Gerais, 1961, p. 12).

Segundo o Programa de Ensino de Minas Gerais, esse periodo
constava de duas fases bem caracteristicas: a do pré-livro ou cartilha e
a do livro. A Fase do pré-livro tinha os seguintes objetivos:

Formar os hébitos e habilidades fundamentais do processo de ler; man-
ter a atitude fundamental para com a leitura, através de todas as fases
do método; formar um vocabulario visual de oitenta a cem palavras;
habilitar a crianga a ler por unidades de pensamento e nio palavra por
palavra; formar movimentos oculares corretos; desenvolver a capaci-
dade de formar e ler palavras novas, independentemente do auxilio de
qualquer pessoa (Minas Gerais, 1961, p. 14).

Para o cumprimento desses objetivos, havia uma recomendagao

importante quanto ao método a ser aplicado nas praticas de alfabeti-
Zacao.
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Nesta fase, a questdo fundamental é a escolha do método pelo qual
se vai ensinar a ler. Impde-se acentuar que os métodos néo sdo igual-
mente bons para desenvolver e formar grupos de habitos, atitudes e
habilidades que constituem o processo de ler. Por outro lado, o método
pelo qual se aprende a ler marca de modo definitivo o processo de ler,
além de influir consideravelmente no aprendizado da composicio e da
ortografia. As melhores correntes pedagdgicas apontam, em nossos
dias, como preferivel, o Método Global, porque: a) forma o complexo
processo de ler, nos seus aspectos fundamentais de uma s6 vez e néo
por partes; b) desenvolve o héabito de ler em unidades de pensamento
e ndo palavra por palavra; c) d4 e mantém a atitude fundamental para
com a leitura, o que garante o desenvolvimento normal do processo
de ler; d) favorece a rapidez do reconhecimento das palavras do que
depende, em grande parte, a interpretacéo da leitura; e) favorece a for-
macdo dos movimentos oculares corretos, dirigidos pelo pensamentos
e ndo pelas palavras; f) favorece melhor e mais rapidamente do que
qualquer outro método a independéncia do aluno no reconhecimento
de palavras (Minas Gerais, 1961, p. 15).

Faz-se importante aqui apresentar a narrativa de Silva, que foi a
primeira alfabetizadora a ser entrevistada. Ela comentou sobre o Pro-
grama de Ensino, mas esse assunto néo foi explorado, pois ainda néo
fazia parte do roteiro da entrevista, tendo sido ele modificado apés a
analise dessa primeira entrevista. Além de Silva, Ferreira afirma que
néo lembrava de detalhes do Programa. “Do programa mesmo eu nao
me lembro, mas eu sei que a gente seguia o programa, todo mundo
tinha que seguir” (Ferreira, 2012)'. As alfabetizadoras, bem como San-
tos, a diretora, afirmaram que o programa néo indicava o método, ape-
nas o contetido que deveria ser trabalhado.

(Programa) Nao falava o método, s6 falava o que vocé tinha de traba-
lhar. Por exemplo, para poder passar do primeiro ano para o segundo
ele tinha que saber ler corretamente, ele tinha que ter um bom racioci-
nio, porque sendo ndo passava. Por isto que o ensino era muito rigido.
Tinha menino que ficava trés anos na primeira série, porque se ele ndo
era bem trabalhado para ele ter um bom desenvolvimento, um bom

" FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf nota 2.
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raciocinio, ele nio dava conta de fazer a prova. E igual vestibular hoje,
o aluno chega 14 e recebe o caderninho, e além de tudo ficavam uma
ou duas na sua sala te ajudando (Fernandes, 2012)"%

O Programa de Ensino nio estipulava qual método deveria ser aplica-
do (Lobato, 2012)%,

O Programa de Ensino nio determinava uma forma, um método logico
especifico. As professoras é que deveriam ter o conhecimento da me-
todologia (Santos, 2012)".

Entretanto, embora as entrevistadas ndo soubessem ou nio lem-
brassem, verificamos claramente que havia prescricdo no periodo es-
tudado que as alfabetizadoras deveriam utilizar o Método Global como
sendo o mais adequado para alfabetizar as criancas mineiras. E o que o
Programa da Lingua Patria ndo especificava era qual cartilha ou pré-livro
deveria ser utilizado no processo. No caso do Grupo Escolar Clarimundo
Carneiro, houve desde o inicio a escolha pelo pré-livro “As mais belas
histérias”, de Lacia Casasanta. “Nos trabalhamos com o livro ‘As mais
belas histérias’ que contava a histéria dos Trés Porquinhos. A autora
desse livro é a Lucia Monteiro Casasanta” (Lobato, 2012)%.

E a gente usava a cartilha dos trés porquinhos (As mais belas historias),
e no dia de entregar o livrinho para eles tinha festa e a gente dizia:
hoje vocés vao ganhar o primeiro livrinho, olhem a capa, como ele é
bonitinho. A gente apresentava o livro, a capa do livro, quem escreveu
o livro, aqui a gente falava o nome dela, ela era viva, Lucia Casasanta.
Ela era viva e a gente ja usava o livro dela, Os Trés Porquinhos. E era
muito interessante, apesar de ser simples, simples, a primeira licdo era
assim: Era uma vez, era uma vez os trés porquinhos, so isso. E a gente
trabalhava esta primeira folha muito (Ferreira, 2012).

2 FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf nota 6.

3 LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 1.

4 SANTOS, C. V. Depoimento [2012]. Uberlandia -MG, 2012. Entrevista cedida a pes-
quisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.

> LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 1.

* FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 2.
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Nao, porque geralmente as cartilhas, nds trabalhamos com uma car-
tilha, ndo me lembro do nome, mas foi antes da cartilha dos trés por-
quinhos (As mais belas histérias), e eu fiz as leituras suplementares
delas, inclusive eu paguei para fazer os desenhos relacionados com a
leitura, sempre assim, porque vocé vé, “os trés porquinhos” ndo tem
nada para ver para fazer uma composi¢do. Geralmente era uma pai-
sagem, um brinquedo, um lugar que tivesse um menino brincando de
alguma coisa. Primeiro tinham aqueles albuns, uns folhetos grandes
que vinham da secretaria mesmo, eles j4 mandavam os desenhos (Fer-
nandes, 2012)".

Portanto, como ja dito, a Fase do pré-livro, do Periodo Inicial,
descreve a aplicacdo do Método Global, contando com a Fase da His-
toria ou do Conto; Fase da Decomposicio da Historia em Sentengas;
Fase das Por¢des de Sentido; Fase da Decomposicdo das Sentencas em
Palavras e Fase da Decomposicio das Palavras em Silabas e Recompo-
si¢do de Novas Palavras com essas Silabas.

Esse método é dividido em cinco fases que devem ser trabalhadas uma
auma, de acordo com o amadurecimento dos alunos. Faz-se necessario
tomar muito cuidado para ndo queimar nenhuma etapa. Cada fase deve
ser vencida, para posteriormente introduzir a fase seguinte e assim su-
cessivamente. As fases sdo: Fase do Conto, Fase da Sentenciacéo, Fase
da Porcdo de Sentido, Fase da Palavracdo e Fase da Silabagdo. Apos o
Periodo Preparatorio iniciava-se a aplicacdo do Método Global. Cada
aluno possuia o seu pré-livro, mas este ficava com a professora e era
entregue separadamente, fase por fase, conforme o avanco do aprendi-
zado dos alunos. Isto para despertar maior interesse nas criancas, bem
como despertar expectativas e a sensagio de novidade. A primeira ati-
vidade era a entrega da capa do pré-livro, que era explorada ao maxi-
mo. Ressaltavamos o nome do pré-livro, sua autora e outros detalhes.
Faziamos entfo a entrega solene da capa do pré-livro, envolvendo o
pessoal da diretoria e outros profissionais da escola, quando possivel.
O pré-livro era composto de cartazes miniaturas (Fase do Conto) e de
fichas referentes as Fases da Sentenciagao até a Fase da Silabagéo, para
serem trabalhados no momento oportuno. Os alunos recebiam quatro
envelopes vazios — um para cada fase e um de cada vez — onde seriam

7 FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf nota 6.
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guardadas as fichas apds a execugio das atividades por eles. A entrega
era feita de acordo com a etapa executada. O material da professora
era o mesmo pré-livro, em tamanho maior: em forma de cartaz na Fase
do Conto, ou em forma de fichas nas demais fases. Antes da apresen-
tacdo do primeiro cartaz pela professora eram trabalhadas com enor-
me intensidade as Leituras Suplementares. Ai entdo era apresentado
e explorado o primeiro cartaz pela professora e entregue aos alunos
o correspondente cartaz em miniatura para ser anexado ao pré-livro.
Varias atividades eram executadas pelas criangas a partir do momento
em que ja conseguiam memorizar o conteudo, como: colorir o cartaz
miniatura, copia do cartaz, dramatizacdo, mimica e outras atividades
inspiradas na criatividade da professora. Esta técnica era aplicada na
introducio dos demais cartazes (Lobato, 2012)*®,

No Método Global, a gente trabalhava com fases, que sio cinco fases:
o conto, onde a gente contava a histéria dos Trés Porquinhos. Depois
vinha a sentenciagéo, por exemplo, “Era uma vez os Trés Porquinhos”,
uma sentenca. Depois vinha a porcido do sentido, para o menino en-
tender direitinho o que ele estava escrevendo, porque nio adianta ele
3 3 ~ A 2 \ .
escrever “bobamente”. E na palavracdo vocé ja chegava a palavra. Ti-
nha a palavracdo e depois a silabacdo, entdo, por exemplo, a palavra

» &«

“lata”, para passar para silaba era “la” “ta”, e ai depois trabalhava as

palavras todas (Ferreira, 2012)".

Portanto, a cartilha adotada no Grupo para aplicacdo do Méto-
do Global, como relatado pela diretora e pelas alfabetizadoras, foi o
pré-livro “As mais belas histérias”, de Lucia Casasanta, que, como pu-
demos observar, foi também a responsavel pela elaboragdo do Progra-
ma de Lingua Péatria. Dessa forma, também foi possivel verificar que
muitas das prescricdes no Programa da Lingua Patria estdo também
expressas no pré-livro “As mais belas historias”, Parte do Mestre, que,
como nome indica, contém as orientagcdes para o professor utilizar
corretamente o Método Global de Contos.

Nem todas as alfabetizadoras do Grupo, como dito anterior-
mente, utilizaram o Método Global para alfabetizar os alunos. En-

8 LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 1.
 FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf nota 2.
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tretanto, das alfabetizadoras entrevistadas, apenas uma, Silva, per-
maneceu durante todo o tempo em que trabalhou no Grupo Escolar
Clarimundo Carneiro utilizando o Método Silabico. Além disso, as
que trabalhavam com o Método Silabico tinham a seu cargo as sa-
las dos alunos repetentes. A outra alfabetizadora, Fernandes, rela-
tou que a principio trabalhou com o Método Silabico, entretanto,
ap6s participar de cursos e jornadas pedagogicas, decidiu utilizar o
Método Global, mas conta que no comeco misturava os dois: “Tra-
balhei o método, mas dai eu misturava, um método com outro”
(Fernandes, 2012)*.

Depois destas jornadas pedagodgicas, nés passamos a usar o Método
Global. Primeiro para noés foi uma mudanca grande, mas se para nos
era assim, imagine para os meninos. Como eu te falei, quando a gente
comecou era Caminho Suave, A, E, I, O, U, o método que veio com
muitas tradi¢des, depois veio o Método Global. Mas a gente nio acre-
ditava que os meninos iam aprender daquela forma, nds ndo tinhamos
uma seguranga para transmitir e, depois, como os meninos, da minha
turma, da Erondina, da dona Geny, eram meninos que, principalmen-
te, ndo tinham ninguém em casa que pudesse ajudar, nem livros dispo-
niveis. Mas depois que a gente pegou o método, que viu que ele podia
alfabetizar, foi muito bom. Mas até que a gente teve uma seguranca
néo foi facil. Falo também por mim, porque eu falava: meu Deus do
Céu, comecar ja com o todo aqui, uma frase completa. (Fernandes,
2012)%.

Outras atividades propostas na Fase do pré-livro do Programa
de Lingua Patria, e também verificadas nas orientagdes do pré-livro
“As mais belas historias”, Parte do Mestre, também foram relatadas.
Entre elas, por exemplo, as Atividades com cartdes relampago: “a) Ex-
por diariamente fichas relampagos das palavras constantes do mate-
rial basico e do suplementar, que a crianca ja conhece; b) expor fichas
com sentencas conhecidas da classe para treinar a vista a perceber
grupos cada vez maiores de palavras” (Minas Gerais, 1961, p. 20).

“FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 6.
' FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 6.
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Também tinha as Fichas Relampago, vocé ja ouviu falar? Funcionava as-
sim, faz de conta que aqui estava assim: Eles fugiram, fugiram, entéo eu
falava: — Olhem aqui rapidinho, o que estava escrito? As Fichas Relam-
pago a gente mostrava e escondia, mas quem estava bem atento falava:
Eles fugiram. E eu respondia: isso, vocés querem ver como era isso mes-
mo que esta escrito, olhem aqui. Eram muitas fichas, a gente trabalhava
com um material imenso, muito variado mesmo (Ferreira, 2012)%,

Outra atividade era a apresentacdo de Fichas Relampago, na qual a
professora, usando o seu material, mostrava a ficha de maneira rapida
e os alunos liam a frase e depois escreviam no caderno. Também fazi-
amos ditado e outros (Lobato, 2012)%,

Entretanto, a diretora e as alfabetizadoras se referiram a uma
atividade cujo registro nio foi possivel encontrar, com o mesmo nome,
nem no Programa da Lingua Patria nem no pré-livro “As mais belas
historias”, Parte do Mestre. Trata-se das Leituras Suplementares, des-
critas assim pelas entrevistadas:

As leituras Suplementares contribuiam para o aprendizado e a fixagao
dos cartazes que compunham o pré-livro, ajudavam a enriquecer o
vocabulario e agucar a criatividade do educando e possibilitavam uma
leitura continua, dando uma visio do todo, ndo permitindo a fragmen-
tacdo no ato de ler. As leituras Suplementares eram constituidas de
cartazes confeccionados por nos, alfabetizadoras. Essas leituras auxi-
liavam no aprendizado de cada cartaz do pré-livro em suas cinco fases.
Consistiam na elaboracio de historias baseadas no contetido de cada
cartaz. Vou exemplificar: O contetido do primeiro cartaz era:

Era uma vez...

Era uma vez...

trés porquinhos.

Faziamos cartazes ilustrados assim:
Era uma vez...

Era uma vez...

trés gatinhos.

2 FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 2.
# LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf nota 1.
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ou
Era uma vez...

Era uma vez...

trés ratinhos.

Quanto mais cartazes elaborados, melhor (Lobato, 2012)*.

A Leitura suplementar deveria ser explorada diariamente, véarias
vezes. Era indispensavel, pois auxiliava muitissimo no processo de
aprendizagem e consistia em: Leitura e escrita de cartaz com historie-
tas referentes a cada cartaz do pré-livro; leitura e escrita de historietas
ndo referentes ao pré-livro, de acordo com o vocabulario da crianca;
interpretacéo e/ou leitura de gravuras com sentido completo e incom-
pleto. O aluno inventa uma historia sobre a gravura, vocé a escreve no
quadro e os meninos a copiavam, poderia ainda fazer um, ilustrar e
pedir para os alunos lerem a historia (Santos, 2012)*.

No pré-livro “As mais belas histérias”, Parte do Mestre foi
possivel encontrar algo com descricio semelhante a narrativa de
Santos, mas sem a nomenclatura usada no Grupo, no item Material
Suplementar.

No Programa de Lingua Patria, existe algo no item Material Su-
plementar, mas a descri¢do ali é apenas de materiais, ndo havendo
instrucdes de como devem ser utilizados: “Ordens escritas em fichas
de cartolina pelo professor; fichas contendo material para ser inter-
pretado em pantomimas; gravuras para uso, a medida que se tornarem
necessarias na classe” (Minas Gerais, 1961, p. 15).

O Programa de Lingua Patria explica que, mesmo depois de ven-
cida a Fase do pré-livro, o ensino de leitura ainda néo tera chegado ao
fim, visto que entrara em cena a sua nova fase, ou seja, a Fase do Livro.
Nessa fase as atividades principais devem “girar em torno do livro
adotado e de livros suplementares da biblioteca da classe” e também
“devem ser conduzidas em classe atividades varias em que aparecam,
com frequéncia, palavras, por¢des de sentido e sentencas do pré-livro
ou cartilha”. Os objetivos dessa fase sdo:

# LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf nota 1.
% SANTOS, C. V. Entrevista concedida em 2012, c¢f. nota 14.
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desenvolver o interesse em ler nos livros; manter a atitude fundamen-
tal para com a leitura; treinar os processo de ler material simples e
variado; desenvolver a capacidade de ler oralmente para um grupo;
treinar a capacidade de ler silenciosamente e inteligentemente; treinar
a capacidade de ler em unidades maiores de pensamento (Minas Ge-
rais, 1961, p. 23).

Sobre o treino da leitura, Ferreira narra que:

A gente pegava os livrinhos (na biblioteca do Grupo) e dava um para
cada um e falava: agora vocés vao comecar a ler, mas néao ¢é alto para
mim néo, vocés vao ler baixinho, s6 com os olhos, com a boca agora
nao pode ler. A gente ensinava todas as regras de leitura para os me-
ninos, porque o menino néo pode aprender a ler mexendo com a boca,
s6 quando estava lendo alto “ba-ta-ta” (silabando), mas na hora em
que vocé vai ler onde esté escrito “batata”, ele 1€ s6 com os olhos. No
comeco eles faziam assim: “ba-ta-ta”, mas depois que ja leram que é
batata a primeira vez, eles deveriam ler s “batata” (sem silabar). E a
gente dava tempo para eles estudarem e depois chamava: fulano, vocé
ja deu conta de ler o livrinho? Entéo 1é para mim, vem aqui na frente
(Ferreira, 2012).

Nos (professoras) faziamos um vasto material, cartazes, gravuras, etc.
Com esse material nds inventdvamos historias, dramatizdvamos, fa-
ziamos mimica, inventavamos mil coisas para eles (alunos) fazerem
(Lobato, 2012)%.

Sobre essa fase as alfabetizadoras narram que, apds o término
do pré-livro, exploravam outras historias. Trabalhavam com livro de
poesias, com noticias de jornal e outros textos. Um exemplo de ativi-
dades da Fase de Leitura recomendada no Programa ¢ a da pagina 27,
numero 5, “Comentarios das leituras em casa”, descrita da seguinte
forma: “as leituras em casa devem ser estimuladas de todas as manei-
ras. O professor deve comenta-las vivamente com as criancas, exaltar
o interesse de uma ou outra leitura, etc” (Minas Gerais, 1961, p. 27).

2 FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 2.
?” LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf nota 1.
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Quando a gente pedia para ler em casa e o menino trazia um pedaci-
nho de jornal, as vezes, era contando alguma coisa como houve um
baile na cidade, e eles chegavam contando: — Tia, eu li aqui (jornal)
que houve um baile na cidade - e eu dizia: E mesmo, eu fiquei sabendo.
Quero ver amanha quem vai ler uma coisa interessante, é para trazer
para mim. E, no dia seguinte, ferviam de coisas, mas daquelas criangas
que as méaes ajudavam, porque tinha muitas mies que ndo ajudavam
(Ferreira, 2012)%.

Outra recomendacéio constante da diretora sobre as praticas de
leitura diz respeito a forma como deveria ser feita:

Nao deve dar leitura e nem fazer perguntas em coro. A professora de-
vera seguir todos os passos que o ensino da leitura exige. As respostas
deverdo ser individuais. Falard um de cada vez [...] Leitura — Obser-
vando a aula de leitura, a diretora notou respostas em coro. Isto gera
indisciplina (Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1963, p. 5-7).

Assim, mais uma vez se verifica que a disciplina era considerada
uma condi¢io fundamental para o aprendizado no Grupo.

Linguagem Oral

A segunda tematica tratada no Programa da Lingua Patria é Lin-
guagem Oral, sobre a qual ha trés aspectos que devem ser considera-
dos no desenvolvimento da linguagem na escola primaria: o evolutivo,
“que se caracteriza por depender do desenvolvimento do pensamento,
néo tendo a instru¢do nenhum efeito sobre ele”; o instrutivo, que “visa
a formacao do habito, da forma certa, o que, por sua vez, impde con-
di¢des (maturagdo do espirito da crianga e repeticio sistematica até
conseguir-se o automatismo)” e o correlativo, que, segundo o progra-
ma, “quando o meio da crianca é bom, e sobretudo, quando se lhe da
a assisténcia necessaria, ¢ insignificante” (Minas Gerais, 1961, p. 45).

% FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 2.
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Os objetivos gerais dessa tematica eram:

Desenvolver a capacidade de pensar sobre fatos que ocorrem no meio
e os adquiridos nas varias disciplinas do programa; enriquecer a expe-
riéncia da crianca; dar-lhe desembaraco para expor ideias com clareza;
desenvolver um vocabulo vivido; desenvolver a estrutura da frase para
facilitar a exposicio clara do pensamento; desenvolver a capacidade
légica na exposicdo de uma série de ideias; formar a consciéncia lin-
guistica para garantir a crian¢a continuidade no desenvolvimento da
linguagem depois de deixar a escola; desenvolver a capacidade de usar
a linguagem como meio eficiente de participacdo na vida da comuni-
dade; desenvolver a habilidade de articular e pronunciar com clareza
todas as palavras de seu vocabulo; desenvolver a capacidade de apre-
sentar oralmente conclusdes de varias leituras realizadas sobre um
mesmo ponto e os principais argumentos que as fundamentam (Minas
Gerais, 1961, p. 46).

Segundo as especifica¢des, na primeira série “o aspecto evolutivo
da linguagem deve ser o mais focalizado” e “trés tipos de atividades
devem ser empregadas” (Minas Gerais, 1961, p. 48):

1°) Atividades que visam ao enriquecimento de experiéncias:
excursdes indicadas pelos interesses da classe; historias narradas pelo
professor; gravuras do terceiro tipo; atividades com plantas e animais
como: jardinagem, viveiros, aquarios etc; historias lidas pelo profes-
sor; poesias.

Nesse primeiro grupo de atividades podemos destacar algumas
praticas encontradas nos relatos das alfabetizadoras: “No decorrer da
aplicacdo do Método Global, outras atividades eram desenvolvidas,
como histdrias infantis, poesias, comemoracio de datas civicas e fes-
tivas, excursdes, colorir desenhos, mimicas, jornal falado, fantoches e
outras” (Lobato, 2012)%.

A excursdo era uma atividade realizada com os alunos, ap6s a elabora-
¢do de um planejamento direcionado. Por exemplo, faziamos visita as
diversas dependéncias da escola, como biblioteca, diretoria, secretaria,

# LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf nota 1.
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cantina, patio, quadra esportiva e outros locais. O objetivo primordial
dessa atividade era o de proporcionar aos alunos um conhecimento
geral de seu ambiente escolar e as atribui¢des conferidas a cada pro-
fissional. A partir desse conhecimento adquirido, através da excurséo,
as criangas teriam, de forma consciente, condi¢des de amar, respeitar e
dar o real valor e importancia ndo s6 a escola, mas também aos funcio-
narios no exercicio de suas funcdes especificas (Lobato, 2012)*.

No6s usavamos em sala livro de poesia. O livro se chamava As mais
belas poesias. Essas poesias aqui (mostrando o livro, “o menino que vai

» ~ . < . »
para a escola” “méezinha adeus, vou para a escola e volto a tardinha”.
Vocé deve até observar ai, o professor atual deve trabalhar muito dan-
do poesias para que os alunos se interessem por poesia porque é uma
ideia que est4 ficando apagada atualmente. O professor deve dar muita
poesia (Silva, 2011, p. 14)*.

2°) Atividades que visavam desenvolver a capacidade de pensar:

atividades baseadas no desenvolvimento de um plano para quaisquer
atividades da classe; dramatizac¢do de historias; leituras de gravuras
com sentido completo ou do primeiro tipo; ler gravuras; leituras de

historias mudas; gravuras de sentido incompleto; organizacdo de pe-
quenos projetos; realizacéo de tabuleiro de areia; pantomimas.

Podendo ser incluidas nesse segundo grupo de atividades, des-

tacamos outras relatadas pelas professoras, como:

A gente dramatizava, inventava uma historia parecida com a do livro.
Tirava o lobo e os Porquinhos e falava, por exemplo, era uma vez, era
uma vez, trés pintinhos. A gente inventava outro tipo de histéria. Fala-
va para os alunos: quem quer vir aqui na frente contar uma historinha
diferente? Um dizia: era uma vez, era uma vez, trés gatinhos. Entdo eu
dizia: muito bem. [...] No final do ano ficavam aqueles meninos que
apresentavam teatro, cantavam, dancavam, desinibiam durante o tem-
po, porque a gente trabalhava realmente com eles, os meninos eram
diferentes, as pessoas eram diferentes (Ferreira, 2012)*.

* Ibid. cf. nota 1.
*1SILVA, G. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 5.
* FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, c¢f. nota 2.
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Eu fiz microfone de madeira que usavamos para fazer um jornal fala-
do. Eu dizia para os alunos: Atencdo! Agora é a hora do jornal falado.
Quem vai ser o reporter? Quem é que quer contar o que fez ou o que
viu de diferente hoje? No6s vamos contar em rede nacional. E a gente
brincava com eles assim (Lobato, 2012)**.

3°) Atividades que visavam desenvolver o treino da linguagem
espontanea: Conversa sobre assuntos que interessam a crianca; pales-
tras do primeiro tipo; reproducéo de historias.

Aqui também, nesse grupo de atividades, destacamos a narrati-
va de Lobato:

Explorando ao méaximo a gravura. Exemplos: eu perguntava: o que vo-
cés estdo vendo nesta gravura? Um dizia: — Estou vendo uma casa no
campo. Outro falava: - Ah! Tem uma grama verdinha e bonita na fren-
te. Outro dizia: - Tem uma arvore grande. — Entao, ns ja vimos a casa,
vimos a grama, vimos a arvore, sera que tem mais alguma coisa? — O
sol est4 bonito ali. Vocé também pode falar assim: Atenc¢io, vocés vio
olhar bem esta gravura agora, e vao pensar ai nas suas cabecinhas uma
historinha. E ai eles vao inventar sozinhos. Quem quer vir contar a sua
histéria? (Lobato, 2012)*.

Ela descreve uma das formas como trabalhava com gravuras de-
senvolvendo as atividades que visam ao desenvolvimento da lingua-
gem espontanea.

Composi¢ao

A terceira tematica explorada era a Composicdo, que, de
acordo com o Programa da Lingua Patria, “vai habilitar a crianca
a apresentar por escrito o pensamento”. Assim, para o aprendizado
da Composi¢io é “essencial que o professor faca dela uma forma de
expressao escrita do aluno e que procure seguir o que a natureza da

* LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 1.
* Ibid. cf. nota 1.
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lingua impde: treino constante impulsionado por um motivo real de

comunica¢do”. Portanto, “a crianca nio deve escrever sem motivo,

assim como néo fala a ndo ser pela necessidade de responder as so-

licitagdes do meio”.

Conforme o Programa, como cada série do primario devia

ser considerada como uma fase do desenvolvimento da composi-

¢do, na primeira série o propdsito é fazer a crianga ser iniciada na

expressdo escrita. Assim, os objetivos da Composi¢do na primeira

série eram:

Formar na crianga a atitude de considerar a linguagem escrita como
meio de comunicagio; interessa-la pelos trabalhos de composicao; ini-
cia-la na expressao sincera de seus pensamentos; treina-la no encade-
amento logico das ideias nos varios tipos de composicdo; habitué-la
a apresentar composicdes em boa caligrafia e ortografia; habituar a
criancga a escrever cartas, bilhetes, de acordo com as necessidades de
sua classe; ensinar o uso do ponto final, interrogacgio e exclamagao;
formar o habito de fazer concordéncia entre o sujeito e o predicado
nos casos mais comuns (Minas Gerais, 1961, p. 71).

Todas as alfabetizadoras entrevistadas afirmam que faziam uso

constante das atividades de composicdo, como podemos constatar nas

narrativas a seguir:

70

as vezes a gente punha muitos cartazes, fora do método mesmo, um
cartaz bonito com uma menina de chapéu e a gente pregava l4 (sala de
aula) e dizia: — Era uma vez uma menina, ela tinha um lindo chapéu!

Assim eles podiam aprender outro tipo de coisa também. E para
estimular o menino a fazer redacéo. No final (do ano letivo) a gente
punha umas frases bonitas, como: “Hoje o céu esta lindo, lindo.
Olha o céu como est4 azul, como a grama esta verde, verde, ver-
de..”. Era composicdo, hoje é redagiozinha. No final (ano letivo),
vocé precisa ver quantos meninos faziam composicdo bonitinha.
Eles punham la: - Era uma vez, dois pontinhos, porque no final eles
faziam as pontuagdes todas. Eu achava aquilo um milagre, era tio
bonitinho. Tinha uns alunos que colocavam: “O olho de Lala era
azul, azul”, ficavam lindas! Eram curtinhas, mas tinha o comecinho,
o meiozinho e logo o fim. Por exemplo: “Ela foi passear na fazenda,
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colheu muitas flores e o dia foi lindo!”, terminou, era pequenininha,

umas trés ou quatro linhas (Ferreira, 2012)*.

eu mostrava uma gravura e dizia para eles: — Vamos agora fazer uma
histéria olhando para aquela gravura. Vocés vdo contar uma histéria
sobre aquela gravura. S6 que esta historia tem um nome, entdo vamos
colocar um nome na histéria (Lobato, 2012)%.

a professora apresentava a classe uma gravura colorida, por exemplo,
uma menina, um menino e um cachorrinho, e dizia: — Que lindo! O
que vocés estdo vendo? Como se chama a menina? Como se chama o
menino? E o cachorrinho? E assim deixava que a classe, que cada alu-
no interpretasse sua ideia. Ideia que a gente fala, interpretava a sua...
eu pus ideia, depois vocé vé 14 o que que deve colocar. Agora vocés vio
escrever sobre essa gravura. Agora aqui a professora ajudava. A pro-
fessora trabalhava com a gravura, cada um interpretava a sua ideia, a
professora também ajudava, ajudava a criar, ajudava na interpretacéo
do aluno, ajudava a classe na interpretagéo da gravura (Silva, 2011)".

A composicio, antigamente, era bem trabalhada. A gente fazia senten-
cas bonitas. A gente trabalhava aquela sentenca bonita tipo “um raio
de sol brilhava”, “as arvores com as folhas verdes” dava aquela imagi-
nacdo com um titulo para eles escrever sobre aquilo. [...] Tinha com
gravuras e também com a imaginagao. Fazia assim, olha vocés foram
passear em um lugar, entdo é para vocés lembrarem o que vocés viram
14, como que estava o sol, como estava a agua e depois vocé recolhia as
melhores e levava para a secretaria para fazer um mural. [...] As vezes,
das historias que a gente contava, por exemplo, “o0 Bonequinho Doce”,
“a Bonequinha Preta”, “Jodozinho e Maria”, a gente sempre contava
historia e pegava uma das gravuras que tinha, dava mais sugestdo e
colocava 14 na frente. [...] Eu pedia para eles olhar se era dia ou se
era noite; o que é que tinha ali. A gente ia conduzindo para ter dez
ou doze linhas, para ele poderem fazer. E saiam muito bonitas. Nossa
escola ganhou muito concurso de composigio, porque tinha concursos
(Fernandes, 2012)%®,

* FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, c¢f. nota 2.
* LOBATO, E. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 1.
7 SILVA, G. B. Entrevista concedida em 2011, c¢f. nota 5.
* FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, ¢f. nota 6.
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Nas atas das Reunides Pedagbdgicas também encontramos reco-
mendagdes a respeito do uso de Composi¢des em sala de aula.

Composicoes — Nio estdo sendo corrigidas nem dadas diariamente
em todas as classes. A composicdo deve ser dada diariamente e levada
para corrigir em casa. Ndo pode ser corrigida em classe! Ao fazer as
corregdes, atacar um érro de cada vez, sempre dando um exercicio
para verificacdo. Ha professoras displicentes! Nao podemos prejudicar
as criancas. Tudo devemos fazer para educa-las (Grupo Escolar Cla-
rimundo Carneiro, 1963, p. 11).

Lingua Patria — a diretora falou bastante sobre composicdo. Esta pode
ser: Pratica e Criadora. A composicdo pratica pode surgir de uma ne-

cessidade social. A crianga vai escrever com um objetivo definido. Esta
composicdo deve ser iniciada diretamente no assunto. Exemplos de
composi¢io pratica: carta, bilhete, resumo, relatério, recibo, etc. A
composi¢io criadora é aquela em que a crianca precisa sentir para
criar. A composicio criadora é a experiéncia pessoal, é a manifestacio
espontanea. Para uma boa composicdo é necessario boa motivacéo a
fim de despertar a emocdo da crianca. As histdrias inventadas, os di-
alogos, as dramatizacdes, sio composicdes criadoras. Depois de tudo
isto concluimos que ndo ha composi¢io s pratica, nem sé criadora.
Esta diferenca é mais para efeito de processo de ensino (Grupo Escolar
Clarimundo Carneiro, 1965, p. 42 verso 43).

Composicéo diaria. No primeiro ano a acrianca s6 dara conta de fazer
as suas composicdes sozinhas de setembro em diante. Nessa época é
necessario dar duas composi¢des por dia em uma classe e outra em
casa. Preparar bem, motivando e orientando com cuidado. Nao é ne-
cessario corrigir todas, mas, sim ler da classe inteira e anotar os erros e
dar as palavras erradas em ditado, em sentengas, com o fim da crianca
fixar a grafia da mesma corretamente. Quanto a corregao da compo-
sicdo é necessario observar o conteido e corrigir de acordo com as
técnicas enviadas pela Delegacia Regional de Ensino (Grupo Escolar
Clarimundo Carneiro, 1969, p. 41 verso e 42).

Verifica-se que, além de prescritas no Programa de Lingua Pa-
tria, as Composi¢Oes eram consideradas uma pratica importante para
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a alfabetizacdo e continuavam mantendo essa importancia nas outras
séries.

A quarta tematica descrita no Programa da Lingua Pétria é a
Gramatica Funcional, porém este contetido era exclusivo da terceira
série primaria, portanto ndo o abordaremos (Minas Gerais, 1961, p.
105).

Ortografia

Segundo o Programa da Lingua Patria, a ortografia era uma
“matéria preponderantemente instrumental” e, sendo assim, a “lei ba-
sica de seu aprendizado” baseava-se na repeticdo. Contudo, a repeti¢io
s6 fazia sentido se certas condi¢des fossem respeitadas, tais como: “re-
peticdo atenta; a palavra escolhida deveria pertencer rigorosamente ao
vocabulario oral das criangas”, pois o sentido da palavra é fator mais
poderoso de fixacdo dessa, isto é, de sua “formagéo motora”.

Ainda de acordo com o Programa, na primeira série havia duas
fases do ensino de ortografia: a primeira orientada pelo método de
ensino da leitura, sendo chamada fase do método baseado na percepgio
visual, pelo carater global do ensino de leitura. E a segunda ¢ a fase do
método baseado na natureza das palavras, que se caracteriza pelo fato
de o método de ensino se orientar pela natureza das palavras, e come-
ca a partir do momento em que os alunos ja adquiriram na leitura a
condi¢io de compor e decompor palavras (Minas Gerais, 1961, p. 106).

A fase do método baseado na percepcdo visual contempla as se-
guintes atividades: “treino de ortografia baseada na percepgao visual;
controle dos resultados; atividades de articulacdo de palavras” (Minas
Gerais, 1961, p. 106). Podemos observar nas falas das entrevistadas
relatos da aplicagdo desse tipo de atividade, como: “As vezes também
quando a gente estava treinando certas palavras, passava uma palavra
ou uma sentenca relampago. Entdo vocés vio escrever agora, s6 assim,
uma sentenca ou uma palavra, mostrava a ficha e guardava” (Fernan-
des, 2012)%.

* FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, ¢f. nota 6.
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E a fase do método baseado na natureza das palavras contempla as

seguintes atividades: treinar a representacdo exata dos sons (natureza

auditiva); atividades com palavras de natureza visual. Sobre essa fase

também encontramos atividades descritas pelas professoras, como:

« 9

Vocé esta estudando, por exemplo, palavra com dois “s” (natureza visual)
vocé ndo vai por fixo, crucifixo que sdo das ultimas, das ultimas li¢oes de
ortografia que a gente ensina. Néo é s6 a ortografia mais dificil, o treino
ortografico mais dificil é esse ai, tem que ser de palavras conhecidas. Trei-
no ortografico, palavra treinada, exemplo, xicara, xarope, vocé nio vai por
palavra com “ch”, vocé tem que por palavra com o mesmo som de xicara
para eles ndo confundirem (natureza auditiva) (Silva, 2011, p. 11)*.

Os treinos ortograficos a gente fazia muito no quadro. Por exemplo:
— Vamos escrever “casa”. Eles ja tinham aprendido a ler casa, para es-
crever casa tem de dar estas voltinhas para fazer o “a” o “s”, sem tirar o
lapis do papel, tem que ser tudo grudadinho, depois quando iam fazer
outra palavra é que pulava o lapis, porque ai eles escreviam uma frase
inteirinha com as letrinhas grudadinhas uma na outra, s6 quando ia
mudar de palavra é que dava um espacozinho. E assim eles iam apren-
dendo. O treino ortografico, depois que a gente acabava de ensinar a
escrever uma palavra, a gente dizia: — Agora vocés vdo tampar com
a maozinha e vao escrever embaixo, para ver se vocés aprenderam.
E eles escreviam embaixo, quase todos olhavam, porque nédo tinham
jeito, mas ai eles ja estavam aprendendo e iam fixando. Porque com
o treino ortografico eles tém que fixar para ver como é que é que se
escreve, por exemplo, “crian¢a” tem “¢” entdo a gente dizia: — Entéo
vamos escrever tudo direitinho, ndo pode esquecer deste pedacinho
aqui embaixo, é uma cobrinha. A gente usava as expressdes da gente,
ndo sei se podia, mas sei que no final eles davam conta. E o treino orto-
grafico, quando tinha palavras dificeis, por exemplo, as comecadas por
“tra”, ou “bra”, precisavam ser bem treinadas mesmo. A gente treinava
e depois pedia para eles escreverem, era um treino que eles tinham
que fazer bem. Se a palavra fosse mais dificil a gente mandava escrever
umas duas vezes, apesar de que era errado mandar escrever muitas ve-
zes para baixo, mas umas duas vezes é bom para fixar (Ferreira, 2012)*.

# SILVA, G. B. Entrevista concedida em 2011, cf. nota 5.
“ FERREIRA, C. B. Entrevista concedida em 2012, cf. nota 2.
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Encontramos também referéncia ao ensino de ortografia nas atas
das reunides pedagdgicas: “Ensino de ortografia: Treinar palavras de na-

tureza visual e auditiva. Visar com insisténcia c e s (inicial das palavras).
Uso do m antes do p e b. C antes de e e i. Acentuacgio geral desde o 1°
ano” (Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1964, p. 26 verso).

A tultima tematica que fazia parte do Programa de Lingua Patria
analisado foi a da Escrita. Assim, de acordo com as orientacdes conti-
das, a finalidade principal do ensino da escrita na primeira série era a
de “desenvolver a coordenacio motora, estabelecer movimentos e os
ritmos desses movimentos”. Para tanto, o inicio das aulas precisava ser
com “exercicios preparatorios no quadro para facilitar o movimento
amplo e assegurar o movimento do braco”. Outra recomendacéo era a
de que era possivel associar os exercicios de escrita as aulas de leitura.
Os alunos deveriam no inicio copiar as frases e sentencas imitando o
movimento da alfabetizadora (Minas Gerais, 1961, p. 122).

Sobre a temética da escrita, observamos nas narrativas das al-
fabetizadoras algumas questdes importantes, como na de Fernandes,
que afirma que até a letra de seus alunos parecia com a sua. “A letra
dos meus meninos era igual minha letra, porque olhavam a minha
letra, copiavam a minha letra do quadro, observavam como eu fazia a
minha letra, entdo a letra era igualzinha a minha” (Fernandes, 2012)*.

Consideracoes finais

Averiguamos que as praticas de leitura e escrita realizadas pelas
alfabetizadoras no Grupo estavam de acordo com as prescri¢des do
Programa de Lingua Patria. Essas praticas eram explicadas e cobradas
pelas diretoras e isso foi confirmado tanto por meio dos relatos das
alfabetizadoras, como por meio da analise dos Livros de Atas das Reu-
nides Pedagodgicas.

Como pudemos observar, pela analise das Atas de Reunides Pe-
dagdgicas do Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, as diretoras orien-
tavam as professoras a seguirem rigorosamente o Programa de Ensino

# FERNANDES, N. Entrevista concedida em 2012, cf nota 6.
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e, principalmente, todas as etapas do Método Global para alfabetizar
os alunos.

O método de ensino da leitura e da escrita definido como o
certo para alfabetizar as criancas no Programa de Lingua Patria era
o Método Global de Contos. O livro adotado para a aplicacdo desse
método durante todo o periodo estudado foi o pré-livro “As mais be-
las histdrias”, de Lucia Casasanta, que também era a responsavel pela
elaboracgdo do Programa de Lingua Patria. E esse método foi aplicado
no Grupo, seguindo-se rigorosamente todos os passos prescritos com
acompanhamento constante das diretoras.

Entretanto, para os alunos repetentes ou que estudavam no tur-
no da noite, era permitido o uso de outro tipo de material didatico
e de metodologia de ensino. Mas essas praticas das professoras que
trabalhavam com esses alunos também eram orientadas e supervisio-
nadas pela diretora do Grupo. E, apesar de o método sintético, que
geralmente era utilizado nessas salas, ser diferente do que era definido
no Programa de Lingua Péatria (analitico), muitas das outras atividades
prescritas no Programa eram seguidas pelas professoras dessas tur-
mas, como o uso de ditados, treino ortografico, realizagio de composi-
¢Oes, dramatizacdes etc.
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4
Alfabetizadoras do

Grupo Escolar Bom Jesus:
modos de aprender e ensinar

Michelle Castro Lima

Figura 1 — Foto das alfabetizadoras que atuaram no Grupo Escolar Bom Jesus. A
segunda alfabetizadora da esquerda para a direita é a professora Pafume e a segunda
da direita para a esquerda é a professora Mancini.

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bom Jesus.
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Este capitulo faz parte da dissertacdo de mestrado intitulado
Historia de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Es-
colar Bom Jesus — 1955 a 1971. Esse estudo foi uma tentativa de cons-
truir a Historia da Alfabetizagio no periodo de 1955 a 1971, focando as
praticas vivenciadas no Grupo Escolar Bom Jesus, da cidade de Uber-
landia, localizada na parte norte da regiao do Triangulo Mineiro, a 556
km da capital mineira.

Para a realizacdo dessa pesquisa, utilizamos como metodologia
a historia oral e, como baliza teodrica, a Historia Cultural, a qual “tem
como principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares
e momentos uma determinada realidade é dada a ler” (Chartier, 2002,
p. 61). De acordo com Chartier, na Histéria Cultural é importante
considerar “o consumo cultural ou intelectual como uma producio,
que constitui representacdes nunca idénticas as que o produtor, o
autor, ou o artista investiram na sua obra” (Chartier, 2002, p. 61).
Destarte, ndo existem os objetos historicos fora de suas praticas nem
discursos e realidades definidas fixas em cada situagéo historica. As-
sim, a relacdo do texto com o real é construida segundo modelos
discursivos e delimitacdes intelectuais proprios de cada situagéo es-
crita.

Entrevistamos cinco alfabetizadoras que atuaram no Grupo Es-
colar Bom Jesus, dentro do periodo de 1955 a 1971. A foto que inicia
este capitulo apresenta algumas delas que atuaram no Grupo Escolar
Bom Jesus, sendo que duas delas foram entrevistadas. Julgamos ser
de carater elucidatério conhecer quais foram as suas praticas, focali-
zando em suas narrativas quais foram os modos de conceber, ensinar
e aprender a leitura e a escrita, como também quais as razdes de suas
escolhas. Assim, neste texto vamos versar sobre as alfabetizadoras,
suas praticas, seus saberes e o Programa (Ensino Primario Elementar)'
adotado na escola.

! Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais. Programa (Ensino Pri-
mario Elementar). 3. ed. Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1961. Este livro era
distribuido para todas as escolas mantidas pelo Estado de Minas Gerais.

80 Histdrias da alfabetizagdo no Triangulo Mineiro



O contexto local: o Grupo Escolar
no municipio de Uberlandia

Criada em 21 de maio de 1852 pela Lei n° 602, Uberlandia foi
elevada a categoria de municipio em 31 de agosto de 1888. Desde sua
fundacdo, a sociedade intelectual da cidade prezou pela instrucdo de
seus cidadaos, acreditando que o futuro do municipio dependeria do
“sucesso” das criangas e jovens daquela época. E, para tal, deveriam
possuir uma 6tima educagéo.

A criago dos primeiros grupos escolares em Minas Gerais se deu
a partir de 1906, sendo o Grupo Escolar Julio Bueno Brandéo, conhecido
apenas como “Bueno Brand4o”, o primeiro a ser instalado em Uberlandia.
Isso se deu em 1911. De acordo com Carvalho e Carvalho (2003), o grupo
deveria promover os valores da sociedade republicana da época, confor-
me Honoério Guimarées, sendo que todos os atos privados, diretamente
ou indiretamente, possuiam uma ressonancia social, na medida de sua
extensao, que poderia provocar consequéncias sobre o corpo social.

Além do Grupo Escolar Julio Bueno Branddo, havia ainda mais
trés grupos escolares mantidos pelo Estado na cidade de Uberlandia
quando, em 21 de marco de 1955, foi criado, sob o Decreto n°. 4.483, o
Grupo Escolar Bom Jesus, o quinto grupo escolar da cidade, o que s6
veio a acontecer muitos anos depois da criagdo do primeiro. Na época,
Juscelino Kubitscheck de Oliveira era o governador de Minas Gerais e
Tubal Vilela da Silva o prefeito de Uberlandia.

Assim como aconteceu com os outros grupos escolares, o “Bom
Jesus” foi criado em 1955, mas sé foi instalado em 1° de fevereiro de 1956,
ja nos mandatos de José Francisco Bias Fortes como governador de Minas
Gerais e Afranio Rodrigues da Cunha como prefeito de Uberlandia.

Por determinacdo do Chefe do Departamento do Ensino Prima-
rio, Luiz Viana, foi instalado o Grupo Escolar Bom Jesus e nomeada
para o cargo de diretora uma professora formada em Administracéo
escolar — conforme recomendacdo de Viana. A professora Nilza Gui-
mardes Cunha assumiu, portanto, a dire¢do do grupo escolar em 1956,
com varios desafios a enfrentar.

O Grupo Escolar Bom Jesus trabalhava em trés turnos: manha,
tarde e noite. Nele funcionavam o Clube Agricola, a Biblioteca, o Clu-
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be de Leitura e o Clube de Saude, o Jornal Escolar, mural manuscrito
e mimeografado, alfabetizacdo de adultos e a Caixa Escolar, registrada
no “Servico Social”.

Apesar de os grupos escolares serem, em sua maioria, grandes
obras arquitetonicas, como afirma Bencostta, o Grupo Escolar bom
Jesus néo era um exemplo disso.

A construgio de edificios para os grupos escolares foi uma preocupa-
¢do das administracdes dos Estados, que tinham no urbano o espaco
privilegiado para sua edificagdo, em especial, nas capitais e cidades
economicamente prosperas. Em regra geral, a localizacdo dos edificios
escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena urbana,
de modo que se tornassem visiveis, enquanto signos de um ideal repu-
blicano, uma gramatica discursiva arquiteténica que enaltecia o novo
regime (Bencostta, 2009, p. 70).

Assim, o Grupo Escolar Bom Jesus fica localizado em uma praca
no centro da cidade com bastante destaque. Porém, por ter sido criado
ja em 1955, ndo possuia na época, e ndo possui hoje, uma arquitetura
imponente como era caracteristica dos outros grupos. No periodo de
criacdo desse grupo escolar, o governo nédo destinou verbas suficientes
para investir em constru¢des imponentes.

Apo0s a criagdo e instalacido dos grupos escolares, muitos deles
sofreram com a falta de verbas, com mas condicdes fisicas, falta de
manutenc¢io dos prédios, falta de recursos materiais, ma formacio e
baixos salarios do corpo docente. Para superar parte dessas dificulda-
des, a solucdo foi a criacdo de caixas escolares. E era através da Caixa
Escolar que, no intuito de manter e suprir necessidades emergenciais
da escola, o “Bom Jesus” recebia doag¢des da sociedade uberlandense.

Apesar das dificuldades financeiras, de acordo com as notas
encontradas nos jornais da regido, fica evidente que o “Bom Jesus”
tinha uma grande participagio social. Além das doa¢des que recebia,
funcionavam em suas dependéncias o Clube Agricola e o Clube de
Saude. Os alunos, alfabetizadoras e dire¢éo participavam efetivamente
dos desfiles de aniversario da cidade, da Independéncia do Brasil, Ho-
menagem aos Radialistas, dentre outros. Encontramos diversas fotos
desses desfiles.
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Figura 2 — Foto dos alunos do Grupo Escolar Bom Jesus desfilando no 79° aniversario
de Uberlandia.

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bom Jesus.

Na foto acima observamos alunos do Grupo Escolar Bom Jesus
no desfile do 79° aniversario da cidade, em 1967. Conforme as narrati-
vas das alfabetizadoras entrevistadas, a escola participava ativamente
e com muito empenho nos desfiles civicos que aconteciam na cidade
naquele periodo, sendo essas participacdes indicadas pelo Programa
de Ensino de Minas Gerais.

Uma das alfabetizadoras entrevistadas, que trabalhou 25 anos no
grupo escolar, afirmou que a escola caminhava bem e tinha sucesso no
processo de ensino-aprendizagem gragas a diregdo. “A Nilza era muito
dindmica, tinha uma grande capacidade para gerir a escola” (Pafume,
2010)°. Assim o Grupo Escolar Bom Jesus conseguiu vencer as dificulda-
des e proporcionar aos seus alunos um ensino de qualidade dentro das
concepgdes de ensino-aprendizagem do periodo pesquisado.

O curriculo do Grupo Escolar Bom Jesus baseava-se no “Pro-
grama de Ensino Priméario de Minas Gerais”, o qual visava a formacéo

2 PAFUME, S. Depoimento [2010]. Uberlandia - MG, 2010. Entrevista cedida a pesqui-
sa Historia de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar Bom
Jesus — 1955 a 1971.
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integral do aluno dentro das propostas escolanovistas. E, apesar da fal-
ta de estrutura do seu prédio, a direcdo da escola conseguiu trabalhar
bem e ainda construiu mais salas, ampliando o prédio.

Apos elucidar parte da histéria do Grupo Escolar Bom Jesus,
sera possivel compreender melhor como se deram as praticas das al-
fabetizadoras.

Modos de saber e fazer das alfabetizadoras

O saber esta interligado a pratica cotidiana e as institui¢des de
formacao na trajetoria de vida de cada alfabetizador em atuacio, e a
memoria se faz pelas lembrancas e pelo esquecimento. Assim, a for-
macéo docente comeca bem antes do ingresso em um curso de Peda-
gogia. As representacdes sobre o papel da Educacéo e do alfabetizador
vdo se construindo na trajetdria escolar e em outros espacos sociais
de convivéncia, por isso é de suma importéncia identificar o que essas
alfabetizadoras fazem hoje, pois

a memoria permite a relacdo do corpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no processo ‘atual’ das representacdes. Pela
memoria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturan-
do-se com as percep¢des imediatas, como também empurra, desloca
estas dltimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. A memoria apa-
rece como forc¢a subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e
penetrante, oculta e invasora (Bosi, 1994, p. 46-47).

Sendo assim, os locais de formacdo das alfabetizadoras séo parte
integrante da construcéo social da concepgio de alfabetizacéo da crianca.
Desde o nascimento, elas estdo, através das relacdes sociais, elaborando
suas concepgdes e se formando como alfabetizadoras. E, pelas entrevistas,
conseguimos identificar a influéncia do Método Global na formacéo delas.

Quatro alfabetizadoras entrevistadas fizeram o Curso Normal
no Colégio Nossa Senhora das Lagrimas, localizado em Uberlandia,
proximo ao Grupo Escolar Bom Jesus. Apenas Mancini realizou o Cur-
so Normal no Colégio Nossa Senhora da Conceigao, em Tupaciguara.
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As alfabetizadoras Pafume (2009)°, Aguiar (2010)!, Bezerra
(2010)%, Zacarias (2010)° e Mancini (2010)" revelaram, em seus depoi-
mentos, aspectos interessantes referentes a maneira como pensavam,
sentiam e agiam como alfabetizadoras. Apenas uma das alfabetizado-
ras entrevistadas, a época da pesquisa, continuava efetivamente na
educacdo. As outras ja estavam aposentadas.

O Método Global

Durante a década de 1920, Francisco Campos instituiu uma re-
forma em Minas Gerais, cuja finalidade era divulgar o método Intui-
tivo para alfabetizacdo, baseado nas ideias de Dewey e Decroly. As
reformas iniciadas nessa década sofreram influéncia Escolanovista e
defendiam a expansdo da escola primaria a todos os segmentos da
sociedade e um novo método para o processo de alfabetizagio. As al-
fabetizadoras, que sempre haviam utilizado o método de Marcha Sin-
tética, deveriam passar a utilizar o método de Marcha Analitica, aban-
donando o método Silabico e adotando o Global. Com essa reforma,
deveriam abolir os castigos fisicos e o autoritarismo.

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entao utilizados,
0 Método Analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-america-
na, baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concep-
cdo — de carater biopsicofisiologico — da crianca, cuja forma de apre-
ensdo do mundo era entendida como sincrética (Mortatti, 2006, p. 7).

* Cf- PAFUME, nota 2.

* AGUIAR, M. A. Depoimento [2010]. Uberlandia - MG, 2010. Entrevista cedida a pes-
quisa Histéria de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar
Bom Jesus — 1955 a 1971.

* BEZERRA, O. A. Depoimento [2010]. Uberlandia - MG, 2010. Entrevista cedida a
pesquisa Historia de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar
Bom Jesus — 1955 a 1971.

¢ ZACARIAS, O. Depoimento [2010]. Uberlandia - MG, 2010. Entrevista cedida a pes-
quisa Histéria de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar
Bom Jesus - 1955 a 1971.

” MANCINI, S. A. Depoimento [2010]. Uberlandia - MG, 2010. Entrevista cedida a
pesquisa Historia de alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar
Bom Jesus - 1955 a 1971.
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Considerando as diferencas entre os métodos Sintético e Ana-
litico e para levar adiante as propostas do novo método, elas tiveram
que ser preparadas para utiliza-lo. Dessa forma, a criacdo da Escola
de Aperfeicoamento em Minas Gerais soma-se ao interesse do gover-
no em contribuir para a disseminagdo desse método. Foram trazidas
duas alfabetizadoras americanas para trabalhar conjuntamente com as
brasileiras e proporcionou-se, para cinco delas, um curso nos Estados
Unidos para melhor compreensio das ideias de Dewey. Ao retornar,
atuaram na Escola de Aperfeicoamento, que se tornou o lugar de pre-
paracédo para os alfabetizadores, de acordo com os novos ideais edu-
cacionais.

Minas Gerais é um grande estado. Possui uma area territorial de
588.383,6 km®, na qual estdo localizadas diversas cidades distantes da
capital, como é o caso de Uberlandia. Com tal caracteristica territorial,
era muito dificil difundir o novo método por todo o estado. A fim de
superar essa dificuldade, foi implementada a Revista de Ensino, na qual
eram divulgados varios artigos sobre a Escola Nova e o Método Global,
além de outros temas que auxiliavam o governo a difundir e pér em
pratica a Reforma Mineira de 1920.

Além da revista, o governo mineiro elaborou um programa de
Ensino Primario que deveria servir de base em todas as escolas mineiras.

As praticas e o Programa do
Ensino Primario Elementar

Todas as alfabetizadoras entrevistadas fizeram referéncias a um
programa de ensino guardado na sala da direcdo e que servia de base
para seus planejamentos de aula. Trata-se de um livro distribuido pelo
governo de Minas Gerais para as escolas de ensino primario. O livro
chamava-se Programa (Ensino Primario Elementar). Consegui uma edi-
¢do, que muito me auxiliou no desenvolvimento desta pesquisa, pois,
ao mostra-lo para minhas entrevistadas, todas identificaram o livro e
disseram que ele era utilizado por todas as alfabetizadoras para a ela-
boragéo dos planos de aulas.
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Figura 3 — Imagem do livio Programa Figura 4 — Imagem do indice do livro
(Ensino Primario Elementar). Programa (Ensino Primério Elementar).

Fonte: Arquivo pessoal da Professora Dra. Fonte: Arquivo pessoal da Professora Dra.
Francisca Izabel Pereira Maciel. Francisca Izabel Pereira Maciel.

O Programa de Ensino teve muita utilidade, pois identifiquei em
suas propostas falas das alfabetizadoras entrevistadas. Algumas conta-
ram como eram as suas aulas e disseram também que no inicio do ano
era necessario preparar a crianca para aprender a ler e escrever, e que
esse preparo era encontrado nas primeiras paginas do livro Programa
(Ensino Primario Elementar).

O Programa é composto de 305 paginas divididas em Introdugao;
Lingua Patria; Aritmética e Geometria; Geografia; Historia do Brasil;
Moral e Civismo; Ciéncias Naturais; Higiene e Puericultura; Desenho
e Trabalhos Manuais; Musica Escolar e Educagéo Fisica.

Cada tematica era trabalhada de acordo com as séries. As dis-
ciplinas de Geografia e Historia do Brasil ndo eram trabalhadas na
primeira série, pois nessa priorizava-se a alfabetizagao. Por outro lado,
na primeira parte de Lingua Patria, no inicio da se¢io dedicada a pri-
meira série, ha uma parte chamada de periodo preparatério, que deve
preparar a crianca para aprender a ler e a revelar-se em todos os as-
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pectos (fisico, moral, intelectual e social) para facilitar a classificagio
€ 0 agrupamento.

Esse programa de ensino esclarece a grande utilizacdo de cartilhas
do Método Global no Grupo Escolar Bom Jesus, pois a parte sobre Lingua
Patria, que englobava leitura, linguagem oral, composicdo, gramatica, or-
tografia e escrita, foi elaborada por Lucia Monteiro Casasanta, a mesma
autora que adotou o0 Método Global no pré-livro “As mais belas historias”.

O Programa distribuido pelo Estado esclarece as falas das alfa-
betizadoras entrevistadas:

Quando comecei a lecionar, recebi o plano de desenvolvimento do
ano todo, que seria o meu plano de aula, com todas as atividades que
eu iria trabalhar com os alunos. Entdo eu fazia uma reunido com os
pais e passava tudo para eles. Havia, inclusive, varias atividades como
passeios e brincadeiras, mas sempre sujeitos a alteragdes, conforme
surgissem as dificuldades (Bezerra, 2010)°.

O plano de desenvolvimento se resume ao Programa de Ensino dis-
tribuido pelo estado que, por sua vez, traz algumas atividades a serem de-
senvolvidas com os alunos, no periodo preparatorio, como aulas-passeio,
excursdes a lugares de maior interesse, dentre outras. Assim, podemos
inferir que a alfabetizadora Bezerra (2010)° nos relatou exatamente o que
estava determinado no Programa (Ensino Primario Elementar).

A primeira parte do livro, que trata sobre a Lingua Péatria, apre-
senta no item I, Leitura, algumas questdes a serem observadas pelas
alfabetizadoras. Esse item explica a divisdo do programa em periodos,
os quais “correspondem as fases de aprendizagem da leitura” (Minas
Gerais, 1961, p. 11). E ainda esclarece sobre a necessidade de o alfa-
betizador acompanhar o desenvolvimento do aluno, percebendo suas
peculiaridades e, quando possivel, avangando o contetido. Mas quando
houvesse um aluno que nao havia compreendido o conteddo ensinado,
era necessario retoma-lo e trabalhi-lo com mais atividades. Porém, se-
gundo as entrevistadas, quando a crianca ndo conseguia acompanhar
o processo pelo Método Global, elas utilizavam o método Silabico.

8 BEZERRA, 2010, cf: nota 5.
? Ibid. cf. nota 5.
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Esse livro de programas foi muito utilizado e tao apreciado por
elas que uma chega a ficar emocionada ao ver um exemplar do livro
e outra, ao ser questionada se conhecia o livro, diz: “Sim, como pode-
ria esquecer? Nos utilizavamos para planejar nossas aulas. Com esse
material, mesmo uma alfabetizadora que nunca entrou em sala de aula
conseguia dar uma boa aula” (Aguiar, 2010)".

Dessa forma, ficou evidenciado, nas entrevistas, que as cinco al-
fabetizadoras utilizaram o Programa distribuido pelo governo mineiro.
Além disso, todas afirmaram que as outras alfabetizadoras da escola
também utilizaram esse programa, sendo ele a base para todas as aulas
da primeira a quarta série do Ensino primario.

No Programa, além da parte dedicada a Lingua Patria, ha algu-
mas indicagdes que foram seguidas a risca pelo Grupo Escolar Bom
Jesus, conforme as entrevistadas apontam, como, por exemplo, a parte
dedicada a Moral e Civismo. Segundo o Programa,

a Educacio Civica, como a Educacdo Moral, visa ajustar o individuo
aos ideais nacionais. Dai o dizer-se que a Educagéo Civica ndo prescin-
de da Educacgdo Moral, visto que esta é a base em que aquela se firma.
Educacdo Moral e Educacéo Civica processam-se, pois, conjuntamente
(Minas Gerais, 1961, p. 180).

Assim, como é relatado no Programa, todo plano de escola pri-
maria deve conter atividades como comemorac¢io de datas nacionais
e locais, hora civica, jogos esportivos, clube da leitura, clube agricola,
biblioteca, jornal, excursdes e hora de historias. E, no Grupo Escolar
Bom Jesus, essas instrucdes foram seguidas. Segundo Aguiar (2010),
“Valorizavam-se muito as historias infantis, as poesias e os momentos
civicos”.

A escola primava muito pela parte civica. Aprendiamos o Hino Na-
cional, tinhamos que saber cantar direitinho, o hino da cidade, que
é o Hino de Uberlandia, o Hino a Bandeira e até o Hino do Soldado.
Aprendiamos na escola, sabiamos cantar tudo. O amor que temos a
patria parece que é maior quando a gente aprende e canta ali todo dia;

1© AGUIAR, cf: nota 4.
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nio era todo dia; parece que era uma vez por semana, mas isso era
muito bom para nés, em todos os aspectos (Pafume, 2010)"".

Durante as entrevistas, identificamos algumas similitudes em
suas praticas. Porém, algumas relataram atividades e praticas em sala
de aula que ndo eram comuns a todas as alfabetizadoras entrevistadas.
Dentre as praticas comuns estd a questdo da higiene dos alunos, ja
que todas falam sobre a importancia de os alunos irem para a escola
limpos e bem vestidos. Algumas contam que, quando o aluno chegava
a escola sujo ou sem uniforme, elas mesmas tratavam de adequa-lo.

Pode ver que os meninos estavam todos limpinhos, porque a gente
prezava muito isto na escola. Se o menino fosse sujo a gente dava
banho, tinha roupa na escola. Eu mesma costurei muito uniforme para
os meninos pobres da escola. A gente dava o banho e colocava o uni-
forme e dizia “pode ficar com este uniforme, mas ndo vem mais sujo
para escola” (Pafume, 2010)*.

Assim, tanto atuavam na parte pedagdgica como também cui-
davam da higiene pessoal dos alunos. No livro Programa vinha espe-
cificado como a higiene deveria ser trabalhada nas salas da primeira
série. “Nesta série, o alfabetizador promovera com os alunos ativida-
des que lhes permitam compreender as vantagens do asseio corporal
e da higiene em geral, visando a formacéo de habitos” (Minas Gerais,
1961, p. 229). Essa instrucéo foi seguida por todas as alfabetizadoras
entrevistadas.

Duas delas falaram sobre a utilizacdo de musicas na sala de
aula, sendo importante relatarmos que o Programa (Ensino Primario
Elementar) orientava sobre a utilizacdo do canto na escola. Sobre o
ensino da musica afirmava:

Este ensino compete ao alfabetizador da classe no curso primario, o
qual associa o canto com as demais disciplinas curriculares, enquanto
promove também ambiente musical elevado para formar o gosto esté-
tico de seus alunos (Minas Gerais, 1961, p. 269).

" PAFUME, 2010, cf: nota 2.
2 Ibid. cf. nota 2.
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Aguiar e Zacarias relatam o quanto gostavam de utilizar o canto
e que sempre o utilizaram no processo de ensino-aprendizagem.

Diariamente usava o canto em sala de aula. Reservava o final da aula
para essa atividade. Os alunos iam a frente da sala para cantar ou reci-
tar um poema. Na época, recitar era muito chique. Como toda crianca
gosta de ser chique, todos participavam com prazer. Um recurso tam-
bém muito usado era a turma cantar enquanto trocavam de caderno
preparando-se para o novo contetdo a ser trabalhado (Aguiar, 2010)".

Com relacdo a utilizacdo da cartilha, o assunto nido era unani-
me entres as entrevistadas. Nem todas faziam uso dela. Para Pafume
(2010)*, a cartilha era um material de apoio.

Eu nunca liguei muito para cartilha ndo. Acho que a cartilha nio é o prin-
cipal, mas sim o conhecimento do alfabetizador, porque podemos dar aula
sem cartilha. A cartilha é uma ajuda para a crianca para ela ter uma refe-
réncia em casa, para recordar aquilo que aprendeu em sala de aula, mas
eu acho que nio tem necessidade em uma sala de aula porque vocé pode
passar um texto no quadro, vocé pode chamar a crianga e trabalhar com
elas. Aquelas que tém mais dificuldades, trabalhar as dificuldades. Entdo a
cartilha é mais para o aluno do que para o alfabetizador (Pafume, 2010)".

Apesar de lembrar-se de todas as cartilhas que utilizou, Aguiar
(2010)* nos relata que a utilizacdo delas depende muito da atitude do
alfabetizador, pois qualquer um pode pegar uma cartilha e transforma-
-la em um bom material didatico. Ja Bezerra (2010)", Mancini (2010)*®
e Zacarias (2010)", que trabalhavam com cartilhas, utilizavam todo o
seu material de apoio e seguiam as atividades orientadas pelo Progra-
ma, desde que o aluno conseguisse acompanhar o processo de ensino
da leitura e escrita através do Método Global.

3 Cf. AGUIAR, 2010, nota 4.

4 PAFUME, 2010, cf: nota 2.

5 Ibid. cf: nota 2.

1 Cf. AGUIAR, 2010, nota 4.

7 Cf. BEZERRA, 2010, nota 5.
'8 Cf. MANCINI, 2010, nota 7.
¥ Cf. ZACARIAS, 2010, nota 6.
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Apesar de Pafume (2010)* afirmar néo utilizar a cartilha como
unico material em sala de aula, identificamos em suas narrativas e
nas das suas colegas os métodos e processos de ensino-aprendizagem
tipicos das cartilhas.

Segundo Mancini (2010)*, todas as alfabetizadoras utilizavam
os dois métodos de alfabetizacdo: Alfabético e Global. Para ela o alu-
no precisava reconhecer as letras e silabas para depois comecar a ler.
Entéo ela trabalhava com o método Silabico no inicio do ano para que
a crianca compreendesse as silabas e, como acreditava que as crian-
cas alfabetizadas por esse método tinham dificuldades para ler fluen-
temente, utilizava o Método Global para trabalhar a leitura. Assim,
podemos inferir que ela utilizava o método Silabico para ensinar a
escrever e 0 Método Global para ensinar a ler.

Mancini (2010)* apoia com muita énfase a utilizac¢do das carti-
lhas e a mistura dos métodos Silabico e Global. Segundo ela, os alunos
assim alfabetizados nao tém problemas com erros de ortografia e mui-
to menos dificuldades para ler ou produzir textos.

O Programa de Ensino norteou os planejamentos de aula das
alfabetizadoras. Nesse periodo (1955 a 1971), as cartilhas utilizadas nas
escolas mantidas pelo governo estadual eram escolhidas por ele ou
pela direcdo da escola. As alfabetizadoras néo opinavam. “Era a dire-
tora quem escolhia as cartilhas a serem utilizadas” (Zacarias, 2010)%.
Assim, podemos entender por que, na maior parte do periodo pesqui-
sado, elas utilizaram cartilhas do Método Global, duas afirmam que
nio gostavam do manual das cartilhas. “As cartilhas tinham o manual
do alfabetizador, mas ndo era muito bom” (Pafume, 2010)*.

Consideracgoes finais

Identificamos algumas questdes relevantes das praticas das al-

% Cf. PAFUME, 2010, nota 2.

2t Cf. MANCINTI, 2010, nota 7.
2 Ibid., cf. nota 7.

5 Cf. ZACARIAS, 2010, nota 6.
# Cf. PAFUME, 2010, nota 2.
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fabetizadoras e, para entendermos tais praticas, a histéria do Grupo
Escolar Bom Jesus foi importante na medida em que explicita os ideais
representados naquele Grupo, baseados no lema “ordem e progresso”,
os quais corporificaram os simbolos e valores da pedagogia moral e
civica. Apesar de a criagdo do Grupo Escolar Bom Jesus ter acontecido
apenas em 1955, ele ainda reproduzia as propostas dos primeiros gru-
pos escolares: educar no sentido de civilizar, moralizar e higienizar os
seus alunos. A escola representava com afinco os ideais da Republica
Brasileira.

Entender a historia politico-educacional no Brasil durante os
anos de 1955 a 1971 auxiliou na analise das praticas das alfabetiza-
doras, pois tais praticas ndo sdo isoladas e externas a sociedade, mas
sim representacdes de cada uma delas sobre a sua realidade dentro da
sociedade.

Assim, escolhemos o ano de 1971 para encerrar este estudo, pois
marca uma nova politica educacional.

Durante o periodo em estudo identificamos algumas politicas de
producéo do livro didatico, porém nio havia programas de distribuigao
desse material. O governo néo distribuia cartilhas nos Grupos Escolares
e, apesar de o Decreto-Lei n° 8.460 de 1945 determinar que a escolha
do livro didatico deveria ser funcéo do professor, isso ndo acontecia no
Grupo Escolar Bom Jesus. Segundo Aguiar, Bezerra, Zacarias e Mancini,
os livros didaticos eram escolhidos pela direcio da escola.

De acordo com os documentos encontrados e com as leis vigen-
tes no periodo em estudo, a primeira dedugio que fizemos foi a de que,
no periodo de 1955 a 1971, dentro do Grupo Escolar Bom Jesus, o pro-
cesso de alfabetizacdo infantil seguia os moldes ditados pelo Programa
de Ensino Primario Elementar de Minas Gerais.

A partir da formacéo dessas alfabetizadoras, poderiamos pensar
que todas trabalharam o Método Global, ja que ele foi difundido com
énfase durante o periodo em que as elas cursaram o Normal. Porém,
ao analisarmos suas praticas, a partir das entrevistas realizadas, iden-
tificamos que se pregava a utilizacio do Método Global, mas poucas
realmente conseguiam alfabetizar com ele.

Todos os indicios encontrados nos levavam a acreditar que o
Método Global teria sido utilizado em sua totalidade no Grupo Escolar
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Bom Jesus, por todas as alfabetizadoras, porém nas suas narrativas
identificamos que, na pratica, elas utilizavam o método silabico ou al-
fabético. Assim, as entrevistadas afirmaram que alfabetizavam com os
pré-livros (cartilhas do Método Global), porém todas admitiram que,
quando o aluno néo conseguia aprender pelo Método Global, elas tra-
balhavam com o método silabico ou alfabético.

Além disso, duas alfabetizadoras disseram que, antes de comegar a
trabalhar com o pré-livro, sempre faziam uma preparacio do alfabetizan-
do. Essa preparacéo consistia em ensinar para os alunos as vogais, conso-
antes e as silabas. Dessa forma, quando iniciavam o pré-livro, a crianca ja
reconhecia as silabas e conseguiriam aprender a ler fluentemente.

As outras alfabetizadoras narraram também sobre o periodo prepa-
ratério, e exemplificaram o que faziam nessa etapa da alfabetizacio:

Eu tenho um caderno ai que era do periodo preparatério que eu achava
muito bom. Nas escolas, numa época, primeiro a gente dava o periodo
preparatoério que era como se fosse... deveria ser usado hoje no pré, e
agora ja tem o primeiro ano introdutério. Eu guardei com muito carinho
porque a gente tinha um programa do Estado. Eu tenho um caderninho
se vocé quiser, eu te mostro. Olhe: correspondéncia - fazer correspon-
déncia de um desenho ao outro, tracar por cima do pontilhado, varios
tipos dessas atividades, até mesmo com gravuras, ou a gente fazia a
mao, a gente fazia um joguinho para cada aluno (Pafume, 2010)>.

Apesar de relatar que seguiam a sequéncia do Programa de
Ensino, as atividades descritas por elas sdo caracteristicas do método
sintético. Apenas Bezerra e Mancini narraram explicitamente a prepa-
racdo com o método sintético para depois trabalhar com o analitico.

O Grupo Escolar Bom Jesus foi considerado uma das melhores
escolas de Uberlandia, durante um longo periodo. Localizado no cen-
tro da cidade, sempre foi frequentado por alunos de familias abastadas
do municipio, porém, em pequeno niimero, teve também no seu corpo
discente algumas criancas de baixa renda.

A senhora Nilza Guimaraes esteve a frente da dire¢do do Grupo
Escolar durante todo o periodo pesquisado e, com pulso firme, dirigiu

% Cf. PAFUME, 2010, nota 2.
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a escola nos moldes do Programa de Ensino de Minas Gerais, sempre
trabalhando e enaltecendo as questdes civicas e a higiene.

Assim, podemos elucidar que o grupo escolar seguiu as orien-
tacdes do governo mineiro, porém, dentro da sala de aula, cada alfa-
betizadora deu o seu significado ao programa, sempre tendo algumas
questdes comuns a toda a escola. Como, por exemplo, o ensino de
Ciéncias, o estimulo a leitura e a higiene dos alunos. Como afirma
Mancini:

Tinhamos que tirar os piolhos. L4 nés davamos banho, tiravamos os
piolhos, passidvamos remédio na cabecinha, faziamos tudo. Eramos
mae na parte de higiene. Mas como a escola era central, tinha mui-
tos alunos filhos de familias abastadas, mas tinha os pobres também
(Mancini, 2010).

Destarte, ao se tratar das questdes metodologicas da alfabetiza-
¢do, identificamos que os documentos sdo diferentes das praticas. As
alfabetizadoras sempre afirmavam o que o Programa de Ensino deter-
minava, mas, quando relataram como eram suas aulas, constatamos
que o método utilizado para alfabetizar os alunos foi o tradicional,
silabico ou alfabético.

Por isso, por todo o periodo deste estudo sempre utilizaram
duas cartilhas: uma do Método Global e outra do método silabico ou
alfabético. A cartilha Caminho Suave, que consideramos do método
sintético, esteve presente por todo o periodo em estudo, sendo utiliza-
da para alfabetizar aqueles alunos que nédo conseguiam acompanhar
o Método Global. Segundo as entrevistadas, para trabalhar o Método
Global, o aluno tinha que ser dedicado, caso contrario ele ndo conse-
guia aprender. Se isso acontecesse, elas recorriam ao método Silabico.

Entdo muita gente trabalhava com o Método Global, mas outras com
o método silabico ou o método alfabético, quase ninguém trabalhava
com o método alfabético, mas eu tive colega que trabalhou. Entéo fi-
cava assim, a escolha do alfabetizador, e a diretora acompanhava com
a vice-diretora para ver se estava dando resultado. Se nédo desse, pedia

% Cf. MANCINI, 2010, nota 7.
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para mudar, mas se desse resultado, ela deixava, porque, dependendo
da pessoa, ela se adapta mais aquele processo (Pafume, 2010).

Na minha época, as cartilhas que utilizei funcionavam muito bem,
porque eu fui preparada para trabalhar com o método. Porque eu
trabalhei muito pouco com o Global. Cheguei a trabalhar por um
ano. Porque se a crianca tiver um inicio como tem hoje, aquelas
que vém do prezinho, assim nio teremos dificuldade para trabalhar
com o Método Global. Agora, as criangas que noés recebiamos na-
quele momento néo sabiam nada, por isso o método silabico era o
melhor (Mancini, 2010)%.

Podemos inferir que, ao longo desses 16 anos pesquisados, o
Método Global, na forma idealizada por Licia Casasanta e pelo Pro-
grama de Ensino Primario Elementar, nio foi trabalhado nesse Grupo
Escolar, pois ele sempre foi acompanhado do periodo preparatorio,
no qual as alfabetizadoras ensinavam as silabas para que, ao entrar
no pré-livro, as criancas ndo ficassem com maiores dificuldades de
acompanhamento em sala de aula. Dessa forma, o pré-livro funciona-
va como o livro de leitura, no qual a crianga iria treinar e melhorar a
sua leitura, interpretacdo e vocabulario.

Na concepgéao das alfabetizadoras, no periodo de alfabetizagéo
todos os alunos deveriam ler com fluéncia, sem soletrar as palavras e
ainda escrever corretamente. Dessa forma, a crianga que terminava a
primeira série do ensino priméario deveria escrever e ler corretamen-
te. Assim, era cobrado de todos os alfabetizandos a grafia correta. E
sempre com a supervisio da diretora ou da vice-diretora. Tomava-se
a leitura, pois, se o aluno néo lesse bem nem escrevesse, ndo poderia
passar para a segunda série do ensino primario.

Os resultados desse estudo mostram que as alfabetizadoras do
Grupo Escolar Bom Jesus se dedicaram ao processo de alfabetizacio,
empenharam-se em ensinar a ler, escrever e valorizar os procedimen-
tos basicos de higiene pessoal, bem como se empenharam para que
seus alunos adquirissem valores morais e civicos. Este estudo alargou
nossos conhecimentos sobre a histéria da alfabetizacéo.

7 Cf. PAFUME, 2010, nota 2.
% Cf. MANCINI, 2010, nota 7.
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5
Histdrias de alfabetizadoras

do Grupo Escolar Julio Bueno
Brandao (1930-1950)

Rosa Maria de Sousa Martins

Figura 1 — Professoras do Grupo Escolar Julio Bueno Branddo — 1941. No plano
superior, da esquerda para a direita estdo as professoras: Celina Guimaraes, Inaudi
Serralha, Divina, Carmelita Cupertino, Edith da Costa Pereira (uma das professoras
entrevistadas), Nilda Ribeiro e Primavera Mota. No plano inferior estdo as professoras:
Graciema, Gracinda da Mota Bedé, Olga Pacheco (vice-diretora na época), Judith
Moreira (Diretora na época), Lucia Matos, Luiza Machado e Ruilina Pacheco.

I
;
i

‘Q " - il
emn \_““!\‘-fn\)\m ‘?\Qv%\\‘ﬁi}'@ﬁwﬁ(\i Do Bandia 1030

Fonte: Arquivo Publico Municipal - Uberlandia/MG.
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O periodo pesquisado, 1930 a 1950, foi marcado por profun-
das transformacdes em todos os setores da vida nacional, inclusi-
ve no educacional. As transformacgdes iniciaram-se na década de
1920, quando a sociedade sofreu alguns impactos com tendéncias
a provocar alteracdes de base, mediante a movimentacdo nos se-
tores politico, econémico e social e a mobiliza¢do de correntes de
ideias e de movimentos politicos e sociais que se caracterizavam
pela retomada na defesa dos principios liberais que, de acordo com
Nagle (2001), se compunham basicamente pela intencao de alterar
o status quo: representagido e justica, para recompor o poder. Foi
um momento em que o Brasil estava passando de um sistema agro
comercial para um sistema urbano industrial e se configurando, a
partir de uma sociedade composta de diferentes grupos sociais. O
periodo de 1930-1937 foi marcado por uma grande efervescéncia
ideolégica, com varios projetos se apresentando e com propostas
de novas politicas educacionais para o pais. Entre essas propostas
apareceu, de forma hegemonica, a dos liberais que publicaram o
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1932). Os liberais, os
catolicos, os integralistas, os governistas e os aliancistas compu-
nham o debate politico e educacional dos anos de 1930.

O propoésito de todos era o de construir um novo Brasil e para
isso precisavam contar com a ajuda principalmente das professoras
primarias, o que pode ser confirmado no discurso do Presidente da
Republica, Getulio Vargas, em 1937, na solenidade comemorativa
do 1° Centenario da fundagdo do Colégio Pedro II, no Teatro Muni-
cipal do Rio de Janeiro:

Falando aos mestres, numa hora como esta, de comunhéo patriotica,
falo aos responsaveis pela saide espiritual da nossa mocidade. A pa-
lavra do professor nio transmite apenas conhecimentos e noc¢des do
mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestdes emotivas, inspira-
das nos mais elevados sentimentos do coracdo humano. Desperta nas
almas jovens o impulso heroico e a chama dos entusiasmos criado-
res. Concito-vos, por isso, a utiliza-la no puro e exemplar sentido do
apostolado civico, infundindo o amor a terra, o respeito as tradi¢des
e a crenca inabalavel nos grandes destinos do Brasil (Vargas, 1937, p.
11-12).
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O periodo de 1937 a 1945 foi fortemente marcado por um
regime autoritario, sem congresso, sem eleicdes e sem partidos le-
gais. Cada vez mais o Estado se configurava como um Estado forte,
mesmo que ainda dependente para atender os interesses do capita-
lismo (Ghiraldelli Junior, 2001). Isto nos deu uma ideia de que foi
um governo exercido pela forca, pois ndo havia uma base social e
econdmica so6lida: “Um governo que ndo tem base em uma classe
social econémica, que domine os meios de produgéo, s6 pode go-
vernar pela forga, [...] 1937 foi um periodo de transi¢cdo no processo
histérico em que, derrubada a aristocracia rural do café, ndo ha-
via ainda uma classe ou grupo de classe suficientemente forte para
substitui-la” (Basbaum, 1976, p. 151).

Ainda que a imagem revelada pela fotografia possa nos infor-
mar pouco sobre o contexto histérico, pode nos indicar fragmentos
histéricos acerca de nosso estudo e de nossos sujeitos. De acordo
com Edwards (1996, p. 16), a fotografia “contém e restringe den-
tro de suas proprias fronteiras, excluindo tudo o mais [...] [possui
a] capacidade de descontextualizar e de se apropriar do tempo e
espaco e daqueles que existem dentro dele, [tornando o] invisi-
vel visivel, o despercebido percebido.” A fotografia das professoras
primarias, na década de 1940, feita no patio do grupo escolar Julio
Bueno Brandéo, que foi o primeiro grupo escolar criado pelo De-
creto de 20 de julho de 1911 e instalado em 1° de fevereiro de 1915,
para atender a proposta de disseminar os ideais republicanos em
Uberlandia (Gatti Junior; Carvalho, 1998, p. 10), nos mostra alguns
aspectos importantes, referentes a disposicdo, a postura, ao traje
e a fisionomia das professoras. Elementos importantes que a ima-
gem propde transmitir, revelando formalidade, uniformidade, ra-
cionalidade, ordem, disciplina, seriedade e moralidade, mensagens
vinculadas aos principios e valores defendidos pelos republicanos.
A tarefa da professora era instruir, no sentido de desenvolver e
prover de conhecimentos a mente da crianca e educar no sentido
de aprimorar o carater, a disciplina e as qualidades morais. Além de
dirigir os seus pensamentos, os seus sentimentos e a sua conduta, a
professora deveria dominar os conhecimentos e possuir uma so6lida
formacdo moral e civica, sendo capaz de formar o espirito da crian-
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ca para cultivar os pensamentos e os sentimentos republicanos.
Como expressou a professora Carrijo (2008)!, “O professor deve dar
exemplo, no modo de vestir, de sentar, deve ter boa convivéncia e
ensinar as criancas a crescerem como cidadaos para cumprirem as
leis, amarem a Patria e a Deus”.

Isso pode evidenciar que as professoras do Grupo Escolar Julio
Bueno Brandio, ao longo de suas vidas, foram se constituindo como
pessoas e como professoras, a medida que cada uma, em seus pro-
cessos de formacdo com suas experiéncias de vida pessoal, familiar e
profissional, foi tomando para si os principios e os valores que produ-
ziram um modo de ser e de estar no mundo, ou melhor, um modo de
pensar, sentir e agir como pessoas e como professoras republicanas.
Como declarou Dominicé:

A vida é o lugar da educacéo e a historia de vida o terreno no qual se
constroi a formacgdo. [...] a analise dos processos de formacao, enten-
didos numa perspectiva de aprendizagem e de mudanca, ndo se pode
fazer sem uma referéncia explicita a0 modo como um adulto viveu
em situacdes concretas do seu proprio percurso educativo (Dominicé,
1990, p. 167).

Nessa perspectiva, as professoras Freitas (2008)?, Carrijo (2008)*,
Antonialli (2008)* e Pereira(2008)° revelaram, a partir de seus depoi-
mentos, aspectos interessantes referentes a maneira como pensaram,
sentiram e agiram como professoras republicanas.

A professora Freitas assumiu a arte de instruir e educar como
uma expressao singular, Gnica.

' CARRIJO, L. Ivete Carrijo: depoimento [set. 2008]. Uberlandia - MG, 2008. Entrevista
concedida a Rosa Maria de Sousa Martins.

2FREITAS, F. S. de. Florespina Soares de Freitas: depoimento [set. 2008]. Uberlandia -
MG, 2008. Entrevista concedida a Rosa Maria de Sousa Martins.

* CARRJIJO, cf: nota 1.

¢ ANTONIALLL L. P. Laurita Pacheco Antonialli: depoimento [out. 2008]. Uberlandia
— MG, 2008. Entrevista concedida a Rosa Maria de Sousa Martins.

* PEREIRA, E. C. Edith Costa Pereira: depoimento [set. 2008]. Uberlandia - MG, 2008.
Entrevista concedida a Rosa Maria de Sousa Martins.
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Professora Freitas: instruir e educar,
uma expressao incondicional

Figura 2 — A professora Freitas - 1940.

Fonte: Arquivo pessoal da professora.

Ser um bom professor é antes de tudo ter uma formacéo para trabalhar
com alunos dentro de uma escola e numa sociedade em si. Ser profes-
sor era ter conhecimentos do que ele ia ensinar, era ser um conhecedor
da pedagogia (Freitas, 2008)°.

Em 2 de setembro de 2008, realizamos a nossa primeira entre-
vista com a professora Freitas, em sua residéncia em Uberlandia. Ela
nasceu em 16 de abril de 1921 em Ituiutaba, é solteira, estava aposenta-
da e tinha 87 anos. Em seu depoimento contou-nos que a sua méie teve
18 filhos e alguns morreram menores. Na época moravam na fazenda.
Segundo a professora, seu pai era fazendeiro “forte”. Atuou na Guer-

¢ FREITAS, cf. nota 2.
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ra do Paraguai e recebeu de D. Pedro II a carta desse fato historico.
Foi Coronel da Guarda Nacional, o Cel. José Soares, em Ituiutaba. Em
1942, ap6s a morte de seu pai, mudou-se para Uberlandia, e a época
da entrevista, como parentes, s6 tinha sobrinhos. Freitas relatou que
desde crianca sonhava ser professora.

Estudou o curso primario em 1930 no Grupo Escolar em Ituiuta-
ba. Foi aluna interna na Escola Normal Professor José Inacio de Sousa
e, por volta de 1937, concluiu o curso Normal. Destacou que os profes-
sores do curso normal eram muito exigentes e rigorosos. Recomenda-
vam ter muita paciéncia com as criangas, respeita-las, ndo dar castigos
e utilizar-se do ludico para nio afastar as criangas da escola.

Depois que concluiu o curso Normal, foi professora primaria
em Frutal de 1938 a 1941. Quando veio para Uberlandia, em 1942,
substituiu uma professora na Escola Normal por quatro meses e
no mesmo periodo foi nomeada para trabalhar como professora
priméaria no Grupo Escolar Julio Bueno Brandao. De acordo com
Freitas (2008), para fazer o plano de aula devia seguir um progra-
ma e recebia as normas e as orientacdes em reunides realizadas na
escola, conforme o regulamento de ensino em vigor (Minas Gerais,
1927), dirigidas pela diretora, pela professora técnica de ensino ou
pelo inspetor técnico regional.

Relatou também que gostava muito de trabalhar no Grupo Esco-
lar, porque o ambiente era excelente. Tinha um 6timo relacionamento
com as colegas e com os alunos. Comentou que nunca faltava e era
muito pontual, caracteristicas requeridas para uma professora repu-
blicana.

Notamos que valorizava muito a origem familiar e a disciplina
dos seus alunos, ao se manifestar sobre a boa criacdo e os bons habitos
deles. “[...] Muitos alunos eram das principais familias de Uberlandia.
Eles tinham uma boa criacio. Eles tinham bons habitos, formados em
familia, tinham muito respeito e eram obedientes. Eles sabiam esperar,
ndo eram agitados” (Freitas, 2008)’.

Quando questionada sobre as atividades civicas desenvolvidas
na escola, demonstrou um forte sentimento de civismo e patriotismo:

" FREITAS, cf. nota 2.
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O civismo é um sentimento de brasilidade, é lutar para que a sua Pa-
tria seja de seus filhos. O civismo representa o patriotismo, é como se
guardassemos a Patria no coracdo, é amar verdadeiramente a Patria,
produzindo, fazendo e realizando. (Freitas, 2008)®.

Em seu depoimento, Freitas deixou explicita a importancia de ser
professora. Revelou a imagem que tinha de si, como se sentia exercendo
o magistério e a influéncia do ambiente familiar na sua formacao.

Como professora, eu era importante. Eu achava bom ser professora,
achava que era uma professora muito digna. Elevava-me muito, me deu
muita formaco, alegria e vontade de querer ser mais. [...] Eu tinha am-
biente em casa, meus irméaos eram todos formados (Freitas, 2008)°.

Segundo a sua narrativa, nio teve problemas em relagdo a dis-
ciplina em sala de aula, porque passava muitas tarefas e conversava
muito com as criangas sobre as atividades. Para ela, a disciplina estava
relacionada ao respeito, aos bons habitos, a participagio das criangas
na sala de aula, quando nao havia reacdes contrarias e quando sabiam
esperar. O seu conceito de disciplina coincidia com o conceito defendi-
do pela pedagogia da Escola Nova e que foi transmitido pelo Inspetor
Técnico Regional, Sr. Duntalmo Praseres, em suas orienta¢des na Ata de
reunido de 18 de setembro de 1943, realizada no grupo escolar (figura 3).

Em relacdo ao seu conceito de formagdo moral, a professora
afirmou: “A moral é um sentimento construtivo, que eleva e edifica
a pessoa. Ela da confianca e muita seguranca, ndo destroéi e satisfaz a
mente. Pode ser demonstrada através da obediéncia, das atitudes, no
relacionamento e na conduta” (Freitas, 2008)™.

Sobre os valores morais, ressaltou ainda a importancia de ensi-
nar para os alunos sobre o respeito, sobre a humildade e a necessidade
de falarem sempre a verdade. As criangas deveriam saber conviver
entre elas e em casa, saber conversar e nunca usar palavrdes. Ela valo-
rizava também a comunhéo de ideias, o esfor¢o, indicava como ganhar
tempo. Ensinava tudo isso a partir dos provérbios, como, por exemplo:

8 Ibid., cf: nota 2.
? Ibid., cf: nota 2.
1 Ibid., cf. nota 2.
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Figura 3 — Ata de reuniao das professoras G. E. Julio Bueno Brandao — 1943.
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Fonte: Livro de Atas do arquivo da Secretaria (1937-1944).

“A unido faz a forca” e “Deus ajuda quem cedo madruga”. Estes ele-
mentos estdo contidos no Decreto 8.094/1927, que aprovou o progra-
ma do ensino primario que vigorava na época.

A professora Freitas expressou, em seu depoimento, o respei-
to que tinha pelos alunos e, principalmente, pelos que tinham mais
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necessidades, ou seja, os que tinham falta de recursos financeiros ou
néo tinham pais. Queria que todos se sentissem iguais. Cuidava das
criangas e preocupava-se com os sentimentos delas em relacéo as dife-
rengas socioeconomicas, o que coincide com um dos principios defen-
didos pelos republicanos.

Outra preocupacio dessa professora era em relacdo a frequén-
cia, a pontualidade e ao uniforme das criangas. Elas deveriam ser fre-
quentes, pontuais e usar uniformes. As criancgas mais velhas deveriam
ter uma atividade laborativa, para aprenderem a trabalhar e adquirir
experiéncia, uma concepc¢io defendida no governo Getulio Vargas, ao
qual a professora fez uma exaltacio, ao declarar que ele foi 0 maximo,
tinha admiragéo por ele e o respeitava muito, se bem que, por outro
lado, o visse como autoritario e ditador. No entanto, afirmou que na
época néo entendia bem a politica, entéo aceitava.

Quando se referiu a educagéo, disse que “... a educagio era a
compreensdo dos problemas da Patria. Sdo os principios adquiridos
através dos tempos. Para isso é necessario ter muita leitura” (Freitas,
2008)'. Quanto a escola, afirmou:

A escola era a coisa mais importante que tinha, porque a crianca es-
tava crescendo e aprendendo para viver melhor; se ndo soubesse ler
e escrever, se nao tivesse ambiente e se nao tivesse recursos, ela niao
poderia progredir. Uberlandia estava crescendo muito e precisava de
gente para dominé-la em todas as atividades, ndo s6 nos empregos que
iam ocupar (Freitas, 2008)2.

Declarou ainda que a escola era um ambiente adequado para a
crianca aprender a ler e a escrever; para progredir e viver melhor. A
cidade precisava dessas criancas alfabetizadas para ocupar os espa-
¢os sociais, politicos e econdmicos. Quanto aos professores, Freitas
(2008)" declarou que eles eram muito respeitados, tinham um papel
importante, por isso deveriam dar o exemplo. Na concepcio dela, para
ser bom professor era necessario ter boa formacdo e conhecimento
do que iria ensinar. Nesse sentido, o professor deveria atuar com co-

" Ibid., cf nota 2.
2 Ibid., cf nota 2.
3 Ibid., cf. nota 2.
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nhecimentos e por ideal, pois ele era o responsavel pela educacio do
pais. Nessas palavras, Freitas (2008) revelou a sua afinidade com as
concepcdes de educacio, de escola e de professor defendidas na época.

A educacdo foi transformada em um mecanismo de enquadra-
mento, como um dispositivo para disciplinarizar os corpos. “[Um] Es-
tado constituido sobre o fortalecimento da familia; pela propriedade
do lar salubre; pelo saneamento; pela educacdo higiénica, eugénica,
intelectual e moral” (Carvalho, 1986, p. 114). Esta é a visdo de um Es-
tado paternal, tutorial, que tinha como meta disciplinar seus suditos a
partir das professoras primarias.

Durante todo o seu depoimento, a professora Freitas se emo-
cionou, especialmente quando se recordou dos alunos. Sentiu-se reco-
nhecida por eles:

Certa vez fui tomar um 6nibus na Av. dos Andradas e o motorista me
perguntou:

— Dona Florespina, a senhora nio vai entrar?

Eu respondi:

— Este 6nibus esta muito alto, eu vou esperar outro.

O motorista respondeu:

— Por isso néo, eu vou chegar bem mais perto.

Ele chegou mais perto, pegou na minha méo, me ajudou a entrar e me
arrumou um assento.

Os outros passageiros reclamaram. O motorista disse:

- O que sou hoje devo a dona Florespina. Eu estudei o 4° ano com ela.
Sou muito agradecido.

Todos no onibus bateram palmas. [se emocionou...]. (Freitas, 2008)".

A profissdo deu-lhe muita formagao, alegria e vontade de querer
ser mais. Assim como a professora Pereira, que dedicou a sua vida a
arte de educar e desenvolver nos alunos a moral e civilidade. A ci-
vilidade foi concebida como: “processo de construgdo de codigos de
comportamento, normas de conduta, boas maneiras, educacéo pessoal
que se concretiza por meio de um conjunto de regras a serem obser-
vadas com o intuito de portar-se com dignidade, cortesia e elegincia”
(Cunha, 2009, p. 236).

" Cf. Ibid. nota 2.
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Professora Pereira, uma vida dedicada a educar,
moralizar e civilizar

Figura 4 — Professora Pereira — 1933.

T

Fonte: Arquivo pessoal da professora.

Para ser bom professor é preciso ter uma boa formacao, uma boa cul-
tura. [...] Educar é formar de acordo com a época, é oferecer as coisas
mais salutares para a vida da crianca (Pereira, 2008)".

A nossa segunda entrevista aconteceu no dia 22 de setembro de
2008 e foi com a professora Pereira, em sua residéncia, na cidade de
Uberlandia. Segundo o relato da professora, ela nasceu em Uberlandia,
no dia 22 de setembro de 1916. A época estava aposentada e tinha 92
anos. Seu pai chamava-se Custodio da Costa Pereira, nasceu em Lavras
e depois veio para Uberlandia. Ele foi comerciante. Sua mie nasceu em
Santa Maria, perto da cidade de Prata. Ela chamava-se Herminia Zoccoli
Costa, foi dona de casa e teve doze filhos, quatro homens e oito mulheres.

> PEREIRA, cf. nota 5.
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A professora Pereira estudou na Escola Normal Professor José
Inécio de Sousa, onde cursou o Normal e o concluiu em 1933. Na épo-
ca, gostava muito da aula de moral e civica e lia muito. Ela achava
que nasceu para ser professora, pois néo teve outra opcdo. Comecou
a trabalhar como professora substituta em 1934, mas logo, em 1936,
foi nomeada. Gostou de lecionar mais para a 3 e 4° séries, pois tinha
mais liberdade.

A professora Pereira preparava os planos de aula a partir do
programa que recebia dos inspetores e das professoras técnicas. O ins-
petor olhava o diario, assistia as aulas, fazia relatdrios e passava para a
diretora. No entanto, todos os dias a orientadora ou a diretora olhava
o caderno de plano e o diario. A professora, em seu depoimento, indi-
cou elementos constitutivos da nova hierarquia instituida nos grupos
escolares (Minas Gerais, 1927, p. 1162). Declarou que tinha um bom
relacionamento com os alunos e com as colegas professoras.

Figura 5 — Professoras do Grupo Escolar Julio Bueno Brandao/1950. Da esquerda para a
direita, a primeira é a professora Eunice, a quarta a professora Gracinda Macedo, a sexta
é a professora Enaldi, a sétima, a professora Pacheco, a oitava, a professora Pereira (foi
uma das professoras entrevistadas) e a tltima é a professora Malba.

LN 7D i %

Fonte: Arquivo Publico Municipal - Uberlandia/MG.
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Nessa fotografia, feita na frente do grupo escolar, na década de
1950, estdo as colegas da professora. A imagem revela professoras dis-
postas de maneira formal, com trajes sobrios, apresentando certa ho-
mogeneidade. Contudo suas fisionomias revelam sinais de um clima
menos denso e de uma atmosfera de maior leveza e suavidade.

Segundo a professora Pereira (2008)*, diferentemente do que
se observa hoje, a professora tinha muita autoridade na sala. A turma
era atenciosa e prestava atencdo na hora da aula, nio tinha problema
com a disciplina e nem com a frequéncia. “Os alunos tinham horarios.
O portéo fechava. Eu recomendava sobre a pontualidade. Eu nao tinha
problema de frequéncia com os alunos. Eles tinham muito respeito por
nos professoras” (Pereira, 2008)"".

Sobre a formacdo moral, a professora Pereira (2008)* ensinava
como os alunos deveriam se comportar, dar atengéo aos pais, a familia e
aos professores. Explicava sobre os bons costumes, os bons habitos e a
importéincia de respeitar os mais velhos. Declarou que gostava de orien-
tar sobre a ordem e dizia que a ordem era a base de todas as coisas, pois
ajudava na organizacdo da mente e também poderia contribuir para a
economia na vida. Para ensinar esses aspectos, a professora utilizava
provérbios, como, por exemplo: “A ordem é a beleza moral das coisas”
de Emerson. “Desordem nio é ter liberdade, a gente dava limites” (Perei-
ra, 2008). Com essas revelagdes, detectamos a presenca de elementos
da pedagogia da Escola Nova na sua pratica como professora.

A professora Pereira (2008)* demonstrava entusiasmo e esfor¢o
para despertar nos alunos o amor a Patria. Para ela a Patria consti-
tui-se no lugar onde se fala a mesma lingua, obedecem-se as mesmas
leis e seguem-se os mesmos costumes. Achava importante ensinar as
criangas a cantar o Hino e hastear a Bandeira, também gostava das co-
memoracdes: “tinha os auditorios e eu gostava muito” (Pereira, 2008).
Ensinava muito sobre a higiene. Observava as roupas, as maos e as
unhas das criancas e o pelotio de saude visitava as salas de aula olhan-
do os cabelos e as orelhas.

1* PEREIRA, cf. nota 5.
7 Ibid., cf nota 5.
8 Ibid., cf. nota 5.
¥ Ibid., cf. nota 5.
2 Jbid., cf. nota 5.
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Nesse sentido, observamos como foram colocados em prati-
ca os pressupostos prescritos no artigo 97, paragrafo 2°, do Decreto
7.970/1927 do Regulamento do Ensino Primario. “Os diretores e pro-
fessores dos estabelecimentos de ensino primario sdo considerados
auxiliares do servi¢o de inspec¢do médica e dentaria escolar” (Minas
Gerais, 1927, art. 97, par. 2, p. 1.171). Segundo Pereira (2008), para ser
bom professor seria necessario ter boa formacéo, boa cultura, dar bons
exemplos e ter compreensao.

Sinto que fiz o ideal. Que atuei de acordo com o que era exigido. [...] O
professor tem a responsabilidade de dar aula, de forma que os alunos
possam ter melhor aproveitamento e corresponder ao ideal. Eu sempre
procurava executar, na medida do possivel, as normas que eram pas-
sadas (Pereira, 2008)?'.

Nesse depoimento, detectamos um sentimento de dever cumpri-
do em relagéo a profissdo e a atuacdo como professora. Pereira (2008)*
valorizou-se ao afirmar que ocupava um cargo de responsabilidade e
era muito respeitada como professora. A profissido de professor exi-
gia muita responsabilidade e vocacdo, “pois sem educagdo nada se faz
na cidade” (Pereira, 2008)*. Nesse sentido, fez uma avaliagdo positiva
sobre a sua trajetoria como professora primaria. Aspectos também ob-
servados na professora Carrijo.

2 Jbid., cf. nota 5.
2 Ibid., cf. nota 5.
# Ibid., cf. nota 5.
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Professora Carrijo: ser professora,
um desejo de infancia

Figura 6 — Professora Carrijo — 1954.

e e e e e e i

Fonte: Arquivo pessoal da professora.

Foi 6timo ser professora. Minha inclinacio era essa desde pequena.
Gostava muito de minha professora do priméario. Eu queria imita-la
(Carrijo, 2008).

A nossa terceira entrevista, com a professora Carrijo, aconteceu
no dia 29 de setembro de 2008, em sua residéncia na cidade de Uberlan-
dia. Ela nasceu no dia 5 de junho de 1920, na Fazenda da Tenda, distrito
de Uberlandia. A fotografia abaixo mostra a fazenda onde nasceu.

# CARRIJO, cf nota 1.
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Figura 7 — A Fazenda da Tenda. Na foto o pai e os irmaos da professora Carrijo.

Fonte: Arquivo pessoal da Professora Carrijo — 1930.

Segundo a professora Carrijo (2008)%, seu pai chamava-se Vital
José Carrijo e tinha uma fazenda pequena. Sua mae chamava-se Ana
Luiza Carrijo, cuidava da casa e dos 15 filhos. A fotografia abaixo, se-
gundo suas informacdes, foi feita no estidio do fotégrafo e contou
com a presenca de toda a sua familia. Essa imagem marcou o dia em
que foram comemoradas as bodas de ouro de seus pais, preservando
um passado e ao mesmo tempo transportando-o para o presente, con-
figurando assim o poder de uma fotografia.

O seu processo de formagdo comecou na Fazenda da Tenda. De-
pois do curso primario estudou por conta propria e com professores
particulares. Em seguida, fez o ginasial de trés anos em um ano. A
professora declarou que leu e estudou muito. No entanto, somente por
volta de 1950 é que cursou o Normal na Escola Professor José Inacio
de Sousa, em Uberlandia. Segundo ela, sua decisdo de ser professora
aconteceu porque gostou muito de sua professora do curso primario;
quis imita-la. Contudo, manifestou ter essa inclinagdo desde pequena.

# Ibid, cf. nota 1.
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Figura 8 — Familia da professora Carrijo: seus pais e seus irmaos. A professora Carrijo
encontra-se no plano superior, é a terceira da esquerda para a direita.

Fonte: Arquivo pessoal da professora Carrijo — 1950.

Sua maée dizia: “nasceu para ser professora” e ela consentiu, porque
n#o fez outra coisa.

Em 1939, com 19 anos, mudou-se para a cidade e comecou a dar
aula como substituta no Grupo Escolar Julio Bueno Branddo de Uber-
landia. Na época, néo tinha o curso ginasial ainda, mas tinha muita
leitura e em 1945 foi nomeada como professora. De acordo com seu
depoimento, durante o dia dava aula para as criancas e a noite para
os adultos. Declarou-nos que fazia seus planos de aula a partir de um
programa e das orienta¢des da diretora e da professora técnica de ensi-
no. Nesse sentido, a professora seguia as recomendagdes previstas no
Regulamento de Ensino Primario, o Decreto n° 7.970/1927.

O curso das escolas urbanas comprehende: desenho, leitura e escrita,
lingua materna, arithmética, calculo mental e nocdes de geometria,
nocdes de cousas em torno dos centros de interesses infantil, de acordo
com o méthodo Decroly, geographia geral e do Brasil, especialmente
de Minas Gerais, principais fatos da historia patria, com particularida-
de Minas Gerais, no¢des de educagdo moral e civica e de urbanidade,
rudimentos de sciéncias naturaes e de hygiene, canto, exercicios physi-
cos. (Minas Gerais, 1927, art. 303-304, p. 1228).
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O que também foi confirmado em uma das atas de reunides de
professoras do Grupo Escolar Julio Bueno Brandao:

Figura 9 — Ata de Reuniao das Professoras do G. E. Julio Bueno Brandao.

R - o

Fonte: Livro de Atas de Reunides de professoras. Arquivo da Secretaria do G. E. Julio Bueno
Brandao. 1941/Uberlandia-MG.
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Nessa ata, redigida pela professora Pereira, podemos observar
alguns elementos do Decreto n° 7.970/1927: a distribuicao das discipli-
nas a partir da organizacdo de um horario, como, por exemplo, Arit-
mética e Lingua Patria, por exigirem maior esforco mental, segundo
as recomendacdes da professora técnica deveriam ser ministradas no
inicio do horario, enquanto desenho e caligrafia poderiam ser minis-
trados apds o recreio; indica¢des de uma orientacio metodoldgica®
no sentido de partir do concreto para o abstrato; a demonstracio de
procedimentos para ensino de Aritmética e da leitura e o realce das
historias, porque prendem a atencéo e desenvolvem a linguagem.

Em seu depoimento, a professora Carrijo contou que se sentia
bem em ensinar o Hino Nacional, manifestou sobre a beleza da me-
lodia e da letra do Hino e sobre a Patria como o lugar onde a gente
nasce, cria, educa e aprende a ser gente. “O civismo representa respei-
tar a Patria, tratar bem as pessoas e obedecer as leis. Com o civismo,
a pessoa fica mais desenvolvida, respeita a terra e as leis” (Carrijo,
2008)”. Entendemos que a professora nutriu um sentimento de grati-
ddo e muito respeito pela terra onde nasceu, cresceu e aprendeu a ser
gente. Também tomou para si a questio defendida pelos republicanos
de que devemos estudar, ter profissio e nos tornarmos cidadios e tra-
balhadores honestos.

Eu ensinava para as criancas que elas deveriam ser cidaddos hones-
tos e trabalhadores, que eles deveriam ter uma profissdo. Eu falava
tudo isso, da minha cabeca mesmo, para o bem deles no futuro, para
tomarem gosto, continuarem os estudos e se desenvolverem intelectu-
almente para ter um futuro melhor (Carrijo, 2008)%.

Quando falou sobre a higiene, admitiu que néo era facil. Ensi-
nava as criancas a tomar banho, a escovar os dentes e cuidar para ndo

2% “[os alunos] seguindo os principios das li¢des de coisas, deveriam observar os mes-
mos objetos ou a sua representacdo através de desenhos e ou gravuras [...]. Tratava-se,
pois, de licdes de coisas, no sentido pestalozziano: licdo pelos olhos, pelo tato, pelo ou-
vido”. [...] “Comenius que, assim como Rousseau, é considerado o precursor do novo
método sistematizado por Pestalozzi [...]” (Teive, 2008, p. 49-115).

7 CARRIJO, cf: nota 1.

% Ibid., cf. nota 1.
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pegar piolho. Mas, segundo ela, o pelotdo de satide também ensinava
a cuidar da saide. Quanto a disciplina em sala de aula, esclareceu-nos
que era muito exigente e considerava a atencdo e o siléncio primor-
diais.

Para mim, disciplina significa siléncio e atencéo, sdo os dois aspectos
principais. [...] Os meninos eram muito obedientes naquela época. Era
diferente de hoje. Mas tinha um menino que era insuportavel. Mas a
maioria dava gosto a gente trabalhar com eles (Carrijo, 2008)*.

Ao perguntarmos sobre a formacdo moral, Carrijo (2008)* afir-
mou o seguinte: “Para mim, moral é ser correto, é ndo exagerar no
modo de viver, é respeitar o ser humano, ndo importa a cor, o sexo, a
condigdo social, devemos respeitar todos os seres humanos” (Carrijo,
2008)'. Segundo a professora, a moral esta relacionada a cidadania, ao
exercicio do voto, ao respeito pelos pais, pelos patrdes e pelos empre-
gados. Orientava as criancas para serem amigas uma das outras, para
respeitarem os colegas e os mais velhos.

Sobre as responsabilidades que concernem ao professor, res-
pondeu-nos que o bom professor é aquele que é assiduo, que respeita
normas e que sabe impor sua autoridade. E os alunos, estes deveriam
cumprir com as tarefas escolares, cuidar da higiene pessoal e até do
modo de se sentarem na carteira, preceitos defendidos pela pedagogia
nova.

Para a professora Carrijo (2008)*, na época, a educacéo era
mais moral e religiosa, mas também estava ligada ao estudo, como
meio de adquirir conhecimentos e ter mais convivéncia com o
mundo. “A educacdo pra mim significava estudar para conhecer e
conviver mais com o mundo” (Carrijo, 2008)*. Nessa perspectiva,
em relacdo ao significado de ser professor, Carrijo (2008)** apontou
que ele deveria dar uma educacio relacionada a formagdo moral e

# Ibid., cf nota 1.
* Ibid., cf: nota 1.
* Ibid., cf: nota 1.
2 Ibid., cf: nota 1.
* Ibid., cf nota 1.
* Ibid., cf nota 1.
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religiosa e ensinar a crianca a crescer como cidada para cumprir as
leis, amar a Patria e a Deus. Mas também deveria dar o exemplo,
tanto na postura, como na boa convivéncia. Ou seja, ser um bom
cidadao republicano.

Ao final da entrevista, também avaliou, de forma positiva, a sua
vida profissional. Afirmou que foi 6timo ser professora e que valeu a
pena, embora o professor nao fosse valorizado como deveria.

Como as professoras Freitas, Pereira e Carrijo, a professora An-
tonialli também se revelou como professora primaria.

Professora Antonialli: alfabetizadora e artista
para além do seu tempo

Figura 10 — Professora Antonialli — 1946.

Fonte: Arquivo pessoal da professora.
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Cada um de nos traz dentro de si sua potencialidade e sua inspiracio.
[...] Outono, néo sdo folhas amarelecidas que se tombam com o vento,
sdo vidas que enfrentam as estacdes aceleradas, na esperanca de nova
primavera (Antonialli, 2008)*.

A nossa quarta e ultima entrevista foi com a Professora An-
tonialli, no dia 23 de outubro de 2008. Quando fizemos contato por
telefone, falamos do nosso objetivo e solicitamos uma entrevista. Ela
fez opcédo de dar a entrevista na residéncia da pesquisadora, no Bairro
Tubalina, na cidade de Uberlandia.

Antonialli foi uma professora priméaria que se revelou, também,
pelo seu talento artistico. Nasceu no dia 15 de abril de 1927, em Santa
Rita do Paranaiba, hoje Itumbiara. Seu pai foi comerciante e sua mie
dona de casa. Disse-nos que, quando sua mae faleceu, tinha apenas 9
anos e sete irmaos. No momento da pesquisa, Antonialli estava com 81
anos e trabalhava como professora de pintura em telas em seu atelier
e possuia uma escola de ensino fundamental em Itumbiara, dirigida
por seus filhos.

Contou-nos que se casou aos 25 anos com um jovem paulista,
técnico em refrigeragdo, comerciante, eletricista e mecénico e, depois
do casamento, estabeleceram-se em Itumbiara, onde tiveram cinco fi-
lhos. De acordo com a professora, seu processo de alfabetizacdo co-
mecou aos sete anos, quando seus pais se mudaram para Uberlandia.
Fez o curso primario na escola de sua tia Ruilina Pacheco. Cursou o
ginasial em Sao Paulo em um colégio interno e fez o curso Normal na
Escola Professor José Inacio de Sousa em Uberlandia.

Segundo Antonialli (2008)*, na época, a maioria das mulheres
tornava-se professora, porque nio tinha faculdade na cidade. No en-
tanto, o estudo que realizou com sua tia e a convivéncia com as profis-
sionais em Sdo Paulo despertou e fez crescer dentro de si a vontade de
ser professora e artista. Durante a entrevista, recordou, com carinho e
satisfagdo, da época em que exerceu o magistério. “Lecionei no Grupo
Escolar Julio Bueno Brandéo de 1946 a 1952. Foram bons momentos de
convivéncia e de oportunidade para o meu crescimento cultural” (An-

* ANTONIALLI cf: nota 4.
% Ibid., cf: nota 4.
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tonialli, 2008)*”. Manifestou seu lado poético ao declarar que recordava
com alegria e satisfacdo os anos de trabalho como professora primaria.

Guardo, com satisfacio, lembrancas dos anos de trabalho. Tenho uma
saude que me permite viver alegre e trabalhando. Recordo da vida, que
ja esta chegando ao final, com alegria pelo dever cumprido. Procuro
ainda aprender um pouco do muito que me falta. Choro quando sinto
necessidade, porque entendo que a dor nos faz crescer o coragdo e nos
prepara para vidas melhores (Antonialli, 2008)*.

Quando lhe perguntamos sobre o modo como preparava as suas
aulas, Antonialli (2008) revelou-nos que, no inicio de suas atividades
como professora, colaborava com todas as demais. Fazia teatro, desenha-
va, ensinava musicas infantis e brincava no recreio. “Eu me recordo brin-
cando com aquela meninada toda. Era uma poeira so. O patio era muito
grande e de terra batida. Eu inventava muita coisa” (Antonialli, 2008)*.
Somente em 1951 assumiu a primeira turma de jardim de infincia.

Figura 11 — 1° Jardim de Infancia — Uberlandia/MG — 1951.
; : (

7 Ibid. cf. nota 4.
* Ibid., cf: nota 4.
* Ibid., cf: nota 4.
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No plano superior, da esquerda para a direita, identificamos o
prefeito municipal, Sr. Tubal Vilela, ao centro a diretora do Grupo Es-
colar Julio Bueno Brandao, dona Lourdes de Carvalho e, ao seu lado
direito, sorridente, a professora Antonialli. De acordo com Barthes, a
fotografia “repete mecanicamente o que jamais poderia ser repetido
existencialmente” (Barthes, 1984, p. 13).

Essa fotografia é uma lembranga da criacdo do primeiro jardim de
infancia do municipio de Uberlandia e da designacéo de Antonialli, como
professora dessa turma. A imagem, ao transportar para o presente um
fragmento do passado, pode nos indicar alguns elementos concernentes
aos principios e valores defendidos na época. Percebemos a uniformidade,
a racionalidade e a homogeneidade na postura, nas fisionomias, nos tra-
jes, nos uniformes e até nos cortes de cabelo das criancas.

Sobre as orientacdes administrativas, Antonialli revelou-nos que
eram passadas por meio das reunides, pela diretora e pela vice-diretora.
O plano de aula era exigido e verificado todos os dias. Ao referir-se ao
relacionamento na escola, com a direcdo e com as colegas, disse que sem-
pre se sentia muito bem com todos, pois era muito alegre e expansiva.

Ao referir-se a disciplina na sala de aula, fez uma comparagio
com os dias atuais: “Vou te falar, ndo era ruim nao. Pelo que se vé hoje,
se pode calcular que nio havia indisciplina” (Antonialli, 2008)*. Entre-
tanto era bem exigente. Quanto a higiene, ensinava os cuidados basicos
de lavagem das méos, cabelo e banho, as vezes levava os mais carentes
para casa. Considerava a escola bem cuidada e as salas arejadas.

Segundo Antonialli (2008)", as comemoracdes civicas eram levadas
muito a sério por todas as escolas e havia muitas comemoragdes. Durante
o seu depoimento, questionou sobre o civismo dos homens publicos.

O civismo é ter um certo respeito a todo assunto que converge para a
sua nacionalidade. Eu ensinava que Patria é o lugar onde vocé nasceu
¢ o chio onde vocé pisa. O civismo é tudo o que vocé quer de bom para
o ambiente da sua terra, para o lugar onde nasceu. Os homens publicos

tém civismo? (Antonialli, 2008)*.

0 Ibid., cf: nota 4.
' Ibid., cf: nota 4.
# Ibid., cf. nota 4.
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Quando lhe perguntamos o que ensinava sobre os valores mo-
rais, respondeu-nos que ensinava aos alunos nio responder mal aos
pais, ndo poderiam mentir e nem pegar as coisas dos outros. Gostava de
ensinar a partir de historias e de provérbios de fundo moral. Procurava
dar bom exemplo para seus alunos, falar e agir como uma boa profes-
sora republicana, cumpridora dos seus deveres e das suas obrigacoes.

Primeiro eu deveria ser pontual e cumprir com as obrigacdes. O que
era determinado pra mim eu cumpria. Eu dava exemplo nas atitudes.
Eu era bem educada. No inicio eu colaborava com todas as professoras.
Muitas vezes eu era encarregada de colocar agua no filtro, observar se
tinha menino chegando atrasado, se estava fora da sala, se estava com
febre. Colaborava na biblioteca organizando os livros. Isto era o meu
trabalho até assumir uma classe. Eu fazia tudo sem contestar. Eu era
muito cumpridora das minhas obrigacdes (Antonialli, 2008)*.

A professora Antonialli apontou a educacio como algo primor-
dial, porque encaminhava para o trabalho e para o progresso. Preceito
que foi disseminado pelo movimento politico educacional na época e
incorporado pela professora: ... o estudo era o que mais importava na
educacio do individuo” (Antonialli, 2008)*.

Ao final de seu depoimento, concluiu que foi muito responsével
e feliz e as leituras realizadas permitiram-lhe ampliar a sua visdo de
mundo. Tudo que aprendeu foi bom, pois “Trouxe-me fé em Deus,
amor ao ser humano e alegria de viver” (Antonialli, 2008)*.

Na busca do entendimento de como essas professoras tomaram
para si as questdes defendidas pelo ideario republicano e se transfor-
maram em protagonistas na construgio desse ideal de instruir, de edu-
car, de civilizar, de moralizar e de regenerar o povo para transforma-lo
em cidaddo para a Republica, partimos dos depoimentos delas, como
testemunhos de um tempo vivido, da legislacdo, de atas de reunides,
de fontes iconograficas e de referéncias sobre o assunto, para tecermos
a trama que se processou em torno dessas profissionais quanto aos
ideais republicanos.

# Ibid., cf: nota 4.
* Ibid., cf: nota 4.
# Ibid., cf: nota 4.
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Consideracgoes finais

Dentro das especificidades locais, este estudo contribuiu para
ampliar a compreensio dos processos educacionais da cidade de Uber-
landia/MG, demonstrou as conexdes existentes entre a histdria local,
regional e nacional e conferiu visibilidade as professoras primarias
convocadas para cumprir importante “missdo”.

Essa historia se desenvolveu em um periodo marcado por mui-
tas transformacdes sociais, politicas e econdmicas na sociedade brasi-
leira que se refletiram, de maneira marcante, na educago. Provocou
propostas de reformas institucionais com preocupacéo de acabar com
o analfabetismo, para dar suficiéncia ao povo e incorpora-lo a nagio.
Nessa perspectiva, a educacio tornou-se responsavel pelas mudancgas
que deveriam acontecer no pais para construir a nacéo e configurou-se
de maneira mais doutrinéria, com carater autoritario e nacionalista no
periodo do governo do Estado Novo.

Sendo assim, iniciou-se um processo de implantacdo de uma
educacdo mais comprometida com os ideais republicanos. Surgiram
as reformas e os programas para civilizar, moralizar e regenerar a so-
ciedade. A escola passou a ser o lugar para instruir, educar e formar o
povo brasileiro, considerado insuficiente para exercer a cidadania, e as
professoras primarias foram chamadas para executar a tarefa.

Na analise e no confronto das entrevistas com os documentos e
com as referéncias, procuramos identificar o significado de educacéo,
de escola, de professor e das questdes relacionadas ao civismo, a moral,
a higiene e a saude apresentadas pelas professoras. Entendemos que
essas, do Grupo Escolar Julio Bueno Brandao, ao longo de suas vidas,
foram se constituindo como professoras republicanas. A partir de suas
experiéncias de vida pessoal, familiar e profissional, foram tomando
para si os principios e os valores defendidos pelos ideais republicanos,
os quais produziram um modo de pensar e agir proprio.

A Escola Normal constituiu-se no lugar de formacéo profissio-
nal dessas professoras primarias. O projeto de formacgéo do professor,
no Brasil, teve inicio em Niteroéi, no Rio de Janeiro, no ano de 1835, a
partir da Lei n° 10 de 1835, por iniciativa das provincias, cujo modelo
de implantacéo foi o europeu, mais especificamente o da Franca, onde

124 Historias da alfabetizagado no Triangulo Mineiro



tiveram origem os cursos normais, em 1794, quando Joseph Lakanal
(1762-1846), em uma perspectiva iluminista e com um posicionamento
democratico, prop6s a formacéo de professores. Segundo o seu projeto,
como parte de uma instrugdo publica, o professor deveria ser alguém
com capacidade de instruir (Aradjo, 2008). Destarte, na Escola Normal,
as futuras mestras receberam orientagdes sobre os novos métodos de
ensino, aprenderam como gerar um espirito de nacionalidade, como
fazer crescer um sentimento de amor a patria e como desenvolver e
por em pratica condutas disciplinadoras, para se tornarem fiéis cola-
boradoras na consolidacido do Estado republicano. Assim, sua forma-
cdo foi referenciada por aspectos da pedagogia nova e da Escola Nova
e pelo ensino primario, para criar e cultivar valores que conduziriam
a atitudes intelectuais, morais e civicas condizentes com os propoésitos
republicanos®.

Para cumprir a missdo de instruir e educar, no sentido de civili-
zar, moralizar e regenerar os individuos, para despertar, desenvolver e
inculcar ndo s6 em si, mas também em seus alunos e em seus familiares
os valores republicanos, foram constituidos os grupos escolares como
o lugar de educacio republicana. Sendo assim, eles foram instituidos
para produzir e reproduzir nas mentes das criancas novos valores e
novas condutas sociais, a partir de uma nova organizacdo administra-
tivo-pedagdgica, com os principios de racionalizacéo, uniformizacio e
padronizacio do ensino primario, mediante novos métodos de ensino
e uma nova visdo de professor e aluno.

A escola priméria republicana instaurou ritos, espetaculos, celebra-
¢oes. Em nenhuma outra época, a escola primaria, no Brasil, mostra-
ra-se tdo francamente como expressdo de um regime politico. De fato,
ela passou a celebrar a liturgia politica da Republica; além de divulgar
a acdo republicana, corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia
moral e civica que lhe era propria (Souza, 1998, p. 241).

* Decreto do Regulamento do Ensino nas Escolas Normais n° 8.162, em seu artigo n°
37, que tratava dos fins, dos modos e dos programas de ensino: “[...] o seu objetivo
primordial e final que consiste na formacao de professores primarios [...] em que se
deve suscitar e cultivar as qualidades que lhe serdo futuramente indispensaveis no
exercicio do magistério: iniciativa, aptidoes didacticas e gosto pelo estudo” (Minas
Gerais, 1928, art. 37, p. 88).
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A participacdo dos grupos escolares no projeto de consolidacdo
dos ideais republicanos, que entdo se efetivava, foi notavel, pois eles se
transformaram em “templos de espetaculos e ritos” (Souza, 1998, p. 241),
e contou com o apoio das professoras primarias entrevistadas por nds.

Freitas (2008)*, Pereira (2008)*, Carrijo (2008)* e Antonialli
(2008)* revelaram aspectos interessantes referentes a maneira como
pensaram e agiram como professoras republicanas. Conforme apren-
deram, atuaram sobre os corpos e as mentes das criangas, estimulan-
do-as na pratica de novas normas de civilidade e de moralidade.

Esse foi o caso da professora Pereira (2008), ao declarar que
gostava de ensinar o provérbio: “A ordem é a beleza moral das coisas”,
de Emerson, e ao apresentar a sua compreensao sobre o provérbio.
“Para mim, a base de muitas coisas é a ordem. Por exemplo: uma casa
desordenada desorganiza a mente. Entdo a ordem ajuda na organi-
zacdo da mente, contribui para a economia na vida” Essa professora
revelou a concepcdo de ordem e a hierarquia, que tinha no passado e
que ainda tem. Foi interessante observar também a énfase dada nesta
afirmativa: “[...] Eu ensinava também sobre o respeito as pessoas mais
velhas, sobre os bons costumes e os bons habitos. Eu insistia nos bons
costumes e nos bons habitos” (Pereira, 2008)*.

Quanto a professora Freitas (2008)*, apresentou o seu conceito
de moral como sendo um sentimento que constréi, provoca confianca
e seguranca e que poderia ser demonstrado por meio da conduta. Na
sequéncia de sua narrativa disse: “Eu dava muita aula de moral. Acon-
selhava os alunos a respeitarem os outros, terem amizades e serem
amigos dos vizinhos. Eles colaboravam muito” (Freitas, 2008)™.

Quando perguntamos para a professora Carrijo (2008)® o que
considerava importante ensinar para os alunos sobre a formacao

# FREITAS, 2008, cf: nota 2.

“ PEREIRA, 2008, cf. nota 5.

# CARRIJO, 2008, cf nota 1.

* ANTONIALLL 2008, cf: nota 4.
S'PEREIRA, 2008, cf: nota 5.

2 Ibid., cf. nota 5.

3 FREITAS, 2008, cf: nota 2.

> Ibid., cf. nota 2.

> CARRIJO, 2008, cf: nota 1.
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moral, ela enunciou que a moral estava relacionada ao equilibrio, no
modo de viver, na maneira de ser correto, ao respeito independente de
cor, do sexo e da condic¢éo social.

Elas também davam o exemplo de como seguir as normas de
civilidade: “Primeiro eu deveria ser pontual e cumprir com as obriga-
coes. O que era determinado pra mim, eu cumpria. Eu dava exemplo
nas atitudes. Eu era bem educada” (Antonialli, 2008)*. Essa professora
trouxe também o que representavam para ela as atividades civicas na
escola e manifestou seu conceito de civismo: “tudo o que vocé quer de
bom para o ambiente da sua terra” (Antonialli, 2008)”". Assim revelou
as concepg¢des que nortearam o seu pensar e o seu sentir com relacéo a
como se deveria ensinar a crianca sobre o amor a patria, para também,
segundo ela, favorecer a preservagio da historia.

Quanto as questdes de higiene, as narrativas das professoras de-
monstraram sua postura de atuar firme, no sentido de higienizar e re-
generar os corpos, de acordo com as teorias eugenistas da época®. Tais
teorias preceituavam que um corpo saudavel sinalizava uma mente
saudavel e valorizavam a concepcdo de que a nagdo seria forte se o
povo fosse sadio e forte. Esse aspecto foi trabalhado principalmente
em relagdo as criancas mais pobres, como foi explicado pela professo-
ra Antonialli (2008)*: “Eu ensinava a lavar as maos antes de tomar o
lanche, que era servido todos os dias, cuidar do cabelo, sobre o banho
e como as criangas deveriam fazer para tossir e espirrar. [...] A satde
s6 existe onde existe a limpeza; onde néo tem higiene ndo tem saude”

Foi interessante compreender como as professoras entrevis-
tadas assimilaram essas orientagdes. Mais do que ensinar a ler, a

% ANTONIALLI, 2008, cf: nota 4.

7 Ibid., cf: nota 4.

5 “As tendéncias eugénicas cresceram no pais, reservando um lugar importante para
a educagdo. No Brasil, o movimento eugénico surgiu por volta de 1918, sob a lide-
ranca do médico Renato Kehl (1889-1974), para divulgar conhecimentos eugénicos
e higiénicos, cujos principios se baseavam em revelar aquilo que estava incorporado
no individuo pela heranca genética. Caberia assim a escola dar o bom acabamento
ao bom material fornecido pela hereditariedade. A busca da regeneragdo estava
associada a preocupacdo com a descendéncia e com o futuro da espécie, quanto a
sua preservagio fisica e fisiologica. Nesse sentido, o educador Fernando de Azevedo
defendia a educagéo fisica e moral” (Gualtieri, 2008, p. 3-4).

% Ibid., cf: nota 4.
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escrever e a contar, mais do que instruir, as professoras educavam
os seus alunos e por meio deles os seus pais, observando os padrdes
de civilidade, de moralidade e de higiene. Assim apropriaram-se e
colocaram em pratica os ideais republicanos de civilizar, moralizar,
higienizar e regenerar.

Neste momento surge uma reflexdo. Somos também profes-
soras republicanas? Logo em seguida, experimentamos um movi-
mento intimo de querer negar uma cultura que faz parte de nds.
Continuamos a nos questionar: por que querer negar essa rea-
lidade? Entretanto, ndo podemos negar ou deixar de defender a
construcdo de uma escola efetivamente republicana, que ofereca a
nos, professores, uma formagio integral com contetdos, reflexdes
e praticas significativas sobre a realidade, no sentido de ampliar a
nossa capacidade de pensar, de sentir, de argumentar e de julgar
para podermos fazer escolhas e tomar decisdes que propiciem uma
insercdo mais consciente frente aos problemas e aos processos edu-
cacionais, sociais, politicos e econémicos.
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6

As cartilhas e o modos de
ensinar as primeiras letras
no Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado — Ituiutaba

Tania Rezende Silvestre Cunha

A questdo central desta pesquisa é desvendar a histéria da al-
fabetizacdo no Grupo Escolar Governador Clévis Salgado a partir das
praticas das alfabetizadoras. Para tal, entrevistamos cinco sujeitos. A
principio, buscamos todas as alfabetizadoras que atuaram nesse Grupo
Escolar no periodo de 1957 a 1971. Como encontramos apenas duas
delas, utilizaremos para a construgio desta historia também as nar-
rativas de duas ex-alunas e da diretora do Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado durante o periodo a que se refere a pesquisa.

Dessa forma, o tema que propusemos foi a “Historia da alfabe-
tizacdo de Ituiutaba: Vivéncias no Grupo Escolar Governador Clévis
Salgado - 1957-1971”. Este estudo foi uma tentativa de investigar a
historia local da alfabetiza¢io no municipio de Ituiutaba, e concluiu
que, apesar das discussdes sobre a tematica, os processos de alfabeti-
zacdo mantiveram sua esséncia. Esta pesquisa consistiu num estudo
referente ao percurso correspondente aos anos de 1957 a 1971, ana-
lisando, a partir da implementagido de politicas educativas relativas
a organizacdo do Ensino Primario, as propostas do ensino da lingua
materna determinadas no Programa de Ensino de Minas Gerais e a
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apropriagao dessas propostas pelas alfabetizadoras e diretora entre-
vistadas.

O objetivo geral da pesquisa foi contribuir para a construcdo da
historia da alfabetizagio na cidade de Ituiutaba, mediante a compre-
ensdo dos processos de alfabetizacdo no Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado. Dessa forma, o tema foi problematizado a partir de
questdes como: quais as normas e orientacdes para as turmas de al-
fabetizacdo do Grupo Escolar Governador Clovis Salgado? Quais as
apropriacoes dessas normas e orientagdes por parte das alfabetizado-
ras e da diretora? Quais as cartilhas utilizadas? Quais as representa-
¢Oes dos alfabetizandos sobre as praticas das alfabetizadoras?

Para analisar e compreender como se deram as praticas das al-
fabetizadoras naquele periodo, escolhemos como campo de pesquisa o
Grupo Escolar Clovis Salgado, sobre o qual ndo encontramos nenhum
estudo. Assim, definimos esse Grupo como loécus da pesquisa, local
onde se materializaram as praticas das alfabetizadoras e onde os alfa-
betizandos construiram parte de suas representacdes sobre o ensino
da leitura e da escrita.

Para o municipio de Ituiutaba, este trabalho é importante, pois
constitui uma pesquisa qualitativa sobre os modos de pensar e de agir
de alfabetizadoras que atuaram no Grupo Escolar Clévis Salgado no
periodo de 1957 a 1971 e, também, de duas alfabetizandas, além da
diretora, o que contribuiu de forma significativa para a compreenséo
tanto do processo de alfabetizac¢do do periodo escolhido, como tam-
bém do processo de criacdo e instalacdo desse que foi o quarto grupo
escolar do municipio de Ituiutaba.

Nas narrativas das alfabetizadoras e de suas alunas evidencia-se
que os processos de leitura e de escrita sdo atividades dificeis con-
ceitualmente, principalmente em se tratando da lingua portuguesa,
assim como foi complexo o foco do estudo, que foi ouvir e analisar
cuidadosamente o concebido, experimentado, enfim, vivenciado pelas
alfabetizadoras no grupo escolar.

A fim de desenvolvermos esta pesquisa de cunho histérico uti-
lizamos como metodologia a Historia Oral, além de algumas fontes
documentais, tais como jornais da época, ata da Camara Municipal de
Ituiutaba e documentos encontrados na Escola Estadual Governador
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Clovis Salgado. A partir do cruzamento das fontes orais, documen-
tais e iconograficas construimos parte da historia da alfabetizacdo de
Ituiutaba. As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas den-
tro de uma perspectiva qualitativa e historica, com base nos referen-
ciais tedricos apresentados e em documentos encontrados no Arquivo
Publico Mineiro e no CEALE - Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Es-
crita da FAE da Universidade Federal de Minas Gerais, locais onde en-
contramos relatorios, cartilhas e algumas reportagens sobre o ensino
primario em Minas Gerais.

O desafio que nos propusemos, pois, foi investigar o passado,
conhecer a histéria da alfabetizacdo com o auxilio das memorias e
representagdes construidas sobre os modos de conceber e fazer o pro-
cesso de alfabetizacgdo. Trata-se de entender as escolhas, as concepg¢des
e praticas das alfabetizadoras que atuaram no grupo escolar. Por isso,
reafirmamos a relevancia social, cultural e historica deste estudo no
sentido de analisar quais eram os modos e usos ndo sé das cartilhas e
de seus métodos de alfabetizacdo, mas da histéria vivida por meio de
narrativas (Historia Oral) das alfabetizadoras que fizeram a histéria
no Grupo escolar Clovis Salgado, ora sendo atrizes, ora autoras desse
cenario desvendado.

As historias de vida sdo fontes primorosas na reconstitui¢do de am-
bientes, mentalidade de época, modos de vida e costumes de diferentes
naturezas. Enfim, podem captar com detalhamento o que pode ser de-
nominado como “substrato de um tempo” (Delgado, 2006, p. 22).

Nesse contexto escolhemos a Histéria Oral como metodologia
para realizar o estudo, ja que construimos a historia da alfabetizacio
no Grupo Escolar Governador Clévis Salgado a partir dos relatos das
alfabetizadoras, da diretora e de duas ex-alunas dessas alfabetizadoras
e ela combina

[...] trés funcdes complementares: registrar relatos, divulgar experi-
éncias relevantes e estabelecer vinculos com o imediato urbano, pro-
movendo assim um incentivo a histéria local e imediata (Meihy, 1998,

p- 22).
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Acreditamos que as metodologias qualitativas sdo extremamen-
te eficazes nas areas tematicas em que as fontes de informacdes nio
existem, ou estdo incompletas, como é caso da escola escolhida para a
realizacdo deste estudo.

A historia do municipio de ltuiutaba

Para melhor compreensdo do nosso recorte temporal, enten-
dendo o desenvolvimento educacional nesse periodo, discorreremos
sobre um breve histérico do municipio de Ituiutaba. Até 1953, o
municipio tinha uma éarea de 6.080 quilémetros quadrados e, como
distritos, os atuais municipios de Cachoeira Dourada, Capindpolis,
Gurinhata e Ipiacu. Da populacéo de 55 mil habitantes, 15 mil viviam
na zona urbana. No decénio 1935-1945, diversos garimpeiros de ind-
meras regides do pais compuseram a populacdo rural em funcio do
trabalho minerador no rio Tijuco, que banha a regido, consolidando
um primeiro ciclo socioeconémico local. A seguir, o incentivo a pro-
ducdo de arroz inaugurou o ciclo econémico tido como mais impor-
tante, ficando a cidade-sede — Ituiutaba — conhecida como “capital do
arroz” na década de 1950 (no comeco dessa década, o municipio era
considerado o maior produtor estadual).

O desenvolvimento econdmico de Ituiutaba nesse periodo desper-
tou o interesse politico de tal modo que a cidade foi cogitada para ser a
capital nacional, conforme anuncia texto do jornal Folha de Ituiutaba:

Conforme vimos anunciado, Ituiutaba tem sido constantemente visitada
pelas subcomissoes da localizacdo do futuro Distrito Federal. Todos os
técnicos e estudiosos que nos visitam ndo escondem o entusiasmo e as
grandes possibilidades de que a regido que circunda o nosso municipio
venha a ser brindada com a preferéncia da comissio pro-localizacio da
Capital para sede do Governo Federal (Folha de Ituiutaba, 1947).

Contudo, havia uma disparidade existente entre o poder econd-

mico e o precario investimento em politicas educacionais para a escola
publica.
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A economia do municipio de Ituiutaba se destacou na primeira
metade do século XX, mas ndo houve investimento na educagio pu-
blica, pois os indices de analfabetismo eram expressivos, incoerentes
com a expansio escolar nacional. Em parte, essa relacdo desigual no
desenvolvimento resulta do predominio das escolas privadas na pri-
meira metade do século XX, pois havia até entdo somente duas insti-
tuigdes publicas.

Grupo Escolar Governador Clovis Salgado

Dois aspectos centrais, portanto, marcavam notadamente a
historia de Ituiutaba: o titulo de capital de arroz e a precariedade na
educacdo. Em meados da década de 50, na camara, os governantes mu-
nicipais mencionavam a san¢do do Projeto CM/18/55, que dispunha
sobre a criacdo de escolas e a paralisacdo dos professores, de autoria
do vereador Antenor Tomaz Domingues.

Havia, contudo, desagrado por parte de alguns vereadores em
onerar o municipio com a criacdo de mais escolas publicas e também
com a capacitagdo de professores para atuar em novas escolas. Ainda
assim, as autoridades locais viam a necessidade de criar mais um gru-
po escolar em Ituiutaba. A necessidade dessa expansdo era notoria e o
desinteresse pela qualidade de ensino era preocupante. Os debates na
camara frisavam a possibilidade de expansdo, mesmo que ndo conse-
guissem apoio governamental.

CM/ 1/55, alegando que a situacédo financeira do municipio, néo per-
mite atender a este encargo, que é da competéncia do estado. Com a
palavra o vereador Sr. Pedro Lurdes de Moraes que diz: “tenhamos ou
ndo auxilio do Estado, necessitamos de mais um grupo escolar”. E pede
assim que se vote unanimemente favoravel a mensagem. Logo a seguir
fala o vereador Sr. Dr. Daniel de Freitas Barros, que, depois de véarias
consideracoes sobre a necessidade de mais um grupo escolar para o
municipio, pede que se vote favoravelmente (Camara Municipal de
Ttuiutaba, 1955).
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Apesar de ndo haver ainda a promessa do estado de doar um
terreno, as educadoras da cidade ja procuravam um espago para o gru-
po Escolar Governador Clévis Salgado se estabelecer.

A diretora indicada para o novo grupo escolar, D. Maria Moraes,
juntamente com a D. Mirza, auxiliar de diretoria, reuniram-se com o
padre Jodo Avi, paroco da igreja, com o proposito de alugar o prédio
dos padres para sediar a escola. Conseguindo seu intento, dedicaram
esforgos para ali iniciar as atividades.

Em 1957, um grupo de dezesseis professoras, lideradas pela
educadora Maria Moraes, iniciaram as matriculas, percorrendo vilas e
casas da regido. Foram matriculadas 576 criangas. Estavam prontas as
bases para o novo grupo escolar que receberia o seu nome em home-
nagem ao Governador Clovis Salgado.

O Grupo Escolar Clovis Salgado foi criado em 1957, pelo entdo
deputado Omar de Oliveira Diniz, de acordo com o depoimento pres-
tado pela segunda diretora da escola, Diniz (2010a)".

Ainda de acordo com Diniz (2010b)? o nome de Clévis Salgado
também foi escolhido por seu criador, gracas sua amizade com o mi-
nistro Clovis Salgado.

O grupo escolar Clovis Salgado foi criado pelo entdo deputado Omar
de Oliveira Diniz e foi ele quem escolheu esse nome pela admiracéo
pelo homem politico que foi o governador e pela amizade que eles ti-
nham. Foi muito importante porque Clévis Salgado, quando era minis-
tro da Educacéo, veio a Ituiutaba e foi ele que fez a doagio do prédio
que hoje existe na Avenida 38 com a Rua 7. A escola foi instalada num
verdadeiro caos, era uma colchoaria que foi transformada em salas de
aula, ao todo oito salas de aula que foram divididas por tabuas, mas ti-
nha um grupo de alfabetizadores realmente muito entusiasmados que
queria estar naquela escola. Esse colégio tem uma tradigdo politica e
houve muita perseguigio politica que impedia a instalacdo da escola,
tanto é que nos temos uma obra debaixo das magnolias da praca da
prefeitura (Diniz, 2010a)°.

! DINIZ. M. M. C. Depoimento [2010a]. Ituiutaba — MG, 2008. Entrevista cedida a
pesquisa Historia da Alfabetizagdo de Ituiutaba.

?DINIZ, R. E. C. Depoimento [2010b]. Ituiutaba — MG, 2010. Entrevista cedida a pes-
quisa Historia da Alfabetizacao de Ituiutaba.

* Cf nota 1.

136 Histdrias da alfabetizagdo no Triangulo Mineiro



Para Diniz (2010a)*, a Educacdo Publica ndo era uma prioridade
para os governantes. Por outro lado, a politica interferia de maneira
contundente nas praticas educacionais do periodo.

A histodria é a seguinte: as magnolias sdo arvores simbolos da esco-
la porque noés haviamos alugado um prédio e quando chegamos la e
vimos os alunos, os donos do prédio nédo abriram o portdo da escola
falando

que o Estado néo tinha credibilidade, que tinha que pagar aluguel
e nds, para nao perder aula, e nem a escola, fomos para a pracga e
14, debaixo das magnolias, demos aula mais de vinte dias, quase um
més, até encontrar essa colchoaria. Ficou dividida e nés passamos
para la e quando Clovis Salgado veio para Ituiutaba nds o levamos
até la. Na época ele ja era ministro. Nesse ano foi ele e mais o go-
vernador Bias Forte que vieram visitar Ituiutaba no aniversario da
cidade, entdo o doutor Omar levou todo esse pessoal 14 na escola:
governador, ministro, o prefeito de Ituiutaba, que era o Janio Costa.
Noés fomos para 14 e eles discutiram a situagdo do colégio. Ai ele
exigiu que se doasse um terreno de 10 mil metros quadrados para
construir o Clovis Salgado, que ele também queria construir uma
escola profissionalizante e entdo foi doado o terreno, mas para doar
esse terreno nds lutamos para conseguir. Politica naquela época era
politica cerrada, de muita perseguicio, eles queriam me tirar até
da escola como diretora, depois eu voltei, depois me tiraram. Foi
terrivel essa parte (Diniz, 2010a)°.

Diniz esclareceu que a escolha da diretora era feita por indica-
cdo politica e que a verba para patrocinar a infraestrutura necessa-
ria para o desenvolvimento do trabalho era funcdo da propria escola,
como narra em seu depoimento:

Nunca houve repasse de dinheiro do governo. Naquela época era a
famosa caixa escolar, que era mantida pelos nossos alfabetizadores,
diretores. Eles faziam campanha para comprar vestuario, material, ali-
mentagio e remédio, tudo era comprado através de campanha pelos
nossos alfabetizadores e nossos diretores. Nio tinha distribuicdo de

¢ DINIZ, cf nota 1.
* DINIZ, cf nota 1.
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cartilha, nunca houve. Hoje as escolas tém repasse de verba para tudo,
mas na época que eu fui diretora tudo que tem naquela escola, biblio-
teca comunitaria n6s que construimos, laboratério, tudo feito por nos.
As salas de aula, aquelas da parte de cima, foi nés que construimos
tudo com trabalho e com campanha. Eu sempre fui assim verdadeira,
tipo olha, gente, a situagio é essa e o que vocés propdem? A relacio
era bem comunitaria, democratica mesmo, néo tinha aquela coisa de
diretor falar vocé vai fazer isso, isso e isso nas minhas reunides, no
Clovis ndo tinha nem salas para diregdo. A direcéo ficava no corredor,
s6 tinha sala de aula e uma cantina pra fazer lanche para as criancas,
entdo nds nos reuniamos aqui nessa casa, alfabetizadores diziam os
problemas “nés nio temos verbas, o que vamos fazer?” Ai a gente
ia fazer campanha. Campanha de quermesse, de filme, de rifas, fazia
também aqueles sorteios que o bilhete ia pela Loteria, ai as pesso-
as ganhavam. Aquele dinheiro que foi doado pelos alfabetizadores, a
gente fez muita campanha porque a escola era famosa e a gente tinha
barraquinha, conseguia muita coisa, tudo assim através de campanha
(Diniz, 2010a)°.

Ja a alfabetizadora Carvalho contou que o governo deu o prédio

onde hoje funciona a escola,

[...] mas antes a gente trabalhou até na rua, dava aula pros meninos na
rua, ai depois que foi passar para onde é agora. Eram salinhas peque-
nas, agora ja esta grande, tinha o carro do sr. Anezio que levava a gen-
te, depois passamos para uma perua que era particular. Tinha festas na
escola porque na época nio tinha merenda igual tem hoje, professor
dava uniforme, material escolar, tinha menino que ia a escola s6 pra
merendar. No comeco era a diretora que dava a merenda, depois foi
0 governo que comecou a mandar material e mantimento para fazer
sopa (Carvalho, 2010)".

¢ DINIZ, cf. nota 2.
”CARVALHO, N. R. de. Depoimento [2010]. Ituiutaba — MG, 2010. Entrevista cedida a
pesquisa Histéria da Alfabetizagdo de Ituiutaba.
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E a alfabetizadora Signorelli narrou sua vivéncia sobre a histo-
ria do colégio:

Eu sei que ele comecou na Rua 18 com a 15 e a 13 e quando ele foi
la para o bairro Progresso. Foi um acontecimento muito bom para o
lugar, servia lanche apenas para os alunos da caixa e eles eram muito
pobres, entdo todo mundo tinha vergonha de ser da caixa escolar, mas
assim a escola era muito boa, organizada e movimentada, tinha muitos
alunos, a escola ja nasceu grande. O histérico em si da escola eu nédo
conheco, mas eu participei da evolucdo naquele tempo, nds tinhamos
aquela aula de biblioteca, para mim era fantastico, naquele tempo e ao
longo dos anos a biblioteca s6 foi crescendo e depois, quando voltei
para o estagio, j4 era uma grande biblioteca. La enfatizava a importan-
cia da leitura no dia a dia, as aulas de ciéncias também, faziamos muita
experiéncia e o professor levava material para a sala de aula, era muito
bom e a gente fazia excursdo na lagoa do Rui Drummond, todo ano nés
iamos fazer excursio la. Ao longo do primeiro ano até o quarto eu fui
com meus professores, a gente ia fazer pesquisa da metamorfose do
sapo, colhia o girino e colocava em um vidro, ai depois a gente ia ven-
do na sala de aula a mudanca que ia acontecendo ao longo do tempo
e nos outros anos a gente ia para ver as plantas. Tudo em torno das
ciéncias, agora a gente associa a nossa escola com a nossa profissdo
de hoje, eu trabalho na Educacio e isso marca muito as pessoas, nio
tenho nada a reclamar, s6 agradecer, e acredito na Educacio, continuo
acreditando (Signorelli, 2010)%.

Foi possivel constatar, pelas narrativas e documentos encontra-
dos, que a realidade do Grupo Escolar Clovis Salgado foi dificil, pois,
apesar do desenvolvimento econdmico da cidade, poucos investimen-
tos foram destinados para a instituicdo e manutencio desse Grupo
Escolar.

8 SIGNORELLI, M. E. A. Depoimento [2010]. Ituiutaba - MG, 2010. Entrevista cedida a
pesquisa Historia da Alfabetizagdo de Ituiutaba.
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As cartilhas e seus modos de ensinar
as primeiras letras

Figura 1 — Capa da Cartilha da Infancia.

Fonte: Arquivo pessoal de Tania Rezende Silvestre Cunha.

Figura 2 — Pré-livro "As mais belas histdrias".

Fonte: Acervo pessoal de Michelle Castro Lima.
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As cartilhas surgiram muito tempo antes das aulas de alfabetizagdo nas
escolas. Antigamente, as cartilhas serviam de subsidios para as pessoas
aprenderem a ler (e a escrever) em casa. Eram feitas na forma de tabelas
(taboas), com grupos de letras que a escrita usava para representar os
diferentes padrdes silabicos correspondentes a fala. O tipo de letra era
sempre o de imprensa, em uso na época. Na tradi¢do da Lingua Portu-
guesa, a Gramatica de Jodo de Barros (Século XVI) ja trazia agregada
uma cartilha (ou cartinha = mapa, pequeno documento), cujo subtitulo
era introdugéo para aprender a ler (Cagliari, 1988, p. 21).

Iniciamos este subtitulo com a imagem de capas de duas carti-
lhas utilizadas no Grupo Escolar Governador Clovis Salgado, ja que
iremos discorrer sobre a utilizacdo do impresso escolar, especifica-
mente da cartilha.

A origem de todo impresso didatico, seja ele cartilha ou livro,
estd sempre vinculado ao poder instituido. A articulagdo entre a pro-
ducéo didatica e o surgimento do sistema educacional estabelecido
pelo Estado faz uma distin¢do entre essa producéo cultural e os demais
livros, nos quais ha menor nitidez da interferéncia de agentes externos
em sua elaboracao.

Os livros didaticos fornecem informacdes, como tendéncias me-
todolégicas de um determinado periodo, através das questdes ideo-
logicas que ele carrega. Dessa forma, o Estado Novo definiu a funcéo
ideolégica da Educacdo, ao considerar a escola como

[...] elemento de fortalecimento dos lacos de unido nacional. Além do
cuidado em impedir que nelas divulguem idéias que se desenvolvam
em praticas alienigenas, capazes de colocar em risco nossas tradicoes
- e neste sentido se justificam a censura aos livros, o rigido controle
sobre os programas etc., desenvolve-se nas escolas um intenso progra-
ma de mobiliza¢io da juventude (Peixoto, 2000, p. 100).

A concepgio de Educacéo e de alfabetizacdo que o governo que-
ria difundir se expressava nas campanhas e diretrizes dadas a educa-
¢do nacional. Além disso, as concepg¢des do professor também estavam
impressas no livro que ele adotava em sua sala de aula e na sua prati-
ca. Portanto, a producéo editorial do livro didatico de alfabetizacéo (a
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cartilha) apresenta a concepgio de alfabetizacdo do autor e da editora
que o produz e, por vezes, carrega as concepc¢des de alfabetizacdo e
educacéo impostas pelo governo estadual e/ou federal.

As cartilhas foram instrumentos de concretizacio dos métodos
propostos. Na tentativa de compreender como se deu o processo de ensi-
no aprendizagem da leitura e da escrita nesse periodo pesquisado no Gru-
po Escolar Governador Clévis Salgado, buscamos identificar quais as car-
tilhas utilizadas pelas alfabetizadoras, que concepcio de alfabetizacéo elas
mesmas tinham e como sua proépria alfabetiza¢io influenciou sua pratica.

Podemos verificar a influéncia que a formacéo exerce na pratica
pela fala da alfabetizadora Diniz, que foi aluna da alfabetizadora Mo-
raes no Grupo Escolar Governador Clovis Salgado em 1966, e narrou
que, ao se tornar alfabetizadora, utilizou o mesmo método com o qual
foi alfabetizada, embora tenha escolhido outra cartilha, O Barquinho
Amarelo. Para desenvolver suas aulas, ela contou que havia todo um
processo de trabalho, ou seja, fazia fichas, cartazes, caga-palavras. De-
pois os alunos iam formando frases, pregavam gravuras e era feita
(pela alfabetizadora) uma composicdo. “Eles iam falando para mim o
que estavam vendo, assim eu trabalhava primeiro, ai depois cada um
contava uma histéria e eu me lembro que todos foram alfabetizados do
mesmo jeito” (Diniz, 2010b)°.

Dessa forma, a alfabetizadora Diniz reproduziu o método com
que foi alfabetizada e, mesmo nio utilizando a mesma cartilha, uti-
lizou o método proposto pela cartilha que a alfabetizou, bem como
internalizou as praticas de sua alfabetizadora.

A alfabetizadora Carvalho (2010)*, que atuou no periodo de 1957
a 1968, trabalhou com duas cartilhas no grupo escolar, em diferentes
momentos, que foram a Cartilha da Infancia e a Analitica, além de outra
de que ndo lembra o nome. O governo néo fornecia o material didatico,
que era escolhido pelos alfabetizadores e direcéo escolar. Ela contou que
uma cartilha tinha um quadro com todo o alfabeto, com as letras cursi-
vas e de imprensa maitsculas e mindsculas e, mais no meio da cartilha,
quando ja estava comecando a alfabetizar, ja vinha o SA, CH.

° DINIZ, 2010a, cf. nota 2.
1 CARVALHO, N. R. de. Depoimento [2010]. Ituiutaba — MG, 2010. Entrevista cedida
a pesquisa Historia da Alfabetizacgéo de Ituiutaba.
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Entdo essa cartilha eu gostei muito, trabalhei muito tempo com ela,
material bom, vinha colorido, tinha desenho. As cartilhas no comeco
ndo tinham desenho [...] Mas depois teve uma Cartilha da Infancia
mais colorida e foram surgindo outras melhores. No comeco a gente
usava cartilha, depois o governo comegou a mandar material didatico
(Carvalho, 2010)".

Signorelli (2010)*, aluna da Carvalho, confirmou que estudou e
foi alfabetizada com a Cartilha da Infdncia, que foi o primeiro livro de
alfabetizacdo que tiveram:

[...] ai depois, quando nos terminamos a cartilha, comecamos a ler As
Mais Belas Histdrias no primeiro ano adiantado. Eu tinha colegas que
terminavam de ler o Mais Belas Historias e ja lia um terceiro livro,
dava énfase realmente na alfabetizacdo na leitura e a escrita. Outra
coisa que eu gostaria de contar também foi que todas as professoras
que eu tive eram muito exigentes em relacdo ao capricho da nossa
letra. Tinha que ser impecavel! Nos tinhamos caderno de caligrafia e
elas olhavam os cadernos e chamavam a atencio. As vezes, elas co-
locavam palavras bonitas de incentivo quando o caderno era muito
organizado. Elas pediam licenca para a gente e mostravam para os
colegas (Signorelli, 2010)*.

A ex-diretora do Grupo Escolar Governador Clovis Salgado,
Diniz (2010a), narrou que, depois que perceberam a metodologia do
ensino do Método Global, estudaram a cartilha Os trés porquinhos para
depois comecar a aplicar:

[...] s6 depois que a gente teve o conhecimento do manual que a gente
teve seguranca é que tivemos as ideias. A mesma coisa aconteceu co-
migo na proposta ativista, s6 comecei a aplicar quando tive seguranca,
achei que o Global foi um avanco, entdo nds comecamos a ajudar a
Dirce porque tinha os cartazes, o conto, depois vem a sentencga, posi-
cdo de sentido e depois a silabagéo (Diniz, 2010a)™.

" CARVALHO, cf. nota 10.
12 SIGNORELLI, cf: nota 8.
3 Ibid., cf nota 8.

1 DINIZ, cf. nota 1.
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A aluna Diniz (2010b)* disse que as melhores praticas de alfabe-
tizacdo eram das alfabetizadoras que utilizavam o Método Global, pois
ela achava que esse era melhor do que o método Fonético e 90% dos
alunos conseguiam aprender a ler e escrever.

Com o Global, o professor também tem que ser criativo, nao ficar s6
naquilo, eram mais atividades que a gente desenvolvia, s6 que eu néo
me lembro. [...] A gente tinha até um caderno de planejamento, vivia
fazendo cartazes, fichinhas para dar aos alunos. Eram muitas ativida-
des com eles, ndo ficava s6 naquela coisa macante, tinha aula de artes,
matematica, de todas as matérias e a gente tinha contetido para passar
para eles. Tive experiéncia na area de ciéncias, trabalhava com feijao-
zinho, tinham animais na escola para ver como eles se comportavam
(Diniz, 2010b)*¢.

Ao realizar as entrevistas, descobrimos que as cartilhas mais
utilizadas foram a Cartilha da Infancia e Os trés porquinhos, essa Ul-
tima, embora chamada de “Trés Porquinhos” pelas professoras, tinha
como titulo “As mais belas historias” e foi escrita por Lucia Casasanta,
uma das maiores divulgadoras do Método Global no estado de Minas
Gerais.

Os métodos e as praticas das alfabetizadoras

A discussio sobre os varios métodos de alfabetizacéo foi cerca-
da de muita polémica. Os educadores sempre tiveram duvidas sobre
qual o melhor método para alfabetizar. Ainda hoje a divida permane-
ce. As alfabetizadoras, em toda a historia das primeiras letras, sempre
buscaram o melhor método para alfabetizar. Apesar das discussdes
sobre esses métodos, na realidade existem apenas dois: o sintético e o
analitico. Como podemos observar no quadro a seguir, os dois méto-
dos se dividem em alguns processos.

> DINIZ, cf. nota 2.
1 Ibid., cf nota 2.
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Quadro 1. Panorama dos métodos

Métodos Tipos de Processos Caracteristica
Métodos Alfabético Partem das partes para o todo, das
s Fonéticos ou Fonicos | unidades menores da lingua para as
Sintéticos st .
Silabico maiores

Partem de unidades significativas
da lingua, como palavras sentencas

’ Palavracao ., . ..
Métodos .9 - ou historias, localizando primeiro o
Analiticos STl e sentido e a memorizacao, para de
Global de Contos §40. P

pois partir para a analise das silabas
e fonemas.

Fonte: Santos (2001).

Assim, a utilizacdo de um método ou de outro sempre esteve li-
gada a formacéio e as concepcdes do professor alfabetizador. No Grupo
Escolar Governador Clévis Salgado, segundo sua diretora, durante o
periodo pesquisado havia duas alfabetizadoras e cada uma trabalhava
com um método. Isto se deve, em grande parte, a formacio delas. Po-
demos identificar as diferencas nas falas das alunas dessas professoras:

N2o me lembro muito bem, sei que gostava muito de assistir as aulas dela.
Nio era uma coisa macante, ela era muito criativa. Devia ter cartaz, fichi-
nhas porque o método Global é através de fichas (Diniz, 2010b)"’.

Método Silabico, fazia uma associagdo da gravura com a letra inicial.
Outro dia eu estava comentando com vocé sobre a letra H. A letra H
por ela ndo ter som, ela era associada a um desenho do gato como se
fosse a metade do gato saindo de dentro dele e trabalhavam os quatro
tipos de letra, maitscula e minuscula de imprensa junto com a letra
maiudscula e mindscula cursiva. As professoras passavam e explicavam
(Signorelli, 2010)*.

Uma das alunas afirma que foi alfabetizada pelo Método Glo-
bal e outra, pelo Método Sintético. Conhecer os métodos de alfabe-

" DINIZ, cf. nota 2.
18 SIGNORELLI, cf: nota 8.
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tizacdo pode ajudar os alfabetizadores a identificar a permanéncias
e principios norteadores que vio ajuda-los a alfabetizar, levando em
conta a situacdo especifica da sala de aula, contetidos a ensinar, os
processos cognitivos dos alunos e suas dificuldades e facilidades em
construir seus conhecimentos. Segundo Diniz, elas s6 comecaram a
utilizar o Método Global depois de estudar o pré-livro “Os trés por-
quinhos”. “Depois que a gente viu o Método Global, nds estudamos
muito a cartilha Os trés porquinhos para depois comec¢armos a aplicar”
(Diniz, 2010a)®.

A alfabetizadora aposentada Carvalho (2010)* contou que usava
tampinhas, rolinhos de pasta de dente, fazia desenhos com numerais,
usava muitas fichas de palavras, de nimeros. Fazia plano por letras.
Se a maioria conseguisse entender a letra que foi ensinada, no outro
dia planejava com outra. Se ndo conseguisse, fazia exercicios e ia de
carteira em carteira para ensinar.

Dentre os métodos sintéticos, o mais antigo, que foi utilizado em
massa até meados do século XX, é o alfabético. Ele consiste em apresen-
tar partes minimas da escrita, cujas unidades sdo as letras do alfabeto,
que, ao se juntarem umas com as outras, formam as silabas ou partes
que ddo origem as palavras. Entretanto, os alfabetizandos deveriam me-
morizar todo o alfabeto, letra por letra, para achar as partes que forma-
riam a silaba ou outro segmento da palavra, para s6 apds esse processo
compreender que isso poderia se transformar em uma palavra.

A Cartilha da Infancia foi muito utilizada na regido do Tridngu-
lo Mineiro. A alfabetizadora Carvalho contou que, durante os anos de
atuacdo como alfabetizadora, usou a Cartilha da Infancia:

Eu ja tinha trabalhado um ano antes quando eu estudava porque na
escola Normal ndo ensinava vocé a dar aula nao, ndo ensinava mesmo,
era so teoria e nio ensinava de primeira a quarta também nao. Quem
fez faculdade aproveitou mais, ai no caso eu néo fiz faculdade, ndo
dava para fazer porque o dinheiro era pouco eu acho que até hoje é a
mesma coisa, mas foi muito bom. Na escola eu encontrava macarriozi-
nho de letrinhas, sentava no chdo com eles, quem nao aprendesse a ler,

¥ DINIZ, cf. nota 2.
% CARVALHO, cf. nota 10.
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ndo ia ganhar a surpresinha, eu brincava. Entdo era brincadeira e ao
mesmo tempo aprendizado, era muito bom, gostava muito de ensinar
(Carvalho, 2010).

Na imagem a seguir, podemos identificar, na pagina 4 da Carti-
lha da Infancia, como era trabalhado o processo de ensino-aprendiza-
gem da leitura e da escrita. A primeira licdo apresenta aos alunos as
vogais. Assim, esta cartilha desenvolvia o método sintético.

Figura 3. 12 licdo “Vogais" da Cartilha da Infancia.
C} 1
i X

Fonte: Arquivo pessoal de Tania Rezende Silvestre Cunha.

Ja a alfabetizadora Moraes narrou que nos 11 anos de trabalho utili-
zou a cartilha Os trés porquinhos. Segundo ela, conheceu o Método Global
durante o curso Normal. Disse também que o curso era ministrado em
uma escola dirigida por americanas e que se localizava em Belo Horizon-
te. E ela foi a primeira a utilizar o Método Global em Ituiutaba.

Porque aqui em Ituiutaba ninguém conhecia o método Global. S6 co-
nheci depois que eu voltei de Belo Horizonte. [...] realizei o Normal em

' CARVALHO, cf: nota 10.
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uma escola em Belo Horizonte que se chamava Isabela Hendrix. Era
uma escola americana na época; depois ela foi vendida para uns bra-
sileiros, mas o corpo docente era todinho americano (Moraes, 2011)*

No Método Global o livro usado para alfabetizar ndo se chama-
va cartilha, mas pré-livro. Dessa forma, o pré-livro “As mais belas his-
torias” apresentava frases, palavras e silabas. Tinha 27 historietas com
o objetivo de trabalhar a leitura, inserindo palavras novas a partir da
pagina 27. Nessas li¢oes, as frases, palavras e silabas, eram apresenta-
das de forma diferente da adotada nas cartilhas que usavam o método
sintético, pois ndo eram separadas. Portanto, segundo as alfabetizado-
ras, elas mesmas organizavam seu material didatico, elaborando fichas
e cartazes e fixando na sala de aula.

Carvalho (2010)# utilizou o método sintético e lembrou que
quem confeccionava seu material a ser utilizado em sala de aula era ela
propria, por isso utilizava materiais reciclaveis, tais como tampinhas,
rolinhos de pasta de dente, além de contar com a ajuda das fichas para
escrever os numeros e as palavras.

No método sintético, ha o procedimento da soletracdo, que ins-
tituiu exaustivos exercicios denominados “exercicios de cantilenas”
(cantorias com os nomes das letras e suas combinacdes) e também o
treinamento com possiveis combinacdes de letras em silabarios. Mas
estas atividades eram sem sentido, porque se demorava a chegar a um
significado. Os exercicios eram realizados com os alunos cantando e
decorando as combinagdes: be-a-ba, be-e-be etc. e soletrando para ten-
tar decifrar a palavra bola: be-o-bo, ele-a-la: bola.

Para o procedimento da soletracdo, ndo se constata nas pesqui-
sas o uso de material didatico produzido para esse fim. Mas ha algu-
mas hipoéteses levantadas. Sabe-se hoje que, no século XIX, quando
as instituicdes escolares passaram a utilizar o método simultaneo de
ensino, ou seja, aquele em que se formavam séries ou salas de aula que
estudavam o mesmo conteudo, a0 mesmo tempo e no mesmo lugar,
houve a necessidade de producido de material didatico para “padroni-

2 MORAES, D. F. de. Depoimento [2010]. Ituiutaba — MG, 2010. Entrevista cedida a
pesquisa Histéria da Alfabetizagdo de Ituiutaba.
% CARVALHO, cf. nota 10.
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zar” os procedimentos. Entretanto, tem-se noticia de alguns materiais
mais antigos usados para ajudar no processo de ensino-aprendizagem.
Um exemplo de material que coincide com o uso do método alfabético
sdo as Cartas de ABC e os silabarios.

As Cartas de ABC e os silabarios, que ainda ha poucos anos se
podia comprar até em supermercados, bodegas (butecos no Nordeste)
ou em lojas de estacdes de trens e rodoviarias, seguem o mesmo esque-
ma da Cartilha de Jodo de Barros. Varias pessoas que nio puderam ir a
escola, ou que sairam dela porque foram consideradas “burras” demais
para aprender, acabaram aprendendo a ler nessas cartilhas porque elas
podiam ser adquiridas em qualquer lojinha. Essas cartilhas eram utili-
zadas tanto para criancas quanto para adultos.

Nesse periodo, o aluno precisava decorar o alfabeto, tendo o
nome das letras como guia para sua decifracdo. Decoravam-se as pa-
lavras-chave, com o objetivo de colocar em pratica o principio acrofo-
nico, proprio do alfabeto, ou seja, atribuir a cada letra um som, depois
somar os sons para descobrir que palavra esta escrita. Apos trabalhar
com o principio acrofonico, colocavam-se os alunos para escrever e
ler, interpretando as silabas da fala com a correspondente forma de
escrita. Para o linguista Cagliari (2002), o principio acrofonico é um
conjunto de regras que nds leitores usamos para decifrar os valores
sonoros das letras. Em um primeiro momento, o que se faz é atribuir a
cada letra o som que é dado pelo nome e somente depois somam-se os
sons para descobrir que palavras estdo escritas.

Nesse momento, sdo feitos os arranjos precisos a respeito dos
valores sonoros das letras em funcéo da ortografia, do dialeto que o
leitor conhece, da histéria das palavras que vai escrever. Cagliari afir-
ma que o principio acrofonico é uma das ferramentas mais importan-
tes que o leitor tem para poder realizar sua tarefa de decifracdo da
escrita.

Assim, o propésito deste estudo foi compreender, além das pra-
ticas das alfabetizadoras, como as alfabetizandas vivenciaram o pro-
cesso educativo no Grupo Escolar. As narrativas foram essenciais para
conhecermos a histoéria experimentada e sentida por essas mulheres.
As narradoras sio moradoras do municipio de Ituiutaba. A época da
pesquisa, estavam aposentadas e, todas elas, de alguma forma, atua-
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ram de maneira significativa no cenario pesquisado: o Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado, entre os anos de 1957 e 1971. Sdo elas:
duas alfabetizadoras, duas ex-alunas dessas alfabetizadoras e a direto-
ra da escola, que permaneceu no cargo por vinte e sete anos — uma
vida dedicada a educacéo ituiutabana. Hoje, essa “pequena senhora” é
considerada um icone na cidade, tendo seu trabalho reconhecido por
professores, alunos, técnicos que passaram por essa escola e, até mes-
mo, pela sociedade tijucana. “Fiquei na direc¢do 27 anos. Quando eu era
auxiliar da diretoria eu passei para a dire¢do em 1960, o Clovis Salgado
foi instalado em 1957 e em 60 eu me tornei diretora com a aposentado-
ria da dona Maria Moraes” (Diniz, 2010a) .

Consideracgoes finais

A partir das narrativas das alfabetizadoras e das alfabetizandas,
que sdo as testemunhas do periodo estudado, pudemos entrelagar, jun-
tamente com as referéncias estudadas e compreendidas sobre o as-
sunto, as praticas desses sujeitos e os acontecimentos histéricos do
periodo.

No inicio deste estudo, tinhamos com hipdtese que a cartilha
utilizada nos grupos escolares do municipio seria também a cartilha
Caminho Suave da autora Branca Alves de Lima, pois, em varios tex-
tos, dissertagdes e teses lidas, ela aparecia como a mais vendida e uti-
lizada em todo pais na década de sessenta. Esperavamos, portanto, ser
essa a realidade do Grupo Escolar Governador Clévis Salgado. Contu-
do, as duas cartilhas usadas nessa época pelas alfabetizadoras foram
a Cartilha da Infancia e As mais belas histérias, a que muitas pessoas,
inclusive a propria alfabetizadora Moraes (2010)%, referem-se como a
cartilha dos Trés Porquinhos. Segundo ela, “era a historia dos trés por-
quinhos e depois os cartazes e as fichinhas, cada cartaz era trabalhado
em uma sequéncia, no terceiro e no quarto cartazes era ‘minha casa é
de palha’ e ‘Eu sou um palhaco”.

2 DINIZ, cf: nota 1.
% MORAES, cf. nota 22.
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Constatamos também que na mesma escola, durante o mesmo
periodo, com as mesmas condicOes de trabalho, as alfabetizadoras uti-
lizavam cartilhas diferentes em turmas diferentes. Nao so as cartilhas,
mas também o método. Segundo Diniz (2010a)*, foram utilizados mé-
todos e cartilhas diferentes, por recusa de uma das alfabetizadoras em
utilizar o Método Global. Essa alfabetizadora preferiu usar o método
silabico, o qual “dominava” e compreendia.

Outra questdo que merece destaque se relaciona a maneira
como as alfabetizadoras foram alfabetizadas. Elas e as alunas afirmam
que suas praticas foram influenciadas de maneira significativa pelas
praticas de suas alfabetizadoras.

Eu sei que aprendi a ler nesse primeiro aninho como a gente falava e
eu gostava muito, adorava minha professora. Acho que a maioria dos
meus colegas aprenderam a ler com ela também, minha turma era uma
turma complicada, dificil. Acho que repeti, em minha pratica, o que ela
fazia na sala de aula (Diniz, 2010b)%.

Compreender a histéria das politicas educacionais do nosso pais
no periodo de 1957 a 1971 foi importante no sentido de nos ajudar a
analisar as praticas vivenciadas no grupo escolar.

Conhecer a histéria vivida por protagonistas que atuaram no
Ensino Primario de um grupo escolar de Ituiutaba, cidade do interior
do estado de Minas Gerais, foi essencial, pois, sem as narrativas, essa
histéria néo seria conhecida e muito menos socializada, uma vez que
as fontes documentais foram perdidas ao longo do tempo. Pela falta de
um arquivo especifico, muitos documentos desgastaram-se e foram jo-
gados fora. Durante algumas visitas ao Arquivo Pablico Mineiro, com
sede em Belo Horizonte, consegui encontrar uma dnica ata, a de cria-
c¢éo e instalacdo do quarto grupo escolar do municipio de Ituiutaba, e
as legislacdes da educacgéo mineira.

Este estudo mostrou também a forma como os métodos de en-
sino se alternaram no decorrer da histéria da alfabetiza¢do no Brasil.
Apesar dos problemas conceituais de concep¢do da lingua materna,

2 DINIZ, cf: nota 1.
2 DINIZ, cf. nota 2.
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apresentados nas cartilhas, as alfabetizadoras conseguiram ensinar as
criancas a ler e a escrever, mesmo que de forma mecénica. As narra-
tivas evidenciam ao longo do estudo as escolhas, as apropriacdes e as
tentativas que fizeram com o intuito de acertar.

Assim, podemos compreender que, apesar das campanhas do
governo mineiro para difundir o Método Global, nem todas as alfabe-
tizadoras trabalharam com esse método e que a pratica que exerceram
foi influenciada pela sua formacéo e por sua experiéncia como alunas
alfabetizandas.
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Historia e memoria da
alfabetizacao em Canapolis:
primeiras aproximacoes
(1930-1971)

Vanessa Ferreira Silva Arantes
Gustavo Aratijo Batista

Este capitulo apresenta recortes de uma investigagio desenvol-
vida no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade de Ube-
raba — Uniube, intitulada “Histéria e memoria da alfabetiza¢do em Ca-
napolis: revisitando as cartilhas utilizadas no periodo de 1933-1971".
Seu objetivo foi investigar o contexto histérico da alfabetiza¢do no
municipio de Canapolis, cidade do interior de Minas Gerais, no peri-
odo delimitado, utilizando como fontes as cartilhas de alfabetizacéo.

A auséncia de pesquisas historicas na alfabetizacio leva-nos a
concordar com Soares (1985), quando afirma que o tema é abrangente
e complexo, porém pode ser analisado de diferentes facetas. Em nosso
estudo, deparamo-nos com algumas restri¢des; a primeira foi exata-
mente a auséncia de trabalhos historiograficos. O pesquisador tem que
assumir uma postura de arquedlogo, buscando inventariar, selecionar,
interpretar, para configurar um objeto ainda pouco explorado. A outra
dificuldade, a mais significativa, foi localizar as fontes: encontrar ma-
teriais didaticos, livros de atas, cadernos de plano e, principalmente, as
cartilhas utilizadas no inicio do século XX.
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Sustentamos que tal fato esteja relacionado com a dificuldade que
a populacdo de maneira geral e, neste caso em especial, os professores,
diretores, supervisores tém em acumular materiais que ndo mais utili-
zam. Assim, eles priorizam os contemporaneos de uso diario, fazendo
com que os documentos mais antigos sejam arquivados em lugares des-
conhecidos pela equipe atual da escola ou até mesmo descartados.

A cartilha, enquanto recurso material para o processo de ensino
e leitura, foi considerada relevante em nosso pais, tornando-se instru-
mento essencial para a alfabetizac¢do e conquistando cada vez maior
espaco no meio escolar ao longo dos séculos XIX e XX.

Podemos verificar que a cartilha, por mais que se tenham alterado
os métodos, bem como sido realizadas modificacoes externas e grafico-di-
daticas durante todo o processo histérico, procurando aprimorar e atu-
alizar varios de seus aspectos e de suas particularidades, especialmente
no que tange a concepcio de alfabetiza¢io, permaneceu inalterada como
indispensavel instrumento de consolidacio de determinada concepcio e
método, ou seja, da sequéncia necessaria de passos predeterminados para
o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita.

Portanto, no que se refere a historia da alfabetizacdo no Brasil,
as cartilhas sdo fontes proeminentes; mesmo que tenham sofrido pe-
quenas modificagdes, os aspectos considerados universais e que carac-
terizam a cultura escolar de nosso pais prevaleceram.

Para muitos, sdo conceituadas apenas como livros para ensinar
a ler e a escrever, um instrumento facilitador no processo da alfabeti-
zacdo, utilizado de forma esponténea e cdbmoda nas salas de aula.

Amaéncio (2002, p. 14) evidencia essa afirmacdo, confirmando
que “a cartilha é um recurso didatico que foi incorporado ao processo
de ensino da leitura e da escrita como algo natural”. E considerada,
desde o seu surgimento até nossos dias, como um material didatico de
referéncia no processo de alfabetizacdo, ainda que utilizada de forma
mascarada, pois, embora docentes relatem nao mais utiliza-la no pro-
cesso de alfabetizacdo, encontram-se, em seus materiais didaticos, os
‘caderninhos de leitura’, que, na verdade, nada mais sdo que as carti-
lhas reproduzidas por folhas fotocopiadas.

Nesse sentido, sustentamos que a cartilha nao seja conceituada
apenas como um livro ou um manual para ensinar a ler e a escre-
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ver, como mencionado nos paragrafos anteriores; entendemos que ela
pode ser colaboradora para reflexdes sobre como se constitui o proces-
so historico de alfabetizacao.

Situando-a como nosso objeto de estudo, podemos verificar que,
com suas especificidades e complexidades, oferece subsidios para compre-
endermos, numa perspectiva historico-dialética, as concepgdes do proces-
so de ensino da leitura e da escrita, pois ela nos fornece indicios capazes
de contribuir no entendimento de questdes relacionadas ao processo de
alfabetizacdo em um determinado periodo que se proponha a investigar.

Frade (2003, p. 3) corrobora nossa op¢éo por esse objeto de pes-
quisa, ao asseverar que, ‘conforme estudos sobre a historia do livro e
da leitura, sabemos que é possivel, partindo da presenca de um livro,
sair para dimensoes de fora dele”. Assim, podemos afirmar a impor-
tancia e complexidade de um estudo que envolva a analise de cartilhas
de alfabetizagdo (livros) como objetos multifacetados, capazes de dis-
seminar saberes a serem reafirmados ou apropriados pela sociedade.

Por nos permitirem compreender fatos da dimenséo histérica da
alfabetizacéo, ndo devem ser consideradas como meros instrumentos
facilitadores do processo de decodificacio.

Mortatti também certifica a sua importancia enquanto instru-
mentos capazes de desvelar tracos historicos,

a cartilha de alfabetizagio institui e perpetua certo modo de pensar,
sentir, querer e agir, que, embora aparentemente restrito aos limites da
situacdo escolar, tende a silenciosamente acompanhar esses sujeitos
em outras esferas de sua vida pessoal e social (Mortatti, 2000, p. 50).

Também Frade e Maciel (2006), em uma abordagem histoérica
sobre as cartilhas, vém responder a uma necessidade de construir mais
organicamente uma histéria do livro e da leitura e das praticas edi-
toriais no Brasil, uma vez que se trata de impressos que passam por
um ciclo de produgcio, circulagdo e divulgacao dependentes ndo so de
necessidades pedagdgicas, mas também comerciais e culturais.

Constituem elas uma das primeiras vias de acesso a cultura do
impresso, apresentando conhecimentos de uma sociedade e, principal-
mente, 0 modo como aqueles que a conceberam acreditam no que deve
ser apresentado como digno de ser passado adiante.
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Assim como as cartilhas, os documentos também foram fontes
importantissimas em nossa pesquisa, pois possuem riqueza de infor-
macOes, de onde extraimos e resgatamos um melhor entendimento do
nosso objeto, cuja compreensido necessitou de contextualizagdo his-
torica e sociocultural. Cellard ressalta a importancia do documento
escrito, considerando-o como

uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstitui-
cdo referente a um passado relativamente distante, pois néo é raro que
ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana
em determinadas épocas. Além disso, muito freqiientemente, ele per-
manece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Portanto, depois de uma garimpagem incansavel nos arquivos
publicos municipais, encontramos algumas pistas de nossas fontes, fo-
mos em busca delas e, ap6s localizagio, analise, apreciacdo e estudo,
apresentamos a seguir o contexto historico da alfabetiza¢do canapoli-
na, dando voz aos documentos e as cartilhas.

Nessa perspectiva, procuramos identificar nos documentos se-
lecionados, assim como na estrutura das cartilhas selecionadas para a
analise histoérica (Cartilha da infancia, O livro de Lili e o pré-livro Os
trés porquinhos, da cole¢do “As mais belas histérias”,) ou melhor, no in-
terior de suas paginas, a sua organizacdo, suas variacoes, distribuicdo
e a disposi¢do espacial dos diversos elementos textuais ou icOnicos,
assim como o método nelas utilizado, buscando, em suas entrelinhas,
interpretar parte da histéria da alfabetizacdo no municipio de Canapo-
lis no periodo delimitado.

Para melhor organizar a construgdo do processo historico da
alfabetizacdo no municipio, dividimos o periodo pesquisado em dois
momentos: décadas de 30 e 40 e décadas de 50, 60 e 70 do século XX.
Denominaremos de primeiro periodo os primeiros anos e de segundo
periodo os anos finais. Da década de 70, s6 utilizamos o primeiro ano,
pois o nosso recorte temporal vai até o ano de 1971.

Como referencial tedrico-metodologico, servimo-nos no mate-
rialismo histoérico-dialético, na versido de Goldmann (1913-1970). Des-
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tarte, ha que se mencionar que, para tal pensamento, a realidade deve
ser pensada como um processo dialético, constituido a partir das rela-
coes de producdo que os individuos estabelecem entre si na sociedade
a qual pertencem e na qual se situam ao longo da histdria, relagdes
essas que se constroem a partir das lutas de classes nas quais esses
mesmos individuos estdo inseridos.

O método derivado do materialismo histérico-dialético, segun-
do a concepc¢io adotada pelo presente trabalho, é o denominado ‘mé-
todo dialético’. Uma vez que o termo ‘dialético’ comporta varios sig-
nificados, muitos dos quais conflitantes entre si, é forcoso que se faca
aqui um esclarecimento sobre em qual acepcéo tal termo é tomado.
Assim, para se compreender de modo mais preciso o conceito de mé-
todo dialético em questio, recorreremos a um outro conceito, a saber:
o conceito de pensamento dialético. De acordo com Goldmann,

O pensamento dialético afirma [...] que nunca ha pontos de partida ab-
solutamente certos, nem problemas definitivamente resolvidos; afirma
que o pensamento nunca avanga em linha reta, pois toda verdade par-
cial s6 assume sua verdadeira significacdo por seu lugar no conjunto,
da mesma forma que o conjunto s6 pode ser conhecido pelo progresso
no conhecimento das verdades parciais. A marcha do conhecimento
aparece assim como uma perpétua oscilacdo entre as partes e o todo,
que se devem esclarecer mutuamente (Goldmann, 1967, p. 5-6).

Conforme a citagdo acima, o pensamento dialético pressupde
uma abordagem que faca um percurso simultaneamente indutivo-
-dedutivo e dedutivo-indutivo sobre as mais diversas questdes, suas
respostas e seus contextos, abordagem essa que também endossa a
sua retomada tdo logo se faca necessario. Desse modo, a versdo de
pensamento dialético apresentada por Goldmann é uma forma de
conceber o processo de construcdo do conhecimento como uma ati-
vidade baseada em premissas relativamente corretas (ja que a certeza
do conhecimento nio é absoluta), descartando também a hipédtese de
que o pensamento que o produz avance, incondicionalmente, de forma
linear (pois o pensar pode constituir-se em um repensar, voltando-se
sobre si mesmo e reexaminando-se quanto a questdes cujas resolucdes
ja foram encontradas, seja para corrigir as solucdes anteriores, seja

Historias da alfabetizagao no Triangulo Mineiro 157



para apresentar novas solucdes), assim como recusa a tese de que o
conhecimento de algo tenha de ser especializado, ou seja, fragmenta-
do, para ser mais amplo e profundo (uma vez que o conhecimento sera
tanto mais vasto quanto variado se mantiver uma inter-relacio entre
as suas partes e o seu todo e vice-versa).

Contextualizando as décadas de 1930 e 1940:
os resquicios do Método Sintético

Esse primeiro periodo de nosso estudo sobre a alfabetizacio
canapolina foi marcado pela contradicio entre defendido e utilizado,
pois, apesar de concentrar-se em um momento em que os idearios
renovadores estavam a todo vapor, ainda localizamos uma fase de tra-
balho valendo-se de métodos tradicionais. Tradicional no sentido de
que o processo de aprendizagem era voltado ao ensino da leitura de
forma mecanica. A preocupacido se concentrava apenas nas técnicas
para decifrar textos.

Para melhor compreensio dessa questiao dos métodos, nos re-
portamos a Mortatti, que tdo claramente os classifica:

Os métodos de alfabetizacdo, como se sabe, podem ser classificados em
dois tipos basicos: sintético (da “parte” para o “todo”) e analitico (do
“todo” para a “parte”). Dependendo do que foi considerada a unidade
lingiiistica a partir da qual se devia iniciar o ensino da leitura e escrita
e do que se considerou “todo” ou “parte”, ao longo da histéria da al-
fabetizacdo no Brasil, foi-se sedimentando a seguinte subdivisao clas-
sificatoria desses métodos: métodos sintéticos (de marcha sintética):
alfabético, fonico, silabico; e métodos analiticos (de marcha analitica):
palavracdo, sentenciacio, historieta, conto (Mortatti, 2006, p. 94).

Ainda valendo-nos dos estudos de Mortatti, em sua obra Os senti-
dos da alfabetizagdo, julgada por nds como o principal estudo da historia
da alfabetizacéo brasileira, tentaremos evidenciar a divisdo por periodos
anuais desse complexo movimento histérico de métodos de alfabetiza-
¢do, que ela tdo bem estruturou em quatro momentos cruciais.
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Esses momentos e suas principais caracteristicas sdo, muito resumida-
mente: 1°. momento (1876 a 1890) — disputa entre defensores do entdo
“novo” método da palavragio e os dos “antigos” métodos sintéticos
(alfabético, fonico, silabico); 2°. momento (1890 a meados da década
de 1920) - disputa entre defensores do entdo “novo” Método Anali-
tico e os dos “antigos” métodos sintéticos; 3°. momento (meados dos
anos de 1920 a final dos anos de 1970) - disputas entre defensores dos
“antigos” métodos de alfabetizacdo (sintéticos e analiticos) e os dos
entdo “novos” testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita, de que decorre a introducio dos “no-
vos” métodos mistos; 4°. momento (meados da década de 1980 a 1994)
- disputas entre os defensores da entdo “nova” perspectiva construti-
vista e os dos “antigos” testes de maturidade e dos “antigos” métodos
de alfabetizagido (Mortatti, 2006, p. 96).

Julgamos necessaria essa primeira explanagéo da autora sobre
os periodos histéricos em que os métodos de alfabetizagdo foram se
construindo, pois, a partir desses dados, podemos relacionar as carti-
lhas selecionadas com as concepg¢des metodoldgicas do momento em
questdo.

Nao localizamos documentos oficiais que comprovassem siste-
maticamente quais cartilhas foram utilizadas nesse 1° periodo em Ca-
napolis, porém tivemos a sorte de localizar uma cartilha, guardada a
‘sete chaves’ pelo senhor Guielmo Moura de Paula, que a utilizou em
sua alfabetizacio, nesse periodo, mais precisamente na década de 40.

Marcando o 1° periodo de nossa analise, onde ainda foi possivel
localizar os resquicios do método sintético na alfabetizacio canapolina,
apresentaremos a primeira cartilha a ser analisada, Cartilha da infancia.

Cartilha da infancia: algumas reflexoes

De autoria de Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo, Thomaz
Galhardo, como era apresentado nas capas dos manuais, essa cartilha
foi escrita no inicio da década de 1880, porém, no ano seguinte, foi
modificada e ampliada pelo professor Roméao Puiggari.
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Percebe-se a permanéncia desse manual de ensino de leitura por
mais de um século: sua 2* edi¢éo foi no ano de 1891; no ano de 1939, ja
se encontrava na 141* edi¢do; em 1958, na 194* edi¢do; Mortatti (2000)
confirma sua 225° edicéo no final da década de 70 (ano de 1979) e a sua
233* ja no fim do século XX, 1992.

Editada pela editora Paulo de Azevedo Ltda, com sede em Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte, a Cartilha da infancia foi adotada
oficialmente pelo governo Paulista. Porém percorreu o estado mineiro,
e nele o municipio da pesquisa.

O manual contém 64 paginas no tamanho 20 x 15 cm, uma
verdadeira caderneta, sem cores, editada em preto e branco e em
sua contracapa uma dedicatéria do autor, com os dizeres: “Ao
mais esfor¢cado propugnador do Ensino Popular o Brasil, o Ex°. Sr.
Conselheiro, Carlos Ledncio de Carvalho” (Galhardo, 1958, p. 3),
evidenciando a relagdo e a confirmacdo da aprovagio de Ledncio
de Carvalho quanto aos idearios de alfabetizag¢do contidos naquele
manual escolar.

A Cartilha da infancia é baseada no Método Sintético, pelo qual,
de acordo com Mortatti (2000), o ensino parte das partes para o todo,
o que ¢ evidenciado nas suas primeiras paginas, quando o autor Tho-
maz Galhardo, ao apresentar o texto “Ao leitor”, na pagina 5, oferece
algumas explica¢des sobre o motivo da publicacio, a justificativa pela
opcao do método adotado e a estruturagdo das ligdes. Explicitando a
preferéncia pelo método de ensino adotado, argumenta:

Dos trés métodos de ensino da leitura, antigo ou da soletracdo, mo-
derno ou da silabacdo, e modernissimo ou da palavracdo, escolhemos
o meijo termo, sdbre cujas bases foi escrito o presente sistema. Ra-
z80 tivemos para esta preferéncia. O método antigo é o método do
absurdo. [...] Procuramos ser metddico, apresentando as dificuldades
gradativamente, e intercalando em todos os exercicios, para evitar es-
quecimento por parte do aluno, os elementos conhecidos nas li¢des
anteriores. E a recordacéio continua. Apresentamos salteadas, todas as
silabas para evitar a decoragdo inconsciente, que consegue idiotizar
meninos inteligentes e ativos. E a indecoracio constante. Nao temos
necessidade de repetir que nosso trabalho tem por base o método sila-
bico (Galhardo, 1958, p. 5-8).
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Figura 1 — Capa principal da Cartilha da Figura 2 — Folha de rosto da Cartilha da
infancia (edigao 194). infancia (edigéo 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.

Figura 3 — Primeira ligdo da Cartilha da infancia (edigao 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.
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Figura 4 — Terceira ligdo da Cartilha da

infancia (edigao 194).

Figura 5 — Trigésima primeira licdo da

Cartilha da infancia (edigao 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.

A primeira li¢do evidencia as caracteristicas do método sintéti-
co, pois o autor inicia apresentando as vogais, os ditongos, as vogais
acentuadas, para s6 posteriormente, ja na licao 2, introduzir as conso-
antes e as silabas (fig. 3).

A partir da segunda li¢do até a 32* (figs. 4 e 5), a estrutura pre-
valece. A principio sdo apresentadas as consoantes e do lado, entre
parénteses, a sua classificacdo fonética, como, por exemplo, V (labial
sibilante). Em seguida, as familias silabicas em trés sequéncias distin-
tas assim representadas, VA - VE - VI - VO - VU; VE - VA - VO - VU
-VIe VO - VI- VA - VE - VU, depois os vocabulos, que sdo palavras
simples de duas ou trés silabas, separadas, e, por fim, os exercicios em
forma de pequenos textos - frases isoladas, ndo havendo sequéncia
logica entre elas, e também separadas em silabas.

Os sinais de pontuacdo também estdo presentes nessa cartilha; a
partir da 27* li¢io aparecem nas frases dos exercicios pontos de inter-
rogagao, assim como outros sinais de pontuacao (virgula, ponto-e-vir-
gula, dois pontos). O ponto final foi utilizado somente nas sentencas,
ao final da cartilha.

Apbs a 32° licdo, ja na pagina 49, sdo apresentadas as letras do
alfabeto na forma minuscula, precedidas da maitscula e, no final da
pagina, o alfabeto maidsculo desordenado.
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Figura 6 — Pagina 49 da Cartilha da infancia (edigao 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.

Nas paginas finais da cartilha, pagina 50, iniciam-se os textos
(licdes), em analise; sdo apresentados nove; destes, dois na forma de
narrativa, com todas as palavras separadas em silabas (“A Escola” e
“A Carta”); trés na forma de poema, assim intitulados: “Jodozinho”, “O
amanhecer”, e “Amanhece”, que, porém, ndo sdo separados por silabas;
e, finalmente, os outros quatro em forma de narrativa, sem separacio
de silabas: “A oracdo”, “A boca”, “Estradas de Ferro” e “Os filhos do
pescador”.

Em uma analise mais geral sobre a cartilha, evidenciamos que,
as ultimas li¢des em forma de texto, na sua maioria, abordam assuntos
relacionados a necessidade do bom comportamento das criangas na
escola e em casa.

A Cartilha da infancia apresenta poucas imagens, havendo
nela apenas 7 ilustra¢des, uma na capa, que representa uma meni-
na e um menino sentados de costas escrevendo, e outras seis assim
distribuidas: uma antes da primeira licdo intitulada “vogais” - seis
criangas brincando com algumas letras do alfabeto, e as restantes
antecedendo os textos, cujos titulos sdo: “A escola” — uma crian-
ca com pasta de lado em frente de uma mulher; “A oracdo” — um
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Figuras 7 e 8 — Textos complementares da Cartilha da infancia (edigao 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.

menino em sua cama, ajoelhado com as maos postas para cima;
“Estradas de ferro” — uma paisagem de um trem de ferro passando
em uma ponte sobre um rio; “Os filhos do pescador” — dois meni-
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Figuras 9 e 10 — llustragdes da Cartilha da infancia (edicdo 194).
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Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula.

nos brincando na margem de um rio; e, por fim, “Amanhece” - um
menino, apontando para uma menina o horizonte, ambos com as
pastas na mao, sinalizando a ida para a escola. Apresentamos duas
delas nas imagens seguintes.

Os resultados da analise da Cartilha da infancia possibilitaram-
-nos a compreensao de um importante momento historico da alfabeti-
za¢do no Brasil, assim como em Minais Gerais e, por fim, em Canapo-
lis, municipio mineiro. Por meio das observagdes foi possivel constatar
a presenca do método sintético (silabac¢éo) na alfabetizac¢do canapolina
nesse periodo. A Cartilha da infancia foi uma das primeiras concreti-
zacdes de aplicacdo pratica da proposta de silabagdo para o ensino ini-
cial da leitura, defendido pelo seu autor como o método mais eficiente
e mais adequado para se ensinar a ler.

A decoracdo e a memorizacgio faziam parte do método de alfa-
betizagdo; nesse processo era necessario repetir para memorizar e/ou
decorar. A valorizacdo do ensino dava-se por partes, letras, silabas,
sentencas e licdes, como unidade de significagio, as quais, uma vez
conhecidas, deviam ser repetidas por meio do treino oral.
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Concluimos esse periodo de nossa analise evidenciado pela Car-
tilha da infancia, apoiados em Mortatti, que tdo bem esclarece sobre as
caracteristicas dessa concep¢do metodoldgica utilizada em Canapolis
no que denominamos primeiro periodo da historia da alfabetizacio
nesse municipio:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de mar-
cha sintética (da “parte” para o “todo”): da soletracio (alfabético), par-
tindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes
as letras); e da silabacéo (emissdo de sons), partindo das silabas. Dever-
-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacdo das letras
e seus nomes (método da soletragao/alfabético), ou de seus sons (mé-
todo fonico), ou das familias silabicas (método da silabacéo), sempre
de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente,
reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou
sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupa-
das. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu
ensino, a copia, ditados e formacio de frases, enfatizando-se o desenho
correto das letras (Mortatti, 2006, p. 5).

Um novo desafio no periodo de 1950-1970:
o surgimento do Método Analitico

Nesse periodo foi possivel localizar vestigios do processo histo-
rico da alfabetizacdo em livros de atas, jornais e cadernos de planos.

Antes de iniciar a construgio histdrica sobre a alfabetizacdo em Ca-
napolis, gostariamos de destacar brevemente a concepcdo metodologica
defendida nesse periodo. A educagio nesse momento estava centrada nos
idearios pedagogicos da Escola Nova, que tinha como base para sua me-
todologia pesquisas cientificas realizadas no campo da psicologia, pelas
quais o processo de ensino-aprendizagem é centralizado no aluno.

Nessa nova abordagem do ensino, o termo ‘democratizagio’ deixa
de ser compreendido como ampliacdo do acesso a escolarizacio, para ser
compreendido como respeito ao aluno no processo de aprendizagem.

166 Histdrias da alfabetizagdo no Triangulo Mineiro



Essa inovag¢ao da concepc¢io da Escola Nova traz consigo o lema
de qualidade em detrimento de quantidade. Tal fato faz surgirem va-
rias propostas de discussdo a respeito do fenémeno da alfabetizacéo,
0 que leva esse movimento a apresentar novas técnicas/métodos de
ensino. Esses novos métodos do processo de ensino da leitura e da
escrita foram rediscutidos e Maciel (2001, p. 152), esclarece: “para os
idealizadores do movimento escolanovista, o método que melhor se
adequava ao ensino era o Método Global”.

Nesse contexto, percebe-se a desconstrucdo de um processo de
ensino-aprendizagem baseado na Marcha Sintética (silabacdo) e sua
substitui¢do por uma nova concepg¢do, a da marcha Analitica, que
Mortatti explicita:

De acordo com esse Método Analitico, o ensino da leitura deveria ser
iniciado pelo “todo”, para depois se proceder & anélise de suas partes
constitutivas. No entanto, diferentes se foram tornando os modos de
processuagao do método, dependendo do que seus defensores consi-
deravam o “todo”: a palavra, ou a sentenca, ou a “historieta” (Mortatti,
2006, p. 7).

O Método Analitico pode ser subdividido em trés dimensdes de
ensino, de acordo com a unidade linguistica que se considera como
todo: palavragéo, sentenciacéo e global. A palavracdo parte da palavra;
a sentenciacdo parte da sentenca (unidade maior que uma palavra -
frase) e o global parte da historieta — que apresenta textos, com sequ-
éncia de: introducdo, desenvolvimento e conclusio.

Nosso estudo, nesse periodo, localizou evidéncias de um prin-
cipio de adesdo a tal processo metddico de ensino-aprendizagem no
municipio pesquisado. Durante uma reunido de professores no dia
nove de marco de 1957, a Diretora do Grupo Escolar Alvarenga Peixo-
to, senhora Maria Magdalena Mara Danagemma, abordou o seguinte
assunto: “1° — As professoras do 1° ano como ensinar as criangas por
meio de cartazes, formando frases de acordo com a Cartilha adotada,
para que a crianga possa conhecer as palavras decoradas, abolindo a
soletragem” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1957, p. 3).

A orientac¢io da diretora do grupo escolar evidencia a aderéncia a
uma nova concepcao de alfabetizagéo, que abole a soletragdo tao presente
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no método sintético; ela também solicita o uso de cartazes para a forma-
¢do de frases, iniciando um processo de alfabetizacio centrado na crianca.
Porém, ainda se percebe, na sua fala, caracteristicas tradicionais, confir-
madas pela preocupacio de o aluno “conhecer as palavras decoradas”.

Juntamente com a adesdo ao “método novo”, assim denominado
pela equipe do Grupo Escolar, surge também a preocupacido com a ca-
pacitagdo dos professores para esse diferente processo de ensino: “nes-
ta reunido, verificou-se a presenca de tddas, e entdo houve inicio da
palestra, sdbre o método novo de aprendizagem dos alunos, inclusive
a disciplina em classe” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1957, p. 6).

Nessa citagio da secretaria Olindina, que era a responsavel pelos
registros no livro de atas das reunides de professores do Grupo Escolar
Alvarenga Peixoto, podemos concluir que o municipio, por meio de sua
equipe responsavel pela educacio, preocupava-se com o aperfeicoamento
de suas professoras, possibilitando palestras para melhor discutir a ques-
tdo da metodizagdo presente no cenario educacional brasileiro naquele
contexto. Percebemos também a presenca em massa do género feminino
na alfabetizacdo canapolina, quando é feita a afirmacéo: “verificou-se a
presenga de tddas”, o tddas referindo-se as professoras.

Mortatti contribui com o esclarecimento sobre esse novo méto-
do de alfabetizacio tdo discutido:

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entao utilizados,
o Método Analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-america-
na, baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concep-
cdo — de carater biopsicofisiologico — da crianca, cuja forma da apre-
ensdo do mundo era entendida como sincrética (Mortatti, 2006, p. 7).

A preocupacdo com o processo de alfabetizacdo baseado em car-
tazes e imagens ainda persistia no municipio nos anos finais da década
de 50, ja que, nas reunides de professores realizadas no Grupo Escolar,
a diretora constantemente alertava para que fizessem “uso dos cartazes
para o ensino de 1° ano” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1959, p. 16).

Caminhamos para a década de 60, na qual localizamos, claramente,
em uma ata de reunio de professores do Grupo Escolar Alvarenga Peixo-
to, do dia 22 de margo de 1960, a preocupagio da diretora Norma Alvaren-
ga com a nova concepg¢io metodologica, orientando as professoras “sobre
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os métodos modernos que devemos empregar nas aulas, principalmente
as professoras do 1° ano que deverdo ser mais psicologas ao tratarem seus
alunos problemas” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1960, p. 21).

Nesse relato, podemos constatar a preocupacio da equipe peda-
gogica com as novas concepcdes do ideario da educacio renovadora
iniciado no Brasil na década de 30; porém, ¢é verificavel que esta nova
concepcio metodoldgica para a alfabetizagdo s6 comecou a ser venti-
lada em Canapolis ap6s 30 anos.

Mortatti esclarece a questdo psicoldgica presente na alfabetiza-
¢éo canapolina nos anos de 60:

Em relacdo ao ensino inicial da leitura e escrita, as discussdes vao
gradativamente enfatizando e “rotinizando” os aspectos psicologicos
- em detrimento dos linguisticos e pedagogicos — da aprendizagem
tanto da leitura quanto da escrita, enfeixados os dois processos sob
a designacdo mais ampla de “alfabetizagdo”, cujo carater funcional e
instrumental é destacado, relativamente ao ideario liberal de demo-
cratizagéo da cultura e da participagdo social (Mortatti, 2000, p. 144).

Essa metodologia, que envolve o processo global, de acordo com
Mortatti (2000), foi instituida em Sdo Paulo no ano de 1915, mediante a
publicacdo do documento Instrucgdes praticas para o ensino da leitura pelo
methodo analytico — modelos de li¢des, tendo-se expandido por varios es-
tados brasileiros, incluindo Minas Gerais. Esse documento priorizava a
“historieta” como esséncia e ponto de partida para o ensino da leitura.

Mesmo fazendo parte do Método Analitico, o processo global,
que iremos agora denominar de Método Global, se diferencia em ques-
toes basicas.

Como percebemos até o momento, o municipio de Canapolis ca-
minhou em um nivel retardatario em relacdo as mudancas metodologi-
cas iniciadas no Brasil, assim como em Minas Gerais. Nao foi diferente
em relagdo a adocdo do Método Global, ja que inicia as discussdes sobre
ele 45 anos apo6s a sua institucionalizagio no estado paulista.

Ja na década de 60, mais precisamente em 08 de agosto, houve
outra reunido de professores do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto,
conduzida pela diretora Norma Alvarenga, que, usando de suas
atribui¢des, faz orientacdes em prol da educacio naquele estabeleci-
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mento de ensino, ressaltando: “3° - Método Global para o 1° ano elimi-
nando a cartilha e adotando “O Livro da Lili”. E continua: “4° — Centro
de Interesse — Cartaz, jogos, desenhos, a fim de melhorar o aprendiza-
do” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1960, p. 28).

A referéncia para o processo de alfabetizacdo canapolina concen-

trava-se entdo no Método Global. Reportamo-nos a Maciel, que esclarece:

O Método Global de Contos tem como principal caracteristica iniciar
o processo de alfabetizacdo por textos com sentido completo, por um
todo, isto é, por frases ligadas pelo sentido, formando um enredo,
constituindo uma unidade de leitura. Para atender a essa caracteris-
tica, a historieta ou conto deveria ser sobre um tema estimulador e de
acordo com os interesses infantis: vida familiar, brinquedos, aventuras
reais e maravilhosas com outras criancas, etc. (Maciel, 2001, p. 121).

Verificamos, assim, que a principal caracteristica desse método
de alfabetizacdo é o trabalho com unidades significativas da lingua
desde o inicio do processo. Nessa perspectiva, o Método Global tem
como proposta metodoldgica iniciar o processo de ensino da leitura
e da escrita de textos com sentido completo, que deveriam abordar
temas instigantes que contemplassem o universo infantil.

Mesmo utilizando o Método Global para o processo de ensino
da leitura e escrita, o qual era considerado pelos idealizadores do mo-
vimento escolanovista como o mais eficiente para o ensino na época,
a preocupacdo com o nivel de prontiddo das criancas em relacdo a
alfabetizacdo emergia no municipio. Considerava-se fundamental o
educador conhecer o nivel em que estava cada crianca, para assim
desenvolver atividades que garantissem a eficacia da aprendizagem.

O procedimento utilizado para medir esse nivel de escolarizagio
do 1° ano era a aplicacio de testes. E sobretudo através dos idearios
psicologicos de Lourenco Filho e do seu livro Testes ABC que compre-
enderemos melhor esse procedimento educacional. Carlos Monarcha
descreve precisamente as caracteristicas desses testes:

Os testes ABC podem ser analisados como instrumento de uma nova

psicometria articulada ao tratamento estatistico, que visa identificar,
logica e objetivamente, a variedade mental e se fundamenta no concei-

170 Histdrias da alfabetizagdo no Triangulo Mineiro



to de maturacio; contém oito provas destinadas a medir os atributos
particulares do escolar, a fim de assinalar as deficiéncias particula-
res de cada crianca, para a organizacdo eficiente das classes escolares
(Monarcha, 2001, p. 31).

Percebe-se, portanto, que os testes aplicados visavam a verifi-
cacao do nivel de maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e
escrita e/ou alfabetizacdo. Assim, depois de verificado o grau de ma-
turidade infantil, as criancas eram divididas em classes homogéneas,
de acordo com sua condicdo intelectual. Essa anélise do intelecto era
feita considerando os seguintes aspectos: “coordenac¢io visivo-motora,
memoria imediata, memoria motora, memoéria auditiva, memoria 16gi-
ca, prolacdo, coordenagdo motora e minimo de atengéo e fatibilidade”
(Monarcha, 2001, p. 31).

Maciel (2001, p. 118) enfatiza “que o processo de ler s6 pode ser
formado numa situacdo auténtica de leitura, isto é, quando a pessoa
estd interessada em colher dos simbolos as idéias”. Percebe-se, assim,
a necessidade da pratica de leitura, que, posteriormente, em prova de
leitura oral, era considerado um momento avaliativo. Esse exercicio
das alfabetizadoras do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto esclarece a
preocupacio centralizada na leitura, que o método tratado admite.

Ainda no mesmo periodo, as evidéncias de emprego do Método
Global continuam aparecendo: “Quanto aos livros de leitura da 2* sé-
rie serdo os mesmos adotados o ano passado ‘Vamos Sorrir’. O 1° ano
novato adotara ‘Os Trés Porquinhos’ [...]” (Grupo Escolar Alvarenga
Peixoto, 1970, p. 52). Percebem-se nessa nova cartilha e/ou pré-livro
de alfabetizacdo adotado as marcas distintas do Método Global para
alfabetizacio.

Na alocucdo da diretora do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto,
senhora Nilda Pereira de Faria, verificamos a continua alteragdo nos
manuais de alfabetizacdo adotados no municipio. Esse fato pode ser
justificado pela tentativa de alcangar o sucesso no processo de ensino-
-aprendizagem da leitura e escrita, o que, naquele contexto histérico,
acreditava-se acontecer pelo uso de cartilhas corretas. Assim, subs-
tituindo uma cartilha néo tdo eficaz por outra considerada melhor, o
processo de alfabetizagio das criancas também se alteraria.
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Uma das caracteristicas marcantes do Método Global era a pre-
ocupacdo com a leitura. A fundagio do Clube de Leitura no municipio
de Canapolis confirma esta afirmativa:

Aos 22 (vinte dois) dias do més de julho de 1958 {hum mil novecentos
e cinquenta e oito} realizou-se no prédio do Grupo Escolar “Alvarenga
Peixoto”, [...], uma reunifo sob a presenca de todas as professoras [...]
para a fundacéo do clube de leitura, foi denominado “Clube de Leitura
Rui Barbosa” (Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, 1958, p. 2).

O Clube de Leitura também fez parte da nova concepcéo moder-
na de educacgdo que emergia no municipio, como nos esclarece Veiga
(2007):

o método ativo teve seus principios implantados aos poucos nas esco-
las publicas, com as atividades a ele inerentes, como excursdes, traba-
lhos manuais, uso de recursos audiovisuais (entre eles, projetores de
slides e de filmes), teatro, aulas de desenho, jogos e danca nas aulas
de educacio fisica, cultivos de hortas, organizagdo dos “pelotdes de
satde”, de “clubes de leitura” etc. (Veiga, 2007, p. 277).

Neste contexto, o Clube da Leitura foi criado com o intuito de
desenvolver nas criangas do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto o gosto
pela boa leitura, ao mesmo tempo que lhes oferece uma poderosa fon-
te para a sua cultura e desenvolvimento social.

A leitura comecava, entdo, a fazer parte do mundo dessas crian-
cas, que, estimuladas pelas professoras, assim como pela dire¢do da
escola, iniciavam atividades pedagodgicas, valorizando os livros e, con-
sequentemente, as possibilidades de leitura neles contidas. Além das
leituras, o clube colaborava também com o estimulo a producio de
outras atividades literarias, como: poesias, diadlogos, musicas e outros,
apresentados nos auditérios em datas civicas no grupo escolar.

Esse segundo periodo histérico no municipio de Canapolis foi
marcado, como ja mencionado, pela utilizacdo do Método Global para
o processo de alfabetizacdo, assim como das cartilhas e/ou pré-livros
de alfabetizacéo (O livro da Lili e Os trés porquinhos), como instrumen-
to favoravel para o ensino da leitura e escrita daquelas criangas. Esses
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manuais utilizados no processo de alfabetizacio evidenciam, em sua
estrutura e organizacdo, essa concepg¢do metodologica. Visto que eles
fizeram parte do processo de alfabetizacdo no municipio, a seguir os
analisamos, buscando confirmar a referida metodologia.

O livro de Lili: as primeiras aproximagoes

O livro de Lili nasceu a partir do ensino praticado no curso de
formacdo que a sua autora, Anita Fonseca, frequentou na Escola de
Aperfeicoamento de Minas Gerais. Ele foi a produgéo de maior des-
taque do concurso de um pré-livro organizado por Lucia Casasanta, a
maior divulgadora do Método Global em nosso estado. De acordo com
Maciel (2001, p. 141), essa cartilha foi inicialmente testada nos anos
30 nas classes de demonstracdo da Escola de Aperfeicoamento, tendo
como funcéo formar as alfabetizadoras primarias. Na década de 40 foi
editada oficialmente pela livraria Francisco Alves com o formato de

Figura 11 — Capa de O livro de Lili (1961). Figura 12 — Capa de O livro de Lili (202

edigao).

| ESTABELECIMENTO

LOCALIDADE LoATA

Fonte: <http://www.ufrgs.br/faced/extensao/

. . memoria/cartilhas_imagens/lili_1.htm>.
Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de  pcess0 em: 30 set. 2012. 9 g

Educagédo da UFMG/BH.
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um caderno destacavel, medindo 15 x 21cm, em papel com caracteris-
ticas de jornal e com ilustracdes em preto e banco.

Uma década depois, nos anos 50, a cartilha comecou a sofrer
algumas alteracoes em relagio as edigdes anteriores e a primeira de-
las foi a de editora, que passou a ser a Editora Brasil S/A. O formato
de livro destacavel deixou de existir e a capa, que era preta e branca,
ganhou cores e imagem diferente. Ela foi considerada uma obra extre-
mamente popular entre os leitores, além de ser incluida na lista das
mais vendidas no mercado editorial.

Campelo (2007) esclarece sobre a relevancia desse material di-
datico no processo de alfabetizagio:

Dados coletados em grupos escolares da capital [Belo Horizonte] su-
gerem que, no periodo de 1940 a 1945, O Livro de Lili era o material
de referéncia no processo de ensino aprendizagem inicial da leitura
e da escrita. Era a “cartilha” tida como ideal. Atendia aos anseios dos
professores; suas bases metodologicas estavam fundamentadas nos
pressupostos do método Global (Campelo, 2007, p. 131).

Comprovando todo o sucesso, no ano de 1956 O livro de Lili ja se
encontrava em sua 8* edicdo e logo, em 1961, aproximadamente onze
anos apos a sua publicacgao pela editora Brasil, na 83* edi¢io.

Valendo-nos de que este estudo aborda o periodo que vai de
1933 a 1971, utilizaremos para nossa analise a edi¢do que segue como
exemplo pela folha de rosto transcrita: Cole¢do Didatica do Brasil /
Série “Priméaria” Vol. 15 / Anita Fonseca / O LIVRO DE LILI / (CARTI-
LHA) / 83.2 Edicdo / Editora do Brasil S /A - Sdo Paulo — Rua Conse-
lheiro Nébias N.° 887 / Belém — Fortaleza — Recife — Salvador — Rio — B.
Horizonte — Curitiba — P. Alegre / 1961.

Julgamos pertinente apresentar os dados acima para confirmar
as informacdes citadas, assim como para constatar a diversidade re-
gional de adocdo da cartilha, o que confirma o seu sucesso.

O livro de Lili é uma cartilha baseada na concepg¢io metodolo-
gica analitica, que é utilizada pela nova compreensao educacional do
periodo. Adota uma das dimensdes de ensino do Método Analitico,
o global, que aqui também nomearemos de Método Global baseado
em contos e historietas. Na edi¢io analisada, a cartilha apresenta 144
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Figuras 13 e 14 — Primeira ligdo da cartilha O livro de Lili (832 edig&o).

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH.

Figuras 15 e 16 — Paginas das sentengas e das palavras da cartilha O livro de Lili (1961).

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH.
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paginas, divididas em 20 historietas, as quais estdo subdivididas em
duas partes: onze licdes na primeira, da pagina 07 a 107, e nove li¢des
na segunda, que vao da 114 a 141. A numeracdo das paginas aparece
em ambos os lados, porém a impressao das historietas e atividades
esta sempre nas paginas do lado direito (frente). O verso é numerado,
porém nio exibe nenhum contetdo.

Os textos/historietas da cartilha transcorrem em torno de uma
menina de nome Lili. As historias vao-se complementando entre si
e nio ha contradicio dos fatos. Elas sdo basicamente sobre a vida de
Lili. A partir da 2° licio aparecem outras personagens para integrar as
historietas com Lili, sendo alguns deles Suzete, a cachorrinha de Lili,
Joaozinho e seu cachorrinho Toté.

A historieta da primeira licdo é apresentada de duas formas,
primeiramente em letra de imprensa com a ilustragio colorida suave-
mente e, posteriormente, em letra cursiva com ilustragﬁo em preto e
branco, oportunizando as crian¢as um momento para colorir. Percebe-
-se, com esta dupla apresentagio das histérias, a preocupagdo com a
memorizacdo dos textos. Observa-se também nas historias de Lili uma
tentativa de interlocucdo com o leitor, como quando ela questiona:
“Vocés gostam de doce?” Da-se assim a oportunidade de uma conexao
do personagem com seus leitores. A composicdo das frases é simples
e na maioria das vezes existe logica na historia, mesmo que alguns
termos se repitam.

Apo6s cada historieta, sdo apresentadas as atividades, uma folha
com as frases e posteriormente as palavras que compdem do texto,
para que os alunos as recortem e montem novamente a historia. Tam-
bém sido expostas no final da pagina de atividades imagens com seus
respectivos nomes, conforme a ilustracio apresentada.

Os principios para o ensino da leitura e da escrita nessa cartilha
sdo embasados na concepg¢ido pedagdgica defendida por Lucia Casa-
santa, que se norteava pelos pressupostos de Decroly. Maciel explicita
a concepcao de aprendizagem defendida pelo autor, que considera que
a aprendizagem das criancgas ocorre mediante trés operacgdes intelec-
tuais: “[...] a observagio, a associacdo de ideias e a expressdo, um ci-
clo de atividades mentais que definem o processo de aprendizagem da
crianga” (Maciel, 2001, p. 96).
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Ainda segundo Maciel (2001),

O método Decroly eleva de muito o papel do professor, embora seja
a crianca o ponto de convergéncia de toda a agdo da chamada Escola
Ativa [...]. Ao professor fica, no entanto, ndo a mera fiscalizacio ou
assisténcia, mas o papel de guia, de orientador da crianca. O professor
supre o livro, mas vai muito além porque orienta a inteligéncia da
crianca impedindo que ela se disperse em objetos sem proveito (Ma-
ciel, 2001, p. 98).

Em cada licdo é apresentado um tema sobre o qual a histéria
transcorre. A seguir estdo os titulos de algumas licdes contidas no Livro
de Lili, que nao se apresentam na ordem do indice: Lili, O piano de Lili,
As meias de Lili, Jodozinho e o Totd, Olhem a Cozinheira, Tetéia, a pa-
tinha da Lili, O retrato, Suzete, O passeio na roca e As bonecas de Lili.

Apesar de suas historias estarem mais relacionadas com a in-
fancia, como deixam perceber os titulos das leituras, assim como seu
aspecto grafico com ilustragdes alusivas ao brinquedo e a brincadeira,
a cartilha revela uma duplicidade entre o simbolismo infantil e o adul-
to. As atividades realizadas pelas criancas eram proprias do cotidia-
no dos adultos, como cozinhar, dirigir automéveis, reconhecer a ne-
cessidade de aprender a costurar, tocar piano... Sdo atividades que os
personagens Lili e Jodozinho, ainda criancas, ja realizam, modelos de
comportamentos carateristicos dos adultos. Outra questdo importante
a salientar é bom comportamento, sempre valorizado nas atitudes das
personagens.

Percebe-se a ligacdo com a licdo anterior, pois a personagem
Lili, além de gostar de doce, como foi evidenciado na primeira li¢io,
também faz doce, que agora recebe sabor — doce de abacaxi. Aparecem
outras personagens para dar sentido as historietas, como é o caso de
Jodozinho. As atividades também seguem a mesma estrutura (figs. 18
e 19).

As atividades relativas as licdes seguem o modelo apresentado
anteriormente. Elas se apropriam dos exercicios para a alfabetizacio,
consistindo em separar as historietas em partes menores — sentencas
- que, posteriormente, sdo separadas em partes ainda menores — pala-
vras — e estas em partes minimas - silabas.
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Figura 17 — Terceira ligdo da cartilha O livro de Lili (1961).

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH.

Figura 18 e 19 — Folhas de atividades da cartilha O livro de Lili (1967).

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de educagédo da UFMG/ BH.

A partir da pagina 87, iniciam-se algumas mudancas na estru-
tura das atividades propostas pela cartilha. Os exercicios, que antes
eram apresentados por palavras separadas em quadrinhos, agora se
diferenciam, passando a separar também as palavras em silabas dentro
dos mesmos quadrinhos (fig. 20).
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Fica clara, nas atividades da cartilha O livro de Lili, a preocupa-
cdo constante com os segmentos do Método Global: texto, palavras e
silabas. E também com a memorizacéo, expressa na copia das palavras
no final da folha de atividades, onde se localizam 15 palavras, divididas
em 3 grupos de 5.

Uma novidade apresentada na cartilha O livro de Lili foi o ma-
nual do alfabetizador em volume separado do livro do aluno. Esse ma-
nual trazia avancos para atividades pedagogicas da época, como os
cartazes e os cadernos de ficha.

Nao foi possivel, em nossa pesquisa, localizar esse manual do
alfabetizador; porém encontramos, em outros estudos, informagdes
sobre ele. Era composto em média de 78 paginas, divididas em capitu-
los, nos quais a autora apresenta orientag¢des sobre: o Método Global,
como utilizar a cartilha, exemplos de atividades para trabalhar com
as criancas. Em suma, “o manual é um tratado metodologico sobre o
Método Global, o qual descreve cinco fases do método acrescidas das
atividades a serem utilizadas para um bom aproveitamento” (Lima,
2011, p. 74) (fig. 21).

Fica evidente a importante contribui¢io do manual do profes-
sor para a aplicagdo do processo de alfabetizacdo embasado no Mé-
todo Global. Maciel (2001, p. 143) também salienta: “O Livro de Lili
- manual da professora é um verdadeiro tratado metodoldgico sobre
0 Método Global”. Ele enfatiza valores psicopedagdgicos no processo
de alfabetizacéo, o que esclarece a relagdo do Método Global, ou Ana-
litico, com as bases fundamentadas na Psicologia. Claparede esclarece
essa base metodoldgica, ao afirmar que a crianga, “[...] vé as coisas
‘globalmente’, percebendo-as numa visdo de conjunto, sem analise”
(Fonseca, 1956, p. 9).

Procuramos, agora, realizar algumas observacoes gerais, relaciona-
das a questoes linguisticas, assim como sociais, que o O livro de Lili apre-
senta. Em relacdo as palavras que compunham os textos da cartilha, po-
de-se verificar que ndo eram dificeis. Em sua grande maioria formavam-se
pelo padréo silabico simples, consoante e vogal (CV). Entretanto, havia
também palavras formadas em padrdes silabicos um pouco mais comple-
x0s, utilizando consoante, vogal, consoante (CVC); consoante, consoante
e vogal (CCV) e outras constituidas de alguns digrafos como: lh, nh, ch, rr,
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Figura 20 — Pagina de atividades da cartilha O livro de Lili (1961).
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Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH.

Figura 21 — Cartaz que acompanhava a cartilha O livro de Lili (832 edigao).

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH.
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ss. Outro fato que marcou a diferenca dessa nova concep¢io metodologi-
ca foi a introducéo dos sinais de pontuagio (ponto final, virgula, ponto de
exclamacéo, ponto de interrogacio e travessio), que eram utilizados para
organizar e dar sequéncia logica as historietas. Esses fatos, com certeza,
néo eram comuns nas cartilhas tradicionais do método sintético.

A segunda questdo que merece destaque nas observacdes das
licdes da cartilha é a presenca de indicios de uma ideologia patriarcal
desde as primeiras licdes. O papel e a fun¢do da mulher estavam restri-
tos aos cuidados domésticos (Lili cozinhava), a centralidade na mater-
nidade (insinuada nas passagens em que Lili cuida e tem zelo com as
bonecas, com a patinha Tetéia, com a cachorrinha Suzete), a realizacio
de atividades especificas para as mulheres da época (Lili tocava piano).
Assim como é clara a postura da feminilidade de Lili, também se pode
observar a diferenca de atitudes de Jodozinho, que, em todos os textos
em que aparece, jamais é colocado em situacdes de afazeres domés-
ticos, tampouco ha qualquer relacdo com a questdo de paternidade.
Observa-se, entretanto, um movimento de complementaridade entre
Lili e Jodozinho. Nas li¢des, Jodozinho se destaca na liderancga, estando
sempre no comando. A ele, em geral, sdo reservadas as atividades que
envolvem tecnologia, profissionalismo, aventura, coragem e forga, por
exemplo: a posse do carro na licdo “Jodozinho e Totd”, o controle da
camera fotografica em “O retrato de Lili”. Sdo atividades que envolvem
aventura, coragem, inteligéncia e forca. O conteuido apresentado nas
cartilhas em forma de historietas e/ou imagens refor¢a um ideal de
familia, e esses fatos colaboram para a construcgéo de estilos de ser e
estar na sociedade daquele periodo.

Procuramos, com essas observagoes, realizar uma apreciacao
geral sobre a cartilha O livro de Lili, confirmando questdes importan-
tes sobre a historia da alfabetizacdo canapolina.

Conhecendo e historiando: pré-livro Os trés
porquinhos, da colecao "As mais belas historias”

Como ja mencionado, foi grande a importancia da professora Lucia
Casasanta na defesa do Método Global, o que Fonseca (1942) corrobora:
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Em Minas, desde algum tempo, se vem adotando o método global pelo
processo de “contos ou historietas”. Devemos, porém, a sua divulgacio
entre nos, com técnicas mais aperfeicoadas, a professora Lucia Casasan-
ta, que, a partir de 1929, através de eficiente curso de Metodologia da
Lingua Patria, ditado na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte,
vem imprimindo nova e inteligente orientacdo ao ensino dessa matéria,
baseando-se em solidos principios cientificos (Fonseca, 1942, p. 17).

Apbs colaborar significativamente na divulgacio dessa metodolo-
gia de ensino da leitura e escrita no estado mineiro, foi apenas no ano de
1954 que a propria Luicia Casasanta lancou o seu primeiro pré-livro, Os
trés porquinhos, obra que integra a cole¢do “As mais belas historias”.

Figura 22 — Capa do pré-livro Os trés porquinhos (1984).

LUCIA CASASANTA -~
AS MAIS BELAS
“ISTGRIAS Pré-livro
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Fonte: Arquivo particular da professora Leny R. de Gouveia Fransozi.

Apesar de ter a sua primeira versio editada ainda na da década de
50, pela Editora do Brasil S/A em Belo Horizonte (MG), somente dezesseis
anos apos ele foi utilizado na realidade educacional canapolina, ja no ano
de 1970. Podemos afirmar que o exemplar analisado excede a 80* edicéo,
pois ja no ano de 1966 a obra se encontrava em sua 78* publicacio, sendo
editada ininterruptamente até o ano de 1994 (Maciel, 2001, p. 145).
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Porém, a edicdo que utilizamos para nosso estudo é um exem-
plar localizado no municipio e refere-se ao ano de 1984. Entretanto,
nio conseguimos localizar nele o nimero da edigéo. E composto de 96
paginas, assim divididas: da pagina 7 a 31 — miniaturas dos cartazes,
da 33 a 43 - sentencas a destacar, da 43 a 53 - palavras a destacar, da
55 a 65 — gravuras a destacar, da 67 a 77 — silabas a destacar e, por fim,
da 79 a 96, o livro de histérias. Logo no inicio do pré-livro, na pagina
4, é explicitado que ele é suplementado pelo livro do mestre e bloco
de atividades.

O pré-livro possui as dimensdes de 19 x 15 cm, em um papel
semelhante ao de jornal. A capa é colorida e muito ilustrada, com
princesa, principe, duende, castelo, animais e criangas. Ja o seu in-
terior, na parte denominada miniaturas dos cartazes, ou seja, as
licdes que envolvem a histéria dos trés porquinhos, que também
estdo disponiveis nos cartazes, sdo todas em preto e branco. Esse
fato oportunizava aos alunos o uso da criatividade ao colorir as
imagens dessas licdes.

As folhas do manual sdo perfuradas e destacaveis para que o
professor trabalhasse li¢ao por licdo, formando aos poucos o pré-livro;
esse procedimento também facilitava o trabalho do aluno, pois ele se
preocupava apenas com aquela pagina; assim, cada li¢do era explorada
individualmente pela professora.

Essas caracteristicas do pré-livro comprovam as explicacdes de
Casasanta com a intencéo de diferencia-lo das cartilhas.

E um pré-livro porque vai iniciar a crianca no aprendizado da leitu-
ra, conduzindo-a aos livros que virdo é também um pré-livro porque
ainda néo é um livro, vai sendo construido como livro pelos alunos:
inicialmente, o aluno recebe apenas a capa do livro, e as licdes vao
sendo agregadas a medida que sdo trabalhadas, de modo que, ao findar
todas as li¢des, o aluno tera construido o seu pré-livro. [...] A cartilha
ja era um livro pronto, com textos ‘fabricados’ com o objetivo de se
trabalhar determinado vocéabulo, ndo levava em conta os interesses
das criancas. Diferentemente, o pré-livro era um material didatico ba-
sico para iniciar o aluno na aprendizagem da leitura, desenvolvido e
acrescido com o uso de jogos, leituras suplementares e intermediarias
(Maciel, 2001, p. 74).
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Figura 23 - Pagina das sentengas a Figura 24 - Pagina das palavras
destacar do pré-livro Os trés porquinhos a destacar do pré-livro Os trés
(1984). porquinhos (1984).

*/‘ = "

Era uma vez...

Era uma vez

o Palhago, o Palito e o Pedrice.

Fonte: Arquivo particular da professora Leny Fonte: Arquivo particular da professora Leny
Regina de Gouveia Fransozi. Regina de Gouveia Fransozi.

Figuras 25 e 26 — Paginas das imagens a destacar do pré-livro Os trés porquinhos
(1984).

Fonte: Arquivo particular da professora Leny Regina de Gouveia Fransozi.
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Casasanta é ousada em sua obra, que, partindo de um conto muito
conhecido, a historia dos trés porquinhos, transforma-o em treze licdes,
com o objetivo de alfabetizar criancas. Esse fato diferenciava esse pré-
-livro do outro sucesso da época, O livro de Lili, pois partia de um texto
amplamente conhecido.

Como podemos verificar na imagem da primeira li¢do, o pré-
-livro é composto de historietas, variando entre duas a seis frases, em
torno dos trés porquinhos, Palhaco, Palito, Pedrico, e do Lobo. Os si-
nais de pontuacéo — dois pontos, interrogagio, exclamacio, reticéncias
e ponto final - faziam-se presentes na historia, elucidando o dialogo
das personagens com os leitores e destas entre si.

Essas caracteristicas coincidem com o que Maciel (2001, p. 136)
ressalta sobre as recomendacdes de Casasanta a suas alunas-mestras
na elaboragio dos pré-livros: “texto com sequéncia logica; frases cur-
tas; escritas cada uma em uma linha; pontuagio variada; repeticdo das
palavras; uso de letras maiusculas; cinco sentengas”.

Apés a apresentacio das licdes, iniciam-se as sentengas a serem
destacadas, que sdo as frases do texto, todas separadas em quadro. A
disposicdo delas, uma abaixo da outra, oportunizava que os alunos as
destacassem para formar o texto completo (fig. 25).

A estrutura do pré-livro Os trés porquinhos esclarece, mais uma
vez, a base metodologica do Método Global, partindo do todo — texto,
para as partes — sentencgas. Assim como a estrutura, a configuragéo
visual é um elemento definitivo na aprendizagem por esse método.
Nesse sentido, Maciel (2001, p. 136) salienta algumas questdes sobre
a importancia da visualizacdo do texto: “as sentencas expressas nao
deveriam exceder o tamanho da linha, para que ndo houvesse movi-
mentos regressivos dos olhos”.

Casasanta faz algumas orienta¢des sobre a estrutura dos pré-li-
vros sob esta abordagem:

para iniciar as quatro primeiras licdes, o pré-livro deveria conter de trés
a quatro sentengas, sem se descuidar dos aspectos visuais delas. O perfil
da sentenca nao deveria ser simétrico, pois os acentos, as letras ascen-
dentes e descendentes, os pingos nos is, os sinais de pontuacio, as mai-
usculas, as letras dobradas facilitariam o reconhecimento e ajudariam
na memorizacao desses tracos linguisticos (Maciel, 2001, p. 135-136).
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Sequenciando a ordem técnica do pré-livro, inicia-se a fase da
palavracdo e, assim como as frases foram apresentadas em quadros
separados, as palavras também seguem esse mesmo padrdo. Denomi-
nado de “Palavras a destacar” no indice do manual, a histéria é ini-
ciada separando palavra por palavra dentro dos quadrinhos, e essas
posteriormente podem ser destacadas pelos alunos para a formacéo de
frases e, depois, o texto. Apresentamos a pagina a seguir para identi-
ficar o procedimento.

Diferindo da versdo publicada anteriormente, em que, apos as
palavras, eram apresentadas as silabas a destacar, o pré-livro analisado
exibe antes da histéria em silabas, ainda na pagina 55, gravuras colori-
das para destacar. Sdo 10 paginas, cada uma contendo 20 gravuras co-
loridas e variadas. Essas imagens sdo representadas por palavras for-
madas por duas ou trés silabas mais simples, compostas de consoante
e vogal (CV); nas paginas seguintes, o grau de dificuldade das palavras
que representam as imagens vai aumentando, e aparecem palavras
compostas de silabas mais complexas, formadas por consoante, conso-
ante e vogal (CCV). As gravuras estdo dispostas na pagina separadas
umas das outras por tracos de pontilhado, subtendendo-se que devem
ser recortadas pelos alunos para desenvolver suas atividades (figs. 25 e
26). Enfim, apds as gravuras, estdo as paginas com as silabas (fig. 25).
Elas também sdo separadas uma por uma em quadrinhos. Todas as pa-
lavras e silabas apresentadas nos quadros sdo as utilizadas nas li¢des.

Numa das ultimas paginas do pré-livro, se anuncia: “Meu Livro
de Historias”. Sdo apresentadas nessa parte 10 historias com ilustra-
¢Oes coloridas e alegres, sendo quatro delas sem titulo, em continuida-
de a historia original dos trés porquinhos, porém numa versio desco-
nhecida. Na primeira, Pedrico, um dos porquinhos, narra que o lobo é
valente, porém néo conseguiu derrubar sua casa, pois ela era de pedra.
A segunda retrata a queda do lobo no caldeiréo, porém ressalta que ele
néo morreu, e sim fugiu. Ja na penultima histéria, o porquinho Palito
afirma que é muito valente e que iria prender o lobo e trazé-lo. E, na
ultima, é a vez de o lobo apresentar sua versio: ele conversa com uma
arara, dizendo que nio quis comer os porquinhos porque eles eram
magros, feios e bobos. Apos essa sequéncia de historias, ainda tratan-
do do lobo e dos porquinhos, iniciam-se seis novas historias.
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Os titulos das novas licdes variam, porém tendo sempre como
referéncia animais. A primeira, nomeada “A casa do tico-tico”, relata
que a casa do passaro ndo era de pedra, nem de pau, mais sim de palha e
gravetos, pois sua casa era seu ninho. Ja a ligdo dois, “A casa do Coelho”,
também parte da mesma afirmacéo da anterior de que sua casa néo era
de pedra e nem de pau, ndo tinha telhado nem chaminé, a casa do coelho
era a toca. Ja na terceira ligdo, “O galo”, o tema diferencia-se, sendo o en-
redo sobre o galo, que, quando canta, a galinha e o pintinho vao dormir.
A licdo que tem como titulo “Bingo” relata a histéria de um cachorrinho
que nio tinha casa e teve sorte por encontrar um garotinho que o levou
para casa e ainda construiu uma casinha de madeira para ele. “O ladrao”
é a quinta histdria do pré-livro e menciona a entrada, na casa de Joo,
de um ladrao que acabou fugindo por causa da gritaria do papagaio de
Jodo. A ultima ligdo, intitulada “A cabrinha fujona”, descreve a fuga de
uma cabra que esta a procura de sua casa na fazenda e se perde pelo
caminho, porém é encontrada por Plutdo, o cachorrinho de Marita.

Figura 27 — Pagina da leitura "A casa do Figura 28 — Cartazes que acompanham
coelho" do pré-liviro Os trés porquinhos o pré-livro Os trés porquinhos.
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Fonte: Nucleo de alfabetizagao da FACED/
NEIAPE/ UFU.

Fonte: Arquivo particular da professora Leni
Regina de Gouveia Fransozi.
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Percebe-se, pela apresentacio ligeira do enredo das li¢des, que
todas apresentam como tematica geral o assunto “casa”, e também
acrescentam palavras novas para serem trabalhadas com os alunos
(fig. 27). Outra questdo importante a mencionar é o acréscimo de pa-
ginas com leituras: quando se vai avancando nas licdes, ou seja, nas
ultimas, a quantidade de paginas também aumenta: da primeira a ter-
ceira, apenas uma pagina para cada historia, na quarta e na quinta,
duas paginas e, na tltima, ja ha cinco paginas.

Juntamente com o manual dos alunos e do professor, havia car-
tazes com as leituras para serem trabalhados em sala de aula. Eram de
tecido e continham as ilustractes referentes as cenas da historia nar-
rada, o que facilitava aos alunos acompanhar o momento de leitura.
Sobre esses, Maciel relata:

Fazia parte do pré-livro a reproducédo das licoes e ilustracdes apre-
sentadas em cartazes grandes, visiveis a todos os que estivessem na
classe. Os cartazes eram o principal material de apoio dos professores.
Antes de iniciar a licdo, essa era amplamente explorada nos cartazes;
s6 depois os alunos recebiam a cépia da licdo. Para cada novo cartaz
apresentado, a professora deveria seguir todos os dez passos da fase do
conto (Maciel, 2001, p. 132).

Assim, podemos compreender que os cartazes utilizados nessa
etapa da fase do conto mencionada por Maciel tinham como objetivo
primordial familiarizar a crianca com a leitura, despertando nela o de-
sejo de ler, e, concomitantemente, oferecer-lhe possibilidade de perce-
ber o sentido do texto completo, ndo de forma fragmentada, dividido
em sentencas, palavras e silabas descontextualizadas (fig. 28).

O Livro do Mestre da colecdo “As mais belas historias”, Os trés
porquinhos (1984), néo foi localizado em nossa pesquisa. Embora te-
nhamos dedicado atenc¢do especial em encontra-lo, ndo obtivemos su-
cesso. Entretanto, considerando-o importante para a compreensio da
metodologia de alfabetizacdo adotada, julgamos por bem mencionar
brevemente algumas de suas caracteristicas principais, partindo das
observacdes realizadas em outros estudos.

Lucia Casasanta descreve que a proposta metodologica dispo-
nivel no pré-livro é a mesma que esta no Manual da Lili, assim como
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no Programa de Ensino de Minas Gerais, vigente até o ano de 1964
(Maciel, 2001).

Lima (2011), em sua dissertacdo, descreve a estrutura do pré-li-
vro do ano de 1961, por ela analisado. Faremos mencéo a esse exemplar
porque as alteracdes de um periodo para outro néo sdo significativas.
Nas observacoes gerais, verificamos que as alteracdes sdo minimas ou
inexistentes.

O pré-livro, parte do mestre, é dividido em oito capitulos, sendo eles:
O material de leitura; Periodo preparatorio; Periodo inicial; Fase do
conto; Fase da sentenciacéo; Fase das Por¢des de sentido; Fase da pala-
vragao; Fase de silabacdo ou dos elementos fonicos, além do Prefacio,
que foi redigido pela prépria Lucia Casasanta (Lima, 2011, p. 78).

Nesse contexto, verifica-se que o livro do mestre é um comple-
mento indispensavel no trabalho com a alfabetizacdo. Ele facilita o
trabalho do professor/alfabetizador, apresentando detalhadamente as
etapas a serem desenvolvidas no ensino da leitura e da escrita.

Essas observagdes em relagdo ao pré-livro Os trés porquinhos
contribuiram para a compreensdo do Método Analitico, ou global de
contos, no processo de alfabetizacdo em Canapolis. Como nos confir-
ma Maciel,

O sucesso de Os trés porquinhos e, portanto, da proposta metodologica
de Casasanta pode ser verificado nos Relatorios emitidos pela FAE/
MEC, na década de 80: entre as dez cartilhas mais distribuidas no Bra-
sil pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o pré-livro da
Colecdo As mais belas historias era um dos mais requisitados pelas
escolas brasileiras (Maciel, 2001, p. 146).

Nao podemos negar a importancia e a permanéncia desse ma-
nual de alfabetizacdo para o estado mineiro, assim como para o mu-
nicipio da pesquisa. Assim, conclui-se que o processo de alfabetiza-
¢do em Canapolis, no segundo periodo, foi marcado pela presenca do
Método Analitico/Global, que estabelece como base metodolégica o
caminho do todo para as partes.
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Consideracgoes finais

Dessa forma, a interrupcdo da escrita néo significa a conclusio
sobre a tematizacdo pesquisada, mas sim o momento de algumas con-
sideracoes finais sobre ela. Esta pesquisa é resultado de um processo
que envolveu muitas leituras, discussdes com outros pesquisadores e
principalmente analises de documentos e cartilhas de alfabetizacéo.
Foi possivel, durante o seu desenvolvimento, conhecer uma gama de
pressupostos tedricos, assim como outros estudos e também autores
que, em outros momentos e com outros objetos de investigacdo, po-
rém se apropriando da tematizacdo apresentada, marcaram suas po-
sicdes e contribuiram para que pudéssemos compreender o contexto
historico da alfabetizacdo mineira e canapolina.

Assim, ao longo da pesquisa, empreendemos uma articulacéo
entre o nosso olhar, o ler, o analisar e o compreender, de forma a en-
contrar algumas respostas para a nossa pergunta inicial: Como se
construiu o contexto histérico da alfabetiza¢do no Municipio de Cana-
polis no periodo de 1933 a 19717

Finalmente, destacamos que os indicios encontrados na busca
por respostas a nossa problematica, nos levou a acreditar que a alfabe-
tizacdo canapolina, no periodo pesquisado, foi marcada pela presenca
de dois métodos de alfabetizacdo: o método sintético e o Método Ana-
litico/Global.

O primeiro, utilizado nas décadas de 30 e 40, tinha como ma-
terial pedagogico de difusdo a Cartilha da infancia. Ja o analitico ou
global esteve presente na alfabetizacdo canapolina nas décadas de 50,
60 e inicio de 70, e foi marcado pela presenca de duas cartilhas de alfa-
betizagao (O livro de Lili e o pré-livro Os trés porquinhos).

Destarte, ao procurarmos revelar a histéria e memoria da alfa-
betizacdo em Canapolis no periodo pesquisado, abrimos as veredas e
ampliamos as possibilidades de outros estudos vindouros. Esperamos,
assim, que nossa pesquisa provoque outras inquietudes a respeito da
tematica, bem como outras discussdes, outros olhares, a fim de que a
historia da alfabetizagio possa ser conhecida, reconhecida, descoberta
e compreendida.
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8

As praticas avaliativas
dos grupos escolares
uberlandenses Bom Jesus

e Clarimundo Carneliro
(1955-1974)

Michelle Castro Lima
Vanessa Lepick

A proposta deste capitulo é analisar como ocorriam as praticas
avaliativas realizadas pelas alfabetizadoras na primeira série primaria
no Grupo Escolar Bom Jesus e no Grupo Escolar Clarimundo Carnei-
ro, situados na cidade de Uberlandia/MG, no periodo de 1955 a 1974.

A histoéria da avaliagdo da aprendizagem, de acordo com Luckesi,
é recente e faz parte da escola da modernidade. Entretanto, a histoéria
dos exames escolares é bem mais antiga, tendo como marcos iniciais
os séculos XVI e XVII. Dessa forma, foi a partir de 1930, quando Ralph
Tyler cunhou a expressdo “avaliagdo da aprendizagem” para explicar o
cuidado necessario que os educadores precisam ter com a aprendiza-
gem de seus alunos, que essa expressdo passou a ser ‘proposta, com-
preendida e divulgada” no meio educacional (Luckesi, 2011, p. 28).

Esta distin¢do estabelecida por Luckesi (2011), entre a histéria
da avaliagdo da aprendizagem e a histéria dos exames escolares é re-
alizada por se tratarem de condutas diferentes. Desta forma, segundo

Histérias da alfabetizagao no Triangulo Mineiro 193



o autor, “examinar se caracteriza, especialmente pela classificagdo e
seletividade do educando, enquanto que o ato de avaliar se caracteriza
pelo seu diagndstico e pela inclusao” (Luckesi, 2011, p. 29).

Porém, esse conceito de avaliagdo defendido por Luckesi, do
qual a classificacido nio faz parte desse processo, ndo é compartilhada
por todos os estudiosos dessa tematica. Para Demo (2002, p.18) “ava-
liacdo, ao contrario do que se aventa, é feita para classificar, busca
comparar, contrasta as pessoas sobre cenarios onde sempre ha quem
esteja mais em cima e quem esteja mais embaixo”.

Para Romao (1998), as concepgdes de avaliacdo podem ser di-
vididas em dois grandes grupos que se relacionam com concepcdes
antagdnicas de educacio e visdes de mundo, denominadas visdes po-
sitivistas e dialéticas. Assim, a visdo positivista é uma

concepcao de avaliacdo que vai se preocupar apenas com a verificacdo
dos “conhecimentos depositados” pelo professor no aluno, desconhe-
cendo os procedimentos, instrumentos e estratégias utilizados pelo
educando para absorcdo ou rejeicdo desses “conhecimentos” - cotejo
desses “conhecimentos” com os construidos por ele proprio no des-
vendamento do mundo. Alias, para a concepgdo autoritaria da edu-
cacgdo este cotejo é impossivel, porque seria inimaginavel permitir ao
discente o questionamento dos conteidos e suas respectivas formas
com que lhe sdo transmitidos pelo professor (Romao, 1998, p. 58).

Entretanto, de acordo com Roméo (1998) se consideramos a vida
“como processo, tendemos para uma teoria dialética do conhecimento
e, por isso mesmo, engendradora de uma concep¢ao educacional preo-
cupada com a criagfo e a transformacédo”. Desta forma buscaremos uma
“concepcio avaliadora de desempenhos de agentes ou institui¢des, em si-
tuagdes especificas e cujos sucessos ou insucessos sdo importantes para a
escolha das alternativas subsequentes” (Romao, 1998, p. 36).

Romado (1998) afirma que existem varios conceitos de avaliagio
da aprendizagem, e cada um desses conceitos esta subordinado a uma
determinada concepcdo de educacdo. Desse modo, as concepgdes de
educacio precisam ser consideradas em relag¢do ao contexto historico
que abarca visdes sociais e ideoldgicas de determinado periodo. Sendo
assim, ndo podemos buscar um determinado tipo de avaliagio proprio
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de nosso tempo quando estudamos um periodo anterior, pois essa ati-
tude configuraria um anacronismo.

Tendo em vista essas consideragdes, buscaremos compreender
como se davam as praticas de avaliacdo realizadas em dois grupos es-
colares do municipio de Uberlandia, estado de Minas Gerais: o Grupo
Escolar Bom Jesus e o Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, no periodo
de 1955 a 1974.

Como as praticas avaliativas eram definidas pela
legislacao educacional em Minas Gerais

Apesar de o periodo definido neste estudo se iniciar em 1955,
julgamos necessario retroceder a 1946, visto que, nesse ano, ocorreram
duas propostas importantes para o ensino primario, a publicacido do
Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, Lei Orgéanica do Ensino
Primario, que traca as diretrizes para o ensino primario em todo o
pais; e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1946.

Segundo Romanelli (1998), o Decreto-Lei n° 8.529 foi a primeira
iniciativa concreta do governo federal para organizar o ensino prima-
rio no pais.

O ensino primario, até entdo, praticamente nio recebera qualquer
atencdo do Governo Central estando os sistemas de ensino ainda li-
gados a administragao dos Estados e, portanto, sujeito a condigio des-
tes para legislar e inovar. Ndo havia diretrizes lancadas pelo Governo
Central para esse nivel de ensino e isso era uma tradicdo que estava
ligada a nossa heranca colonial (Romanelli, 1998, p. 160).

Esta lei, conforme Ignacio (2006), fazia parte de um “conjunto
de Decretos-Lei elaborados por uma comissdo de “notaveis” presidida
por Gustavo Capanema”. Além disso, de acordo com Romanelli, esse
decreto é promulgado logo apés queda de Getulio Vargas, podendo
verificar em seu texto um certo grau de abertura do novo regime'.

! Estado Novo foi o nome dado ao regime implantado com o golpe de novembro de
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Conforme Veiga (2007), esta legislacdo estabeleceu as diretrizes gerais
para esse nivel de ensino e:

determinou a gratuidade e obrigatoriedade de frequéncia para o
ensino primario e inovou ao estabelecer a necessidade de plane-
jamento educacional. Também regulamentou a aplicagdo dos re-
cursos do Fundo Nacional de Ensino Priméario, criado em 1942 e
oriundo do recolhimento de impostos estaduais e municipais (Vei-
ga, 2007, p. 282).

Assim, a educagdo primaria ficou dividida em fundamental e
supletiva. A primeira se destinava as criancas de 7 a 12 anos, tendo a
duracédo de quatro anos para o curso elementar e mais um ano para o
curso complementar que seria também preparatdrio para o exame de
admisséo ao ginasio. Em relacdo ao curso primario supletivo, este teria
a duragio de dois anos. Conforme Zotti (2006),

por imposicdo do mercado de trabalho, atendia a necessidade de
fornecer educagdo aos adolescentes e adultos que ndo haviam rece-
bido esse nivel de ensino em idade adequada. Esse mercado passou
a exigir um trabalhador minimamente alfabetizado e detentor de
alguns conhecimentos praticos [...] Em suma, o desenvolvimento
industrial desencadeou discussdes e a¢des do Estado em torno da
educacgdo, pois uma formacdo minima para a classe trabalhadora
passa a fazer-se necessaria conforme os interesses burgueses. (Zot-
ti, 2006, p. 13).

A afirmacio de Zotti (2006) mostra que o mercado de trabalho
cresceu juntamente com o desenvolvimento econdémico do pais, o qual
necessitava cada vez mais de mio de obra qualificada havendo a ne-
cessidade de promover mais acesso a educacéo.

1937 (1937-1975) na segunda fase do governo de Getulio Vargas, caracterizado pelo
autoritarismo, pela centralizacido do poder, pelo nacionalismo e pelo anticomunismo.
Para ver mais: PANDOLF]I, Dulce (Org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Ed.
Fundacéo Getulio Vargas, 1999.
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Em relagdo a avaliacdo o Decreto-Lei n° 8.529, estipulava em seu
Capitulo IIT — Da avaliagdo dos resultados do ensino:

Art. 20. O aproveitamento dos alunos verificado por meio de exerci-
cios e exames sera avaliado que se graduario de zero a cem.
Paragrafo tnico. E recomendada a adocio de critérios e processos que
assegurem a objetividade na verificacdo do rendimento escolar.

Art. 21. Aos alunos que concluirem qualquer dos cursos de ensino
primario serd expedido o correspondente certificado (Brasil, cap. III,
1946, art. 20-21).

Percebe-se, portanto, que esse decreto define que a avaliagéo
dos resultados do ensino sera medida por notas aplicadas a exercicios
e exames cujo valor atribuido estaria na escala de zero a cem pontos.

Desta forma, apds esse primeiro Decreto que traga os princi-
pios e diretrizes do Ensino Primario, ainda no ano de 1946, houve uma
nova constitui¢do que estabelecia a Unido o poder de legislar sobre
as diretrizes e bases da educacéo brasileira. Portanto, os caminhos do
Ensino Priméario no Brasil deveriam entao ser definidos pela primeira
Lei de Diretrizes e Base (LDB), porém essa lei s6 seria aprovada em
1961, dezesseis anos apds promulgacdo da Constituicdo de 1946. Dessa
maneira, os estados mantinham a autonomia administrativa em rela-
¢do ao ensino primario nesse periodo, e, assim, em 21 de dezembro de
1950, foi publicado em Minas Gerais o Decreto n° 3.508, “que consolida
as leis e decretos do ensino primario, e contém outras disposi¢des”
(Minas Gerais, 1950). Neste decreto, a defini¢do da forma como a ava-
liacdo do rendimento dos alunos devia ocorrer, sdo tratadas nas Sec-
¢oes X e XI. Na Seccdo X — Da Matricula e Funcionamento das Escolas,
Capitulo VI - Da ordem dos Trabalhos Escolares:

Art. 321 - O professor lancara, no fim de cada més, no livro de ponto
diario, as notas de aproveitamento e procedimento de cada aluno.

§ 1.° — Estas notas serdo dadas do seguinte modo: zero, ma; de um a
cinco, sofrivel; de seis a nove, bda; dez, étima.

§ 2. — Delas serdo tiradas médias anuais para os efeitos dos art. 351,
352 e 356.

Art. 322 — As notas de aproveitamento e procedimento dos alunos,
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referentes ao més anterior, serdo, até o dia cinto do més seguinte, co-
municados em boletins a seus pais ou responsaveis.

Art. 323 - Para verificar o aproveitamento dos alunos, deverdo ser
feitas, mensalmente, nos estabelecimentos publicos de ensino, provas
escritas das matérias basicas de cada classe. (Minas Gerais, 1950, cap.
VI, art. 321-323).

Na Seccdo XI — Dos Alunos, Capitulo III - Das Promogoes e dos

Exames, sdo definidas as seguintes prescrigdes:

198

Art. 350 — Nos estabelecimentos publicos de ensino havera promogao
para os alunos matriculados, e exames para éstes e para os alunos de
escolas particulares que o requererem.

Art. 351 — Serdo promovidos os alunos que tiverem freqiiéncia legal
e média de aproveitamento e procedimento nio inferior a cinco (5).
Paragrafo tinico — Serdo submetidos a exames os que, ndo sendo promovi-
dos, o requererem, bem como os frequentes do 3.° ano das escolas isoladas
e os do 4.° ano das escolas reunidas, classes anexas e grupos escolares.
Art. 352 — Logo ap6s o encerramento das aulas os professores organi-
zardo, para efeito de exame, o rol dos alunos matriculados, com espe-
cificacdo de classe e das médias anuais de freqiiéncia, procedimento e
aproveitamento.

§ 1.° — Aprovado o rol dos alunos, nos grupos escolares e nas escolas
reunidas, pelas respectivas direcdes e, nas escolas isoladas, pelo
inspetor local, serdo promovidos para o ano imediatamente superior
os que tiverem freqiiéncia legal e médias de aproveitamento e
procedimento nio inferior a cinco (5), de tudo lavrando-se térmo no
livro de atas, o qual devera ser assinado pelos diretores, professores
e autoridades presentes. Nas escolas noturnas far-se-4 promocéo
somente dos alunos do primeiro ano.

§ 2.° — Do térmo de promogdes extrair-se-a copia que, devidamente
visada pelo inspetor escolar presente, sera enviada ao D E.

Art. 353 — Nos grupos escolares e nas escolas reunidas as promocdes
se fardo por comissdes compostas dos professores das respectivas clas-
ses, sob a presidéncia dos diretores. Nas escolas isoladas, pelo profes-
sor, sob a fiscalizacdo da autoridade escola.

Art. 354 — No primeiro dia util imediato apds o encerramento das au-
las, terdo inicio os exames, que serdo processados perante uma co-
missdo composta da autoridade escola ou pessoa por ela convidada,
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como presidente, e de mais dois professores do estabelecimento, ou,
em escola isolada, do professor e de pessoa idonea convidada pela au-
toridade escolar.

Art. 355 — Na Capital, o Superintendente do D E organizara tantas
comissdes quantos forem os estabelecimentos.

Art. 356 — Os exames contardo de provas escritas, provas praticas e
orais, sendo publicas as tltimas.

§ 1.° — As provas escritas constardo de ditados, de redacoes faceis e
problemas de aritmética; as praticas, de caligrafia, desenho e trabalhos
manuais; as orais, de tédas as disciplinas do programa.

§ 2.° - Os exames versardo sobre, pontos organizados no momento
pela comissdo, que os escolhera dentre os do programa respectivo, e
sorteados para todas as provas.

§ 3.° — Para as provas de desenho e trabalhos manuais que serdo feitas
coletivamente, sera sorteado um modélo de facil execucéo, de acordo
com o material existente no estabelecimento.

§ 4.° — Constituigao elementos de apreciacio, no julgamento das notas
de cada examinado, as notas mensais de que trata o art. 322.

Art. 357 — Os alunos que obtiverem nota inferior a cinco (5) serdo
considerados néo preparados.

Art. 358 — Depois de padronizados os testes pedagogicos, os atuais
processos de exames serdo substituidos por aquéles.

Art. 359 - Nos grupos escolares da Capital, bem como nos grupos
onde houver diretora ou orientadora, as promogdes e 0s exames se
fardo mediante instrucdes da Secretaria.

Art. 360 — Terminados os exames, lavrar-se-4 uma ata na qual deverao ser
mencionados os nomes dos alunos aprovados e suas notas, dos ndo apro-
vados e mais ocorréncias dignas de registro. Desta ata extrair-se-a uma
copia que, autenticada pela autoridade escolar, sera remetida a Secretaria.
Art. 361 — Aos alunos aprovados nos exames finais serdo conferidos
diplomas de conclusao do curso primario.

Paragrafo tnico — Estes diplomas serdo impressos, conforme modélo
adotado pela Secretaria, e por ela fornecidos, devendo ser assinados
pelo inspetor escolar, pelo professor e pelo aluno nas escolas isoladas,
e, nos grupos escolares, pelos respectivos diretores, pelo inspetor e,
igualmente, pelo aluno.

Art. 362 — Nao se procedera a exames, nem havera promocdes nas
escolas que, por qualquer motivo, ndo houverem funcionado durante
um semestre letivo.
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Art. 363 - Os exames processados com infracdo déste codigo serdo
anulados pelo D E, e os infratores multados em cinquenta (50) a cem
(100) cruzeiros (Minas Gerais, 1950, cap. IIL, art. 350-363).

Desta maneira, se o Decreto-Lei n° 8.529 de 1946 (federal) utiliza
no titulo do Capitulo III a expressio “AVALIACAO DOS RESULTA-
DOS DO ENSINO”, o Decreto n° 3.508 de 1950 (Minas Gerais) trata
da mesma tematica no Capitulo III, intitulado “Das Promoc¢des e dos
Exames”. Contudo, apesar dessas legislagdes utilizarem nomenclatu-
ras diferentes, ambas definem a forma de verificar o aprendizado dos
alunos, ou seja, basicamente por meio da aplicacio de provas.

Além disso, no Decreto n° 3.508/1950 o tema é mais detalhado
definindo como e o que deve constar das provas, como devem ser apli-
cadas as provas de acordo com o tipo de estabelecimento escolar, como
quantificar o aprendizado (notas), valor minimo para aprovacao, a pe-
riodicidade das provas, como e quando registrar, a fiscalizagao exigida
etc.

Como dito anteriormente, em 1961 é decretada a Lei 4.024/61
que fixara as Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. Apesar dos
trabalhos de elaboracdo da LDB terem sido iniciados logo em seguida
a promulgacdo da Constituicdo de 1946, sua publicacdo s veio a se
concretizar em vinte de dezembro de 1961.

De acordo com Veiga (2007), a Lei 4.024 de 1961 manteve a au-
tonomia administrativa dos estados em relacdo ao ensino primario e
ao ensino normal deixando a Unica padronizac¢do determinada quanto
a duracdo dos mesmos. Essa lei também estabeleceu parametros para
todo territério nacional e assegurou que a educacéo fosse um direito
de todos. Entretanto, a Unido néo era obrigada a promover educacio
para todos. Outro fator importante nesta LDB é que manteve-se a es-
trutura do ensino primario definida na Lei n. 8.529/1946, ou seja, du-
racdo de quatro ou seis anos, caso se optasse pela iniciagdo técnica.

De acordo com Zotti (2006), os objetivos do ensino primario sao
apresentados de maneira bem mais sintética que na Lei 8.529/1946,
como se pode observar no texto do Art.25 da Lei 4.024 de 1961 que diz:
“O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressdo da crianga, e a sua integracdo no meio fisico
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e social” (Brasil, 1961, p. 5). Além disso, no que diz respeito a prescri-
cdo das orientacdes curriculares para o ensino primario, a nova LDB
foi bem mais flexivel que as leis anteriores mantendo praticamente a
mesma estrutura da Lei Organica de 1946. Nio existe nesta lei um ca-
pitulo exclusivo para tratar da forma de avaliagdo do rendimento dos
alunos e, também, ndo ha nenhuma mencéo sobre esse tema no Titulo
VI - Da Educagao de Grau Primario, Capitulo II - Do Ensino Primario
capitulo. Assim, “a determina¢do do curriculo e dos programas das
escolas cabia a cada estado ou Distrito Federal, a fim de atender as
peculiaridades e necessidades de cada regido” (Zotti, 2006, p.14). Desta
forma, cabe verificar quais foram as determinagdes sobre curriculo do
ensino primario e sobre a forma de verificacdo da avaliacio definidas
no Estado de Minas Gerais.

Algumas dessas determinagdes sdo encontradas na Lei 2.610
publicada em 8 de janeiro de 1962, que continha o Cédigo do Ensino
Primario no qual sdo tracados os principios e diretrizes deste grau de
ensino em Minas. Nesta legislacdo, temos um capitulo dedicado a ve-
rificacdo do aproveitamento dos alunos, sendo este o Capitulo IV - Da
avaliacdo dos Resultados que esta alocado no Titulo IV — Do Regime
Escolar. A redacdo deste capitulo consta das seguintes prescricdes:

Art. 102 - No curso primario, o aproveitamento do aluno sera aferido
por meio de provas mensais, prova parcial e exame, a que se atribuirio
notas graduadas de 0 (zero) a 10 (dez).

Paragrafo tnico — O processo de aferi¢do obedecera ao seguinte ca-
lendario:

I - provas mensais — em marco, abril, maio, agosto, setembro e outubro;
II - prova parcial — na segunda quinzena de junho;

III - exame — nos primeiros 10 (dez) dias de dezembro.

Art. 103 - Consideram-se provas mensais o conjunto de exercicios,
argiiicoes, trabalhos praticos e provas escritas a que o aluno é subme-
tido durante o més, sendo a nota respectiva, a que se d4 a designacdo
de nota mensal, representada pela média aritmética das notas obtidas
por ele em cada disciplina, apresentando-se estas dltimas, por sua vez
como a média das notas correspondentes a cada um dos referidos ele-
mentos de avaliacio®.

% Grifo nosso.
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Art. 104 - A prova parcial versara sobre o programa desenvolvido no
primeiro semestre, sendo a nota respectiva representada pela média
aritmética das notas de todas as disciplinas.

Art. 105 — O exame versara sobre a matéria ministrada durante todo o
ano letivo, nas seguintes disciplinas:

I - Lingua Patria;

II - Aritmética e Geometria;

III - Geografia e Historia do Brasil;

IV - Ciéncias Naturais e Higiene;

V — Instrucdo Moral e Civica.

Paragrafo unico — A nota do exame correspondera a média aritmética
das notas atribuidas ao aluno em cada disciplina ou grupo de discipli-
nas, a que se refere este artigo.

Art. 106 — A média aritmética das notas mensais sera somada a nota
da prova parcial, dividindo-se o produto da soma por dois (2), para
obter-se a média anual do aluno.

Art. 107 - S6 podera prestar exame o aluno que tiver obtido média
anual igual ou superior a 5 (cinco).

Art. 108 — A média aritmética da média anual e da nota de exame cons-
tituira a nota final do aluno.

Paragrafo uinico — No calculo da nota final, a fracdo inferior a 0,5 (cin-
co décimos), sera desprezada, enquanto que a fracdo igual ou superior
sera considerada de valor igual a 1 (um).

Art. 109 - E considerado aprovado o aluno que tiver obtido nota final igual
ou superior a 5 (cinco) e alcancado no exame, pelo menos a nota 4 (quatro)
em cada uma das disciplinas mencionadas nos itens I e II do art. 105 desta lei.
Art. 110 — Os exames serdo processados perante banca examinadora,
constituida do professor da classe e 2 (dois) outros membros, designa-
dos pela autoridade que a Secretaria determinar.

Art. 111 — Aqueles que receberem instruc¢io primaria em seu domi-
cilio, ou em estabelecimento particular nio registrado, poderdo ser
submetidos a exame em estabelecimento oficial, cujo diretor ou res-
ponsavel presidira a banca examinadora, que sera integrada de mais 2
(dois) professores por ele proprio designados.

Paragrafo inico — As provas versardo sobre as disciplinas constantes
do programa oficial.

Art. 112 — Ao aluno que concluir o curso primario sera conferido cer-
tiddo de aprovacéo, impresso de acordo com modelo estabelecido pela
Secretaria (Minas Gerais, 1962, art. 102-112).
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Podemos observar que a Lei 2.610/1962 basicamente também
conserva o mesmo estilo de verificacdo da aprendizagem definido nas
leis supracitadas. Entretanto, percebemos uma pequena diferenca na
redagdo do Art. 103 que trata das provas mensais. Neste artigo defini-
-se que as provas mensais compreendem “o conjunto de exercicios, ar-
giiicoes, trabalhos praticos e provas escritas a que o aluno é submetido
durante o més”, portanto, a avaliacdo ndo fica restrita apenas a uma
prova, o que ja consiste em um avango em relacéo as outras legislagoes
(Minas Gerais, 1962, art. 103).

A préxima legislacdo a tratar da avaliacdo surgiu no final
do periodo estudado — a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e instituia
outras providéncias. Essa LDB alterou a estrutura organizacional
da educacdo brasileira. Ela promoveu uma mudanca significativa
no ensino primario, que foi transformado em ensino de 1° grau,
aumentando os anos de escolarizacdo obrigatoria para oito anos,
abrangendo, assim, a faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Essa mudanca
é fundamental em nosso estudo, pois foi com essa alteracao da es-
trutura do ensino de 1° grau que os grupos escolares foram extintos
para dar lugar as escolas de 1° grau, que entdo passaram a atender
os alunos da primeira a oitava séries.

Os grupos escolares analisados neste estudo também acompa-
nharam essas mudancas. Por esse motivo, estabelecemos como marco
final do periodo abordado neste artigo o ano de 1974, quando o Grupo
Escolar Bom Jesus foi extinto para dar lugar a Escola Estadual de 1°
Grau Bom Jesus. Ja o Grupo Escolar Clarimundo Carneiro deixou de
existir por meio do Decreto n° 15.249, de 9 de fevereiro de 1973, dando
origem a Escola Estadual de 1° Grau Clarimundo Carneiro.

A avaliagdo do aproveitamento dos alunos é tratada na LDB
5692/71 no Capitulo I — Do Ensino de 1° e 2° graus, nos artigos de nu-
mero 14 a 16 com a seguinte redacéo:

Art. 14 A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimen-
tal, a cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliacdo do apro-
veitamento e a apuragio da assiduidade.

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mengdes, preponderario os aspectos qualitativos sobre os quantitativos
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e os resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova
final, caso esta seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacéo
mediante estudos de recuperagdo proporcionados obrigatoriamente
pelo estabelecimento.

§ 3° Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva discipli-
na, area de estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha obtido aproveita-
mento superior a 80% da escala de notas ou mengdes adotadas pelo
estabelecimento

¢) o aluno que nio se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com
freqiiéncia igual ou. superior ao minimo estabelecido em cada sistema
de ensino pelo respectivo Conselho de Educacéo, e que demonstre me-
lhoria de aproveitamento apds estudos a titulo de recuperacéo.

§ 4° Verificadas as necessarias condicdes, os sistemas de ensino poderéo
admitir a adogéo de critérios <que permitam avancos progressivos dos
alunos pela conjugagio dos elementos de idade e aproveitamento.
Art. 15. O regimento escolar podera admitir que no regime seriado, a
partir da 7* série, o aluno seja matriculado com dependéncia de uma
ou duas disciplinas, areas de estudo ou atividades de série anterior,
desde que preservada a sequéncia do curriculo.

Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de con-
clusio de série, conjunto de disciplinas ou grau escolar e os diplomas
ou certificados correspondentes as habilitagdes profissionais de todo o
ensino de 2° grau, ou de parte deste.

Parégrafo unico. Para que tenham validade nacional, os diplomas e certi-
ficados relativos as habilita¢oes profissionais deverdo ser registrados em
6rgdo local do Ministério da Educacio. (Brasil, 1971, art. 14-16).

Desta forma, podemos observar que essa tematica da avaliacédo é

tratada de maneira bem sucinta sem muito aprofundamento e seguindo
0 mesmo conceito avaliativo das legislacdes anteriores aqui explicitadas.

Diante do exposto discorreremos a seguir sobre as praticas de

avaliacdo realizadas nos grupos escolares supracitados para buscar-
mos compreender como de fato ocorriam a verificacdo da aprendi-
zagem dos alunos e se havia diferencas entre essas praticas nos dois
grupos escolares.
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Praticas de avaliacao de leitura e escrita

Grupo Escolar Clarimundo Carneiro

O Grupo Escolar Clarimundo Carneiro teve origem em 3 de fe-
vereiro de 1963, com a denominacio de Escolas Reunidas da Avenida
Fernando Vilela, conforme informacéo encontrada no projeto politico
pedagogico da escola. Ela foi transformada em grupo escolar por meio
do Decreto n° 6.942, de 19/4/1963, publicado no Minas Gerais (Diario
Oficial) em 24/4/1963, tendo a frente do governo do estado de Minas
Gerais José Magalhées Pinto e José de Faria Tavares, secretario de Edu-
cago. Ao ser transformada em grupo escolar, mudou também de nome,
passando a ser denominado de Grupo Escolar Clarimundo Carneiro.

No ano de sua fundagéo, o Grupo Escolar Clarimundo Carneiro
possuia quinze salas de alfabetizacao. Nesse contexto, observamos que
esse grupo foi importante para a cidade de Uberlandia, uma vez que
oferecia o ensino primario para as criangas com idade de frequentar
essa etapa da educacdo em um periodo de crescimento econdmico,
populacional e de demandas sociais em que se faziam necessarias mais
escolas que pudessem suprir a caréncia de vagas que existia na cidade
para alunos em idade escolar. O grupo escolar oferecia uma boa es-
trutura fisica, comportando varias salas de aula, e, no inicio de suas
atividades, contava com 37 professores de primeira a quarta séries
atendendo a um total de 2.096 alunos.

Ele deixou de existir no inicio de 1973, por meio do Decreto n°
15.249, de 9 de fevereiro desse ano, que atendia as mudangas defini-
das pela LDB n° 5.692/71. E é a partir dessa data que de fato mudancas
passam a interferir no funcionamento da institui¢do, que passou a ser
denominada Escola Estadual de 1° Grau Clarimundo Carneiro. As mu-
dancas vdo bem além de uma simples troca de nome, pois, seguindo as
determinacdes da Lei n° 5.692/71, a escola passou a oferecer vagas para
alunos de 1% a 8* séries, e, com essas alteracoes, ocorreram diversas mu-
dancas tanto em seu quadro pessoal como no funcionamento da escola’.

* Para saber mais, ver LEPICK, V. Modos de alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo
Carneiro — 1963 a 1973. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacgio) — Programa de
Pés-graduagdo em Educacio, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.
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As praticas de leitura e escrita eram avaliadas no Grupo Escolar
Clarimundo Carneiro por meio de provas elaboradas pelas alfabetiza-
doras com a supervisdo da diretora, mas também por intermédio de
avaliacdes externas que eram enviadas pela Secretaria de Educacio
de Minas Gerais. Segundo as alfabetizadoras, elas ficavam muito pre-
ocupadas, pois nao faziam ideia do que constaria nessas provas, ja que
vinham lacradas e s6 podiam ser abertas no momento da aplicagéo.

As provinhas mensais era a gente que fazia, mas mostrava para a dire-
tora. Tinha que passar pela diretora porque se estivesse muito pesado
ela diminuia e se estivesse muito fraquinha ela aumentava. E as notas
das provas a gente passava para o boletim. Todo més a gente fazia
provinha e mandava as notas para as mées e a méie tinha de assinar.
Era muito trabalho, a gente trabalhava muito corrigindo essas provas,
e ainda tinha que passar notas para esses boletins. Geralmente a gente
levava tudo para casa porque na sala de aula era para trabalhar com os
meninos e a gente ndo podia ficar perdendo tempo ali (Ferreira, 2012)*.

As avaliagcOes mensais eram realizadas através de aplicacdo de provas e
eram dadas notas de 0 a 10. Para as avaliacdes das atividades diarias eu
usava um critério diferente: colocava “V” (visto) nos exercicios de casa
e nos realizados em sala de aula para os alunos que nio correspondiam
ao desejado, e o estimulava a melhorar para atingir o 10. Para o aluno
que correspondia ao que foi solicitado eu dava a nota 10. Este também
era incentivado a continuar fazendo da melhor forma possivel. Porque
eu acredito que usando esse critério eu nio rotulava aquele menino
que ndo conseguiu fazer como se esperava, ndo o colocava em uma
situacdo de humilhacédo diante do que conseguiu o 10 (dez). E com o
aluno que conseguiu o dez também houve justica, valorizando-o pelo
cumprimento de tudo que foi pedido. Entéo para aquele que ganhou um
visto eu dizia: — Olha, meu filho, hoje vocé niao ganhou dez, mas vocé
sabe por qué? Vocé ja percebeu que seu caderninho nio est4 bonitinho,
a sua letra é muito melhor do que essa aqui. Vocé vai melhorar porque
eu quero te dar o dez, s6 que agora vocé nao fez por merecer, mas vocé
vai trabalhar nisto e vai ganhar o seu dez (Lobato, 2012)°.

* FERREIRA, C. B. Depoimento. [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
*LOBATO, E. Depoimento. [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a pesqui-
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As provas vinham de Belo Horizonte, ndo era vocé que elaborava, e
nos ndo tinhamos conhecimento do que ia cair na prova. Eu acho que
ndo era sO para a nossa cidade. As provas eram de Belo Horizonte,
para todo lugar, inclusive vinha coisa que nossos alunos nao conhe-
ciam porque néo era da realidade deles, ndo era (Fernandes, 2012)°.

Sobre a correcdo das provas, ha varias mencgdes nas atas das
reunides pedagogicas, por exemplo:

Correcdo - Cada regente corrigira as provas de sua classe, mas é preci-
so que ela seja criteriosa, justa e conscienciosa. Se houver reclamacoes
de pais havera entéo sindicancia na correcdo da regente ficando a mes-
ma sujeita as consequéncias que advirem se for constatado o seu erro.
(Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, 1969, p. 54, verso).

Portanto, além de haver uma preocupacdo em avaliar os alunos
por meio de provas constantes, havia também a preocupacao de que a
professora ndo prejudicasse ou beneficiasse algum aluno, cobrando-se,
portanto, uma avaliagdo criteriosa e justa de cada uma.

Além dessas provas mensais e das provas finais enviadas pela
SEE/MG, outra pratica comum de avaliacdo dos alunos na 1* série do
primario era o teste de leitura que era feito pela diretora, e era utiliza-
do para verificar se o aluno sabia ler correntemente.

era s6 no final do ano. Para ir do primeiro ano para o segundo, eles
tinham que ler. Eles pegavam um determinado livro 14, néo era o que
vocé usava em sala de aula ndo. Era escolhido na hora e eles liam. E ele
ia interpretar o que ele falou, procurar algumas palavras 14, e era assim
que funcionava o exame de leitura (Fernandes, 2012)".

Era a diretora que fazia um exame de leitura e dava um ditadozinho
de umas dez palavras para ver se os alunos estavam preparados (Fer-
nandes, 2012)8,

sa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.

¢ FERNANDES, N. Depoimento [2012]. Uberlandia - MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
7 FERNANDES, N. Depoimento [2012]. Uberlandia - MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
8 FERNANDES, N. Depoimento [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a
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Desciam para a sala (da diretora) uns dois, trés meninos e um ja ia fa-
zendo o teste. Ela (diretora) falava: “Leia aqui para mim”. Mas como o
menino ja tinha dado uma ensaiadinha, ele lia direitinho. E interpreta-
va, porque tinha que interpretar. (E eles ndo tinham medo de fazer
este teste com a diretora?) Nao tinham nada, nada. A gente falava:
“Olha, vocé aprendeu a ler tio bonitinho que a diretora vai adorar
ver vocé ler. Ela vai te dar o livrinho para vocé ler primeiro para vocé
treinar e nao gaguejar. Vocé ensaia bonitinho, ela vai te dar um tempo.
Depois vocé mostra para ela que vocé sabe ler, que vocé aprendeu a
ler, porque vocé é inteligente, vocé é bom nisso”. O menino era tio
incentivado, a gente incentivava tanto o menino que ele lia bonitinho.
E tinha que fazer o teste de leitura para passar para a segunda série.
Hoje néo, hoje tem menino na quarta série que nao sabe ler. A Secre-
taria de Educacdo fala que ndo pode reprovar menino, vai passando
menino sem saber nada. Tem menino que vai fazer vestibular que néo
sabe escrever. Eu lembro que eu e a Edir falavamos que este método
(global) é bom demais (Ferreira, 2012)°.

No entanto, podemos constatar na narrativa de Ferreira que,
por meio dos testes de leitura, ndo somente o aluno era avaliado, mas
também o trabalho realizado pela alfabetizadora: “Tinha o teste de lei-
tura 14 e os meninos iam a sala da diretora ler. Era ali que mostrava
que 0 menino ja sabia ler. Era ali que mostrava o trabalho da gente, se
0 menino leu, entdo vocé ensinou direito” (Ferreira, 2012)".

Essa pratica foi conservada por varios anos, mesmo com a mu-
danca da diretora do grupo escolar, como revelou Ferreira: “A Neide
(diretora) falou assim: ‘Eu vou comecar o exame de leitura, a sua sala

2

j& esta preparada?’ Eu falei: - ‘Eu acho que sim’” (Ferreira, 2012)".

pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
® FERREIRA, C. B. Depoimento. [2012]. Uberlandia — MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
1 FERREIRA, C. B. Depoimento. [2012]. Uberlandia - MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
" FERREIRA, C. B. Depoimento. [2012]. Uberlandia - MG, 2012. Entrevista cedida a
pesquisa Modos de Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro — 1963 a 1973.
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Figura 1 — Pagina 1, digitalizacdo de uma prova utilizada no
periodo para avaliagao final dos alunos de primeira série. 1962.
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Este & o Rabicé.
Rabicé é o porquinho de Mariazinha.

Rabicé & teimoso, teimoso. . .

Sabem o que o porquinko fez 7

Fle saiu do chiqueiro.

Furou um burace no muro e fugiu do quintal.
Rabicé entrou no galinheiro,

As galinhas ficaram assustadas: elé, clé, clé. ..
© gatinhe correu: miau, miau, miau. . .

Veio o eacharrs & morden o rabo de Rabics.
Rabicé veltou corrende, correndo. . .

Rabicé agora niio foge mais.

=

Quem era Rabics ?

Um coelhinho

0 gatinho de Mariazinha
Um porquinho teimose
0 patinho fujio

Fonte: Arquivo pessoal da professora Silva.

Figura 2 — Pagina 2, digitalizagao de uma prova utilizada no
periodo para avaliagao final dos alunos de primeira série. 1962.

0 porquinho
Fugiu do galinheiro
2 Fugiu do quintal
Correu para o buraco
Correu para a porta
0 atinho féz assim:
= A, au, au...
3 Clé, clé, clé...
Mo, miau, miau
Qui, qué, qué. ..
A 0 cachorro mordeu o rabo do porquinho.
Certo — FErrado
Rabicé agora niio foge mais.
5
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Silva.
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Figura 3 — Pagina 3, digitalizagao de uma prova utilizada no Figura 4 — Pagina 4, digitalizagao de uma prova utilizada no

periodo para avaliagao final dos alunos de primeira série. 1962. periodo para avaliagao final dos alunos de primeira série. 1962.
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Podemos observar nas imagens acima uma prova cedida pela alfa-
betizadora Silva para a avaliacdo final dos alunos da 1* série do priméario
enviada pelo Agrupamento de Inspetorias Seccionais (com um espago para
escrever de que cidade ou regido era o aluno). Apesar de a prova ser da-
tada de 1962 e de o Grupo Escolar Clarimundo Carneiro ter iniciado suas
atividades em 1963, acreditamos que seja importante acrescenta-la a este
estudo, visto que a avaliacido em questdo segue o que é prescrito no Pro-
grama de Lingua Patria, que ficou vigente até o inicio da década de 1970.

Na pagina (fig. 1), podemos observar um pequeno texto, que tem
as mesmas caracteristicas dos textos que faziam parte das cartilhas, no
qual a crianca devia responder a algumas perguntas de interpretacéo
de texto (questdes 1 a 6, figs. 1 e 2). Na questio 7, a crianca deveria com-
pletar as palavras de acordo com a imagem que aparecia. Na questdo
8, ela deveria reescrever o texto substituindo as imagens pelas palavras
indicadas por elas. Na pagina 3 (fig. 3), supomos que o que se pede na
questdo 9 seja para a crianca reescrever a frase no plural, visto que a
frase impressa esta no singular e aparecem as imagens de trés ninhos.
A questdo 10 refere-se a ordenagio das cenas. A questdo 11 é um di-
tado, sobre o qual ndo temos mais informagdes. Na questio 12, apare-
cem imagens e os nomes correspondentes as trés historias indicadas
no Programa de Lingua Patria, e acreditamos que os nomes das histo-
rias devam ser numerados de acordo com cada imagem. Na questio 14,
sdo exibidas algumas imagens, mas nio sabemos exatamente o que se
pede na questdo. Por fim, na pagina 4 (fig. 4), a crianca deve fazer uma
composicdo com base na imagem impressa. Todas essas atividades sdo
descritas no Programa de Ensino da Lingua Péatria.

Observamos como os processos de avaliacdo eram valorizados
e como se exigia das professoras coeréncia com que era cobrado e
justica e atencdo nas correcdes. Além disso, todas as avaliagdes eram
supervisionadas pelas diretoras antes que a professora pudesse aplica-
-las em sala de aula. Sendo assim, havia sempre um controle, seja da
diretora, seja da Delegacia de Ensino sobre as avaliacdes.

Também é interessante comentar que as professoras também
eram avaliadas, como se pode observar em um dos registros das atas
de reunides pedagdgicas: “Nota — Cada professora recebera notas de
acdrdo com o trabalho apresentado”.
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Grupo Escolar Bom Jesus

O Grupo Escolar Bom Jesus, localizado no centro da cidade de
Uberlandia/MG, foi criado em 21 de marco de 1955, sob o Decreto n°
4.483. Neste capitulo, iremos falar sobre os processos de avaliacdo nas
salas de alfabetizacdo desse grupo escolar no periodo de 1955 a 1974.

Para a realizacgéo deste trabalho, utilizamos a historia oral como
metodologia. Entrevistamos cinco alfabetizadoras que relataram como
se deram os processos avaliativos no periodo de 1955 a 1974 nas tur-
mas de alfabetizacdo do Grupo Escolar Bom Jesus.

As alfabetizadoras relataram que utilizavam as cartilhas ou li-
vros de alfabetizacdo durante o processo ensino aprendizagem e, para
complementar esse material, sempre produziam cartazes, fichas e ou-
tros materiais de apoio.

Nesta pesquisa, ndo identificamos as formas de avaliacdo im-
postas pelo estado, mas sim as avaliacdes realizadas pela coordenacéo
da escola (a diretora). Segundo as alfabetizadoras entrevistadas, a di-
retora da escola, em parceria com a vice-diretora, fazia as avaliagoes.

As alfabetizadoras informaram que faziam um trabalho de al-
fabetizacdo utilizando as cartilhas, o quadro negro e os textos. Elas
seguiam as propostas do Programa de Ensino Primario distribuido
pelo governo mineiro e sempre acompanhavam o desenvolvimento
das criangas por meio de ditados, leitura em voz alta e tabuada.

A diretora, ao final do ano, fazia uma avaliacdo com cada aluno
individualmente para verificar como estava a leitura e se os estudantes
ja estavam realmente lendo. A cada avaliacéo, o texto ficava mais com-
plexo; além da leitura, era realizado também o que as alfabetizadoras
chamavam de “tomar a tabuada”'%

No Bom Jesus, quando dava o finalzinho, la para o més de agosto, a
D. Nilza junto com a D. Sebastiana tomavam leitura para ver se as
criancas estavam lendo. Eles quase morriam. As criangas iam para a
diretora, cada sala era em um meés. Porque em outubro, elas exigiam
60% de aprovacdo. Se ndo tivesse, elas quase acabavam com a gente. A

2 Tomar a tabuada era fazer uma prova oral com os alunos para verificar as operacdes
que eles ja sabiam fazer.
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D. Sebastiana dava a lista com o nome das criangas que estavam lendo
bem, muito bem e as fracas, porque com estas deveriamos trabalhar a
leitura. Tabuada, cada més era més de tomar a tabuada de 1, de 2. Da
primeira série era de mais e menos. Nao tinha multiplicacdo, mas eles
ja sabiam resolver probleminhas. Comegavamos a trabalhar ciéncias,
tinha as provinhas bem simplesinhas, mas tinha. A gente trabalhava
tudo na primeira série: o sol, as plantinhas, faziamos as experiéncias.
Tinha o caderninho de ciéncias que eles anotavam as experiéncias. Ti-
nha o feijaozinho que a gente plantava e acompanhava o desenvolvi-
mento. E no final do ano era prova mesmo. Tinha problemas, calculos
mentais (soma e subtraco), a escrita dos numerais de 0 a 150. No final
do ano, a crianca s ia para a segunda série se soubesse ler, interpretar,
porque ja tinha a nota da leitura e tinha também, direitinho, a prova
de matematica e de ciéncias (Mancini, 2010 apud Lima 2011, p.105).

As alfabetizadoras trabalhavam todo o conteudo durante os se-
mestres e cobravam dos alunos o conteudo trabalhado por meio de
ditados®, de leituras e da resolucdo das operacdes basicas. As profes-
soras avaliavam as criangas previamente, para que, quando a diretora
viesse realizar a avaliacdo, elas estivessem preparadas para obter um
bom resultado e, assim, progredir para o 2° ano do ensino primaério.
Segundo Zacarias, “Alcan¢avamos os objetivos que ela propunha, mas
tinhamos que trabalhar. Assim a cartilha valia mais pelo esfor¢co do
alfabetizador do que por ela mesma” (apud Lima, 2011, p. 52).

Olha eu nunca liguei muito para cartilha nio. Eu acho que a cartilha
néo é o principal, mas é sim o conhecimento do alfabetizador mesmo,
porque a gente pode dar aula sem cartilha. A cartilha é uma ajuda para
a crianga para ela ter uma referéncia em casa, para ela recordar aquilo
que ela aprendeu em sala de aula, mas eu acho que nio tem necessida-
de em uma sala de aula porque vocé pode passar um texto no quadro,
vocé pode chamar a crianga e trabalhar com ela aquelas que tém mais
dificuldades, para tirar aquela dificuldade mesmo, entdo a cartilha é
mais para o aluno do que para o alfabetizador (Pafume, 2009 apud
Lima, 2011, p. 52).

13 As alfabetizadoras faziam ainda ditados com as criancas, que deveriam escrever as
palavras em seus cadernos para que depois as professoras corrigissem (a grafia).
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Todas as alfabetizadoras relatam que o trabalho desenvolvido
com os alunos exigia muito delas, pois precisavam preparar muito
material para além das cartilhas, as quais eram utilizadas como apoio
para os alunos

A partir das pesquisas compreendemos que o processo de ava-
liacdo da alfabetizacdo acontecia de acordo com a proposta do progra-
ma de ensino de Minas Gerais e era organizado pela professora, mas
com supervisdo da diretora da escola.

Consideracgoes finais

A anélise das préaticas avaliativas nas primeiras séries primarias
dos Grupos Escolares Bom Jesus e Clarimundo Carneiro, entre 1955 e
1974, revela a complexidade da avaliacdo na educagio ao longo desse
periodo histérico. A pesquisa destacou como a avaliacio da apren-
dizagem foi moldada nio apenas pelas legislacdes educacionais, mas
também pelos contextos sociais e pedagogicos das escolas de Uberlan-
dia/MG. As legisla¢oes discutidas, como o Decreto-Lei n° 8.529/1946
e a Lei 4.024/1961, estabeleceram diretrizes que, embora muitas vezes
enfatizassem a formalidade e a classificacdo, também permitiram uma
certa flexibilidade nas praticas avaliativas. As entrevistas com alfa-
betizadoras mostraram que, em muitos casos, a avaliagdo ia além da
mera aplicacdo de provas. A busca por uma avaliacdo que considerasse
o processo de aprendizagem dos alunos, suas individualidades e os
contextos em que estavam inseridos foi uma preocupacéo constante.

No Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, observou-se uma preo-
cupagio institucional com a correcio justa e criteriosa das avaliacdes,
além de um sistema que permitia feedback constante entre alunos e
educadores.

Por outro lado, no Grupo Escolar Bom Jesus, as praticas avaliati-
vas eram igualmente rigorosas, buscando garantir que todos os alunos
atingissem os objetivos de aprendizagem estabelecidos pela direcio
da escola. Esses dados revelam que, apesar das pressdes para classifi-
car e quantificar o aprendizado, existia um espaco significativo para a
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inovacio pedagogica e para a reflexéo critica sobre o processo educa-
tivo. Portanto, este estudo ndo s6 contribui para a compreensio das
praticas avaliativas em um contexto histérico especifico, mas também
ressalta a importancia de considerar as praticas educativas passadas
ao refletirmos sobre os desafios contemporaneos da educacio.
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