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RESUMO

Esta pesquisa de doutoramento teve como objetivo investigar de que maneira as atividades de
producdo de textos orais propostas em livros diddticos de Lingua Portuguesa, destinados aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contribuem para o desenvolvimento da oralidade como
pratica social de linguagem. A pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada, um campo
transdisciplinar que busca superar abordagens tradicionais do ensino de lingua, abrindo espaco
para praticas pedagdgicas mais contextualizadas e socialmente situadas. Parte-se do
entendimento de que a linguagem se concretiza por meio de géneros discursivos e que a
oralidade, como prética legitima de linguagem, deve ser tratada de forma sistemdtica na escola,
tal como a escrita. A fundamentacdo tedrica ancora-se principalmente nos estudos do Circulo
de Bakhtin, abordando conceitos de enunciado concreto, géneros do discurso, signo ideolégico
e dialogismo apoiados nos postulados de Bakhtin [1895-1975] (2002a; 2002b; 2016),
Vol6chinov [1895-1936] (2018), além de outros autores que concentram seus estudos nas
teorias do Circulo, como Faraco (2009), Grillo (2018), Miotello (2021) e Molon; Vianna
(2012), como também nos estudos de Marcuschi (2001; 2003; 2007; 2008; 2010a; 2010b),
Botelho (2012), Carvalho e Ferrarezi (2018), Rojo (2001), Rojo; Cordeiro (2004), Dolz;
Schneuwly (2004) que versam sobre a relacdo entre escrita e oralidade e como a oralidade é
ensinada na escola. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, ancorada na
Andlise Dialdgica do Discurso (Brait, 2021a, 2021b), voltada para a compreensao das relagdes
sociais e discursivas presentes nas praticas de linguagem propostas pelos materiais didaticos. O
corpus da pesquisa consiste nas atividades de produgdo de texto oral presentes na colecdo
“Apis” de Lingua Portuguesa (manual do professor), da Editora Atica, aprovada no
PNLD/2019, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa cole¢ado foi adotada de forma
unificada pela rede municipal de ensino de Birigui, interior de Sdo Paulo, atendendo as quatorze
escolas que ofertam o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). As atividades foram selecionadas
com base nas habilidades de oralidade previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e classificadas em trés categorias: Oralidade como prética social de linguagem, Praticas de
oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula e Prética de oralidade inventada,
distante de uma prética social de linguagem. Os resultados revelam que, embora haja propostas
alinhadas a perspectiva da oralidade como pratica social de linguagem, a maioria das atividades
analisadas nos volumes iniciais apresenta atividades como praticas de oralidade como
possibilidade de acontecer em sala de aula, muitas vezes deixando a efetivacao da pratica oral
a critério do professor, sem propor situacdes comunicativas claras, interlocutores definidos ou
propositos discursivos concretos. Algumas atividades ainda reforcam uma visdo da oralidade
como etapa preparatoria para a escrita. Por outro lado, as atividades classificadas como
oralidade como préatica social de linguagem se destacam por promoverem géneros orais
concretos em contextos comunicativos significativos, respeitando a progressdo € o
desenvolvimento das capacidades discursivas dos alunos. Embora a colecao analisada apresenta
avangos na incorporacdo da oralidade como objeto de ensino, especialmente ao se ancorar
teoricamente em uma concepg¢ao dialdgica e social de linguagem, ainda € necessério ampliar e
qualificar as propostas didaticas, garantindo que a oralidade seja tratada como eixo fundamental
na formacao critica e discursiva dos sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Oralidade; Producido de Texto Oral; Géneros
Orais; Livro Didatico.



ABSTRACT

This doctoral research aims to investigate how oral text production activities proposed in
Portuguese language textbooks, intended for the early years of Elementary School, contribute
to the development of orality as a social practice of language. The research is situated in the
field of Applied Linguistics—a transdisciplinary field that seeks to overcome traditional
approaches to language teaching, making room for more contextualized and socially situated
pedagogical practices. It starts from the understanding that language is materialized through
discursive genres and that orality, as a legitimate language practice, should be systematically
addressed in school, just as writing is. The theoretical framework is mainly based on the studies
of the Bakhtin Circle, addressing concepts such as concrete utterance, speech genres,
ideological sign, and dialogism supported by the studies of Bakhtin [1895-1975] (2002a;
2002b; 2016), Volochinov [1895-1936] (2018), and other authors focused on the Circle's
theories, such as Faraco (2009), Grillo (2018), Miotello (2021), and Molon; Vianna (2012), as
well as studies by Marcuschi (2001; 2003; 2007; 2008; 2010a; 2010b), Botelho (2012),
Carvalho; Ferrarezi (2018), Rojo (2001), Rojo; Cordeiro (2004), and Dolz; Schneuwly (2004),
which discuss the relationship between writing and orality and how orality is taught at school.
Methodologically, this is a qualitative study anchored in the Dialogical Discourse Analysis
(Brait, 2021a, 2021b), aimed at understanding the social and discursive relations present in the
language practices proposed by teaching materials. The research corpus consists of oral text
production activities found in the “Apis” Portuguese Language collection (teacher’s manual)
by Editora Atica, approved by the PNLD/2019, for the early years of Elementary School. This
collection was uniformly adopted by the municipal education network of Birigui, in the interior
of Sdo Paulo, covering the fourteen schools offering Elementary Education (1st to Sth grades).
Activities were selected based on orality skills outlined in the National Common Curricular
Base (BNCC) and classified into three categories: Orality as a social practice of language,
Orality practices as possibilities to take place in the classroom, and Invented orality practice,
distant from a social practice of language. The results show that, although there are proposals
aligned with the perspective of orality as a social language practice, most activities in the initial
volumes present only partial alignment, often leaving the implementation of oral practice to the
discretion of the teacher, without proposing clear communicative situations, defined
interlocutors, or concrete discursive purposes. Some activities still reinforce a view of orality
as merely a preparatory stage for writing. On the other hand, the activities classified as
appropriate stand out for promoting concrete oral genres in meaningful communicative
contexts, respecting the progression and development of students’ discursive abilities. Although
the analyzed collection shows progress in incorporating orality as a teaching object, especially
by theoretically anchoring itself in a dialogical and social conception of language, it is still
necessary to expand and improve the didactic proposals to ensure that orality is treated as a
fundamental axis in the critical and discursive formation of students.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Orality; Oral Text Production; Oral Genres.
Textbook.



RESUMEN

Esta investigacién doctoral tiene como objetivo investigar de qué manera las actividades de
produccién de textos orales propuestas en libros de texto de Lengua Portuguesa, dirigidos a los
primeros afios de la Ensefianza Fundamental, contribuyen al desarrollo de la oralidad como
practica social del lenguaje. La investigacion se enmarca en el campo de la Lingiiistica
Aplicada, un campo transdisciplinario que busca superar los enfoques tradicionales de
ensefianza de lenguas, abriendo espacio a pricticas pedagdgicas mds contextualizadas y
socialmente situadas. Parte del entendimiento de que el lenguaje se concreta a través de géneros
discursivos y que la oralidad, como préctica legitima del lenguaje, debe ser tratada de forma
sistematica en la escuela, al igual que la escritura. El marco tedrico se basa principalmente en
los estudios del Circulo de Bajtin, abordando conceptos como enunciado concreto, géneros del
discurso, signo ideoldgico y dialogismo, apoyandose en los postulados de Bajtin [1895-1975]
(2002a; 2002b; 2016), Voléchinov [1895-1936] (2018), ademds de otros autores que centran
sus estudios en las teorias del Circulo, como Faraco (2009), Grillo (2018), Miotello (2021) y
Molon; Vianna (2012), asi como en los estudios de Marcuschi (2001; 2003; 2007; 2008; 2010a;
2010b), Botelho (2012), Carvalho; Ferrarezi (2018), Rojo (2001), Rojo; Cordeiro (2004) y
Dolz; Schneuwly (2004), que tratan sobre la relacion entre escritura y oralidad y como se ensefia
la oralidad en la escuela. Metodoldgicamente, se trata de una investigacion cualitativa, anclada
en el Andlisis Dialégico del Discurso (Brait, 2021a, 2021b), enfocada en comprender las
relaciones sociales y discursivas presentes en las practicas de lenguaje propuestas por los
materiales didacticos. El corpus de la investigacion consiste en las actividades de produccion
de textos orales presentes en la coleccion “Apis” de Lengua Portuguesa (manual del docente),
de la editorial Atica, aprobada en el PNLD/2019, para los primeros aios de la Ensefianza
Fundamental. Esta coleccion fue adoptada de forma unificada por la red municipal de ensefianza
de Birigui, en el interior de Sao Paulo, atendiendo a las catorce escuelas que ofrecen Ensefianza
Fundamental (1° al 5° grado). Las actividades fueron seleccionadas con base en las habilidades
de oralidad previstas en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) y clasificadas en tres
categorias: Oralidad como préctica social del lenguaje, Practicas de oralidad como posibilidad
de ocurrir en el aula y Prictica de oralidad inventada, alejada de una practica social del lenguaje.
Los resultados revelan que, aunque existen propuestas alineadas con la perspectiva de la
oralidad como préctica social del lenguaje, la mayoria de las actividades analizadas en los
volumenes iniciales presentan un cardcter parcial, dejando muchas veces la efectivacion de la
practica oral a criterio del docente, sin proponer situaciones comunicativas claras, interlocutores
definidos o propdsitos discursivos concretos. Algunas actividades incluso refuerzan una vision
de la oralidad como una etapa preparatoria para la escritura. Por otro lado, las actividades
clasificadas como adecuadas se destacan por promover géneros orales concretos en contextos
comunicativos significativos, respetando la progresion y el desarrollo de las capacidades
discursivas de los alumnos. Aunque la coleccién analizada presenta avances en la incorporacion
de la oralidad como objeto de ensefianza, especialmente al anclarse tedricamente en una
concepcidn dialdgica y social del lenguaje, atin es necesario ampliar y calificar las propuestas
didacticas, garantizando que la oralidad sea tratada como un eje fundamental en la formacion
critica y discursiva de los sujetos.

Palabras clave: Ensefanza de la Lengua Portuguesa; Oralidad; Produccién de Texto Oral;
Géneros Orales; Libro de Texto.
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INTRODUCAO

Abrimos um didlogo com vocg, leitor, contextualizando primeiro o lugar a que pertence
esta pesquisa. A Linguistica Aplicada, ao se afastar de modelos tradicionais e normativos de
ensino de lingua, abre espaco para abordagens mais contextualizadas e significativas,
especialmente no ensino do portugués como lingua materna. Nesse sentido, a apropriagcdo dos
conceitos do Circulo de Bakhtin, particularmente o de géneros discursivos, torna-se
fundamental para os professores. Com isso, ao compreender que a linguagem se materializa em
géneros concretos e historicamente situados, os docentes podem desenvolver praticas
pedagdgicas que promovam uma reflexio critica sobre o uso da lingua nas diversas esferas
sociais. Isso permite que os alunos reconhecam e utilizem adequadamente os diferentes modos
de dizer, seja em contextos formais ou informais.

Moita Lopes (2006) reforca a necessidade de um olhar mais critico e transdisciplinar
sobre o ensino de linguas, propondo uma Linguistica Aplicada que ndo se submeta a moldes
fixos e que dialogue com diferentes dreas do saber. Sua proposta caminha ao lado das reflexdes
bakhtinianas ao entender que o ensino de lingua ndo deve restringir-se a gramatica normativa,
mas sim promover o desenvolvimento de sujeitos capazes de interagir com os multiplos
discursos que circulam na sociedade. Dessa forma, ao se inspirarem nessas perspectivas, 0s
professores podem construir praticas que levem os alunos a nao apenas aprender a lingua, mas
a usd-la de maneira critica e funcional em suas vidas cotidianas.

Nesse contexto, esta pesquisa aborda como tema o ensino de produgdo de texto oral a
partir dos livros didaticos de lingua portuguesa que fazem parte do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), vinculado ao Ministério da Educac¢do. O PNLD tem como dois
de seus objetivos, conforme artigo 2° do Decreto N° 9.099, de 18 de julho de 2017, “T —
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacio bésica, com
a consequente melhoria da qualidade da educagao” e “VI — apoiar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2017)".

Entendemos a importancia deste estudo por observamos que, historicamente, a escola

tem como foco principal o ensino da escrita, sendo a oralidade por vezes renegada e até mesmo

! Além dos dois ja citados, o Decreto dispde de mais quatro objetivos, a saber: “II - garantir o padrio de qualidade
do material de apoio a pratica educativa utilizado nas escolas ptblicas de educacdo bdsica; III - democratizar o
acesso as fontes de informacdo e cultura; I'V - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualizag@o, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;” (Brasil, 2017)
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esquecida no tratamento que se dé ao ensino da lingua portuguesa®. Marcuschi (2003, p. 23)
aponta que muitas vezes a lingua € concebida apenas como um simples instrumento de
comunicagdo que funciona com transparéncia e ainda é homogénea, sendo assim, ela € tratada
no livro didatico com uma lingua clara e uniforme, “desvinculada dos usuarios, deslocada da
realidade, semanticamente autdonoma e a-historica”. Nos documentos oficiais que norteiam o
ensino de lingua no pais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), j4 sao previstos o ensino de forma sistematica dessa modalidade
da lingua, assim como o que € feito com a escrita.

Os PCN, aprovados em 1998, logo apds a homologacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), ja propunham uma abordagem de lingua em que o ensino da
oralidade fosse contemplado nos curriculos municipais e estaduais, porém o documento possui
um cardter diretivo, no sentido de dar um norte para todos os entes federados seguirem para
uma mesma direcao ao tratar quais conteidos pudessem ser abordados nos curriculos. A BNCC,
aprovada em 2018, retoma os principios ja elencados nos PCN, contudo, o documento inova
ao possuir um cardter normativo e por incorporar o uso da Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicagdo (TDIC) para o ensino.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, o documento aponta os campos de atuacio
(vida cotidiana, vida publica, praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario) abordados para
o Anos Iniciais do Ensino Fundamental e também indica as priticas de linguagens
(leitura/escuta, escrita/producdo de texto, oralidade e andlise linguistica/semiética) tratadas em
cada campo. Nessa perspectiva, o0 documento traz a oralidade marcada como uma prética de
linguagem a ser desenvolvida durante o ensino de lingua materna. Tendo em vista o carater
normativo do documento, os estabelecimentos de ensino no pais veem-se na obrigagdo de
contemplar o ensino da oralidade, contemplando também, por conseguinte, a producgao de texto

oral, assim como € feito com a escrita e sua proposta de produgdo de texto.

2 E preciso deixar claro a importincia da escrita e o modo como ela é incorporada na sociedade, sendo usada a
todo momento e em diversos contextos. Nesse sentido, em nenhum momento, pretendemos desprezar a cultura da
escrita e o seu legado no sentido estreito que possui nas relacdes sociais e de poder, a qual ocupa papel destacado
em sociedades letradas. Entendemos o qudo importante € o seu ensino, contudo, a lingua ndo é somente composta
pela escrita, sendo essa apenas uma face dela, sendo assim, tendo em vista um ensino de lingua voltada para o
desenvolvimento dos usudrios da lingua em diversos contextos e de diversas formas, pontuamos que € importante
também o ensino lingua oral para que o sujeito possa participar de forma eficaz em diversas situagdes sociais em
que essa pratica de linguagem se faz necessaria.

3 Usaremos como referéncia de aprovacio o ano de 2018, pois foi nesse ano em que o documento foi aprovado em
sua integralidade para todas as etapas da Educacdo Bdsica. Em dezembro de 2017, foram aprovadas as etapas da
Educag@o Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Ano Finais) e, em dezembro de 2018, foi aprovada a
etapa do Ensino Médio.
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Ap0s a aprovagdo da BNCC, houve a necessidade de estados e municipios adequarem
seus curriculos ao novo documento norteador*. Contudo, ndo foram eles os dnicos, os materiais
didaticos também precisaram passar por essa reformulacdo, principalmente os livros didéticos
que fazem parte do PNLD.

Segundo informacgdes encontradas no sitio oficial do Ministério da Educagdao (MEC), a
execucao do PNLD acontece de forma alternada e em ciclos diferentes, atendendo os segmentos
da Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Cada edital do PNLD define a duracao do ciclo de cada edi¢ao
e de cada segmento. As obras didéticas devem ser aprovadas em avaliacdes pedagogicas e sao
coordenadas pelo MEC juntamente com a participagao de Comissdo Técnica especifica que
integra diversos especialistas de diversas areas do conhecimento (Brasil, 2022).

O edital do PNLD 2019, publicado em 27 de julho de 2017, j4 previa que os livros
didaticos submetidos ao credenciamento ja deveriam estar adequados a BNCC. Contudo, havia
um problema: a Base ainda ndo havia sido aprovada e homologada em sua versao final. Para
tanto, no edital foi exigido que as obras deveriam estar adequadas a 3* versao da BNCC. Isso
faz com que esses livros diddticos sejam impares, pois sdo os primeiros a estarem em
consonancia com o novo documento norteador que estava sendo elaborado. Por esses livros
serem tao peculiares, fardo parte do corpus desta pesquisa.

Essa escolha de pesquisa sobre essa 6tica e sobre esses livros especificamente se da pelo
motivo de inquietagdo na minha profissdo enquanto professor coordenador dos Anos Iniciais
da Educacdo Bésica. Ao me deparar com as vdrias editoras adentrando a escola para apresentar
o “novo livro didatico” reformulado e adequado a BNCC, com promessas “comerciais” de que
essa adequacdo poderia mudar os rumos do ensino, tornando-o mais qualitativo possivel, me
fez questionar sobre as promessas feitas e como, de fato, as atividades, agora reformuladas,
podem promover o aprendizado do aluno e ainda, como diante de tantos livros ofertados pelo
PNLD como escolher aquele que melhor pode propor uma aprendizagem aos alunos. Sao
muitos livros para dentre eles selecionar o que melhor atende as necessidades de aprendizagem
da rede de ensino no curto espaco de tempo em que a escolha se da. Isso me fez pensar em
como as materialidades da lingua se encontram propostas no material, principalmente aquelas
destinadas ao ensino da oralidade, o que me instigou a analisd-los de modo critico em busca de

compreender como os livros abordam o ensino da oralidade em suas atividades, principalmente

4 Entendemos que essa adequacio ainda estd ocorrendo, ndo sendo um processo j4 finalizado.



21

para as atividades de producdo de texto oral, algo ainda dificil de se conceber como uma
atividade planejada para propor em sala de aula.’

Ante essas questoes e dos diversos livros aprovados pelo PNLD/2019, selecionei aquele
em que a rede de ensino em qual trabalho escolheu para as escolas. O municipio de Birigui,
localizado no interior de Sdo Paulo, promoveu uma escolha unificada do livro didatico, sendo
assim, as quatorze escolas que aragem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental passaram a usar
o mesmo livro didatico. Com essa escolha unificada, o livro diddtico passou a ser uma
ferramenta usada por cerca de trezentos professores e seis mil alunos vinculados a rede de
ensino municipal®.

A cole¢do aprovada pelo PNLD/2019 e selecionada de forma unificada pelo municipio
de Birigui, SP, foi a “A})is ”, de Lingua Portuguesa, do 1° ao 5° ano (manual do professor), da
editora Atica, sendo esse material o corpus de andlise desta pesquisa.

Diante do exposto até o momento, a pergunta central para o desenvolvimento desta

pesquisa trata das atividades de oralidade do livro didatico e suas potencialidades:

1) Como as atividades de produgdo de texto oral de um livro didatico contribuem

para o desenvolvimento da oralidade como prética social de linguagem?

Observamos como as atividades de producdo de texto oral nos livros didaticos,
sinalizadas com habilidades de oralidade da BNCC para esse fim, podem contribuir para o
desenvolvimento da oralidade pelos alunos com vistas a atuarem em diversas esferas sociais
enquanto sujeitos de linguagem por meio dessa pratica de linguagem.

Como principal hipdtese levantada, temos que as atividades de producdo de texto oral
favorecem mais o foco na escrita que o desenvolvimento da oralidade como pratica social de
linguagem. Isso nos faz pensar se as atividades ali propostas focam no ensino da oralidade capaz
de promover no aluno o uso e reflexdo da lingua oral em diversas situacdes sociais em que 0O
uso dela se faz necessario, desde em situacdes informais até em situacdes mais formais.

A fim de responder o questionamento e verificar a hipdtese levantada, foi tracado o

objetivo geral:

5 E importante ressaltar que os livros diddticos podem e devem ser motivos de andlises criticas, principalmente
pelos professores que estardo em contato direto com esse material em sala de aula. Sabemos também que nenhuma
obra serd na sua integralidade perfeita e sem falhas, mas tentamos, a partir das possibilidades de escolha que temos,
selecionar aquele que melhor atende a rede ensino em que atuo em seu contexto especifico, sendo assim, o que
pode ser urgente na minha rede, pode néo ser na de outra.

6 Dados referentes ao ano de 2022.
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e Investigar em que medida as atividades de producao de texto oral aproximam-se de
situagdes comunicativas como pratica de linguagem social nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

E dele, os objetivos especificos abaixo:

1. Identificar a(s) concepg¢do(des) de produgdo de texto oral, presente(s) nas
orientagdes do Manual do Professor acerca das atividades voltadas para a prética

da oralidade;

2. Analisar, a partir da descricdo, a relag@o entre o oral e o escrito presentes nas
atividades de producdo de texto oral do livro didético, observando a juncao,

sobreposi¢@o e/ou oposi¢do entre uma € outra;

3. Analisar, sob o viés bakhtiniano, as propostas de producio de texto oral do livro

didético como pratica social de linguagem.

O trabalho esté dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo, dividido em trés se¢des
principais, apresenta a fundamentagdo tedrica a qual alicerca esta pesquisa. Na primeira se¢ao,
apresentamos uma abordagem da linguagem centrada em sua dimensao social, ideoldgica e
interativa, tal como elaborada pelos integrantes do Circulo de Bakhtin. Os autores destacam
que a linguagem ndo pode ser reduzida a um sistema abstrato de regras, pois sua verdadeira
natureza se revela no uso concreto, nos enunciados produzidos em contextos histdricos e sociais
especificos. Nessa perspectiva, conceitos como ideologia, signo ideoldgico, enunciado
concreto, interacdo discursiva e dialogismo sdo fundamentais para entender como a lingua se
manifesta e se transforma na comunicagao cotidiana. A palavra € vista como o principal signo
ideoldgico, sendo o meio pelo qual os sujeitos, inseridos em coletividades, expressam e refratam
as condig¢des sociais de sua realidade. Assim, a linguagem é compreendida como um fendmeno
essencialmente social e ideoldgico, orientado para o outro e constituido por relagdes dialogicas
permanentes.

Ainda nessa primeira se¢do, enfatizamos a importancia dos géneros discursivos como
formas relativamente estdveis de enunciado que organizam e moldam a comunicagdo verbal.
Segundo Bakhtin [1895-1975] (2016), os géneros surgem da necessidade de adequacgdo da fala

as situacdes comunicativas concretas e sdo aprendidos naturalmente na vida social. A escolha
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de um género depende do campo de atuacao, da posi¢do social dos interlocutores e da inteng¢ao
do falante. Dessa forma, o dominio dos géneros € essencial para o exercicio da linguagem em
diferentes contextos, desde os mais formais até os mais informais. Para o Circulo, compreender
a linguagem € compreender sua fungdo social e historica, o que implica reconhecer que todo
discurso carrega marcas ideoldgicas e que todo enunciado € uma resposta a outros enunciados,
fazendo parte de uma cadeia continua de comunicagdo. Assim, os géneros do discurso nao sao
apenas formas de organizagdo linguistica, mas modos de compreensdo e representacdo da
realidade.

Na segunda sec¢do, intitulada de “Oralidade e Escrita”, analisamos a rela¢do entre esses
dois aspectos da lingua, destacando que, embora a oralidade preceda historicamente a escrita,
ambas sdo praticas sociais de linguagem igualmente importantes e complementares. Assim,
rejeitamos visdes dicotdmicas que opdem fala e escrita como sistemas distintos ou
hierarquizados, propondo uma abordagem baseada em um continuo de praticas discursivas, nas
quais a lingua é usada conforme o contexto social, histérico e comunicativo. A escrita é
entendida como uma tecnologia cultural que se desenvolveu mais recentemente e se associou a
processos de poder e exclusdo social, enquanto a oralidade permanece central nas interacoes
humanas. Ao longo da secdo, apresentamos também diferentes tendéncias de andlise
(dicotomica, culturalista, variacionista e sociointeracionista), sendo esta tltima defendida como
mais adequada por considerar o uso da linguagem em contextos reais de interagdo. Com base
nos estudos de Marcuschi (2001; 2003; 2007, 2010a; 2010b) e outros autores, concluimos que
a compreensdo plena da linguagem passa pelo reconhecimento da interdependéncia entre
oralidade e escrita nos géneros discursivos e nas praticas sociais contemporaneas.

Na terceira se¢do do Capitulo 1, abordamos a importincia do ensino da oralidade na
escola como prética social de linguagem, destacando como os documentos oficiais brasileiros
(PCN e BNCC) tratam essa temdtica. Postulamos que, historicamente, a oralidade foi
subvalorizada em relacdo a escrita, sendo muitas vezes usada apenas como apoio para a
alfabetizacdo. Contudo, os documentos atuais propdem uma abordagem mais ampla, que
compreende a oralidade como eixo fundamental da competéncia comunicativa, articulada aos
géneros discursivos e a diversidade sociocultural. Discutimos também o papel do livro didatico
nesse processo, suas limitagcdes e potencialidades e ressaltamos que o ensino da oralidade deve
ser planejado e sistematizado, envolvendo desde praticas mais informais até géneros orais
publicos e formais. Por fim, defendemos o uso da sequéncia didética (Dolz; Schneuwly, 2004)
como uma estratégia eficaz para o ensino de géneros orais, levando em conta as especificidades

linguisticas, paralinguisticas e contextuais da comunicag¢do oral.
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No Capitulo 2, apresentamos a caracteriza¢do do corpus € o percurso metodologico da
pesquisa, que teve como foco a andlise as propostas de producdo de texto oral na Colecao
Didatica “Apis”, de Lingua Portuguesa, da Editora Atica, voltada para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e elaborada conforme as diretrizes do PNLD/2019 e a BNCC. A obra é
composta por cinco volumes (1° ao 5° ano) e foi escolhida por ser o primeiro material a
incorporar a Base Nacional Comum Curricular. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa que adota a Andlise Dialégica do Discurso, baseada nos principios do Circulo de
Bakhtin e sistematizada por Brait (2021a; 2021b). O corpus da andlise foi delimitado a partir
das atividades que envolvem produgdo de texto oral, totalizando 34 atividades. Essas foram
agrupadas em cinco eixos conforme suas caracteristicas (relacdo com a escrita, foco na pratica
social, propostas inventadas, etc.) e, com base nesses eixos, categorizadas como oralidade como
pratica social de linguagem, praticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de
aula ou pratica de oralidade inventada, distante de uma pratica social de linguagem quanto a
promocao efetiva da oralidade como prética social de linguagem.

Ja no Capitulo 3, apresentamos as andlises realizadas sobre as atividades de produgao
oral no livro didatico da colegdo “Apis” ancorados nos principios teéricos desenvolvidos no
nas se¢des do Capitulo 1 e, por fim, as Consideracdes Finais acerca dos resultados encontrados

por meio das anélises.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresentamos o arcabougo tedérico que fundamenta esta pesquisa. Para
isso, dividimos em trés secdes principais: a lingua como interacao social, oralidade e sua relacao

com a escrita e, por fim, a oralidade como objeto de ensino.

1.1.A lingua na perspectiva do Circulo de Bakhtin

Essa secao visa apresentar a concepcao de lingua assumida nesta pesquisa. Temos como
base que o conceito de lingua na perspectiva do Circulo Bakhtin permitird olhar para o objeto
de pesquisa sob a dtica da lingua como pratica social. Para comecar, tragamos um percurso
sobre a trajetdria do circulo, trazendo conceitos que serdo mobilizados durante as anélises do
corpus que foi apresentado na Introducdo deste trabalho.

De acordo com Faraco (2009, p. 13),

Trata-se de um grupo de intelectuais (boa parte nascido por volta da metade da década
de 1890) que se reuniu regularmente de 1919 a 1923, primeiro em Nevel e Vitebsk e,
depois, em Sdo Petersburgo (a época rebatizada de Leningrado).

Era constituido por pessoas de diversas formacdes, interesses intelectuais e atuacdes
profissionais (um grupo multidisciplinar, portanto), incluindo, entre varios outros, o
filosofo Matvei I. Kagan, o bidlogo Ivan Leve V. Pumpianski e os trés (...) Mikhail
Bakhtin, Valentin N. Vol6chinov e Pavel N. Medvedev.

Sendo assim, dentro dessa perspectiva tedrica pretendemos discorrer sobre alguns
conceitos que foram difundidos no mundo e que, por fim, sdo assumidos nos estudos
linguisticos desenvolvidos no pais e assumidos em documentos-base para o ensino de lingua

materna no Brasil.

1.1.1. Breve panorama da filosofia da linguagem do circulo de Bakhtin

O surgimento da proposta de uma filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin eclode
a partir do marxismo durante o século XIX. Os entusiastas que compunham o grupo de estudos
partilhavam da ideia advinda da teoria de Karl Max sobre a luta de classes e que essa também
se dava na e pela linguagem. Dessa forma, os estudos eram voltados para como, a linguagem
enquanto fendmeno social, também poderia refletir as relacdes de poder e as lutas de classes na
sociedade e que por isso, ao estudar e analisar a linguagem, os aspectos sociolégicos precisavam

ser considerados (Brait e Pistori, 2020).
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Para Grillo (2018, p. 13), a discussdo sobre a relacdo existente entre pensamento e
linguagem centra-se na questao de como o sujeito enfrenta a alteridade do mundo exterior, ou
seja, em como tratar a dicotomia entre o sujeito e o mundo. A mesma autora ainda aponta que
as discussoes da filosofia da linguagem nos trabalhos de Bakhtin, Medviédev e Voldchinov
permitiam uma ampla compreensao dos fundamentos da natureza e dos objetivos da linguagem.

Na obra Marxismo e Filosofia da linguagem, Voléchinov [1895-1936] (2018, p. 144)
tenta propor uma delimitacao ao objeto real da filosofia da linguagem, o que ndo tem sido tarefa
facil. Ele afirma que s6 considerar o material definido, visivel e compacto da lingua, ou seja,
sons e fonemas produzidos a partir da consciéncia, é perder a propria esséncia da lingua, é
desconsiderar sua natureza e signica e ideoldgica.

Para o autor, s6 as questdes apontadas ja sdo complexas, porém estdo privadas de alma

e suas partes estdo isoladas e sem algo que as une. Para ele,

Acima de tudo, € necessdrio incluir esse conjunto em outro muito mais amplo e que
abranja o primeiro [material definido, visivel e compacto]: na esfera una da
comunicagdo social organizada. [...] Para observar o fendmeno da lingua, € necessario
colocar os sujeitos falante e ouvinte. E preciso que tanto o falante quanto o ouvinte
pertencam a uma mesma coletividade linguistica, a uma sociedade organizada de
modo especifico. E fundamental ainda que os nossos dois individuos sejam abarcados
pela unidade da situagfo social mais préxima, isto €, que o encontro entre essas duas
pessoas ocorra em um terreno determinado. O intercAmbio verbal sé € possivel nesse
terreno determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que ele seja.
(Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 145)

A partir desse pressuposto, Volochinov [1895-1936] (2018, p. 145) destaca que a
unidade do meio social e do acontecimento da comunicagdo social mais préxima sao duas
condi¢des necessdrias para que o conjunto psicofisiolgico possa, de fato, ter uma relagdo com
a lingua, entendida agora como discurso.

Entender esse posicionamento da filosofia da linguagem proposta pelo Circulo €
fundamental para compreendermos como a linguagem € concebida. Dessa forma, ndo € s6 a
materialidade da lingua que importa, mas quem sao os envolvidos durante a comunicagdo e
quais relacdes sociais entre eles, aqui se estabelece uma relacdo de alteridade entre esses

sujeitos, ou seja, entre o eu € 0 outro em que o elo que os une € a palavra, a comunicacao.

1.1.2. Ideologia e Signo ideoldgico

Miotello (2021, p. 167) afirma que a ideologia ¢ um dos conceitos fundamentais nos

trabalhos de Bakhtin e o Circulo. A obra Marxismo e Filosofia da linguagem apresenta um
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trabalho expressivo e mais aprofundado acerca da ideologia na perspectiva marxista, contudo
esse mesmo conceito se encontra diluido em outras obras de autoria do grupo de estudiosos.

A principal mudanga trazida pelo Circulo caracteriza-se por combater a ideologia
proposta pelo marxismo que a concebia ora na consciéncia, ora como algo pronto, originado do
mundo da natureza ou até mesmo transcendental. Dessa forma, a proposta era quebrar essa
visdo de ideologia subjetiva/interiorizada, que “entendia a ideologia como lugar permanente na
cabeca do homem (...), e como idealista/psicologizada, entendia a ideologia como uma ideia ja
dada, com a qual € possivel apenas se defrontar, e que também se desenvolve no interior
individual (Miotello, 2021, p. 168).

Para Bakhtin, o conceito de ideologia baseia-se em uma perspectiva de movimento,
sempre se dando em uma instabilidade e estabilidade, na concretude do acontecimento. Assim,
ele reformula o papel da ideologia que era defendida pelo marxismo, dividindo-a em duas e as
colocando em polos opostos:

a ideologia oficial, entendida como relativamente dominante, procurando implantar
uma concepgdo tnica de produgdo de mundo. A ideologia do cotidiano é considerada
como a que brota e é constituida nos encontros casuais e fortuitos, no lugar do

nascedouro dos sistemas de referéncia, na proximidade social com as condi¢des de
produgio e reproducdo da vida. (Miotello, 2018, p. 168-169, grifo nosso)

Essas ideologias colocadas como antagdnicas estabelecem sistemas muitos especificos
de organiza¢do da ordem do mundo, o que € possivel compreendé-las em uma relacdo dialética.
Assim, de um lado tem-se a ideologia oficial que representa uma estrutura de contetido, estavel
e do outro, a ideologia do cotidiano, entendida como acontecimento relativamente instavel.
Ambas unidas e contrapostas formam o contexto ideolégico completo e tnico, de modo
reciproco e sem esquivar-se do processo de producdo e reproducao social (Miotello, 2021, p.
169).

Miotello (2021, p. 169) apresenta, a partir do texto “Que é linguagem?”, de autoria de
Voléchinov, escrito em 1930, a tnica definicdo explicita de ideologia que foi dada por um
membro do Circulo:

Por ideologia entendemos todo o conjunto dos reflexos e das interpretacdes da
realidade social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se expressa por meio

de palavras [...] ou outras formas signicas. (Vol6chinov, 1998, p. 107 apud Miotello,
2021, p. 169)

A partir dessa defini¢do apontada por Vol6chinov e trazida no trabalho de Miotello
(2021), € possivel trazer uma defini¢do especifica para o conceito de ideologia que esta ligado

diretamente como o sujeito interpreta a realidade e que sé pode ser expresso por meio das
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palavras. Af entra em cena outro conceito importante desenvolvido pelo Circulo: signo
ideologico.
A nogdo de “ideologico” ou de “signo ideoldgico” em uma relagdo ja de didlogo com
o marxismo (explicitada mais especificamente por Medvedev e Volochinov) é
definida na obra Marxismo e filosofia da linguagem (1929) em funcdo da
potencialidade de refracdo de todo fendmeno social-ideoldgico, ou seja, € o modo de
transpor a realidade objetiva conveniente a consciéncia humana. Nesse sentido, a

nocdo de signo ideoldgico demonstra a tese do Circulo de Bakhtin sobre o cardter
essencialmente material de todo acontecimento dessa ordem. (Paula, 2013, p. 243)

Vol6chinov propde que a ideologia é expressa por meio do material semidtico e tudo
que € expresso ou possa ser expresso sempre possui um valor ideolégico, ou seja, os objetos
materiais apresentam-se de maneira ideologica de acordo com o critério de sua realizacao
material (Paula, 2013, p. 43).

Em Marxismo e filosofia da linguagem, Vol6chinov [1895-1936] (2018, p. 93) afirma
que os signos sdo objetos Unicos e materiais, sendo assim qualquer objeto da natureza,
tecnologia ou mesmo de consumo pode se apresentar como um signo. Ao mesmo tempo que o
signo é uma parte da realidade, ele também reflete e refrata uma outra realidade, “sendo por
isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um posto de vista especifico e assim,
por diante” (idem). Dessa forma, as categorias de avaliacdo ideolégica como falso, verdadeiro,
justo, correto, bom e por assim adiante podem ser aplicadas a qualquer signo. Com isso, é
possivel afirmar que o campo ideoldgico coincide também com o campo dos signos (ibidem).

A esse respeito, Molon e Vianna (2012, p. 149) explicam de modo mais claro que a
enunciacdo concreta nasce, vive e morre durante a interacdo social entre os participantes da
enunciacdo. Esses participantes, sdo reais, nem que sejam presumidos, sdo sujeitos situados
dentro de um contexto histérico e social. E por esse carater especifico em que os interlocutores
da enunciagdo concreta sdo reais e socio historicamente situados, que se pode compreender o
carater ideoldgico do signo.

Vol6chinov [1895-1936] (2018) apresenta o entendimento do conceito de signo e sua

relacdo indissocidvel a ideologia:

Qualquer produto ideoldgico é ndo apenas uma parte da realidade natural e
social — seja ele um corpo fisico, um instrumento de produ¢ao ou um produto
de consumo — mas também, ao contrario desses fenomenos, reflete e refrata
outra realidade que se encontra fora dos seus limites. Tudo o que € ideol6gico
possui uma significacdo: ele representa e substitui algo encontrado fora dele,
ou seja, ele € um signo. Onde ndo hd signo também ndo hd ideologia.
(Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 91)
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A vista disso, é possivel afirmar que a realidade dos fendmenos ideolégicos é a realidade
dos signos sociais. As leis da comunicacao signica estdo ligadas diretamente com as leis dessa
realidade que sdo determinadas diretamente por todo o conjunto de leis sociais e econdmicas.
Segundo Voléchinov [1895-1936] (2018, p. 98), a realidade é uma superestrutura7 colocada
diretamente na base econdmica.

A realidade do signo ¢ inteiramente determinada pela comunicacao, pois a existéncia de
um signo ndo ¢ nada mais que a materializacdo dessa comunicacdo ocorrida por meio da
linguagem. Isso se refere a todos os signos ideoldgicos: s6 podem ser caracterizados pela
linguagem (Vol6chinov [1895-1936], 2018, p. 98).

Nessa esteira, a realidade dos fendmenos ideoldgicos corresponde a existéncia objetiva
dos signos sociais. As normas que regem essa realidade sdao as mesmas que governam a
comunicagdo de signos, estando diretamente ligadas as leis econdmicas. A realidade ideolégica
constitui uma superestrutura que se apoia diretamente na base econdmica. A consciéncia
individual ndo constréi a superestrutura ideoldgica, mas simplesmente reside no edificio social
dos signos ideoldgicos (Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 98).

Dessa forma, os fenomenos ideoldgicos estao mais ligados as condi¢des e as formas de
comunicag¢do social que a consciéncia individual. Assim, a realidade do signo € determinada
integralmente por essa comunicagdo, pois a existéncia de um signo consiste na materializagao

da comunicagio social (Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 98).

Contudo, em lugar algum o cardter signico € o fato de a comunicagdo ser
absolutamente determinante sdo expressos com tanta clareza e plenitude quanto na
linguagem. A palavra é o fendémeno ideoldgico par excellence. Toda a sua realidade
¢ inteligente absorvida na sua funcdo de ser signo. Ndo hd nada na palavra que
permaneca indiferente a essa funcdo e que nao seja gerado por ela. A palavra é o
medium mais apurado e sensivel da comunicacio social.

A significacdo, a representatividade da palavra como fendmeno ideoldgico e a clareza
excepcional da sua estrutura signica ja seriam suficientes para colocd-la no primeiro
plano da ciéncia das ideologias. E justamente no material da palavra que se pode
explicar, do melhor modo possivel, as principais formas ideolégicas da comunicag¢do
signica. (Vol6chinov [1895-1936], 2018, p. 98-99, grifo do autor)

E ainda Vol6chinov [1895-1936] (2018, p. 99) afirma a caracteristica da palavra como
signo neutro, pois ela € a tinica capaz de assumir qualquer valor ideoldgico, ou seja, seu carater

ideoldgico assumido na comunicacdo serd de acordo com funcdo que ird exercer: religiosa,

’ Por superestrutura entende-se aquelas que refletem e influenciam a realidade da sociedade, ora
usada para manter as relagdes de poder j& estabelecidas, ora para altera-las. Entre elas podemos citar
o jornalismo, a religido, a politica, a literatura etc.
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artistica, politica etc. Stella (2021, p. 179) corrobora com essa ideia afirmando que a
neutralidade da palavra pode receber diferentes significados a cada momento do seu uso.
Vol6chindv [1895-1936] (2018, p. 99 e 100) afirma a comunicacgdo cotidiana que € rica
em conteudo. Se por um lado, ela esta ligada diretamente com os processos produtivos; do outro
se relaciona com as diversas esferas ideoldgicas ja prontas e especializadas. Dessa forma, a

palavra é por exceléncia o material mais usual da comunicagao.

1.1.3. Interacdo discursiva

De acordo com Voléchinov [1895-1936] (2018), a principal funcdo da lingua € a
interacdo social dos sujeitos. Valendo se das palavras deles que dentro da nossa visdo é um

conceito belissimo de linguagem a qual concordamos:

A realidade efetiva da linguagem ndo ¢ o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monologico isolado, tampouco o ato
psicofisiologico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interagdo
discursiva que ocorre por meio de um ou vdrios enunciados.
Desse modo, a interacdo discursiva € a realidade fundamental da lingua.
(Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 218-219, grifo do autor).

Assim, ao tomar esse entendimento da lingua, o Circulo foca seus estudos no aspecto
comunicativo, numa relacdo entre o eu e 0 outro. Nessa esteira, € essa “relacdo”, pelo qual o
eu sO existe em relagdo ao outro, a inica forma de se expressar e € ela que configura a interacao
discursiva (Molon e Vianna, 2012, p. 148). Assim, somente pela lingua enquanto interacio
social € que o sujeito pode se comunicar.

Dessa forma, os mesmos autores, apontam que o enunciado se forma entre dois
individuos socialmente organizados, ou seja, eles pertencem a um grupo social e se reconhecem
como pertencentes a esse grupo. Quando esse individuo ndo € um interlocutor real, tende-se a
ser ocupado por uma imagem do representante médio do grupo social a qual o falante esta
inserido. “A palavra é orientada para o interlocutor” (Voldchinov [1895-1936], 2018, p. 204),
isto significa que € orientada para quem € esse interlocutor, se ele estd numa posicao inferior
ou superior hierarquicamente, se possui ou ndo uma relagdo social mais intima com o
interlocutor e etc. (Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 205).

Na interacdo discursiva, a palavra se torna um ato bilateral, de modo que ela é
determinada tanto por quem fala como para quem a dirige. Dessa forma, a palavra € certamente

o “produto das inter-relagoes do falante com o ouvinte”. Assim, podemos dizer que toda
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palavra serve de expressao a “um” em relag¢do ao “outro” (Voldchinov [1895-1936], 2018, p.
205, grifo do autor).

Sendo assim, a palavra é a ponte que liga 0 eu ao outro. E nesse terreno que as
diferencas, as ideologias travam uma batalha, seja para concordar, discordar ou complementar-
se. E dai surge a express@o muito bem assertiva acerca do papel da palavra como lugar de
interacdo entre os sujeitos: “A palavra ¢ territério comum entre o falante e o interlocutor”
(Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 205).

E a partir dai, o Circulo traz outro conceito: o enunciado que € inteiramente um produto
da interacdo social, tanto a mais proxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a mais
distante, definida por todo o conjunto das condicdes dessa coletividade (Vol6chinov [1895-

1936], 2018, p. 216).

1.1.4. Enunciado/Enunciado concreto

O Circulo de Bakhtin traz, a partir de seus estudos, os conceitos de enunciado e
enunciado concreto a qual fundamenta a lingua, como vimos no tdpico anterior, pela interacao
discursiva. Segundo Brait e Melo (2021, p. 65), as no¢des de enunciado e enunciagdo também
possui papel central na concepc¢ao de linguagem adotada pelo Circulo, isso porque a linguagem
€ concebida como sempre de um ponto de vista historico, cultural e social para uma
comunicagdo efetiva, levando em consideracdo os sujeitos e os discursos que nela estdo
envolvidos. O enunciado e o enunciado concreto possuem também uma relacio estreita com o
signo ideoldgico, a palavra, a comunicacdo, a interacdo, géneros discursivos entre outros
conceitos elaborados também pelo Circulo (Brait e Melo, 2021, p. 65).

De grosso modo, podemos dizer que o enunciado é todo e qualquer atividade de
comunica¢cdo com inicio e fim, podendo ser simples ou complexa, enquanto o enunciado
concreto é também uma situacdo de comunicacdo, porém mais especifica, levando em
consideracdo o contexto histérico e social em que essa comunica¢do acontece. Segundo
Voléchinov [1895-136] (2018, p. 206) a “situac¢do social mais proxima e o meio social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro, a estrutura do enunciado”.

Assim, nessa corrente de pensamento, a situagdo em que os sujeitos estdo envolvidos é
que molda como a comunicagdo deve acontecer, primeiro pelos que estdo mais proximos dos
participantes e, depois, pelos mais distantes. Com isso, podemos dizer que € a situagdo que

determina como eles devem agir, indicando, por exemplo, o estilo a ser usado, seja para fazer
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um pedido ou uma reivindicag@o. Sao os participantes sociais que determinam a forma e o estilo
do enunciado (Voléchinov [1895-1936], 2018, p. 207).

Nessa esteira, o centro que organiza todo e qualquer enunciado ndo estd no interior do
sujeito, mas no exterior, ou seja, no meio social em que esse mesmo sujeito estéd inserido e que
sofre e exerce influéncias sobre ele. Assim, o enunciado € produto de interagcdo social, seja a
mais préxima, como em situagdes de interacdo face a face, como aquelas mais distantes (por
meio de textos mais complexos e escritos, por exemplo), sempre definida pelo conjunto das
condi¢des da coletividade do falante a qual estd inserido (Voléchinov [1895-1936], 2018, p.
216).

Nesse contexto de interacdo social discursiva materializada nos enunciados, temos que

7

a atividade comunicativa é sempre envolvida entre dois sujeitos que estdo historicamente
situados, entdo, todo enunciado, por mais significativo e acabado que seja, € apenas um
momento da comunicagdo discursiva e ininterrupta de dada coletividade social. A comunicagdo
discursiva sempre deverd ser entendida e explicada dentro dessa ligacdo concreta, do ato
comunicativo

E importante ressaltar que a comunicacio verbal sempre estd ligada diretamente as

comunicagdes de outros tipos, isso porque elas surgiram em um terreno comum da comunicacao

produtiva (Voldochinov [1895-1936], 2018, p. 219 e 220).

Obviamente, ndo se pode separar a palavra dessa comunicagdo unificada em eterna
formacao. Nessa sua relacdo concreta com a situagiio, a comunicacio verbal € sempre
acompanhada por atos sociais, a comunicagio verbal é sempre acompanhada por atos
sociais de carater nao discursivo (...), dos quais ela é frequentemente apenas um
complemento, desempenhando mero papel auxiliar. A lingua vive e se forma no plano
historico justamente aqui, na comunica¢do discursiva concreta. (Voléchinov [1895-
1936], 2018, p. 220, grifo do autor).

Se a lingua, a palavra, como vimos na citacdo anterior, ndo deve ser separada da
comunica¢cdo que € constituida por sujeitos historicamente situados, logo, a sua evolucdo
também ocorre a partir da seguinte perspectiva: a comunicagdo social se forma, nela se
estabelecem a comunicac@o juntamente com a interagcao verbal e nessa ultima se constituem as
formas dos discursos verbais e, por conseguinte, essa formacao € refletida na mudanga das
formas da lingua ao longo da historia. (Volochinov [1895-1936], 2018, p. 221). Isso explica a
evolucdo da lingua, ndo no sentido da sua estrutura ou forma, mas especificamente nos valores
que ela representa e que muda de tempos em tempos conforme a sociedade muda e evolui ao
longo do tempo. Se a lingua € social, ela acompanha os valores e ideologias que refletem aquele

tempo historico situado.
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Dessa forma, corroborando com o que foi exposto acima acerca da comunicagao situada,

Molon e Vianna (2012, p. 149), leitores e estudiosos do Circulo, explicitam que

essa atividade, por ser um fendmeno real e concreto, realiza-se num
determinado espaco e num determinado momento tnicos (ja que o tempo nao
volta), sendo, portanto, irrepetivel e sOcio historicamente situada. E
justamente a essa atividade realizada que se d4 o nome de enunciado concreto

Ainda, € possivel dizer que o enunciado caracteriza o processo interativo, ou seja, o
verbal e ndo verbal que integram a situacdo e, a0 mesmo tempo, fazem parte de um contexto
maior histérico, tanto no que diz respeito a aspectos que antecedem esse enunciado especifico
quanto ao que ele projeta adiante (Brait; Melo, 2021, p. 67).

A presencga de um sujeito e de histdria na existéncia de um enunciado concreto, apontam
para o enunciado “como sendo de natureza constitutivamente social, historica e que, por isso,
liga-se a enunciagcdes anteriores e a enunciacdes posteriores, produzindo e fazendo circular
discursos” (Brait e Melo, 2021, p. 68). Assim, podemos conceber que todo e qualquer discurso
se envolve em uma cadeia de outros discursos e que estdo sempre interligados, seja com

discursos anteriores ou aqueles que ainda serdao produzidos.

1.1.5. Didlogo/Dialogismo

Outro conceito importante desenvolvido pelo Circulo de Bakhtin acerca da linguagem
€ o didlogo/dialogismo. Fiorin (2011, p. 18) afirma que, para Bakhtin, a lingua viva e em seu
uso real tem a propriedade de ser dialogica. Essa relacdo dialdgica da lingua ndo se resume
apenas na interacdo face a face entre os sujeitos, mas que todos os enunciados no processo de
comunicac¢do sdo dialdgicos.

Ha uma existéncia de dialogizagdo interna da palavra, tendo em vista que ela é sempre
atravessada pela palavra do outro, ou seja, todo sujeito ao constituir um discurso leva em
consideracdo o discurso alheio, seja para concordar, refutar, complementar-se. Dessa forma,
podemos entender que as relagdes de sentido que se da entre um enunciado e outro € marcada
por dialogismo (Fiorin, 2011, p. 19).

De acordo com Molon e Vianna (2012, p. 152), ainda podemos entender por dialogismo
que um enunciado qualquer é sempre uma resposta a outro(s) enunciado(s) anteiror(es) e que,

uma vez que estd concretizado, abre-se para respostas de outros enunciados futuros.
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No texto Problemas na poética de Dostoiévski, de Bakhtin, é possivel encontrar a

seguinte proposi¢ao sobre o dialogismo:

Assim, as relacdes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém,
ndo podem ser separadas do discurso, ou seja, da lingua enquanto fendmeno
integral concreto. A linguagem s6 vive na comunicacdo dialégica daqueles
que a usam. E precisamente essa comunicagdo dialdgica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. toda a vida da linguagem seja qual
for o seu campo de emprego (linguagem cotidiana, a prética, a cientifica, a
artistica, etc.), estd impregnada de relacdes dial6gicas. (Bakhtin, 2002a, p.
183)

Todo enunciado é dialégico. Sendo assim, o dialogismo pode ser considerado o modo
de como a lingua funciona realmente, € o principio constitutivo do enunciado. Podemos afirmar,
apoiados em Fiorin (2011, p. 33), que todo enunciado sempre ¢ uma réplica de outro, pois
sempre haverd ao menos duas vozes presentes nele. Por mais que elas ndo se manifestem
visivelmente no discurso, elas estdo presentes.

Nesse sentido, 0 mesmo autor aponta que a relacdo contratual com um enunciado se faz
no ponto de tensdo das vozes presentes no discurso com outras vozes sociais. Temos uma
sociedade com diversos grupos sociais com diferentes interesses sociais, logo os enunciados
sdo os terrenos onde se trava a luta entre as diversas vozes sociais, 0 que 0s coloca sempre em
contradi¢do, haja vista que nas diferentes posi¢des sociais sempre hd a contradi¢do entre elas
(Fiorin, 2011, p. 23 e 24).

Dessa forma, as relacdes dialogicas que aparecem nos enunciados, configuram-se tanto
de forma individual como também da forma social. Temos sempre duas vozes que se fazem

presentes:

Os conceitos de individual e de social em Bakhtin, ndo sdo, porém, simples nem
estanque. Em primeiro lugar, o fildsofo mostra que a maioria absoluta das opinides
dos individuos é social. Em segundo, explica que todo enunciado se dirige ndo
somente a um destinatdrio imediato, cuja presenca é percebida mais ou menos
conscientemente, mas também a uma superdestinatario, cuja compreensao responsiva,
vista sempre como correta, é determinante da producio discursiva. A identidade desse
superdestinatdrio varia de grupo social para grupo social, de uma época para outra, de
um lugar para outro: ora ele ¢ a Igreja, ora o partido, ora a ciéncia, ora a ‘correcao
politica’. Na medida em que toda réplica, mesmo de uma conversagdo cotidiana,
dirige-se a uma superdestinatario, os enunciados sio sociais. (Fiorin, 2011, p. 25)

Assim, podemos dizer que todo enunciado se constitui a partir de outro. Nesse sentido,
nao hd neutralidade nas vozes que os constituem, pelo contrario, sempre ha uma dimensao

politica, ja que as vozes sempre circulam dentro do exercicio do poder, isto €, ninguém diz o
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que quer e como quer, o sujeito sempre estd atravessado por outro discurso, vinculado a uma
ideologia de uma superestrutura, seja, a igreja, a familia etc (Fiorin, 2011, p. 29).

O silogismo constitutivo, apresentado também pelo Circulo, refere-se as relacdes dos
enunciados ja constituidos, ou seja, os anteriores. Contudo, um enunciado constitui-se, além
dos anteriores, também daqueles vindouros, futuros que o sucedem na cadeia de comunicagao.
Portanto, ele sempre espera uma resposta, por mais ainda que ela nao exista, isso coloca o
enunciado sempre na espera de uma compreensao responsiva ativa, seja para concordar ou para
refuta-lo (Fiorin, 2011, p. 29).

Bakhtin [1895-1975] (2016) traz reflexdes profundas acerca das relacdes dialdgicas
situadas no enunciado concreto. Para ele, o discurso s6 pode existir na forma de enunciados
concretos de determinados sujeitos do discurso e tais enunciados, por mais diversos que possam
ser, hé limites bem definidos (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 28 e 29).

Essa proposicao estd ligada diretamente ao didlogo que se estabelece entre os varios
enunciados, seja ele desde o simples didlogo cotidiano face a face, como também, por exemplo,
romances ou textos cientificos. Todos eles possuem um inicio € um fim absolutos: “antes do
seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de
outros” (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 29). Com isso, o sujeito termina seu enunciado para dar
a palavra ao outro ou dar o lugar a sua compreensdao de modo ativo e responsivo. H4 sempre
uma clara e delimitada alternancia entre os enunciados marcados pelos sujeitos do discurso,

onde um termina para o outro comegar (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 29).

Essa alternancia dos sujeitos do discurso, que cria limites precisos do enunciado nos
diversos campos da atividade humana e da vida, dependendo das diversas func¢des da
linguagem e das diferentes condi¢des e situagdes de comunicagdo, tem uma natureza
diferente e assume formas varias. Observamos essa alternincia dos sujeitos do
discurso de modo mais simples e evidente no didlogo real, em que se alternam os
enunciados dos interlocutores (parceiros do didlogo), aqui denominados réplicas. Por
sua precisdo e simplicidade, o didlogo € a forma cldssica de comunicagdo discursiva.
Cada réplica, por mais breve e fragmentdria que seja, tem uma conclusibilidade
especifica ao exprimir certa posi¢do do falante que suscita resposta, em relagio a qual
se pode assumir uma posicao responsiva. (...) Mas aquelas relagdes que existem entre
as réplicas do didlogo — as relacdes de pergunta-resposta, afirmacdo-objecdo,
afirmac@o-concordancia, proposta-aceitacao, ordem-execucdo, etc. — sdo impossiveis
entre unidades da lingua (palavras e oragdes), quer no sistema da lingua, que no
interior do enunciado. Essas relacdes s sdo possiveis entre enunciados de diferentes
sujeitos do discurso, pressupdem outros (em relagdo ao falante) membros da
comunicagdo discursiva. (Bakhtin [1985-1975], 2016, p. 29-30)

A citacdo explicita a relacdo dialdgica entre os enunciados, tanto anteriores como
posteriores, principalmente nas interagdes face a face, sendo marcado com um inicio e fim, o

mesmo ¢ feito com qualquer outra obra, ou seja, como “evento sociocultural de qualquer grupo
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humano; como espaco de vida socioideoldgica, como eventos atravessados pelas grandes
formas ideologicas” (Faraco, 2009, p. 62).

Assim, de acordo com Faraco (2009, p. 65), quaisquer enunciados quando posto
emparelhados no plano do sentido acabam por estabelecer alguma relacdo dialdgica. Isso €
possivel observar mesmo em enunciados separados um do outro no tempo € no espago e que
aparentemente nao se tem relagdo ou conhecimentos entre ambos, ainda sim, revelara relagdes
dialégicas entre eles.

Portanto, o dialogismo estd sempre estabelecido entre os diversos enunciados,
atravessado sempre pela palavra do outro, mesmo que de forma inconsciente. Ela é capaz de
revelar valores entre os diversos grupos e que se encontram no terreno da palavra o local para
travar as lutas de poder entre as classes da sociedade. Ha de se considerar também que cada
enunciado estd sempre relacionado a outro anterior e a uma posterior, mesmo que seja de forma

presumida ou, ainda, que se espera uma resposta no futuro.

1.1.6. Géneros do discurso

A lingua enquanto interagdo entre os sujeitos s6 pode se dar por enunciados concretos,
unicos e irrepetiveis proferidos por meio sujeitos historicamente situados como vimos até agora.
Os enunciados s6 podem se materializar por meio dos géneros discursivos, sejam orais ou
escritos, a qual discorremos neste topico.

Uma das defini¢des mais conhecidas, difundidas e apropriadas em outras diversas dreas

encontram-se na obra Géneros do discurso, de autoria de Mikhail Bakhtin:

Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s por seu conteiido (temdtico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — contetido
tematico, o estilo, a constru¢do composicional estdo indissoluvelmente ligados no
conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (Bakhtin [1895-1975] 2016,
p- 11-12, grifo do autor)

A vontade discursiva de todo falante s6 se pode realizar, primeiro de tudo, na escolha
de certo género de discurso. Essa escolha ndo € aleatéria, muito menos subjugada a sua vontade.
Ela é determinada pela especificidade de um determinado campo de comunicacdo discursiva,

por consideragdes tematicas, pela propria situagdo concreta da comunicagao, pelo estilo pessoal
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dos participantes, etc. Apos essa escolha, a intencao do sujeito, dotado de sua individualidade
e subjetividade, € colocada em adaptacdo ao género, constituindo-se e desenvolvendo-se em
determinadas formas de géneros. Esses géneros abarcam todos os géneros mais diversos e
variados da comunicagdo oral e cotidiana, tanto o familiar como o mais intimo (Bakhtin [1895-
1975], 2016, p. 38)

Para o mesmo autor, a tnica forma de nos comunicarmos € por meio de géneros do
discurso, assim, todo e qualquer enunciado concreto sempre apresenta uma forma relativamente
estavel e tipica de constru¢cdo do conjunto, o que o define como um género especifico.

Na sociedade, esse repertdrio € vasto, tanto de discursos orais como escritos, e estd em
constante mudanca a todo tempo ao longo da histéria, pois conforme a sociedade muda e sua
interacdo por meio da linguagem também muda, os géneros vao adquirindo novas formas e
novos modos de organizagdo para atender as novas situagdes comunicativas situadas.

Usamos os géneros de forma habilidosa no nosso dia a dia, contudo, em termos tedricos,
podemos dizer que pouco sabemos ou até mesmo o desconhecemos. Isso porque tais géneros
nos € dado quase da mesma forma que nos é dado a nossa lingua materna que dominamos
livremente até estudd-las de forma formal. Consideramos o género discursivo relativamente
estdvel porque os empregamos as vezes de modo padronizados ou até mesmo estereotipado,
mas ainda mantendo caracteristicas proprias que o caracteriza com um género especifico

(Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 38).

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintdticas). N6s aprendemos a moldar o nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ji adivinhamos o
seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos certo volume (isto €, uma extensao
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada constru¢do composicional,
prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensagdo do conjunto do discurso que,
em seguida, apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros do discurso nao
existissem e ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
processo do discurso, de construir livremente cada enunciado e pela primeira vez, a
comunicagdo discursiva seria quase impossivel. (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 39)

Enquanto a forma (gramatica) da lingua é mais rigida, os géneros do discurso sao mais
flexiveis, o que permite ao sujeito a adaptid-lo conforme a necessidade que a situagdo
comunicativa do enunciado permitir. A diversidade dos géneros se caracteriza pelo fato que sua
diferenciagdo consiste na dependéncia da situacdo comunicativa em que ele ocorre, da posi¢ao
social dos envolvidos no enunciado e das relacdes pessoais dos participantes da comunicagao.
Contudo, podemos citar que hd géneros que possuem formas elevadas e rigorosamente oficiais

e respeitosas. Esses géneros apresentam sempre um alto grau de estabilidade e coagdo, nesses
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casos, o sujeito, aliado a sua vontade discursiva, encontra-se limitado a escolha de um género,
fazendo com que somente algumas entonacdes leves podem exprimir o estado emocional do
falante (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 40).

De modo paralelo a esses géneros discursivos mais padronizados, hd também os géneros
mais livres e mais criativos, principalmente, os que circulam na comunicagdo discursiva oral,
como os géneros da conversacdo face a face de carater informal ou ainda intimo, pessoal e
familiar. O uso desses géneros permite uma reformulagio livre e criativa pelos falantes (Bakhtin
[1895-1975], 2016, p. 40 e 41).

Vale ressaltar que quanto mais dominamos os géneros, maior € a nossa destreza ao usa-
los, fazendo com que conseguimos empregar a nossa individualidade, “refletindo de modo mais
flexivel e sutil a situac¢do singular da comunica¢do - em suma, tanto mais plena € a forma com
que realizamos nosso livre projeto de discurso (Bakhtin [1895-1975], 2016, p. 41).

E importante destacar que Bakhtin se preocupa mais com o processo de producio dos
discursos do que com seu produto finalizado em um género discursivo. Para ele, interessa
menos as propriedades formais dos géneros do que o modo como eles sao constituidos. O ponto
de partida é o vinculo existente entre a utilizagdo da linguagem pelo sujeito historicamente
situado e as atividades humanas. Dessa forma, os enunciados concretos e, por conseguinte, 0s
géneros discursivos devem ser vistos em funcao do processo de interacio (Fiorin, 2011, p. 52).

A interconexdo da linguagem com a vida social funda o género discursivo. O enunciado
concreto permite que a linguagem penetre na vida e, a0 mesmo tempo, a vida € introduzida na
linguagem. Por fim, os géneros sdo os modos como compreendemos a realidade. Com isso
novos modos de observar a realidade implica também no aparecimento de novos géneros
discursivos, bem como as alteracdes nos que ji existem. Dessa forma, aprender a falar e

escrever, ¢ aprender géneros discursivos (Fiorin, 2011, p. 52).

1.2. Oralidade e escrita

Por mais que esta pesquisa esteja relacionada a oralidade no que tange ao ensino da
produgdo textual na escola por meio do livro didatico, é impossivel negar sua estreita ligacao
com a escrita, até mesmo porque, em dias atuais, € impossivel negar a relacdo de sentidos que
se constroem entre escrita e oralidade, acrescidos ainda por outras semioses e que ndo podem e
nao devem ser excluidas no processo de construgdo de sentido.

Segundo Botelho (2012, p. 29), o surgimento da escrita ndo deve em hipdtese nenhuma

ser encarado como algo que veio para substituir a oralidade devido a sua pratica estar esgotada.
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Isso porque ndo se pode negar que a fala continua sendo um elemento essencial e caracteristico
do ser humano.

Botelho (2012, p. 30), apoiando-se em Olson (1997), aponta que no inicio, o ato de
escrever era considerado crucial para a evolucdo de novas formas de discurso. Nessa visdo, a
prosa ficcional e ensaistica representava uma nova abordagem da linguagem e uma nova
concepg¢ao da mente. Posteriormente, atribuia-se a escrita a responsabilidade pelo surgimento
de novas formas de organizacdo social: as tribos se transformaram em estados, e as
comunidades de comunicacgdo oral se converteram em um publico leitor. Com o tempo, esses
argumentos passaram a integrar debates e a escrita veio a ser vista como um facilitador da
modernidade, almejada por todas as nagdes em desenvolvimento.

Nesse cendrio, a escrita era vista como superior a oralidade. Muitos escritores da época
chegaram a afirmar que sujeitos que ndo sabiam ler eram incultos, tidos como componentes de
segunda classe da sociedade (Botelho, 2012, p. 30).

Se a lingua € a parte natural do homem, nascido com aptiddo para tal, a escrita ja ndo é.
Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 19), citando Claude Lévi-Strauss (1955), assevera que a escrita,
desde seu surgimento, serve como ferramenta para segregacdo e exploracdo das pessoas.
Enquanto a oralidade era possuida por todas, a escrita era privilégio de poucos e quem a
dominava eram pessoas abastadas, de classes altas, que tinham condi¢cdes de manter alguém
para ensinar o cédigo da escrita. Dessa forma, escrever passou a ser um bem desejavel e um
fator determinante para a ascensao de classe.

Ainda segundo os mesmos autores, historicamente, as civilizagcdes em que a lingua
escrita € implementada, hd sempre a tendéncia da desvalorizacdo da oralidade, sendo ela
destinada as classes mais pobres e a escrita as classes elitizadas, utilizada como fator de
diferenciagdo entre pessoas inteligentes, competentes e especiais por dominar a arte de escrever
(Carvalho e Ferrarezi, 2018, p. 18-19).

O que era pretendido a dar acesso a todos a tecnologia da escrita, passa-se também criar
outro tipo de segregacio acrescido ao que ja existia: aqueles que conhecem e usam a norma
culta da lingua. H4 de considerar que desde a invencao da escrita e seu acesso as camadas mais
populares, temos historicamente uma luta de classes daquelas mais privilegiadas que fazem de
tudo para se manter elitizadas versus as menos privilegiadas que desejam ascender socialmente.

Assim, a luta entre elas concentra-se no cerne da igualdade x desigualdade: as classes
populares querem se igualar as classes elitizadas enquanto essas nao desejam ser igualadas

aquelas.
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Ainda de acordo com Monte Mor (2017, p. 271), com o objetivo de promover a
aprendizagem da leitura e da escrita, a escola sempre se apoiou em principios tecnolégicos.
Considerando que a escrita juntamente com a leitura sdo uma tecnologia, elas representam a
razdo central para a integracdo das pessoas na escola. Diversas referéncias podem ser
encontradas sobre essa afirmagdo, como nos estudos que discutem o debate entre oralidade e
cultura escrita, onde a oralidade é vista como uma habilidade inata do ser humano e a escrita
como uma tecnologia.

A escola ¢ um produto da sociedade da cultura da escrita, cuja proposta € a construcao
de conhecimento por meio de um processo tecnoldgico. Nesse sentido, temos a evolugdo de
uma sociedade oral para uma sociedade da escrita, materializada no alfabeto como tecnologia
conceitual, assim as linguas puderam ser codificadas e registradas. E claro que essa evolucio
nao aconteceu do dia para noite, mas durante um longo processo de evolucao do homem, como

aponta Monte Mor (2017, p. 273), apoiando-se em Castells (1999):

A difusio da aprendizagem da escrita ou alfabetizacdo em grande escala, no entanto,
ocorre mais adiante com a inveng¢do e disseminacdo da imprensa e da fabricacdo de
papel. Castells reavida esses dados histéricos com o intuito de nos alertar para uma de
suas interessantes premissas a respeito do impacto da referida tecnologia conceitual
sobre o desenvolvimento da mente/raciocinio/logica das pessoas: ‘foi o alfabeto que,
no ocidente, proporcionou a infraestrutura mental para a comunica¢do cumulativa,
baseada no conhecimento (p.413). O autor denomina esse processo de mente
tipografica, entendendo ser esse guiado pela ordem do alfabeto fonético, logo, um
definidor de uma visdo de mundo e de construcdo 16gica do meio social. No Brasil e
em vdrios paises ocidentais, nos estudos sobre o desenvolvimento de leitura, esse
processo foi descrito como fop down, por reconhecer que a convencionalidade da
escrita se dava de cima para baixo, da esquerda para a direita, convergindo para uma
dindmica linear. Analogicamente, assim se condicionava a mente tipografica,
retratando uma tecnologia conceitual que se mostrava e mostra predominante na
escolarizacdo, nas relacdes sociais e de trabalho.

A autora ainda reflete que a escolariza¢do em larga escala propds uma sistematizacdo
do conhecimento o que permitia sua didatizacdo e transmissdo. Sendo assim, em relacdo a
linguagem e a comunicagdo, foi necessdrio padronizé-las, simplificando a natureza plural
propria da lingua, permitindo que fossem ensinadas de modo didatico, proporcionando
avaliacdo e controle da aprendizagem (Monte Mor, 2017, p. 273).

Citando os estudos dos letramentos feitos foi Kalantizis e Cope (2012), Monte Moér
(2017, p. 273) afirma que a sociedade da escrita reduziu as diversidades da lingua devido a
expansao da necessidade de alfabetizacdo cujo foco era voltado para a decodificacdo da leitura

e da escrita. Ainda seguindo os estudos dos autores citados, Monte Mér (2017) traz a luz em

seus estudos que hd pelo menos trés momentos histéricos na evolugdo da lingua: a) primeira
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sendo o predominio da oralidade; b) a segunda sendo da sociedade escrita, com apagamento da
oralidade; c) o terceiro momento une os outros dois momentos anteriores e ainda o amplia com
a introdugdo das TDICs, assim, € retomado as variedades da lingua, oportunizando maior
flexibilizacdo e liberdade da acdo e do pensamento e, portanto, alterando o modo de pensar a
educagdo, o ensino e aprendizagem. Com efeito, ndo se pensa mais em modalidades entre
oralidade e escrita. Com isso, deixa-se de pensar em dicotomias entre elas e sugere-se uma
relacdo de continuidade entre uma e outra, como veremos mais a frente.

Outro ponto que merece destaque é a questdo da dicotomia entre oralidade (fala) e
escrita que permeou os estudos linguisticos por um bom tempo durante o século XX. Até
mesmo porque, quando pensamos na constitui¢do da Linguistica enquanto Ciéncia, vimos que
nao havia espaco para a fala, ela era excluida do escopo cientifico por ser considerada algo
individual. Saussure, Blomfield e mesmo Chomsky ndo consideram a oralidade como algo
importante para a lingua, isso porque o olhar era dirigido para o sistema linguistico e seu
funcionamento, por assim dizer, de modo interno e ndo para os usos € praticas sociais de
linguagem (Marcuschi, 2001, p. 26).8

Um outro segmento de estudo da lingua que também foi difundido no século XX diz
respeito a ruptura ou uma dicotomia entre fala e escrita. Nesse periodo, foi muito aceito pelos
linguistas, antropdlogos e psicélogos sociais, como nos diz Marcuschi (2001, p. 26), a grande
divisao da fala da escrita, colocadas como em lados opostos, onde a escrita era considerada uma
nova forma de conhecimento e ampliacdo da capacidade cognitiva. Temos a supremacia da
escrita considerada como tecnologia autbnoma e que colocou de escanteio a oralidade.

Ai entra em cena uma reflexdo importante que pretendemos discorrer logo adiante
acerca da nossa discordancia da perspectiva dicotomica entre fala e escrita ou até mesmo como
duas modalidades da lingua, mas apresentamos uma perspectiva da oralidade como pratica
social de linguagem em que nela também se insere a escrita de modo a atender uma situacao de
comunica¢do em que ambas se fazem necessaria.

Para isso, assumimos algumas premissas elencadas por Marcuschi e Dionisio (2007, p.

8) a qual concordamos:

8 Ora, aqui ndo é uma critica direta aos linguistas mencionados que tanto contribuiram para o desenvolvimento da
Linguistica como Ciéncia. E inegdvel que ao considerar a lingua como sistema e que era possivel ser estudar,
observando regularidades aplicaveis em qualquer lingua, como por exemplo a teoria do signo, de Ferdinand
Saussure, que nos dé a possibilidade de desenvolver pesquisas como esta na drea. O percurso desde a fundagdo da
Linguistica abre e continua abrindo infinitas possibilidades de andlises e estudos da lingua como forma de
compreendermos como ela estd ligada intimamente a nossa existéncia.
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1) Todas as linguas desenvolvem-se em primeiro lugar na forma oral e sdo assim
aprendidas por seus falantes. S6 em segundo lugar desenvolve-se a escrita, mas a
escrita ndo representa a fala nem € dela derivada de maneira direta;

2) Todas as linguas variam tanto na fala como na escrita, e ndo hd lingua uniforme ou
imutavel, daf ter-se que admitir regras varidveis em ambos 0s casos;

3) Nenhuma lingua estd em crise, e todas sdo igualmente regradas, ndo havendo
quanto a isso distin¢do entre linguas dgrafas e linguas com escrita;

2

4) Nenhuma lingua € mais primitiva que outra, e todas sdo complexas, pouco
importando se sdo dgrafas ou nao.

Tais premissas nos permite considerar que oralidade e escrita ndo sdo dois modos de
como a lingua funciona e nem dois sistemas linguisticos distintos. Pelo contrério, tanto a
oralidade com a escrita estd sempre a favor do uso da lingua em situagdes comunicativas

situadas em contextos especificos.

1.2.1. Oralidade e (multi)letramento(s): pratica social de linguagem

Quando falamos em letramento como pratica social de linguagem evocamos
principalmente os estudos acerca dos usos sociais das escritas, principalmente aqueles que
dizem respeito ao uso de tecnologias ou outros recursos multissemidticos que envolvem tais
usos na época atual. Aqui o que nos importa € o contexto em que esses usos se dao na cadeia
de eventos comunicativos e historicamente situados.

Isso nos leva a pensar como a oralidade e a escrita estdo imbuidos nesse processo e,
principalmente, quais as relagdes que se estabelecem entre elas. Nao pretendemos insistir em
uma dicotomia entre oralidade e escrita, mas propor uma reflexdo em que tanto uma como a
outra estdo no cerne da interacdo social dos sujeitos por meio da linguagem. Dessa forma, nos
interessa mostrar como essas relagdes constituem-se a partir dos seus usos em situacoes
comunicativas, em enunciados concretos.

Aqui entra uma visdo de letramento e oralidade como préticas sociais centradas no uso
da linguagem, corroborando com a ideia de que a lingua se funda no seu uso e nao o contrério.

A escrita tornou-se um bem social indispensdvel na vida cotidiana do homem, podendo
ser vista, inclusive, como essencial para a propria sobrevivéncia do mundo. A pratica da escrita
e o julgamento social a levaram a um sfafus muito maior, simbolizando educagdo,
desenvolvimento e poder (Marcuschi, 2010b, p. 16 e 17).

E fato que podemos descrever e afirmar que o ser humano é um ser que fala e ndo um

ser que escreve, tendo em vista que a fala pode ser considerada imanente ao ser humano e a
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escrita uma invengdo humana. Contudo isso também n@o nos faz considerar que a oralidade

seja superior a escrita ou, ainda, que a escrita € derivada da fala (Marcuschi, 2010b, p. 17).

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia. Ambas permitem a constru¢do de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais,
variag0es estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. (Marcuschi, 2010b, p. 17).

Um ponto importante que Marcuschi (2010b, p. 17) nos traz a respeito da percepgao
entre oralidade e escrita € a questdo da primazia cronoldgica que a oralidade possui sobre a
escrita. E concordamos com a critica que o autor faz sobre uso da escrita que quando obcecado
em uma sociedade a coloca em um valor social superior a oralidade.

Com efeito, € importante observar a natureza das praticas sociais de oralidade e
letramento em seus usos de um modo geral, pois sdo essas praticas que determinam o papel, o
lugar e o grau de relevancia que se pode dar a oralidade e das préticas de letramentos, colocando
tanto a oralidade como a escrita em um eixo continuo e histérico (Marcuschi, 2010b, p. 18).

Vale destacar, como Marcuschi (2010b) mostra em suas pesquisas, que mesmos 0s
analfabetos, incluidos, em uma sociedade com a escrita, submete-se as influéncias das praticas
de letramentos, ou seja, a um processo histérico e social de uso da lingua que ndo pode ser
confundido com o que convencionalmente se chama de alfabetizacdao adquirida em um espaco
formal e institucional como a escola.

O mesmo autor reafirma a distin¢do entre letramento e alfabetizag¢do, apontando que
uma pessoa pode ser letrada mesmo sem ter frequentado a escola, o que chamamos de
letramento espontaneo, pois letramento esta relacionado as praticas sociais da escrita enquanto
alfabetizacdo estd vinculada ao dominio formal da escrita (Marcuschi, 2007, p. 32).

Se estamos discorrendo aqui principalmente sobre os aspectos de uso social da lingua,
tanto escrito como oral, entdo entendemos que os termos oralidade e letramento vinculam-se
exatamente as praticas sociais de linguagem, ou seja, no seu uso.

Ainda € preciso acrescentar que a escrita é usada em diversos contextos sociais basicos
que permeiam a vida trivial e cotidiana do ser humano de modo paralelo com a oralidade ou,
por assim dizer, na relacdo estreita em que uma vincula-se a outra em razdo do seu uso em
determinados contextos, como por exemplo, na escola, no trabalho, no dia a dia, na familia, na
atividade intelectual, entre outros (Marcuschi, 2010b, p. 19).

E ai entra em cena outro ponto importante que diz respeito a esses contextos, pois tanto

os objetivos como 0s usos da escrita sdo variados e diversos. Isso faz com que relagdes
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inevitaveis entre escrita e contexto existam, o que ocasiona em surgimentos de novos géneros
textuais e formas comunicativas (Marcuschi, 2010b, p. 19).
O mesmo autor, ainda nesse mesmo texto, ainda traz uma reflexdo acerca da oralidade

€ escrita e seus usos na sociedade:

em que contexto e condigdes sdo usadas a oralidade e a escrita, isto é, quais sdo os
usos da oralidade e da escrita em nossa sociedade?

Por exemplo, quais sdo as demandas bdsicas da escrita em nossa sociedade,
relativamente ao trabalho? Em que condi¢des e para que fins a escrita é usada? Em
que condigdes e para que fins a oralidade é usada? Qual a interface entre escola e a
vida didria no que respeita a alfabetizacao? Como se comportam 0s nossos manuais
escolares neste particular? Que habilidades sdo ensinadas na escola e com que tipo de
vis@o se passa a escrita? O que é que o individuo aprende quando aprende a ler e
escrever? Que tipo de conhecimento € o conhecimento da escrita?

Na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se,
pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso, e de ndo discriminar seus
usudrios. (Marcuschi, 2010b, 22, grifo do autor)

Essa citagdo traz uma série de reflexdes acerca do papel da oralidade e da escrita
relacionadas principalmente no seu uso na sociedade em situagdes reais, bem como indaga
como a escola tem olhado para essas questdes, revelando uma critica sobre aquilo que €
ensinado na escola acerca da oralidade e da escrita e como tais proposta aproximam-se ou
distanciam-se daquelas que sdo exercidas socialmente. Outro ponto importante esta relacionado
em que medida ou em que grau de importancia é dada a escrita. Aqui refere-se ao fato da
supervalorizacdo da escrita, do c6digo, do dominio da norma culta, focado mais no dominio do
codigo como status social.

A compreensdo da oralidade e dos multiletramentos como fendmenos interligados e
dindmicos implica reconhecer a linguagem em sua dimensdo social, histrica e situada. A
oralidade, longe de se configurar apenas como um “pré-letramento”, constitui-se como pratica
discursiva complexa que envolve negociacdes de sentido, constru¢do de identidades e
participagdo ativa dos sujeitos em comunidades diversas (Marcuschi, 2001). Nesse sentido, as
praticas orais ndo podem ser reduzidas a um estdgio anterior ao letramento, mas devem ser
compreendidas como formas legitimas de uso da linguagem, que se articulam continuamente
com os diferentes modos de ler e escrever no mundo contemporaneo.

Ao pensarmos em multiletramentos, na concep¢ao proposta pelo New London Group
(1996) e desenvolvida por autores como Cope e Kalantzis (2000, 2015), amplia-se a no¢do de
letramento para além da escrita alfabética, incorporando multiplos modos semi6ticos (visual,

gestual, espacial, sonoro, digital) e mdltiplas préticas culturais. Nesse cendrio, a oralidade
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adquire papel fundamental, uma vez que as interagdes face a face, as performances verbais e 0s
discursos mediados pelas tecnologias digitais se constituem em espacos de produgdo de
significados que se cruzam com préticas escritas, audiovisuais e multimodais.

A relacdo continua entre oralidade e multiletramentos pode ser observada em diferentes
contextos sociais e educacionais. Nas praticas digitais, por exemplo, os podcasts, as
videochamadas, os 4udios compartilhados em aplicativos de mensagens e os videos em
plataformas online evidenciam que a oralidade nao se encontra separada das préticas letradas,
mas, ao contrdrio, se (re)configura em didlogo com as novas tecnologias, constituindo praticas
sociais de linguagem hibridas e multimodais (Rojo, 2012; Rojo & Moura, 2019).

Dessa forma, ao adotar a perspectiva dos multiletramentos, compreendemos a oralidade
nao apenas como recurso de interacdo, mas como espago de agéncia e construcio de sentidos
que circulam em diferentes esferas sociais. Trata-se de um movimento de reconhecimento da
pluralidade de praticas comunicativas e de sua relevancia na constitui¢do dos sujeitos e de suas
formas de participacdo no mundo. Assim, a relagdo entre oralidade e multiletramentos se
estabelece em um continuo que rompe dicotomias tradicionais (oral/escrito, formal/informal,
local/global), contribuindo para uma concep¢ao de linguagem como prética social situada
(Street, 1984; Barton & Hamilton, 1998; Kleiman, 2008).

Nesse sentido, a andlise dessa relagdo é fundamental ndo apenas para compreender os
processos de significagdo na contemporaneidade, mas também para refletir sobre os modos
como a escola e os espagcos formativos podem valorizar préticas orais e multimodais,
reconhecendo sua legitimidade e seu papel constitutivo na aprendizagem e no exercicio da

cidadania.

1.2.1.1. As perspectivas das dicotomias entre oralidade e escrita

Embora estamos discorrendo e apontando para um posicionamento em que assumimos
que as relacdes entre fala e escrita se constituem sempre a favor do seu uso em situagdes
comunicativas situadas historicamente, nem sempre os estudos conceberam essa relacao dessa
forma, por muitas vezes foram vistas como estanques e nao correlacionadas.

A primeira tendéncia e mais tradicional acerca dos estudos linguisticos entre oralidade
e escrita baseia-se principalmente em dicotomias. Essas, por sua vez, caracterizam-se mais
polarizadas e de visdo restrita, sendo seu foco analitico o cédigo e nao indo além do fato

linguistico (Botelho, 2012, p. 31).
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A gramética, de maneira direta ou indireta, baseia-se no prescritivismo de uma norma
considerada padrao (de uso), que pode ser analisada sob a perspectiva das dicotomias mais
extremas. Essa norma padrdo é conhecida como norma culta e dela derivam as dicotomias que
orientam tanto a fala (como representante da oralidade) quanto a escrita (Botelho, 2012, p. 32).

Para Botelho (2012, p. 32), essas dicotomias mais extremas nao resultam de observacoes
fundamentadas nas caracteristicas dos textos discursivos; elas sao baseadas em observacoes que
se alicercam na natureza das condi¢des empiricas de uso, envolvendo planejamento e
verbalizacdo. Os géneros discursivos sdo desconsiderados, como se os usos da lingua e a
producdo textual em si ndo tivessem importdncia € ndo contribuissem para a andlise
comparativa entre fala e escrita.

Ainda segundo o mesmo autor, entre todos os problemas decorrentes desse modelo de
andlise, o mais perigoso € a sugestdo de que a fala, por ser espontanea e, para muitos, nao-
planejada (o que ndo € verdade), resulta em um relaxamento gramatical, onde surgem erros e
se instala um caos linguistico. Isso contrasta com a escrita, que € vista como planejada e,
portanto, o espaco da norma e do uso correto da lingua (Botelho, 2012, p. 31).

Podemos observar abaixo as dicotomias mais conhecidas:

Quadro 1: Dicotomias mais conhecidas

Fala versus Escrita
contextualizada descontextualizada
implicita explicita
redundante condensada
dependente auténoma
imprecisa precisa
incompleta completa
fragmentada nao-fragmentada
pouco elaborada elaborada
ndo-planejada planejada
nao-normatizada normatizada
de pouca densidade informacional de densidade informacional
de vocabuldrio restrito de vocabulario mais amplo
com escassez de nominalizagdes com abundancia de nominalizacdes
de “modus pragmatico” de “modus sintatico”
simples ou com coordenadas complexa ou com subordinada
limitadas por entonacio limitada por pontuacgio

Fonte: Botelho, 2012, p. 32

Ao analisar o Quadro 1, podemos observar que nem todas as dicotomias apresentadas
sdo tnicas de uma determinada modalidade, porém, elas acabam por ser mais evidentes e com

maior ocorréncia em uma modalidade que na outra. As caracteristicas concebidas aqui tem
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como base padrdes gramaticais projetados especificamente para a escrita, sendo eles referéncia
para estabelecer esse tipo de divisao. Com efeito, se o parametro ideal é o da escrita, a visao
que se tem da oralidade ndo poderia ser outra a ndo ser a mencionada. Contudo, essa visdo €
preconceituosa e, portando, deve ser rejeitada. Ao contrdrio dessa concepg¢do, a fala ndao é
fragmentada e muito menos ndo planejada ou, ainda, descontextualizada (Botelho, 2012, p. 33).

Além das dicotomias entre fala e escrita muito difundidas, outra tendéncia conhecida e
apontada tanto por Marcuschi (2010b) como por Botelho (2012) é a chamada culturalista. Essa
visa interpelar a natureza das préticas tanto de oralidade como da escrita, voltando-se para
caracteristicas de cunho cognitivo, antropoldgico ou mesmo social, cujo desenvolvimento

funda-se na fenomenologia da escrita e seus efeitos no conhecimento humano.

O Quadro 2 abaixo sintetiza essa tendéncia:

Quadro 2: Visio culturalista

Cultura oral Cultura letrada
pensamento concreto pensamento abstrato
raciocinio pratica versus  raciocinio légico
atividade artesanal atividade tecnoldgica
cultivo da tradicao inovagdo constante
ritualismo analiticidade

Fonte: Marcuschi, 2010, p. 29.

No Quadro 2, observamos que a relac@o entre o oral e o escrito ndo se baseia nas relagdes
linguisticas, mas concentra-se na questao global, tendenciando-se para uma andlise da formacgao
da mentalidade centrada em atividades psico-socioeconOmico-culturais. Segundo Marcuschi
(2010b, p. 29), alguns estudiosos da drea da linguistica como Olson (1977), Ong (1986), Goody
(1977), entre outros, concebem a escrita como representacdo de um avanco na capacidade
cognitiva dos sujeitos e, consequentemente, uma evolucdo dos pensamentos que medeiam a
fala e a escrita.

Essa tendéncia apresenta alguns equivocos acerca da relagdo entre oralidade escrita. Isso
porque a escrita ao ser introduzida na sociedade possibilitou a transicdo do “mito” para a
“historia” ja que foi possivel nos apoiar nos documentos registrados por meio dela. Foi a escrita
que nos deu a possibilidade de a lingua ser um objeto de estudo sistematico. Ela permitiu a
criacdo de novas formas de expressdo, bem como das formas literarias. O surgimento da escrita
também permitiu a institucionalizacdo do ensino formal, tendo como objetivo bésico toda a
formagdo individual para lidar com as diversas demandas de uma sociedade letrada (Marcuschi,

2010b, p. 29).
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E inegdvel que a escrita trouxe avangos para as sociedades em que ela esté inserida. A
questdo principal estd em torno do lugar que ela ocupa nessas sociedades consideradas letradas,
tornando-se imprescindivel. Gnerre (1991) faz uma critica em torno dessa tendéncia,
apontando ao menos trés problemas que podem ser encontrados por autores que defendem essa
visdo culturalista entre oralidade e escrita.

O primeiro estd ligado ao etnocentrismo que visa enxergar outras culturas como
estranhas e aversivas a partir da sua propria cultura, valorizando apenas 0s aspectos que estao
vinculados na perspectiva que situa o autor. E fato e por isso podemos afirmar que “a escrita
foi controlada essencialmente por grupos reduzidos e as ‘culturas orais’ existiram lado a lado
com as tradi¢des escritas do grupo de elite (Gnerre, 1991, p. 65). Dessa forma, como também
aponta Marcuschi (2010b), citando um estudo de Tfouni (1998), que tanto as camadas
alfabetizadas, bem como as camadas consideradas analfabetas possuiam formas de raciocinios
semelhantes, tendo em vista que as prdticas de letramentos se inserem na sociedade
independente da escolarizacdo formal.

O segundo problema gira em torno da supervalorizacdo da escrita, principalmente na
escrita alfabética, o que a leva a um patamar de posi¢ao de supremacia das culturas que usam a
escrita sobre aquelas que a escrita ainda ndo faz parte do dia a dia ou ainda em grupos dentro
de uma mesma sociedade desigualmente desenvolvida (Marcuschi, 2010b, p. 30).

Para Gnerre (1991, p. 71),

0 pensamento “primitivo” e “civilizado” foram dois fatores que levaram a formulacdo
de hipdteses muito fortes. Estas grandes hipdteses contribuiram para a aceitagdo de
uma perspectiva quase que mitica sobre a escrita. Quando, em anos recentes, aquelas
hipéteses foram testadas, resultou que as evidéncias empiricas ndo davam suporte a
nenhum tipo de grande polarizacdo ou de dicotomia. Muitos autores escreveram em
tons miticos com base em informacdes falhas ou de segunda mao. Por esta razdo,
grandes especulacdes histéricas e hipdteses cognitivas cresceram rapidamente.
Demoraram para aparecer pesquisas cuidadosas em que aquelas especulagdes e
hipéteses fossem consideradas somente hipdteses a serem testadas e ndo quase-
certezas construidas sobre especulagdes.

Tal pensamento, como descrito por Gnerre (1991) na citacdo acima, contribuiu para que
se acreditasse que a escrita seria a responsavel pelo surgimento do raciocinio silogistico, isso
porque ela favoreceu a descontextualizacdo dos significados que passaram a ter autonomia
quando retirados do pensamento e transcritos para o papel, ou seja, descentralizando o
pensamento, passando do concreto para o abstrato. Isso faz com que se tenha a impressao que

a escrita € autdbnoma, sendo essa caracteristica atribuida a ela (Marcuschi, 2010b, p. 30).
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Por ultimo, a visdo globalizante de observar somente a escrita acarreta na desatengcao
para a percep¢ao de que nao existem sociedades completamente letradas, mas grupos letrados,
por vezes minorias, da elite social que detém o poder social. Com efeito, as sociedades ndo sao
homogéneas, nem globais, mas cada uma possui particularidades proprias que diferem uma da
outra (Marcuschi, 2010b, p. 31).

Podemos, ainda, apontar uma terceira tendéncia vinculada as dicotomias entre oralidade
e escrita pautada pela variacdo e difundida como variacionista. Essa, como aponta Marcuschi
(2010a) e Botelho (2012), constitui-se uma dicotomia intermedidria entre as apresentadas até o
momento (énfase nas dicotomias e a culturalista), todavia ndo apresenta os mesmos equivocos
que as duas. Essa visdo compreende a oralidade e a escrita sob a Gtica dos processos
educacionais, trazendo propostas especificas acerca da variacao e sua relagdo direta entre lingua
padrdo e lingua ndo-padrdao em contextos de ensino formal (Marcuschi, 2010b, p. 31).

No Quadro 3 abaixo, podemos observar, em sintese, como essa tendéncia concebe a

relacdo entre oralidade e escrita:

Quadro 3: Variagoes entre oralidade e escrita

Fala e escrita representam

Variedade de uso padrdo e nao-padrao
Variedade de uso culto e coloquial
Norma de uso padrdo e normas de uso nao-padrdo

Cédigo elaborado e restrito

Fonte: Botelho, 2012, p. 36.

Observando o Quadro 3 € notdvel que essa tendéncia ndo busca fazer uma distin¢cdo
entre oralidade e escrita, mas destacar as variedades linguisticas distintas € o ponto em comum
€ que ambas estdo submetidas a algum tipo de norma (Marcuschi, 2010a, p. 31). De acordo com
Botelho (2012, p. 36), como o carater dessa perspectiva é de cardter institucional, de ensino
formal, tem-se que uma das variagdes € concebida como normas e usos padroes.

Sendo assim, € possivel perceber que a preocupagdo nio gira em torno das diferengas
formais entre oralidade e escrita e que sao entendidas como diferencas surgidas das condi¢des
de producdo e uso da lingua. Na verdade, surge a distin¢cdo entre cédigo restrito e codigo
elaborado que se manifesta tanto na escrita como na fala (Botelho 2012, p. 36).

Nessa esteira de pensamento, o uso da lingua, tanto a oralidade como a escrita, estavam
vinculados as classes sociais: a classe média se valeria de um c6digo mais elaborado enquanto

a classe baixa dominaria um codigo restrito. Desse entendimento, a “‘elabora¢do de itens lexicais
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e estruturais determinariam um maior ou menor desenvolvimento cognitivo”, ou seja, a
capacidade de pensamento, de cogni¢do, de cada individuo estava relacionada diretamente a
classe social (Botelho, 2012, p. 37).

Por fim, outra tendéncia no trato da relacdo entre oralidade e escrita, postulada por
Marcuschi (2010b) e discutida também por Botelho (2012), é a chamada sociointeracionista.
As preocupagdes nessa esteira de pensamento preocupam-se com as relagdes de oralidade e
escrita num panorama dialégico’ (Botelho, 2012, p. 38).

No Quadro 4 abaixo, podemos observar como essa relacio de dialogicidade ¢é

compreendida:

Quadro 4: Perspectiva sociointeracionista
Fala e escrita apresentam

dialogicidade

usos estratégicos
funcdes interacionais
envolvimento
negociacio
situacionalidade
coeréncia
dinamicidade

Fonte: Marcuschi, 2010b, p. 33.

O Quadro 4 permite observar de modo mais claro a lingua numa perspectiva interativa
e dinamica, correlacionado para as atividades baseadas em didlogos que marcam a interacao
face a face, com formulacdes tipoldgicas textuais em tempo real. Ainda de acordo com
Marcuschi (2010b, p. 33), baseando em estudos do letramento postulado por Street (1995), diz
que essa “tendéncia em dire¢do a analise (critica) do discurso unida a investigagdo etnografica”
configuram como melhor instrumento para observar a oralidade e o letramento com pratica
sociais de linguagem.

Todavia, o mesmo autor ressalta que mesmo sem os problemas ideoldgicos e
preconceitos que as outras tendéncias de andlise de oralidade e escrita evidenciam, essa ainda
possui um potencial baixo tanto explicativo como descritivos dos fendmenos sintdticos da
lingua, bem como também das condi¢des e estratégias de producio textual juntamente com a
compreensdo textual. [sso porque esse aspecto ndo era de interesse das teorias vinculadas a essa

tendéncia (Marcuschi, 2010b, p. 33).

O conceito de dialdgico aqui ndo se baseia nos postulados compreendidos da teoria do Circulo de
Bakhtin, como mencionado no Capitulo 1 desta pesquisa. Aqui entendemos por didlogo a relagao entre
oralidade e escrita como duas modalidades da lingua a partir do ponto de vista dessa tendéncia.
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Nesse contexto, a abordagem sociointeracionista se direciona para uma perspectiva
discursivo-interpretativa, permitindo a andlise dos fendmenos e de compreensdo tanto nas
interacoes face a face quanto na interacdo entre leitor e texto escrito. O que interessa € processo

de producdo de sentido em contextos sociais, situados historicamente por

atividades de negociacdo entre os participantes da comunicagdo € por processos
inferenciais. As categorias linguisticas sdo tomadas como construidas interativamente
e associadas a fatos culturais. Os fendmenos cognitivos e os processos de
textualiza¢do na oralidade e na escrita recebem as devidas atengdes com recebem
também os géneros tipoldgicos e sua utilizagdo na sociedade. (Botelho, 2012, p. 39)

Por fim, a preocupacdo gira em torno da andlise dos géneros textuais e seus usos na
sociedade, tendo muita atencdo para fendmenos cognitivos e processos de textualizagcdo tanto
na oralidade como na escrita € que permitem produzir coeréncia por meio da atividade do
ouvinte/leitor sobre o texto (oral ou escrito) recebido (Marcuschi, 2010b, p. 34).

Com efeito, Luiz Antdnio Marcuschi sendo um dos principais pesquisadores acerca da
relacdo entre oralidade e escrita difundidos no pais com considerdveis contribuicdes na area da

Linguistica, bem como da Educacdo, conclui acerca dessas tendéncias descritas até aqui:

Pode-se dizer que discorrer sobre as relacdes entre oralidade/letramento e fala/escrita
ndo ¢é referir-se a algo consensual nem mesmo com objeto de andlise. Trata-se de
fendmenos de fala e escrita enquanto relacdo entre fatos linguisticos (relagdo fala-
escrita) e enquanto relacdo entre praticas sociais (oralidade versus letramento). As
relacdes entre fala e escrita ndo sdo Obvias nem lineares, pois elas refletem um
constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta entres essas duas
modalidades de uso da lingua. Também ndo se pode postular polaridades estritas e
dicotomias estanques. (Marcuschi, 2010b, p. 34)

Dessa forma, entramos em um ponto que pretendemos discorrer agora e que Marcuschi
(2010b) apontou na citagdo anterior acerca da relagdo entre oralidade e escrita baseada em um
continuum a qual concordamos e que defendemos nesta pesquisa baseada no entendimento da

lingua como prética social.

1.2.2. Oralidade e escrita: uma relacao continua

Como j4 vimos discorrendo ao longo deste capitulo acerca das relacdes da oralidade e
da escrita sob o prisma de uma perspectiva de prética social, faz-se necessario reforcar que a

lingua reflete a organizacdo da sociedade, tendo em vista que ela mantém relagdes complexas
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com as diversas e variadas formacdes sociais. A lingua € parte da cultura do sujeito e uma parte
marcante, isso porque a cultura se molda nela.

Podemos observar, em diversos estudos, que tanto em termos de uso como de
caracteristica linguisticas, oralidade e escrita mantém relagdes muito mais proximas do que se
admitia em estudos passados, como por exemplo, as dicotomias apresentadas anteriormente.
Uma nova visdo permitiu observar as relacdes de semelhangas entre oralidade e escrita em
certos géneros discursivos e estilos, distanciando das dicotomias que estabeleceram marcar
divisdes entre uma e outra (Marcuschi, 2007, p. 58).

De acordo com Marcuschi (2007), citando os estudos feitos por Street (1995), ha alguns

mitos entre fala e escrita que surgiram a partir das dicotomias estabelecidas:

a) A ideia de que a escrita codifica lexical e sintaticamente os contetidos, ao passo
que a fala usa os elementos paralinguisticos (gestos, movimentos, corporais,
mimica) como centrais;

b) A ideia de que o texto escrito € mais coesivo e coerente do que o oral, sendo a
fala fragmentdria e sem conex@o (ou com conexiao marcadamente interacional;

C) A nogdo de que a escrita conduz os sentidos diretamente a partir da pdgina
impressa, sendo que a fala se serve do contexto das condigdes da relagao face a
face. (Marcuschi, 200a7, p. 59)

E certo, como nos aponta Marcuschi (2007, p. 59), que raramente nos damos conta que
assim como hé gestos e mimicas que sdo percebidas e inerentes a fala, hd também aspectos
proprios da escrita que possuem a mesma funcionalidade desses “gestos” presentes na fala.
Como exemplos, podemos citar a presenca de elementos multissemidticos acompanhados na
escrita que contribuem para o sentido e até mesmo chamam mais a atencido do leitor que a
propria escrita, como em propagandas e publicidade que tem por caracteristica o uso de imagens
ancorados pela escrita e que despertam a nossa atengao.

Assim, as caracteristicas aqui mencionadas sdo capazes de produzir sentido e,
enquanto elementos secundérios, equivalem aos efeitos paralinguisticos da oralidade. Dessa
forma, seria um equivoco pensar na oralidade e na escrita somente na perspectiva de um codigo
oral e de um cdédigo escrito, sem levar em consideracdo os aspectos multissemidticos
(Marcuschi, 2007, p. 60).

Marcuschi (2001) expOe sobre a relacdo de continuum que existe entre elas e se que
relaciona com o como a lingua € usada pelo individuo diante de um contexto, de uma situagdo
social. Para o autor, a lingua € um fator social e o uso, tanto da escrita quanto da oralidade, esta

voltado para préticas de letramentos.
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Isto posto, ao observarmos o uso da oralidade e da escrita sob a 6tica do uso no
cotidiano, percebemos que elas ndo sio estanques ou dicotdmicas, mas ao contrario, possuem
uma relacdo de complementaridade, uma relacdo continua. As confusdes que se tém
estabelecido entre fala e escrita concentram-se, em boa parte, no enfoque preconceituoso, na
metodologia inadequada que geraram resultados contraditérios. A fala tem sido observada sob
a Otica da escrita o que gerou as dicotomias polarizadas: a escrita era tida como elaborada,
complexa e abstrata enquanto a fala era tida como concreta, contextual e de estrutura simples
(Marcuschi, 2007, p. 60).

Dessa forma, afastando-se dessas dicotomias, compartilhamos do que Marcuschi
(2010b, p. 37) aponta como devemos compreender as relagdes entre fala e escrita: “as
diferencas entre fala e escrita se dao dentro de um continuum tipologico das prdticas sociais
de producado textual e ndo na relacdo dicotomica de dois polos opostos” (grifo do autor). Sendo
assim, entendemos que existem varias correlacdes entre varios planos da fala e da escrita e o
que podemos observar € o surgimento de um conjunto de relagdes entre elas, distanciando-se
de uma simples variacao linear.

No Griéfico 1 abaixo podemos melhor observar esse conjunto de relagdes:

Grafico 1: Fala e escrita no continuo dos géneros discursivos

Géneros da Escrita ]

GE1, GE2... GEn Y /4/
P GE1 | ESCRITA
/

—

//'

_—
FALA | GF1 /V

/
| & L Géneros da Fala

GF1, GF2... GFn

—

Fonte: Marcuschi, 2010b, p. 38.

No Gréfico 1, notamos que existem dois dominios linguisticos — fala e escrita — em
que os géneros discursivos, denominados por G, encontram-se tanto na fala como na escrita, se
estabelecendo em dois continuos, sendo, o primeiro na linha dos géneros textuais (GF1, GF2...
GFn e GE1, GE2... GEn) e o segundo na linha das caracteristicas que sdo especificas em cada

dominio (escrita e fala) (Marcuschi, 2010b, p. 37).
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Desta maneira, um determinado género da fala (GF), como por exemplo, um didlogo
espontdneo, equivaleria ao GF1 e representaria um prototipo da oralidade, assim seria incorreto
compard-lo com um género escrito (GE), bem como o GE1 também seria um protdtipo da
escrita, como um artigo cientifico apresentado em congresso. Assim sendo, observamos que ha
uma série de textos produzidos naturalmente e espontaneamente em diversos dominios
discursivos tanto na oralidade como na escrita. Tais textos estdo sempre se entrecruzando em
diversos aspectos e, por vezes, transitam simultaneamente entre a oralidade e a escrita.
(Maruscui, 2010b, p. 38).

E preciso destacar também que um dos aspectos mais centrais se constitui na
impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas linguisticos distintos, isso porque

tanto uma como a outra pertencem a um mesmo sistema de lingua. Isso, pois, sdo

Realizacdes de uma gramadtica inica, mas que do ponto de vista semioldgico podem
ter peculiaridades como diferencas acentuadas, de tal modo que a escrita ndo
representa a fala. Além disso, os textos orai tem uma realizacdo multissémica
(palavras, gestos, mimica etc.) e os textos escritos também ndo se circunscrevem
apenas ao alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo, icones dos
computadores, e grafismos de todo tipo). Fique, pois, claro que ndo postulamos uma
simetria de representacdo e sim uma simetria sistémica no aspecto central das
articulagdes estritamente linguisticas. Ndo mais do que isso. (Marcuschi, 2010b, p.
39, grifo nosso)

Nessa relagdo de continuidade, ndo se pretende defender uma linearidade entre oralidade

e escrita, mas apontar uma relacao

escalar ou gradual em que uma série de elementos se interpenetram, seja em termos
de fungdo social, potencial cognitivo, praticas comunicativas, contextos sociais, nivel
de organizacdo, selecdo de formas, estilos, estratégias de formulagdo, aspectos
constitutivos, formas de manifestagdo e assim por diante (Marcuschi, 2001, p. 35-36).

Marcuschi (2010a, p. 35) assevera que € preciso ter em mente a relagdo entre oralidade
e escrita no contexto de géneros discursivos, pois eles se organizam entre as duas modalidades
num continuo, tanto em géneros formais como informais, como nas situacdes corriqueiras do
cotidiano. A exemplo disso, 0 mesmo autor, cita que alguns géneros sdo apenas concebidos na
modalidade oral, embora tenham sido produzidos na modalidade escrita, como as noticias de
televisdo ou radio: ouve-se as noticias que foram escritas e que sdo oralizadas pelo apresentador
ou locutor.

E inegdvel que tanto a escrita como a fala sejam atividades comunicativas e praticas

sociais situadas e que em ambas se t€m um uso real da lingua (Marcuschi, 2010b, p. 21). Dessa
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perspectiva, a relacdo que se tem entre as duas deve sempre ser olhada a partir do uso em
contextos comunicativos. Nessa mesma perspectiva, Rojo (2001, p. 56) aponta que, ao falarmos
da escrita, seria 0 mesmo que ponderar sobre intimeros e diversos escritos que estao circulando
nas mais diversas esferas sociais, sendo elas publicas ou privadas e que mantém relacdes
complexas com a oralidade que também circulam nessas esferas, em diversas situacoes.

A exemplo disso, podemos observar, no Grafico 2, as relacdes mistas dos géneros
discursivos a partir do meio e da concepgdo, sendo que a fala é de concepgdo oral e meio

sonoro, enquanto a escrita é de concepg¢do escrita e meio grdfico:

Grafico 2: Representacio da oralidade e escrita pelo meio de producdo e concepcdo discursiva
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Fonte: Marcuschi, 2010b, p. 39.

Ao analisarmos o Grafico 2, vemos que os géneros discursivos que se enquadram no
quadrante concepgdo oral e meio sonoro (a) sdo do dominio tipicamente falado/oralidade. Os
géneros discursivos que se encontram no quadrante concep¢do escrita € meio grdfico (d) sao
de dominio tipicamente escrito. Em contrapartida, os géneros que se encontram nos quadrantes
concepgdo oral e meio grdfico (b) e concepgdo escrita € meio sonoro (c) pertencem a dominios
discursivos mistos (oral/grifico e sonoro/escrita). Assim sendo, observando as duas
perspectivas e suas formas de realizagdo, temos o meio de produg@o a oposi¢ao sonoro versus

grafico e a concepgao discursiva em oral versus escrita (Marcuschi, 2010b, p. 40).
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Para exemplificar, tomemos os géneros discursivos didlogo informal, artigo de

divulgagdo cientifica, reportagem audiovisual e entrevista publicada em revista impressa e

analisamos sobre a perspectiva do Grafico 2, assim, temos:

Quadro 5: Distribuicdo de quatro géneros discursivos de acordo com o meio de producio e a concepgao
discursiva apresentada no Grafico 2

Meio de Produgdo Concepcao discursiva
Género discursivos . - Dominio

Sonoro Gréfico Oral Escrita
Diélogo informal X X a
Artigo de divulgacdo X X d
cientifica
Reportagem audiovisual X X c
Entrevista publicada em X X b
revista impressa

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Marcuschi, 2010, p. 40.

E possivel observar que os géneros didlogo informal e artigo de divulgacdo cientifica

sdo protétipos da oralidade e da escrita, respectivamente, pertencentes aos dominios (a) e (d),

enquanto os géneros discursivos reportagem audiovisual e Entrevista publicada em revista

impressa sao de dominios (c¢) e (d) que, por sua vez, € misto, pois apresenta meio produgdo

sonora e concepg¢do escrita ou meio produgdo grdfica e concepgdo oral.

Nessa mesma linha de pensamento, Marcuschi (2010b) apresenta outro grafico onde é

possivel escrutinar uma série de produgdes discursivas distribuidas por géneros discursivos a

partir do meio de produgdo e concepgdo discursiva apresentada no Gréfico 2 anteriormente:
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Grafico 3: Representacdo do continuo dos gé€neros discursivos na oralidade e na escrita
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Fonte: Marcuschi, 2010b, p. 41.

Ao analisarmos o Gréfico 3, observamos que hd uma linha pontilhada que limita os
géneros € que muitos tipos de géneros estdo bem proximos a ela. Segundo Botelho (2012, p.
49), ndo existe um limite rigido definido entre os géneros discursivos ao se distribuirem nessa
relacdo continua entre fala e escrita. H4 também de destacar no grafico que existem algumas
produgdes discursivas que se encontram na linha pontilhada usada para separar fala e escrita,
1sso porque os géneros discursivos que sdo possiveis ver ali sdo considerados mistos por
apresentarem caracteristicas da oralidade e da escrita, como vimos anteriormente no Gréfico 2.

Nota-se também, ainda fazendo um paralelo do Gréfico 2 com o Gréfico 3, que os
géneros discursivos na esfera académica, como leis, relatorios técnicos, pareceres técnicos, Sa0
prototipos da escrita (GEI), enquanto os géneros discursivos da esfera conversacdes, como
conversas publicas, conversa telefonica, sao prototipos da fala (GF1) por serem tipicamente
orais, ou seja, sdo de dominios (a) e (d), respectivamente (Botelho, 2012).

Outra reflexdo acerca do Grafico 3 em relacdo ao Gréfico 2 diz respeito aos géneros
discursivos bilhete, na escrita e discurso oficial, na fala, a qual até podemos dizer que sdo
géneros de dominio (d) e (a), respectivamente, por serem de meio grafico e producdo e escrita
e meio sonoro e produgdo oral.

Contudo, se analisarmos mais profundamente, podemos observar que esses géneros

especificamente se afastam dessas referéncias. Isso ocorre porque, embora a referéncia do
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género discurso oficial seja GF (oral), podemos observar influéncias das escrita nele, assim
como ocorre também no género bilhete, de referéncia GE (escrito), em que observamos
influéncias da oralidade. Sendo assim, poderiamos dizer que eles sdo de referéncia mista,
contudo se olharmos no Gréfico 3, eles ndo se situam na pardbola e intersec¢do entre fala e
escrita onde ha os géneros de dominio (c) e (d) (Botelho, 2012, p. 50).

Nesse sentido, é quase impossivel definir a qual dominio tais géneros citados como
exemplos pertencem se basearmos somente no Grifico 2. A exemplo disso, observemos na
Quadro 6 quando colocamos os mesmos parametros usados no Quadro 5 aos géneros

discursivos bilhete e discurso oficial:

Quadro 6: Género bilhete e discurso oficial de acordo com o meio de producdo e a concepgdo discursiva
apresentada no Gréfico 2

Meio de Producido Concepcao discursiva
Género discursivos — - Dominio
Sonoro Gréfico Oral Escrita
Bilhete X X X ?
Discurso oficial X X X ?

Fonte: Botelho, 2012, p. 50.

Isso posto, percebemos que os géneros do Quadro 6 diferem-se nitidamente em relacio
ao meio de producdo, enquanto assemelham-se na concepcdo discursiva, pois ndo se pode
garantir que o bilhete ou o discurso oficial irdo chegar ao receptor de modo oral ou escrito, i1Sso
porque o primeiro € quase sempre uma transposicao da fala para escrita, enquanto o segundo €
transposi¢do do escrito para a fala (Botelho, 2012, p. 50).

Dessa forma, podemos concluir que o Grafico 2 embora traga muitas contribui¢des
acerca dos meios de produgdo e das concepgdes discursivas para analisarmos os diversos
géneros, ainda ndo € suficiente para ser um modelo aplicado a todos e qualquer género. Isso
prova o quanto as relagdes entre oralidade e escrita se fundem em diversos géneros discursivos
e 1sso acontece porque elas estdo sempre a favor do uso real da lingua em diversos contextos
comunicativos e situados, o que corrobora para uma visao continua entre oralidade e escrita que
estdo sempre se modificando para adequar-se as necessidades comunicativas dos sujeitos e,
como os sujeitos mudam ao longo do tempo e da historia, essas relagcdes também se modificam.

Com efeito, se compararmos um género discursivo como protétipo do dominio (a) e

outro de dominio (d) muitas semelhancas seriam encontradas. Contudo, o género discursivo da
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escrita ndo seria a transcri¢do do outro, do género discursivo oral, pois cada um possui suas
caracteristicas particulares, embora também semelhantes (Botelho, 2012, p. 51).

A esse respeito,

O continuo dos géneros discursivos' distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam o
continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das estruturas textuais-
discursiva, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade etc., que se ddo num continuo
de variagoes, surgindo dai semelhancas e diferengas ao longo de continuos
sobrepostos. (Marcuschi, 2010b, p. 42, grifo do autor)

Dessa maneira, podemos concluir que tanto a fala como a escrita apresentam um
continuum de variagdes, ou seja, a oralidade varia e a escrita varia. Assim sendo, ao analisi-las
deve-se sempre partir da perspectiva de uma relacdo fundada no continuum dos géneros
discursivos e ndo a partir de dicotomias estritas e equivocadas (Marcuschi, 2010b, p. 42).

Outro ponto importante que Marcuschi (2010b) traz em seu estudo e concordamos com
seu posicionamento € acerca do sucesso das andlises entre oralidade e escrita dependerem da
concepc¢do de lingua que fundamentard a perspectiva tedrica do analista, assim como também
a ideia de como a lingua funciona. Aqui, como ji& apontamos no Capitulo 1 e também
discorremos ao longo deste capitulo, entendemos que a no¢do de funcionamento da lingua parte
também das condi¢des de producido, ou seja, da atividade de sujeitos que produzem e consomem
textos situados em contextos reais e que ao produzir seus textos tomam decisdes e seguem
estratégias que nem sempre estd relacionado ao sistema linguistico visto apenas como cédigo.
Por fim, a lingua enquanto pratica social é heterogénea e varia e ndo um sistema abstrato e
unico (Marcuschi, 2010, p. 43).

Para fechar esta secdo, concluimos com alguns pontos que achamos importantes

retomar:

A) Nao hd uma dicotomia real entre oralidade e letramento, seja do ponto de vista
das préticas sociais, dos fendmenos linguisticos produzidos e dos eventos nos quais
ambas as praticas se acham presentes;

B) Oralidade e letramento sdo realizagdes enunciativas da mesma lingua em
situacdes e condic¢des de producio especificas e situadas que exigem mais do que uma
simples habilidade linguistica, mas um dominio da vida social;

@) Letramento € uma pratica social estreitamente relacionada a situagcdes de
poder social situada nos dominios discursivos e muitas vezes se acha fortemente
imbricado com as préticas orais. (Marcuschi, 2001, p. 54)

10 Sybstituimos o termo “géneros textuais por “géneros discursivos” por entendermos que o termo melhor atender
o prop0sito desta pesquisa, tendo em vista que os termos ndo sio sindnimos e representam perspectivas tedricas e
metodolégicas diferentes, assim, como aponta Rojo (2005). Para esta pesquisa, como ja discorrido no escopo
tedrico, optamos por admitir o termo géneros discursivos afiliado & teoria do Circulo de Bakhtin.
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D) A relacdo entre oralidade e letramento sempre se dd em um continuo em diversos
géneros discursivos fundados no uso em situagdes comunicativas situadas em

contextos sociais e historicos.

1.3. Oralidade e ensino

Comecamos a se¢do com uma provocacao: o que as escolas andam ensinando estdo de
fato indo ao encontro da real necessidade de quem estd nela?

Sabemos que a resposta para essa pergunta é complexa e nem pretendemos aqui
respondé-la, mas fazer uma ponte para uma reflexdo acerca de como a oralidade ¢ admitida e
ensinada nas escolas, tendo em vista que um dos principais papéis dela é sim ensinar a escrita
e nao discordamos disso em hipdtese nenhuma.

O que pretendemos refletir nesta secao gira em torno do papel do ensino da oralidade,
observando como ela entendida e concebida por meio dos documentos oficiais, sobre o que
deve ser ensinado em termos de conteudo préprio da lingua portuguesa oral, como os manuais
didéticos incorporam o ensino dos contetidos e também como alguns pesquisadores da drea da
Educacdo e da Linguistica Aplicada entendem como o ensino da oralidade deve ocorrer nos

estabelecimento de ensino a partir de uma perspectiva de lingua enquanto pratica social.

1.3.1. Oralidade na Educacdo Basica: o que dizem os documentos oficiais

Ao longo do desenvolvimento da Educacdo no pais, muitos foram os avangos que se
tem obtido enquanto Politica Publica a fim de proporcionar mais oportunidades de
aprendizagem aos alunos em termos de contetidos e compreensao da lingua portuguesa. Ao
mesmo tempo, teorias e métodos foram incorporados nas orientagdes gerais e nos documentos
oficiais e, conforme a sociedade e as pesquisas da drea da Educag@o, bem como da Linguistica
avancam em seus estudos, os resultados delas obtidos também influenciam as concepgdes do
Governo ao redigir tais documentos. Essa influéncia acontece tanto na perspectiva do que os
alunos devem aprender e também no como os alunos aprendem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicado em 1998, dois anos apds a

aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), tem por objetivo dar
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um norte aos estados e municipios na elaboracao dos seus curriculos. Assim, o documento tinha
um carater diretivo que apontava por quais caminhos possiveis a educacao deveria seguir. Nesse
sentido, o documento apresenta possiveis contetidos a serem trabalhados em todos componentes
curriculares e em todas as etapas da Educacdo Basica.

O documento que trata da lingua portuguesa aponta para o entendimento da lingua

como participagdo social:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende ponto de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacio
social e cultural atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso a saberes linguisticos necessdrios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos. (Brasil, 1998, p. 23)

O que vemos no documento € uma perspectiva de lingua enquanto participagdo social
plena na sociedade. Assim, ensinar a lingua portuguesa na escola é garantir a cidadania exercida
na linguagem e pela linguagem. Tal perspectiva pode ser ligada diretamente ao que postulamos
na secdo 1 deste capitulo, tendo em vista que a lingua, na visdo do Circulo de Bakhtin, é
interacdo dos sujeitos por meio da linguagem.

Nesse sentido, “produzir linguagem, ¢ produzir discursos”, entdo, cabe a escola
ampliar as producdes de discursos dadas por meio de textos, sendo que “todo texto se organiza
dentro de um determinado género" (Brasil, 1998, p. 25 e 26).

A definicdo de género encontrada no documento se relaciona diretamente com a
proposicao feita pelo Circulo de Bakhtin: “Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem
formas relativamente estdveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés
elementos: conteddo tematico, estilo e construgdo composicional” (Brasil, 1998, p. 26). Com
efeito, podemos afirmar que a perspectiva de lingua adotada estd diretamente ligada a pratica
social, assim, toda atividade discursiva, seja oral ou escrita, parte do seu uso em contextos
situados temporalmente e historicamente. Dessa forma, como aponta os PCN, o centro do
ensino de lingua portuguesa € o texto (Brasil, 1998, p. 35).

Os PCN também apontam os objetivos do ensino de lingua portuguesa, entre eles,
destacamos aqui aquele que possuli estreita relacdo com os postulados acerca da lingua enquanto

prética social desenvolvido por Bakhtin e seu Circulo:

2. Compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes
situacdes de participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intengdes de quem os produz. (Brasil, 1998, p. 41)
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Com isso, entendemos que o ensino de lingua portuguesa abrange também ensinar a
oralidade, ou seja, os textos orais € ndo somente os textos escritos, afinal, a linguagem verbal,
enquanto atividade discursiva, tem como resultados textos orais € escritos.

Isso nos faz compreender que se o ensino de lingua portuguesa pretende ampliar a
possibilidades de uso da lingua pelos sujeitos para o exercicio pleno na sociedade, entdo, as
capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos estdo relacionadas a quatro capacidades
linguisticas bésicas: falar, escutar, ler e escrever (Brasil, 1998, p. 43).

E dai que surge entio os eixos norteadores do ensino de lingua de portuguesa previsto

no PCN:

Quadro 7: Eixos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa previsto nos PCN

Lingua oral: Lingua escrita:
Usos e formas Usos e formas

Andlise e reflexdo sobre a lingua.

Fonte: Brasil, 1998, p. 43.

No Quadro 7, € possivel notar que o ensino se baseia em dois eixos, lingua oral e lingua
escrita e andlise e reflexao sobre elas. Isso mostra que o documento aponta para o trabalho com
a lingua oral na mesma perspectiva da lingua escrita, assim, o que se espera € que a escola
trabalhe tanto com a lingua oral como com a lingua escrita sempre voltada para os seus usos,
sem dar preferéncia ou prevaléncia de uma sobre a outra.

Acerca da lingua oral e de seus usos, o documento traz uma reflexdo de como a escola
compreendeu o trabalho com a oralidade em sala de aula. Os PCN apontam que a escola nunca
se preocupou em ensinar o aluno a falar, contudo, quando tratou da oralidade foi para corrigir
a fala dos alunos, tidas como “erradas” por se distanciar da variedade linguistica de prestigio
social e, ainda, o fez no intuito de evitar que se escrevessem errado. Isso s6 fez reforgar o
preconceito linguistico a respeito daqueles que nao usavam a variedade padrdo, prestigiada
socialmente (Brasil, 1998, p. 48).

Para mudar esse paradigma, € necessério que a escola adote uma postura que acolha e
respeite a voz e a vez dos alunos, bem como a diferenca e a diversidade. Assim, a partir dos
conhecimentos que os alunos ja possuem sobre a oralidade, cabe a escola ensinar-lhes os usos
adequados da lingua oral em diferentes contextos comunicativos, desde os informais e

principalmente os formais (Brasil, 1998, p. 49).
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Consequentemente, ndo € tarefa facil eleger quais conteudos da lingua oral ensinar
sem pensar no planejamento da acdo pedagdgica, pois ela, por meio de atividades
sistematizadas tanto da fala, da escuta e de reflexio sobre a lingua que € possivel aprender sobre
as diversas formas e usos da oralidade em diferentes contextos comunicativos.

Isso posto, os PCN apontam os conteudos de oralidade a serem ensinados nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, os quais trazemos aqui referentes aos géneros discursivos e

lingua oral (usos e formas) e andlise e reflexdo da lingua:

Quadro 8: Contetidos da oralidade para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental previstos nos PCN
Contetdos de oralidade

Géneros discursivos Lingua oral (usos e formas) Analise e reflexio sobre a lingua
3. Contos (de fadas, de 8. Participacdo em situagdes de | 16. Andlise da qualidade da
assombracio, etc.), mitos e intercambio oral que producdo oral, alheia e
lendas populares; requeiram: ouvir com prépria (com ajuda),

atencdo, intervir sem sair do considerando:
assunto tratado, formular e
responder perguntas, explicar
e ouvir explicacdes,

4. Poemas, cancoes,
quadrinhas, parlendas,
adivinhas, trava-linguas,

« Presenca/auséncia de
elementos necessarios a

iadas; ) ~
P ’ manifestar e acolher compreensdo de quem
5. Saudacoes, instrucoes, opinides, adequar as ouve,
relatos; colocacdes as intervencdes v Adequagio da
. .. recedentes, propor temas; : o 5
6. Entrevistas, noticias, P - Prop l{ngua:gem utlllz.ada} a
anuncios (via radio e 9. Manifestacdo de situagao comunicativa.

televisao); experiéncias, sentimentos,
ideias e opinides de forma
clara e ordenada;

17. Escuta ativa de diferentes
textos produzidos na

7. Seminarios e palestras procuae
comunicagdo direta ou

10. Narracio de fatos mediada por telefone, rddio
considerando a ou televisdo, atribuindo
temporalidade e causalidade; significados e identificando

o (com ajuda) a

11. Narragdo de historias intencionalidade explicita do

conhecidas, buscando produtor;

aproximacao as L )
caracteristicas discursivas do | 18. Identificagdo (com ajuda) de

texto-fonte: razdes de mal entendidos na
L comunicagio oral e suas
12. Descri¢do (dentro de uma possiveis solucdes.

narragdo ou de uma
exposicdo) de personagens,
cendrios e objetos;

13. Exposi¢do oral com ajuda do
professor, usando o suporte
escrito, quando for o caso;

14. Adequacio do discurso ao
nivel de conhecimento prévio
de quem ouve (com ajuda);

15. Adequacdo da linguagem as
situacdes comunicativas mais
formais que acontecem na
escola (com ajuda).

Fonte: Brasil, 1998, p. 111, 113 e 117, adaptado pelo autor.



65

O que se vé no Quadro 8 s@o os contetdos de oralidade a serem trabalhados nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nele observamos os géneros discursivos que sdo considerados
adequados para abordar o ensino da oralidade nas aulas de lingua portuguesa.

Outro ponto interessante a ser destacado € em relacado ao uso da oralidade e escrita na
“exposi¢do oral” que aparece na coluna do meio do Quadro 8: “exposi¢do oral com ajuda do
professor, usando o suporte escrito, quando for o caso”. O conteido descrito reflete o contexto
da elaboracdo do documento, antes mesmo do advento da internet e das tecnologias digitais da
informagdo e comunicacdo (TDICs). Naquele contexto, as relagcdes entre a escrita e a oralidade
pareciam ainda mais limitadas, tanto é, que podemos constatar pela expressdo “quando for o
caso”. Hoje, as relacdes entre escrita e oralidade estdo cada vez mais permeadas dos usos dessas
tecnologias para produgao e veiculagdo de informacdo e conhecimento.

Por muito tempo, os PCN foram os principais documentos norteadores para indicar o
que os alunos deveriam aprender na escola. Contudo, apds vinte anos da sua publicacio, no ano
de 2018, temos a inser¢do de outro documento, também previsto no Artigo 210 da Constituicao
Federal, bem como no Inciso IV, do Artigo 9° LDBEN, conhecido como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)!!, porém agora com um caréter normativo, o que fez com que os
municipios e estados reformulassem os curriculos para se alinharem ao novo documento
norteador.

A BNCC além de trazer todo o contexto educativo, aponta as habilidades essenciais
que todos alunos devem adquirir ao longo da Educacdo Bdsica em todos componentes
curriculares. E importante ressaltar que a BNCC reforga os pressupostos ja elencados nos PCN,
trazendo uma complementaridade ao documento, bem como uma atualizacdo acerca das
evolugdes da sociedade nos ultimo vinte anos, como por exemplo, o advento da internet e os

usos em massa das TDIC:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas udltimas décadas, buscando atualizd-los em relacdo as
pesquisas recentes da drea e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informacdo e comunica¢do (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de acdo

1 Nzo pretendemos aqui discutir sobre o contexto de produgio da BNCC e os efeitos causados na Educacio apés
a sua aprovacdo e inicio da sua implementag@o que tem gerado vdrios debates, tantos positivos, como registro de
seus avangos, bem como os retrocessos e algumas criticas em torno da elaboracdo do documento e de seus
contetdos nos diversos componentes nas diversas etapas da Educacdo Basica. Como uma leitura critica acerca do
documento e que concordamos em suas abordagens, mas pouco se relaciona com esta pesquisa diante dos objetivos
tracados, sugerimos a obra “4 BNCC e o ensino de linguas e literatura”, organizados pelas pesquisadoras Gerhardt
e Amaroin, publicado pela Editora Pontes, no ano de 2019.
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interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucio
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). (Brasil, 2018, p. 67)

O componente de Lingua Portuguesa deve proporcionar a ampliacao dos letramentos,
o que possibilita a participacao em diversas praticas sociais permeadas pela oralidade, escrita e
o uso de outras linguagens. Com isso, a BNCC, incorpora em seu documento as prdticas de
linguagem contemporanea que se constituem por meio de géneros discursivos multissemiéticos
e multimidiaticos que estdo cada vez mais presentes na sociedade e na forma de interagdo pela
linguagem (Brasil, 2018, p. 70).

Embora o documento incorpore esses novos géneros e novas formas de producdo de
discursos, as préaticas de linguagem abordadas para o ensino de lingua portuguesa permanecem
as mesmas: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise
linguistica/semidtica.

O eixo de oralidade, segundo a BNCC, € constituido pelas praticas de linguagem que
ocorrem em situacao oral com ou sem contato faca a face, bem como a oraliza¢do de textos em
contextos significativos. Nesse sentido, o tratamento das priticas orais se caracteriza da

seguinte forma:

Quadro 9: Priticas orais propostas no eixo oralidade, como prética de linguagem, segundo a BNCC

e Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se
af a multimodalidade e a multissemiose.

Consideracao e reflexao
sobre as condicoes de
producio dos textos orais
que regem a circulacio de

diferentes géneros nas o Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus géneros,
diferentes midias e campos considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se
de atividade humana perpetuam, bem como os sentidos que geram.

e Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto
de produgao dos textos, para o conteido em questdo, para a observagao

Compreensio de textos orais de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemidticos

mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

e Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-se
aspectos relativos ao planejamento, a produgao, ao redesign, a avaliacio

Producao de textos orais o ’ " - ) » - <
das praticas realizadas em situagdes de interagc@o social especificas.

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros
diversos

e Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis.

e Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em conta o modo

como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas
Relacio entre fala e escrita de linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentagdo de
semindrio, mensagem instantdnea etc.), as semelhancas e as diferencas
entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
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sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada modalidade
sempre relacionados com os géneros em questao.

e Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais em que tal
tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos,
dentre outros.

o Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producio a esse
contexto.

Fonte: Brasil, 2018, p. 79.

Podemos observar, no Quadro 9, que a oralidade possui alguns sub eixos que
direcionam o trabalho com a lingua. Sendo assim, as habilidades que aparecem na BNCC tém
por referéncia tais subeixos que corroboram para a compreensdo dos géneros orais, bem como
a producdo desses géneros. Assim, a oralidade deve ser compreendida a partir das condi¢des de
producdo, compreensdo, producdo de textos orais e os efeitos de sentido e também a relacao
entre fala e escrita.

Do mesmo modo, as habilidades elencadas vao ao encontro do que propde os PCN
quando aponta que a oralidade precisa ser trabalhada de forma sistemdtica pela escola. Nota-se
que ¢é explicitado o que deve ser trabalhado na escola com a lingua oral, levando em
consideracdo a dimensdo de géneros orais, oralizacdo de textos escritos, escuta ativa e os
elementos paralinguisticos e cinésicos que também fazem parte da oralidade e contribuem para
a construg¢do do sentido.

E perceptivel também o destaque que é dado para o trabalho com a oralidade a partir
de géneros da tradi¢do oral, ressaltando a importincia dos mesmos para a formacdo e
preservacao da cultura através das geracgdes. Isso € outro aspecto importante da oralidade, tendo
em vista seu surgimento anterior a escrita, a preservacao da cultura e dos modos de organizagao
social se davam por meio dela.

Ainda em relacdo ao que estd proposto no Quadro 9, a Base traz um esclarecimento
em nota de rodapé: “Grande parte das habilidades descritas nos eixos Leitura e Producdo de
texto também se relaciona com o eixo Oralidade. Foram incluidas no quadro a seguir somente
habilidades que se relacionam com géneros e aspectos mais especificos da modalidade oral”
(Brasil, 2018, p. 79). Esse esclarecimento permite inferir que a BNCC entende que as préticas
de linguagem se interseccionam entre ambas e que algumas habilidades em outras préticas
perpassam pelo eixo oralidade, mas que no quadro cabem descrever apenas aquelas que
possuem uma relacdo mais estreita e direta com a oralidade.

Nesse sentido, podemos observar que a Base considera a relagdo escrita e oralidade

num continuum, como mostra Marcuschi (2010a) que € imprescindivel esclarecer a natureza



68

das préticas sociais que envolvem os usos da lingua independente da modalidade, haja vista que
essas praticas determinam o lugar e o papel de relevancia da oralidade e das praticas de
letramentos e que ambas se relacionam em um eixo de continuo sdcio-histérico. Isso é

observdvel no Quadro 10 abaixo em que a oralidade e escrita perpassam por todas as praticas

linguagens:
Quadro 10: Relacio continuum entre oralidade e escrita nas préticas de linguagem na BNCC
Priticas de linguagens Relagiio continuum entre escrita e oralidade
na BNCC

] Consiste nas préticas de linguagem que decorrem da interacio ativa do

Leitura leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de
sua interpretacdo [..]” (Brasil, 2018, p. 71, grifo nosso)

Consiste nas praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria
Producio de textos (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos [..]” (Brasil, 2018, p. 75, grifo nosso)

Consiste nas préticas de linguagem que ocorrem em situa¢io oral com ou sem
contato face a face [...]. Envolve também a oralizacio de textos em situacdes
Oralidade socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo teméticas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagdo.” (Brasil,
2018, p. 79, grifo nosso)

Envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producao de textos
(orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis
por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
Andlise linguistica/ textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemiéticos) e pela
situac@o de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com
forte impacto nos efeitos de sentido. [...] No caso de textos orais, essa andlise
envolvera também os elementos proprios da fala — como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacfo, variedade linguistica adotada, estilizacio
etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos — postura,
expressao facial, gestualidade etc.” (Brasil, 2018, p. 80, grifo nosso).

Semidtica

Fonte: elaborado pelo autor.

Na pratica de linguagem “Andlise Linguistica/Semiotica” ha também a proposi¢do de um
trabalho com a oralidade e escrita que possibilite o estudo da variagdo linguistica a fim de
compreender como a lingua funciona levando em considera¢do os seus usos em diversos
contextos, discutindo a sua adequacdo a esses contextos € os processos de valoragdo entre
variacOes consideradas “certas” ou “erradas’:

Quadro 11: Tratamento da andlise linguistica na BNCC
* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e

suas diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintdticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

Variacio linguistica
* Discutir, no fenomeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica.

Fonte: Brasil, 2017, p. 83, adaptado, grifo nosso.
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Assim, podemos observar que a Base apresenta conteudos que sdo proprios da
oralidade, como também entende que oralidade e escrita se estabelecem em uma relagdo
continua sempre na perspectiva do uso da lingua em situagdes comunicativas historicamente
situadas. Sendo assim, seguindo o que propde o documento, a escola precisa incorporar um
trabalho com a oralidade como prética social de linguagem a fim de ampliar as possibilidades
do uso da lingua oral em contextos, tanto formais como informais.

Além das praticas de linguagem que norteiam a organizacdo do curriculo, a Base
apresenta também os campos de atuacdo onde tais praticas se realizam. Elas sdo importantes
para a contextualizacdo do conhecimento escolar, ou seja, ela indica que as praticas de
linguagem derivam de situagdes da vida social e precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes (Brasil, 2018, p. 83). Os campos de atuacdo para os Anos

Inicias do Ensino Fundamental sdo os seguintes:

Quadro 12: Campos de atuacdo definidos pela BNCC para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Anos Iniciais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Fonte: Brasil, 2018, p. 86, adaptado pelo autor.

A escolha dos campos de atuacao, segundo a BNCC, prevé tanto os possiveis géneros
discursivos que se agrupam em cada campo de atuagcdo, como também das préticas sociais de
linguagem em que a circulacdo de géneros orais € menos institucionalizados (campo da vida
cotidiana) vao em direcdo aos géneros mais institucionalizados, com a presenca da escrita e da

oralidade publica formal (demais campos) (Brasil, 2018, p. 86).

1.3.2. Livro didatico: uma ferramenta a favor do ensino

No nosso Brasil, o livro didatico desempenha um papel crucial no ambiente escolar,
atuando tanto como uma ferramenta para organizar o conhecimento quanto como um mediador
na pratica pedagdgica. A criagdo pelo Governo Federal, através do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacio (FNDE), do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) visa
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fornecer as escolas de Ensino Fundamental das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal
materiais didaticos, paradidaticos e diciondrios.

Assim, podemos considerar que os livros diddticos que ocupam as prateleiras das
escolas publicas brasileiras chamam a atencao de todos que trabalham com educagdo, seja direta
ou indiretamente. Nesse sentido, podemos considera-los “como um produto cultural, porta de
um sistema de valores, de uma ideologia” (Carvalho Neto, 2015, p. 403).

Analisar a escola e seu papel no contexto da sociedade atual, marcada pela tecnologia,
representa um grande desafio para os professores. Uma nova transformac¢do do conhecimento
baseado em graficos estd revolucionando a cultura e a comunicagdo entre as pessoas. No
entanto, a origem dessas mudangas culturais nao reside na tecnologia em si, mas sim na maneira
como o acesso e a relacdo com o conhecimento sdo alterados por ela. A introdug@o desse novo
meio de comunicagdo transforma rapidamente a cultura, pois se infiltra em todas as dreas da
sociedade, modificando a forma como o conhecimento € apresentado ao individuo (Carvalho
Neto, 2015, p. 404).

Entendemos que a escola precisa passar por mudancgas significativas na forma como
organiza e sistematiza o conhecimento, especialmente na didatica aplicada pelos professores. E
fundamental que os professores estejam atentos as experiéncias ja adquiridas pelos alunos,
relacionando-as ao ensino e contextualizando-as no ambiente em que ambos se encontram.
Outrossim, € crucial considerar as condi¢des de aprendizagem dos alunos, suas preocupacoes,
interesses e as finalidades s6cio-politicas do ensino na sociedade contemporanea. Segundo
Pozo (2001, p. 32), vivemos na sociedade da aprendizagem, onde todos somos alunos e
professores. A demanda por aprendizado continuo e em larga escala € uma caracteristica que
define a cultura de aprendizagem de nossas sociedades.

O livro didéatico, nessa perspectiva, atua como uma ponte entre as fontes de producao
do conhecimento e o processo pedagdgico, sistematizando e didatizando o conhecimento
escolar por meio da apresentacdo dos contetidos em dreas especificas, ou seja, nas disciplinas
consagradas na escola. Isso € feito através de secdes repetidas sistematicamente, do
estabelecimento de programas, da organizagdo dos contetiidos e da elaboraciao de exercicios,
orientando as aulas didrias e, em algumas ocasides, podendo assumir as responsabilidades do
professor (Carvalho Neto, 2015, p. 404).

E claro que entendemos que o livro diddtico representa apenas uma parte significativa,
por vezes, em alguns contextos bem especificos, sendo a tinica ou a principal fonte de acesso a
saberes construido pela sociedade ao longo da histéria. Parece soar estranho essa afirmacao

quando nos damos conta da imersdo das TDICs a qual estamos inseridos, mas € preciso lembrar
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que nosso pais possui propor¢des continentais € com desigualdades sociais acentuadas, sendo
assim, por exemplo, quando olhamos para populagdes ribeirinhas ou escolas indigenas no
interior extremo do Amazonas ou de estados no Regido Norte, vemos que hd uma longa
distancia entre as oportunidades e acessos as informa¢des quando comparado com uma escola
do estado de Sdo Paulo'2.

De acordo com Luckesi (1994, p. 145), o livro diddtico € um importante meio de
comunicac¢do dentro do sistema educacional, mas nao deve ser aceito sem criticas. Ele deve ser
selecionado e utilizado de maneira critica, para evitar que se torne um instrumento de
disseminagdo de conteidos, métodos e modos de pensar que ndo estejam alinhados com a
perspectiva que desejamos seguir.

Assim, entendemos que os materiais didaticos contém valores que orientam o dia a dia
escolar. Portanto, é essencial que o professor tenha claramente definidos os pressupostos

tedricos que guiam sua pratica ao escolher um livro didatico.

Segundo Lajolo (1996, p. 4),

o livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois leitores: o professor e o aluno. Esta
sua dupla destinacdo manifesta-se, por exemplo, no fato corrente de que certos
exemplares do livro didatico sdo chamados de livro do professor.

Por dever de oficio, o professor torna-se uma espécie de leitor privilegiado da obra
didatica, ja que € a partir dele que o livro didatico chega as maos dos alunos. Dai que
o livro do professor precisa ser mais do que um exemplar que se distingue dos outros
por conter a resolugdo dos exercicios propostos.

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a mercadoria
dialoga com seus consumidores, mas como dialogam, aliados na constru¢do de um
objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos, sdo parceiros em um processo
de ensino muito especial, cujo beneficidrio final € o aluno.

Com isso, o didlogo eficaz entre o livro didético e o professor ocorre quando o livro do
professor se torna um espaco onde o autor revela abertamente suas concepcoes de educagdo e
as teorias que fundamentam a disciplina abordada. Em outras palavras, no livro do professor, o
autor compartilha com seus leitores-professores os bastidores do livro, mostrando as bases
tedricas que adota e segue, tanto em relagdo a matéria tratada quanto as questdes de educacao
e aprendizagem (Lajolo, 1996, p. 4).

Segundo (Lima, 2016), O livro diddtico atua como um intermedidrio entre o

conhecimento gerado pela sociedade e o aprendizado dos alunos na escola. Ele organiza e

12 Nido pretendemos aqui rotular, nem partir do senso comum ao realizar tal afirmacdo. No ano de 2024, foi lancado
a Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola
(Pneerq). Em suas analises, ela apresenta os dados de aprendizagens dos alunos por raga/cor e etnia e as
caracterfsticas das modalidades de escola. Para mais informacdes acesse: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerq.
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sistematiza os conteidos de maneira diddtica, tornando mais fdcil a compreensdo e a
assimilacdo pelos estudantes. Além disso, oferece atividades que ajudam no processo de ensino
e aprendizagem, proporcionando oportunidades para a prética e aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos.

Com efeito, compreendemos que o livro didatico € uma ferramenta didatica presente
nas salas de aulas em que os professores langam mao dele para apoiar em suas praticas docentes,
assim, tanto aluno como professor se tornam consumiveis desse material. Com a
implementacdo e a popularizagdo dos livros didaticos em massa nas escolas publicas por meio
do PNLD, entendemos que esse material sempre se propde a uma andlise critica a fim de que
possa ser melhor aproveitado em sala de aula a bem dos aprendizados dos discentes e, por

consequente, € nele que se materializam as propostas de trabalho com a oralidade.

1.3.3. Oralidade na escola

Quando pensamos na oralidade enquanto trabalho na escola, especificamente na sala de
aula nos deparamos com afirmacdes do senso comum como corrigir a fala do aluno para uma
que € vista como a “correta”, ou ainda, achar que a fala representa a escrita e por isso falar
“corretamente” ir4 ajudar o aluno a aprender com mais facilidade a escrita “correta”. E notavel
que sempre falar do ensino de oralidade € recorrer ao ensino da escrita. Por muito tempo (e
ainda parece permanecer até hoje) esse pensamento imperou no ensino de lingua materna, com
foco quase exclusivamente na aquisi¢do da escrita.

Ha muitas possibilidades de trabalho com a oralidade que vislumbre aspectos proprios
dela. A esse respeito, Marcuschi (2003) aponta alguns pontos que podem ser desenvolvidos a
partir do estudo da oralidade: a) a variacdo e mudanca linguistica, niveis de uso da lingua (do
coloquial até o mais formal); b) as diversas maneiras de se dirigir ao interlocutor levando em
consideracdo aspectos como idade, posicao social, sexo, profissdo; ¢) a contribuicdo da fala
para a formagdo cultural, bem como a preservacio de tradi¢des orais.

O trabalho com a lingua em sala de aula, assim como descreve Marcuschi e Dionisio
(2007), p. 13-14), € voltado para a escrita, contudo € a lingua oral que mais usamos no dia-a-
dia. Os mesmos autores ainda destacam que a crianga ji entra na escola tendo eficiéncia
comunicativa na lingua materna e, € claro, que sua fala influencia a escrita, principalmente nas
séries iniciais em que ocorre a alfabetizagdo, isso porque “a fala tem modos proprios de

organizar, desenvolver e manter as atividades discursivas. Esse aspecto ¢ importante e permite
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entender um pouco mais as relacdes sistemdticas entre oralidade e escrita e suas inegdveis
influéncias mutuas” (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 13-14).

De acordo com Leal e Gois (2012, p. 7), a oralidade ¢ um dos aspectos menos
valorizados no curriculo da Educacdo Basica e nas préticas de ensino em todos os niveis
escolares, por mais que haja mudangas apos a aprovagao da BNCC que consideramos relevante
para o ensino de oralidade. De um lado, existe a crenca de que a oralidade é aprendida
espontaneamente e, por isso, nao precisa ser ensinada na escola. De outro lado, ha a ideia de
que as pessoas sdo boas oradoras, ou ndo, devido a suas aptiddes naturais, € que ndo € possivel
ensinar alguém a falar bem.

Quando se trata do ensino de oralidade, é evidente que a escola precisa dedicar mais
atencdo a essa drea no ensino da lingua materna. Caso contrdrio, a escola sé contribui
parcialmente para o desenvolvimento dos alunos, que precisam aprimorar suas habilidades de
fala para desempenharem com autonomia seu papel de cidaddos em uma sociedade
predominantemente oral (Avila; Nascimento; Gois, 2012, p. 40).

Embora a fala seja adquirida naturalmente em contextos informais do dia a dia, isso ndo
significa que ela é sempre informal. Assim como a escrita, existem situagdes sociais que exigem
um nivel mais formal de fala. Por exemplo, em uma entrevista de emprego, quando somos
avaliados pelo que dizemos, tendemos a moderar nosso discurso, abaixar o tom de voz, escolher
palavras mais adequadas a ocasido e usar um vocabuldrio mais elaborado. Nessas
circunstancias, queremos dar as respostas corretas, demonstrar confianca, convencer o
entrevistador de que somos a pessoa certa para o cargo, esconder o nervosismo e a ansiedade.
Essas condig¢des refletem-se no discurso oral (Lima; Beserra, 2012, p. 65).

A percepcao das exigéncias nas situacoes de interacao e a habilidade para se comunicar
adequadamente pela fala sdo em parte aprendidas na convivéncia social. Contudo, existem
situacOes interativas que ocorrem em esferas discursivas especificas e que exigem um
treinamento especializado. Isso € evidente no ambiente académico, onde nos comunicamos
tanto por escrito quanto oralmente. Quando se trata da oralidade nesse contexto, enfrentamos
desafios como apresentar um semindrio, expressar nossa opinido verbalmente sobre um tema,
debater com colegas, compartilhar resultados de pesquisas, ler textos em voz alta, declamar
poemas, fazer agradecimentos em nome da turma, contar histérias, encenar uma peca teatral,
participar de um juri simulado e transmitir recados a outras turmas, entre outras atividades
(Lima; Beserra, 2012, p. 66).

Assim, a escola deve se encarregar de preparar os alunos para o uso da oralidade. Isso

porque ndo sio raras as situacdes em que os alunos precisam usar um discurso oral mais formal
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fora do ambiente escolar. Além das situagdes de ensino-aprendizagem, a escola é onde surgem
as primeiras oportunidades para os alunos enfrentarem géneros orais publicos em diversas
atividades. Portanto, cabe ao professor aproveitar essas oportunidades para refletir sobre a
oralidade e analisa-la, ampliando e sistematizando os conhecimentos dos alunos. Para isso, os
professores devem estar preparados para propor atividades que capacitem os alunos a usar a
oralidade em contextos mais formais (Lima; Besserra, 2012, p. 66).

Dessa forma,

A habilidade de produgdo oral é adquirida na prética, no uso efetivo do discurso
inserido nas producdes textuais em sala de aula, e a escola desempenha um papel de
suma importancia no desenvolvimento das duas modalidades da lingua em diversos
niveis de formalidade. [...] Assim, o ensino da oralidade no contexto escolar nao esta
relacionado ao ensino da fala, mas, sim ao uso da modalidade oral da lingua por meio
de géneros textuais/discursivos em situacdes diversas de comunicagdo. (Ferreira
Janior; Forte-Ferreira, 2020, p. 12)

Com isso, os documentos oficiais de ensino prezam pelo desenvolvimento da oralidade
a partir do trabalho com o género oral. Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 72) afirmam que os
documentos oficiais apontam para um desenvolvimento da oralidade de forma progressiva, do
informal para o formal, cujo objetivos partem da realidade mais proxima do aluno, de suas
praticas cotidianas, para atividades mais formais da sociedade. Isso corresponde a necessidade
de avancar na complexidade das atividades propostas pela escola.

No Quadrol3 abaixo, apresentamos uma proposta de evolucdo do trabalho com a

oralidade em sala de aula, do mais informal para o formal:

Quadro 13: Progressividade no ensino da oralidade

Complexidade ao
longo dos anos
escolares
Menos formal

Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3 Objetivo 4

(mais coloquial)

v

Mais formal

Ouvir a linguagem
oral com eficécia
em quaisquer
géneros e situagdes
sociais.

Usar a linguagem
oral com eficédcia
(falar) em
quaisquer géneros e
situagdes sociais

Compreender e
interpretar
criticamente o que
se ouve, inclusive,
sendo capaz de
perceber as
intencdes dos usos
sociais da
linguagem oral e de
seus usudrios.

Saber adequar-se
pronta e
flexivelmente, sem
qualquer forma de
preconceito, aos
mais diferentes
usos da linguagem
oral em ambiente
social (usos
complexo de
recursos como
entonagdo, dicgdo,
postura, 1éxico
adequado etc.)

Fonte: Carvalho; Ferrarezi, 2018, p. 73, adaptado.
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De acordo com o Quadro 13, cada objetivo apresenta um conjunto de habilidades
previstas na BNCC que devem ser desenvolvidas pelos alunos durante sua passagem pela
Educacio Bdésica cujo objetivo maior é desenvolver a competéncia comunicativa na oralidade.
Para atingir esse objetivo maior, as atividades devem ser desenvolvidas ao longo do bimestre,
outro ponto € que os livros diddticos também possuem falhas nesse aspecto, isso porque a tratam
de modo equivocado ou incompleto (Carvalho; Ferrarezi, 2018, p. 73).

Ainda segundo Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 36), assim como na escrita, na oralidade
as informagdes também sdo organizadas em textos orais e, portanto, devem ser trabalhados na

escola, por meio dos géneros discursivos orais, COmo Veremos a seguir.

1.3.3.1. Géneros orais como instrumento de ensino da lingua materna

No Brasil, o discurso pedagdgico apropriou-se do conceito de género. Depois que os
Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram que o ensino de portugués fosse feito com
base nos géneros, apareceram muitos livros diddticos que veem o género como um conjunto de
propriedades formais a que o texto deve obedecer. O gé€nero €, assim, um produto, e seu ensino
torna-se, entdo, normativo sob a aparéncia de uma revolucao no ensino de Portugués dentro da
mesma perspectiva normativa com que se ensinava gramatica (Fiorin, 2011, p. 51). Dessa
forma, observa-se que o género passa a ser um objeto a ser ensinado nas escolas e, por vezes,
encarado de forma estatica e com propriedades aparentemente pouco maledveis.

Assim, outra linha de estudo que se intensificou foi a respeito do como ensinar esses
géneros na escola. A esse respeito, Rojo e Cordeiro (2004, p.7) afirma que o texto tem sido a
base de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Dessa forma, faz-se necessario focar na
sala de aula, o texto (pertencente a um género) em seu funcionamento, como também em seu
contexto de producdo, de leitura, sendo imprescindivel evidenciar as significagdes geradas
muito mais que as propriedades formais que dio suporte as funcdes cognitivas (Rojo e Cordeiro.
2004, p. 11).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 41) um dos maiores desafios do ensino de um
curriculo € a sua organizacdo de forma progressiva que garanta ao final de um ciclo uma
aprendizagem eficiente. Assim, quando se pensa a respeito do ensino de lingua materna, pensa-
se no ensino da comunicacio oral e escrita de forma sistemdtica. Nesse sentido, a estratégia

usada ¢ a sequéncia didatica de género que se constitui uma “sequéncia de modulos de ensino,
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organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem” (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 51).

De acordo com os mesmos autores,

As sequéncias diddticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriag@o. Desse ponto de vista, eles buscam confrontar os alunos com prética de
linguagem historicamente construidas, os géneros discursivos'®, para lhes dar a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. Essa reconstrucdo realiza-se
gracas a interacdo de trés fatores: as especificidades das préticas de linguagem que
sdo objetos de aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica. (Dolz; Schneuwly, 2004, p.
51, grifo do autor, adaptado)

As praticas de linguagem sdo vistas como um patrimdnio acumulado pelos grupos
sociais ao longo da histéria. Sob uma perspectiva interacionista, elas representam,
simultaneamente, um reflexo e um recurso essencial para a interagio social. E por meio dessas
mediacdes comunicativas, organizadas em géneros, que as significagdes sociais sao
continuamente reconstruidas. Com base nisso, estabelece-se o principio de que o ensino escolar
no campo da producdo de linguagem necessariamente se baseia nos géneros. Eles sdo tanto
ferramentas de mediacdo para as estratégias de ensino quanto materiais indispensaveis e
inesgotdveis para o ensino do texto. A andlise de suas caracteristicas oferece uma base inicial
para estruturar as atividades pedagdgicas relacionadas a esses objetos de aprendizado (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 52).

Sendo assim, a linguagem € aprendida no espaco que conecta as praticas as atividades
de linguagem. Nesse contexto, ocorrem transformacdes progressivas na atuagdo do aprendiz,
levando a formacgdo das préaticas linguisticas. Os géneros discursivos, devido ao seu carater
abrangente, servem como uma referéncia intermedidria para esse processo de aprendizagem.
“Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um
megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de comunicagdo, e
uma referéncia para os aprendizes” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 75).

Com isso, o género oral também pode e deve ser visto como instrumento de ensino e
aprendizagem sobre a lingua. Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 149), ao longo da
escolarizagdo o aluno tem a oportunidade de fazer novas descobertas sobre esse objeto que

utiliza com frequéncia e aplicd-lo em contextos que ainda ndo lhe sdo familiares. Para que isso

13 Na citagio original foi usado o termo “géneros textuais”, por uma questio tedrica metodologica adotada neste
trabalho optamos por trocar o termo. Ressaltamos que tal troca ndo altera de modo substancial o sentido da citacdo.
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aconteca, dentro de uma abordagem diddtica com intervengdes sistemdticas ao longo do
processo escolar, é fundamental estabelecer com clareza as caracteristicas da oralidade a ser
ensinada. Somente assim é possivel elevd-la de um simples objeto de aprendizagem para o
status de objeto de ensino oficialmente reconhecido pela instituicdo escolar, a exemplo da
producdo escrita, da gramatica e da literatura.

Instaurar o que ensinar dos géneros orais na escola enquanto objeto de ensino pode
parecer complexo. Isso porque € muito mais seguro e confortdvel para o professor fazer isso
com a escrita que tem lugar legitimado na sociedade do que fazer com a oralidade que nao
possui um lugar assegurado na sociedade com o mesmo prestigio que a escrita. Assim, no que
diz respeito a oralidade, a elaboracdo consciente e reflexiva do professor se mostra essencial
para estabelecer, nas salas de aula, um método de ensino do gé€nero oral que possa ser
compardvel na mesma propor¢ao ao ensino do género escrito.

Vale ressaltar que a comunicagdo oral ndo se limita ao uso de recursos linguisticos ou
prosodicos; ela também recorre a sinais de sistemas semidticos nao linguisticos, desde que
estejam codificados, ou seja, reconhecidos de forma convencional como representativos de
significados ou atitudes. Assim, expressoes faciais, posturas corporais, olhares e gestos durante
a interagdo comunicativa podem confirmar, contradizer ou até mesmo substituir a codificacdo
linguistica ou prosodica. Ademais, a comunicacdo nao verbal pode revelar aspectos
involuntdrios do falante, evidenciando emog¢des que, por vezes, ndo sdo expressas de maneira
linguistica ou prosddica. Em sintese, todos esses elementos contribuem para a constru¢do de
sentidos (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 160).

O Quadro 14 apresenta algumas caracteristicas ndo-linguisticas da comunicagao oral:

Quadro 14: Elementos ndo-linguisticos da comunicacéo oral

Paralinguisticos Cinésicos Posicao dos Aspecto exterior Disposicao dos
locutores lugares
Qualidade da voz Atitudes corporais | Ocupacdo de Roupas Lugares
Melodia Movimentos lugares Disfarces Disposi¢ao
Elocucdo da e Gestos Espaco pessoal Penteados Tluminacao
pausas Troca de olhares Distancias Oculos Disposig¢do das
Respiragdo Mimicas faciais Contatos fisicos Limpeza cadeiras
Risos Ordem
Suspiros Ventilagéo
decoracio

Fonte: Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 160, adaptado.
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Tendo em vista essas questoes particulares da oralidade, entramos em outra também
tratadas nos documentos oficiais de ensino que consiste em o qué ensinar acerca da oralidade.
Baseando-se no ensino por meio dos géneros, focamos em quais géneros devem ser objetos de
ensino na escola. Com isso, como aponta tanto a BNCC quanto os PCN, temos que uma
progressao no ensino da oralidade em que os alunos aprendem os géneros orais menos informais
(campo da vida cotidiana) para aqueles géneros formais (campo da vida publica).

Assim, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 175), as especificidades dos
géneros orais formais sdo determinadas pelas situacdes em que ocorrem e pelas convencoes
proprias de cada género. Portanto, € mais apropriado falar em caracteristicas convencionais que
regem os géneros orais apresentados em publico. Essas caracteristicas variam de um género
para outro, como no caso de um conto oral, conferéncia, homilia, debate, entrevista jornalistica
ou entrevista profissional, entre outros. Além disso, o grau de formalidade estd intimamente
ligado ao contexto social da comunicacdo, ou seja, as demandas das instituicdes onde esses
géneros sdo praticados, como radio, televisdo, igreja, administragdo publica, universidade ou
escola.

Os mesmos autores ainda afirmam que a €nfase nos géneros orais formais ndo se
justifica apenas por motivos pedagdgicos, mas também por aspectos psicolégicos e didaticos.
Os alunos, em geral, ja ttm dominio sobre as formas orais do dia a dia, que funcionam como
respostas imediatas as falas de outros interlocutores presentes € podem ser vistas como
autogeridas, uma vez que a linguagem se organiza, em grande parte, pelo seu proprio
desenvolvimento. Os parametros para interpretar essas situagdes sdo implicitos e podem se
ajustar no decorrer da interacdo linguistica. No entanto, cabe a escola incentivar os alunos a
transcenderem as préticas orais cotidianas, desafiando-os a se engajarem em formas mais
institucionais e mediadas, que sdo parcialmente reguladas por normas externas (Dolz;
Schneuwly; Haller, 2004, p. 175).

Dessa forma, os gé€neros formais publicos correspondem a formas de linguagem
caracterizadas por restricdes externas, o que exige, de maneira paradoxal, um controle mais
deliberado e consciente do comportamento para que sejam dominados. Geralmente, sdo pré-
definidos e regulados por convencdes que estabelecem seu significado institucional. Apesar de
ocorrerem em contextos imediatos, como em interagdes face a face, os géneros institucionais
orais demandam uma gestdo mediada, predominantemente individual. Por esse motivo,
requerem antecipagdo e preparacio (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 176).

Com efeito, ensinar os géneros orais na escola depende de uma preparacao prévia do

que ensinar, estando tanto os documentos oficiais, como o corpo docente disposto a
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implementar uma pratica de ensino que valorize e que dé€ o espaco da oralidade — que ndo é
pouco — também na escola como objeto de ensino e aprendizagem sistemadtica, assim como

fazemos com a escrita e a leitura.
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2. CARACTERIZACAO DO CORPUS E PERCURSO METODOLOGICO

Para compreender como o corpus foi formado, € preciso falar do contexto em que foi
produzido, pois, por pertencer ao Programa Nacional do Livro e do Material Didético, €
importante conhecer, em linhas gerais, quais as diretrizes dadas pelo edital a qual ele estd

vinculado e a duragdo de seu ciclo.

2.1. O edital do Programa Nacional do Livro e Material Didético de 2019

O edital de convocagdo para o processo de inscricdo e avaliagdes diddticas para o
PNLD/2019 foi publicado no Didrio Oficial da Unido no dia 27 de julho de 2017. Nele € descrito
todos os objetos que o comporao. Para esse edital, foram abertas inscricdes para obras (somente
Manual do Professor) destinadas aos professores da Educacdo Infantil e obras para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de todos os componentes curriculares, onde € especificado as

quantitativo maximo de paginas para cada disciplina, conforme mostra o Quadro 15:

Quadro 15: Objetos do Edital do PNLD/2019

Lo Manual do Manual do
Estudante
Professor Professor
. Componentes Impresso q 5o
Tipo . P Impresso Material Digital
Curriculares Maximo de .. L.
L. Maéximo de paginas Tamanho
Pé4ginas ..
maximo total

Lingua 5DVDs 4,5 GB

Portuguesa 1520 1760 cada
Arte 560 300 5DVDs 4,5 GB

.. cada

Disciplinar ——
Educacao Fisica -
(*) - 320

Matematica 1200 1440 5DVDs 4,5 GB

cada
Ciéncias 720 960 5DVDs 4,5 GB

cada
Geografia 720 960 5 DVDs 4,5 GB

cada
Historia 720 960 5DVDs 4,5 GB

cada
Historia e 5DVDs 4,5 GB

Interdisciplinar Geografia 1040 1280 cada
Ciéncias, Histéria 5DVDs 4,5 GB

e Geografia 1520 1760 cada
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Fonte: BRASIL. Edital de Convocacao 01/2017 — CGPLI, de 27 de julho de 2017. Edital de convocacao para o
processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didético
PNLD 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-
439702797/12391-pnld. Acesso em: 17/02/2023.

Esse edital traz mudancas significativas no PNLD. A primeira diz respeito a
diagramac¢do do Manual do Professor que passa a conter 30% do livro do aluno reduzido, em
formato de U, onde nas laterais e abaixo sdo inseridos as orientagdes e explicagcdes para o

professor sobre as atividades, conforme mostra a Figura 1:

Figura 1: Diagramacdo do Manual do Professor, com redugdo de 30% do livro do aluno, em U

Unidade 2  Para iniciar
Chamar 3 stenglo dos shunas Estirularos abinos s falarscbre
Pr3 03k paromaIn Iprwan- (g, suss hipéteses Se quiser comple-
todden naunidacle: Edu ¢ Ulbses. ® K\ PARA INICIAR mantar informag Bas sobra 3 ama,
ave que gvece ma cma do o,
& Assim também aprendo CAPA DE LIVRO [2’ EDUTROUXE PARA ULISSES UM LIVRO DE HISTORIA eguom wgestoes: 4 ema tem
Esta -ﬁvidr-::dd- 2850 Assim » . SOBRE AMAKIR AVE DO BRASIL: A EMA, :‘;ﬂ* e Mhﬂ.vmhﬂﬂea a :
B apecS s 7 Yk OTITULO DO LIVRO £ A EMA GULOSA, !] [P 08 YT NN
:;";'f“;.’“;‘;",:‘:‘;‘;ff’d‘: OQUESERA QUE ESSA EMA FAZ PARA SER foain ot s Sewneciny)
lessor, & imagens no Livea do $I= CHAMADA DE GULOSA?
Eﬂdi,,,.,w.f;:wwm, T/ ACOMPANHE A LETU R4 DA CAPA DO LIVRO DE EDU carmedors @ rapida.
pelos shinos. EDU E UUSSES GOSTAM MUITOOE ANMAIS. L — { coes am: <
Oloca daatiidade & mas bici- A5 AVES S0 05 BICHOS PREFERIDOS DO lossegurman i/ iant U,
<0, vohtado paxa o lazer & pava 2 OIS IG5, B LEITURA: CAPA DE LIVR . Arcasso arr: 31 out.
brincadlains com o pissaro recor- CUE TaL FAZER UMA AVE DE PAPELT OUCA LEITURA: CAPA DI 0

& Leitura

.Ilm’- PW-:—:Q “"‘,l:'m ‘:ibi- 85 INSTRUGOES DA FROFESSORA.
ar ¢em @ temta nstrucional & a3 Na loiturs dacap s do v, cha-
m'r«mmm mais malitico. Rl mar a ateng o para:
%0 C0, SUGIG-38 GUS 34— i .
o s 44 Sag.bs pargumtas i P s
a3 akings antes da leitura do tax- do;
o instruconal } * cananio onda 9514 2 9ma grama
* Para que servem essas ima- oI il verde, plantas;
Qet‘;m . .___-—_,#’5 * o 1o tamanho das botras, cor,
s fvessem que explicar NP quantas palawras, betras que os.
para shguém o que cacls figura in- 2 akings j4 conhacerm,
dica, como farian? ja
o Sugere-se que seja lics a placa
+Gentaram da brincadleira pro- ;"‘( sckocada 2o lado da capa do bwo,
LA naqud consta o nome do suter da
obea, para que os duncs encon-
rem essenome na capa. (Referén-
i BNCC - EFISLPOG

posta nas imagens?

Acada Sgura obsarvada, paemi-
i 508 ahinos ue fag am inferwen-
Bescom almasbes efou dinidas
@ que expressam hiod leses de
compreami

No fnal, escrever o textoknatru-
doral na kuusa @ fazar a laitura
connpar ihacla, Dapoi, perauntar

se scharam maisfacd acomparhar y

abaitura dos instrughas ou imagi-

nidas aperas observando cada /

figura.  {Raferincias; BNCC — /.

£F1 5LP03, EF15LPOY, EFISLFID @ &

EF1ZLP0Y oF 1 -

Material
« 1 fotha de suliite o
cortac a0 meio

- o o
st com pontas

Etapas 3. Tragar o per fl de um passarinho, comoo O pissam estd proniol Fara que elebata & Principais habilidades abordadas na unidade

ici i mdﬂo dafiguea 3, @ racorti-lonalinha 25 353 para vear, basta segurido pale pas-

Y Zg‘;f“, wm ::,,::,::"; fracesa s <050 ¢, com a outra mio.:':m 8 dois pis o] Conm) Ceem) e T
figura 1, & rocortar ma finha a4 °°““"”°"’“'l“°"‘“9"“ o Falie, | ssvcc T )
dokbra. Cada sk 5. Tragar conforma
metade. 8 bgura’, e corta-la.

2. Dok ar novamente a folha 50 & Dobrar 2 parte dabaiie da asa, uma para T
meio, deixando a dobra para  eacalade, como se fosse o pé dopinsam, L3 o]
baiso, como mafigura 2 conorme a figaea 6. wce LT

Q [ —— UMEADE - MAMAL B0 PROFESSOR Q

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p. 36-37.

Na Figura 1, como podemos observar, hd uma reproducdo em menor escala do livro do
aluno constituido pelo fundo em branco, sendo possivel ver escrito “Unidade 2’ na cor amarelo
dentro de uma figura hexagonal de fundo roxo, ao lado, se encontra o nome da unidade “Capa
de livro (2)”, em uma espécie de retangulo verde. Nestas paginas hd os textos e imagens a qual
os alunos terdo acesso. Nas laterais esquerda/direita e embaixo, no fundo verde opaco,
encontram-se os complementos destinados exclusivamente ao professor. Neles had as
orientagdes para o professor de como conduzir e/ou explorar as se¢des daquela pagina, bem

como as principais habilidades que sao contempladas naquela unidade.
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Outra mudanca significativa € que todos os livros do 1° ao 5° ano passam a ser
consumiveis, ou seja, os alunos podem realizar as atividades no préprio livro e todo ano, durante
a duracdo do ciclo desse edital, as escolas recebem livros novos.

A principal mudancga que ocorreu € a exigéncia que todas obras ja estivessem adequadas
a Base Nacional Comum Curricular. Contudo, em julho de 2017 quando foi publicado o edital,
a BNCC ainda ndo estava finalizada, sendo assim, o edital previu que os autores e editoras
tivessem como documento norteador a 3* versdo da BNCC. As obras desse edital do PNLD
possuem caracteristicas bem peculiares por se tratarem do primeiro material didatico em

consonancia com o novo documento que estava sendo elaborado.

2.2. Organizacdo da Colegdo “Apis”, da Editora Atica

Como ja mencionado na Introdugio desta pesquisa, selecionamos a Colegio “Apis”, de
autoria de Ana Maria Trinconi Borgatto, Terezinha Costa Hashimoto Bertin e Vera Licia de
Carvalho Marchesi, publicado pela Editora Atica, contendo cinco volumes, do 1° ao 5° ano.

Podemos observar, na Figura 2, a capa de cada livro (Manual do professor) da cole¢ao:

Figura 2: Capa dos livros da Colecdo Apis

Fonte: Sitio do e-docente, disponivel em: https://edocente.com.br/ph/apis-ligua—portuguesa/. Acesso em:
10/04/2021. Adaptado pelo autor.

Na Figura 2 notamos que as capas da cole¢do sio constituidas por um fundo verde, com
uma faixa, mais posicionada ao lado direito, na cor roxa. Na parte superior, encontramos, em
letras brancas, o nome do componente “Lingua Portuguesa”, a série indicada e o nome da
colecdo. H4 uma ilustracdo de criancas em que é possivel observar uma fase de crescimento
diferente em cada capa:

1. no volume do 1° ano, hd um menino sentado no chao ao lado de brinquedos e livros, de

aparéncia menor quando comparado com as demais criangas das outras capas;
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no volume do 2° ano, hd uma menina de etnia aparentemente oriental em pé, brincando
com fantoches. Quando comparada com as outras criancas das outras capas, ela se

apresenta maior que a do primeiro ano e menor que as demais;

no volume do 3° ano, hd um menino que aparenta estar andando de mochila nas costas
e segurando aparentemente dois mapas enrolados, cada um em uma mado. Ao compard-
lo com os demais, observamos que ela € maior que as criancas das capas do 1° ano e do

2° ano e menor que as criancas das capas do 4° ano e do 5° ano;

no volume do 4° ano, observamos uma menina em pé préximo a lousa em ha um desenho
de gréifico em barras escrito “alimentos”. Ao compard-la com as demais, também
observamos que ela aparenta ser mais velha que as criangas das capas dos livros do 1°,

2° e 3° ano e mais nova que a crianga estampada na capa do 5° ano;

no volume do 5° ano, hd uma crianca sentada em um sofd vermelho com um celular na
mao. Quando comparamos as criancgas das outras capas com essa, ¢ possivel observar
que ela aparenta ser mais velha que as outras criangas das capas, inclusive pelo celular
que se encontra na mao dela e pelo caderno e 14pis em cima do sofd, subentendendo-se

como se ela tivesse realizando uma pesquisa.

Assim, diante dessas comparacdes que podem ser feitas a partir da Fig. 4, € possivel

apontar que a ilustracio das capas dos livros que compde a cole¢do tenta retratar a evolucao de

crescimento da crianga e sua autonomia de estudos proporcionados pelo uso do livro didético

da colecgao.

secdes:

Os cinco volumes do manual do professor que compde a colecdo sdo divididos em trés

1) Parte Geral: contém os principios gerais da colecao, a fundamentacao tedrica,

a avaliacdo, a estrutura geral da colecdo e sugestdes de leitura para o professor.

2) Parte Especifica: diz respeito a série/ano especifica, o quadro de conteudos,
oficinas do Projeto de leitura, habilidades da BNCC abordadas em cada série e

bibliografia;

3) Reprodugdo do livro do estudante em tamanho reduzido com orientagcoes

especificas: Nessa parte, € apresentado, tanto para o professor como para o aluno, o
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modo como o livro € organizado e as secdes que o compdem. Podemos observar como

a colecdo se organiza no Quadro 16:

Quadro 16: Organizagio do livro didatico na reprodugéo do livro do estudante em tamanho reduzido, do 1° ao

5° ano, em se¢des

Secdes do livro

Conheca seu livro

Introdugdo

Assim também
aprendo
Abertura da
unidade

Para iniciar

Leitura

Interpretacdo do
texto
Producdo de texto

Pratica de
oralidade

Af vem: ...
Lingua: usos e
reflexdo

Palavras em jogo
Memoria em jogo

Tecendo saberes

O que estudamos
Ordem alfabética
e Uso do
Dicionario
Projeto de Leitura

Texto de apresentacao no livro didatico por secio

“Um livro é como uma casa: apresenta diferentes partes que
formam o todo. Este livro também ¢é assim. A seguir vocé€ vai
conhecer algumas dessas partes. E o melhor: todas elas estdao
marcadas para voc€ se localizar e ndo se perder. Vamos
comegar”

“E um convite para as descobertas que vocé fara ao longo do
livro”

“O livro é dividido em unidades. Na abertura vocé encontra esta
sec¢do, com desafios e brincadeiras que iniciam seus estudos”
“O livro ¢ dividido em unidades. Na abertura de cada uma delas
vocé encontra pistas do que vai estudar na unidade.”

“Esta secdo apresenta pistas dobre que vocé vai ler na se¢do
leitura.”

“Os textos desta se¢do sdo ponto de partida para o que vocé vai
descobrir na unidade.”

“As atividades orais e escritas sdo para entender melhor os
textos lidos.”

“Momento em que vocé vai produzir textos orais e escritos.”
“Nesta secdo vocé vai conversar, trocar ideias, dar opinido,
declamar e também ouvir com atencdo tudo de modo
organizado.”

“Nesta se¢@o ha sempre um texto a mais para ler.”

“Este ¢ o momento para o estudo da lingua, de como ela ¢ usada
em cada situagdo.”

“Vocé aprende a escrita das palavras com atividades
interessantes €, muitas vezes, divertidas!”

“E facil ler e escrever o que temos na memoria! Vocé vai ler e
registrar conforme lembrar!”

“Este ¢ o momento de vocé ampliar conhecimentos e de fazer
ligacdo do que estd estudando com outro assunto.”

“E 0 momento de refletir sobre o que vocé estudou.”

“Vocé vai aprender como usar bem o dicionario!”

“Um projeto que vai tornar a leitura ainda mais prazerosa.”

Fonte: elaborado pelo autor.

10

o
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20 30 40
X X X
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X X X
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X X X

50

XXX X X X X X X

=

E possivel escrutinar, conforme nos mostra o Quadro 16, o percurso que o aluno

percorre, em cada volume, por cada unidade, passando por diversas se¢des, que se apresentam

também como uma sequéncia possivel de ser seguida pelo docente. Notamos também que essa

organizacdo nao € uniforme em cada volume. As autoras da colec¢ao justificam essa organizacao

nao-linear por entender que para cada ano existe um tempo de aprendizagem diferente o que

também demanda abordagens diferentes:
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Esta colecdo de cinco volumes apresenta os dois primeiros volumes enfatizando a
inser¢do do aluno em préticas sociais letradas, de forma mais lidica e participativa;
organiza e sistematiza os processos iniciais de apropriacdo do sistema de escrita. O 3°
volume aumenta o grau de complexidade desses processos iniciados nos dois
primeiros volumes preparando para o 4° e 5° volumes, em que se intensificam o
exercicio das habilidades de leitura e de escrita, bem como a reflexdao sobre fatos
linguisticos mais complexos, com a abordagem de estudos gramaticais especificos.
(Triconi; Bertin; Marchezi. Apis de lingua portuguesa, 1° ano: ensino fundamental.
2017, p. XXIX-XXXT)

Como vimos acima, segundo as autoras, a organizacao dos volumes foi pensada levando
em consideracdo o grau de complexidade dos conteddos conforme os anos que os alunos vao
avancgando nas séries dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.2.1. Habilidades de oralidade da BNCC no livro didético.
Como nos interessou olhar especificamente para o trabalho com a oralidade no livro
didatico, trouxemos no quadro abaixo as habilidades especificas da BNCC para cada campo de

atuacdo (vida cotidiana, vida publica, praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario)

apontadas pelas autoras que sdo contempladas na cole¢io “Apis”:

Quadro 17: Habilidades de oralidade da BNCC na Colegio “Apis” organizados por campo de atuagio

Oralidade X » . . . 1° ano
puiblica/ (EF15LP09) Expressar-se em situa¢des de intercdmbio oral 2 ano
A1 com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo o
Intercambio . p 3° ano
. interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa o
conversacional . ~ . 4° ano
articulag@o e ritmo adequado. o
em sala de aula 5° ano
1° ano
(EF15LP10) Escutar, com aten¢do, falas de professores e 2° ano
Escuta atenta colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e 3° ano
solicitando esclarecimentos sempre que necessario. 4° ano
5° ano
Tod (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao 1° ano
odos Caracteristicas da | espontinea presencial, respeitando os turnos de fala, 2° ano
conversagao selecionando e utilizando, durante a conversagio, formas de 3° ano
espontanea tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posi¢do do 4° ano
interlocutor 5° ano
- e e 1° an
Aspectos ndo (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos 0 2ng
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como direcio do olhar, 3° ano
(paralinguistico) | riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou 4° ano
no ato da fala discordancia), expressio corporal, tom de voz. 59 ano
1° ano
Relato (EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em 2° ano
oral/Registro diferentes contextos comunicativos (solicitar informacdes, 3° ano
formal e informal | apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.). 4° ano
5° ano
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EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em
diferentes situacdes e contextos comunicativos, e suas

Forma de caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais 3° ano
composicao de (conversacao espontanea, conversacao telefOnica, entrevistas 4° ano
géneros orais pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio de 5° ano
radio e TV, narracdo de jogos esportivos no rddio e TV, aula,
debate etc.).
(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em
diferentes variedades linguisticas, identificando caracteristicas 3° ano
Variagéo regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas 4° ano
linguistica variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua 59 an0
por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos linguisticos.
(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaborag¢do com os
colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites,
Producio de texto receitas, ins}rugéeg Qe montagem, dentre outros géneros do 1° ano
campo da vida cotidiana, que possam ser repassados oralmente o
oral . s g . 2° ano
por meio de ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
Produgéo de texto | (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava- 1° ano
Vida oral linguas, com entonacdo adequada e observando as rimas.
cotidiana | Produgdo de texto | (EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes, obedecendo ao ritmo e 2 ano
oral a melodia
Produgiio de texto '(EFO3.LP15) As§istir, em vfd'eo digital, a programa de c/ulir}éria
oral infantil e, a partir dele, planejar e produzir receitas em dudio 3° ano
ou video.
Producio de texto (EFO.4LP12)~ Assistir, em video di.gital, a programa infantil
oral com instrugdes d? montagem, de jogos e brlnca'delras e, a 4° ano
partir dele, planejar e produzir tutoriais em dudio ou video.
(EFO5SLP13) Assistir, em video digital, a postagem de vlog
Produgéo de texto | infantil de criticas de brinquedos e livros de literatura infantil 50 ano
oral e, a partir dele, planejar e produzir resenhas digitais em dudio
ou video.
(EF12LP13) Planejar, em colabora¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca de campanha de 1° ano
Produgio de texto | conscientizagdo destinada ao publico infantil que possam ser 2 ano
oral repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF02LP19) Planejar e produzir, em colaboracdo com 0s
colegas e com a ajuda do professor, noticias curtas para
Producdo de texto | publico infantil, para compor jornal falado que possa ser 2° ano
oral repassado oralmente ou em meio digital, em audio ou video,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a
Vida situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
publica (EFO3LP22) Planejar e produzir, em colabora¢do com os
Planejamento ¢ colegas, telejornal para publico infantil com algumas noticias e
~ textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou o
producdo de texto s P . . . ~ 3° ano
) em meio digital, em dudio ou video, considerando a situagdo
ord comunicativa, a organizagdo especifica da fala nesses géneros
e o tema/assunto/finalidade dos textos.
Planejamento e (EF04LP17) Produzir jorna/is.radiofﬁnico.s ou televis.ivos e
~ entrevistas veiculadas em radio, TV e na internet, orientandos o
producdo de texto . . 4° ano
) e por roteiro ou texto e demonstrando conhecimento dos
ord géneros jornal falado/televisivo e entrevista.
Planejamento € | (EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs
producdo de texto | argumentativos sobre produtos de midia para ptblico infantil 5° ano

oral

(filmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em
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conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situacdo comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.

Producdo de texto

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de
interesse social, com base em conhecimentos sobre fatos

interpretacdo e movimento indicadas pelo autor.

. L P _ . 5° ano
oral divulgados em TV, rddio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colabora¢do com os
Planejamento de colegas e com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser o
texto oral : . 1° ano
. repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
Exposic¢do oral P P . . = .o
dudio ou video, considerando a situa¢do comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto
(EF02LP24) Planejar e produzir, em colaboracdo com 0s
colegas e com a ajuda do professor,
. relatos de experimentos, registros de observacgdo, entrevistas,
Planejamento de "
Praticas dentre outros géneros do campo o
texto oral . . . 2° ano
de estudo - investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio
Exposi¢do oral S P
e de ferramentas digitais, em dudio ou
pesquisa video, conmdeyando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes de trabalhos 3°ano
Escuta de textos ; . o
orais realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes ao 4° ano
tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario 5° ano
~ S T . - 3°ano
Compreensdo de | (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagdes 4° ano
textos orais formais de escuta de exposicdes, apresentacdes e palestras. 59 a0
(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala
Planejamento de | de aula, com apoio de recursos multissemiGticos (imagens, 3° ano
texto oral diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, 4° ano
Exposi¢ao oral planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a 5° ano
situacdo comunicativa
1° ano
. . 2° ano
Contagem de EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, 3° ano
histérias textos literarios lidos pelo professor. 4° ano
o
Artistico- 20 ano
. - ano
literdrio ~ (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e o
Declamacgao . ~ 4° ano
interpretacao adequadas. 50 ano
Performances (EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, 3° ano
orais observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.
(EF04LP25) Representar cenas de textos draméticos,
Performances . . 5
orais reproduzindo as falas das personagens, rubricas de 4° ano

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 17 conseguimos ter um panorama de todas as habilidades de oralidade da

BNCC contempladas na colecdo, assim, as autoras tentam promover, segundo sua organizagao,

o aprendizado do aluno acerca do previsto pelo documento norteador. Notamos também que as

habilidades de oralidade da Base preveem tempo de desenvolvimento diferentes, sendo assim,

temos:
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a) habilidades que sdo especificas para a etapa dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e todos os campos de atuacio;

b) habilidades especificas para ciclos de aprendizagem, como para os 1° e 2° anos e
depois para os 3°,4° e 5° anos e

¢) habilidades especificas para cada série/ano a ser desenvolvida.

Essas habilidades foram o foco de atencdo que deram luz ao nosso olhar para as
atividades de oralidade do livro didético e delas que refinamos o corpus para andlise de acordo

com os objetivos tracados.

2.3. Percurso metodoldgico

Na Ciéncia, as perguntas sempre moveram o mundo. E o questionamento do porqué as
coisas acontecem ou como acontecem que movem a engrenagem do conhecimento sobre o
mundo que tanto instiga o0 homem. Com o passar dos tempos, as perguntas foram ficando mais
complexas e, por conseguinte, 0 método para achar as respostas (ora aceitas por um tempo, ora
refutadas em outro) tem se tornado mais rebuscado. Assim ocorreu e ainda ocorre nas diversas
Ciéncias que temos atualmente.

Na Linguistica, temos a mixima de Ferdinand Saussure, fundador da Linguistica como
ciéncia, tdo famosa e conhecida por tantos linguistas: “Longe de dizer que o objeto precede o
ponto de vista, dirfamos que € o ponto de vista que cria o objeto” (Saussure [1857-1913], 2006,
p. 15). Dessa perspectiva, na Linguistica, os dados nao preexistem, € o ponto de vista que o
linguista imprime sobre a lingua que produz o objeto a ser investigado (Frank; Kanitz, 2013, p.
229).

Sobre o ponto de vista do pesquisador, Oliveira (2022, p. 120) revela que “a pesquisa
ndo pode prescindir do que os olhos captam. O pesquisador €, sobretudo, um bom observador.
Surge, inclusive, do seu potencial de percep¢ao sobre o mundo o interesse por iniciar o processo
investigativo sobre um tema”. E esse ponto de vista, essa percepgdo que nos traz a esta pesquisa,
que nos instiga a olhar para o ensino da oralidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a

partir do livro diddtico apds a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular.

Os conhecimentos cientificos sdo obtidos por procedimentos metodolégicos que
permitem a busca, andlise, interpretacdo e entendimento dos fatos e fendmenos que,
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em alguns casos, poderdo ser observados, definidos, manipulados, experimentados,
controlados, recompostos e entendidos. As pesquisas qualitativas e quantitativas
contribuem para o desenvolvimento da ciéncia e o aumento do saber do homem.
(Proetti, 2017, p. 27)

Nessa perspectiva, esta pesquisa trata-se de uma investigacdo qualitativa, cuja
abordagem tem como foco as propostas de trabalho com a produc¢do de texto oral na colecdo
selecionada.

Segundo Godoy (1995, p. 21), a pesquisa qualitativa permite que

um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é
parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador
vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do
fendmeno.

Para a andlise de dados usamos como proposta metodolégica a Andlise Dialégica do

Discurso sob uma perspectiva bakhtiniana, a partir dos postulados de Brait (2021a e 2021b).

2.3.1. Andlise Dial6gica do Discurso: um olhar para o corpus

De acordo com Brait (2021a), o Circulo de Bakhtin tem tido destaque em diversas outras
areas do conhecimento que podem ser constatados a partir das diversas traducdes, ensaios
interpretativos e na circulacdo de nogdes, categorias e conceitos que se encontram no cerne do
pensamento bakhtiniano. Isso mostra a importancia dos estudos realizados pelos membros do
Circulo que compunham o grupo situado na Russia.

Dos diversos conceitos elaborados pelo Circulo, nos valeremos da Andlise Dialdgica do
Discurso numa perspectiva bakhtiniana, de cunho interpretativo, desenvolvida na
Fundamentacdo Tedrica desta pesquisa, para poder compreender como as autoras do material,
constituidas como sujeitos em um dado tempo sécio-histérico, se apropriam dos documentos
norteadores, fazendo recortes para elaborar a colecao, haja vista que se torna quase impossivel
contemplar o documento norteador de forma integral nos livros, como também, considerando
a palavra como signo e portanto como produto ideoldgico, quais valores ideoldgicos estdo ali
presentes, seja na perspectiva da organizacao da atividade, avaliando sua potencialidade como
prética de linguagem em razdo da sua fun¢do social e também na materialidade da oralidade
oferecida pela colecdo como objeto de ensino na aulas de lingua portuguesa, em conformidade

com os objetivos tracados nesta pesquisa.



90

Brait (2021b, p. 10) afirma que o prop6sito nao € definir de maneira fechada a teoria ou
andlise dial6gica do discurso, até mesmo porque seria contraditério aos préprios principios que
a sustentam, mas € possivel destacar sua base constitutiva. Essa base revela a relacdo
inseparavel entre lingua, linguagem, histdria e sujeitos, posicionando os estudos da linguagem
como espacos de producdo de conhecimento pautados pelo comprometimento e pela
responsabilidade, e ndo apenas como processos submetidos as teorias e metodologias
dominantes em diferentes periodos histdricos. Para mais, essa base constitutiva estd vinculada
a uma visdo de linguagem e a constru¢do e producdo de sentidos fundamentadas nas relagdes
discursivas realizadas por sujeitos inseridos em contextos histéricos especificos.

Dessarte, além de olhar para aquilo que € propriamente da materialidade linguistica, é
necessario também observar o extralinguistico caracterizado pelo sujeito e o contexto histérico
em que foi produzido. Dessa forma, o dialogismo ajuda o pesquisador a olhar para a
materialidade do discurso observando as relagcdes extralinguisticas presentes nele com outros
discursos produzidos anteriormente em outros momentos histdricos. Isso propiciard
analisarmos os discursos produzidos em relacdo ao ensino de oralidade no componente de
lingua portuguesa na BNCC, nas concepcoes tedricas da cole¢do e na materialidade das
atividades de oralidades propostas nos volumes da colecdo.

Nesse sentido, os sujeitos aqui, especificamente, entendido como autores, produzem
discursos situados que sdo capazes de posicionar-se em relacdo a outros discursos também
produzidos em consondncia ou dissondncia. E na materialidade linguistica juntamente com o
enunciado e o autor — e por isso discurso — que € possivel estabelecer as relagdes dialdgicas
com outros enunciados de outros momentos histéricos.

De acordo com Paula (2013, p. 241), Brait considera que os estudos da linguagem
desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin compreendem o conhecimento como algo vivo, que é
tanto produzido quanto interpretado dentro de contextos histdricos e culturais determinados.
Assim, a Anélise Dialdgica do Discurso leva em conta as caracteristicas discursivas que
remetem a contextos mais amplos, integrando elementos extralinguisticos ao dominio
linguistico.

Ainda segundo com Brait (2021b, p. 13), o trabalho metodoldgico, analitico e

interpretativo ocorre por meio da heranga advinda da linguistica de

esmiucar campos semanticos, descrever e analisar micro e macro organizagdes
sintdticas, reconhecer, recuperar e interpretar marcas e articulagdes enunciativas que
caracterizam o(s) discurso(s) e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim como
a dos sujeitos af instalados. E mais ainda: ultrapassando a necessdria andlise dessa
‘materialidade linguistica’, reconhecer o género a que pertencem os textos € os
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géneros que nele se articulam, descobrir a tradicdo das atividades em que esses
discursos se inserem e, a partir desse didlogo com o objeto de andlise, chegar ao
inusitado de sua forma de ser discursivamente, & sua maneira de participar ativamente
de esferas de produgdo, circulagdo e recepcdo, encontrando sua identidade nas
relacdes dialdgicas estabelecidas com outros discursos, com outros sujeitos.

Assim, poderemos observar, por meio da Andlise Dialégica do Discurso, as relagdes
presentes nos discursos das proposicoes de atividades de producao de texto oral como pratica

social de linguagem na cole¢do do livro didatico.

2.3.2. Categorias de andlise

Para chegar até as categorias, percorremos um caminho de estudo e detalhamento da
colecdo do livro didético analisado nesta pesquisa.

O primeiro passo foi ler e compreender a fundamentacao tedrica apresentada na colecdo.
Tal leitura permitiu relacionar as fundamentacdes que baseiam o entendimento das autoras
acerca das concepgdes de lingua e texto que estdo alinhadas as concepgdes apresentadas nos
documentos norteadores de ensino como os PCN e a BNCC como apresentamos no capitulo
anterior. [sso parece ser 6bvio quando pensamos que a condicionante da colagdo estar vinculado
ao catdlogo do PNLD € o alinhamento com os principios adotados nos documentos norteadores,
fazendo referéncia a eles e, portanto, tornando-se uma discurso-resposta.

Na fundamentagdo tedrica da colecdo, encontramos também o excerto que reflete o
posicionamento das autoras acerca da compreensao do ensino da oralidade e o lugar que ela
ocupard na colecao por meio das atividades que promovem a aprendizagem da oralidade a partir
das habilidades previstas na BNCC', que est4 relacionado diretamente a um dos objetivos
tracados nesta pesquisa.

Em seguida, passamos a examinar minuciosamente cada volume da cole¢do a fim de
levantar todas as habilidades de oralidades da BNCC marcadas nas atividades dos volumes.
Essa acdo gerou um quadro com o mapeamento de todas as atividades que trabalham a oralidade
e organizadas por ordem em que aparecem, unidade e o género discursivo estudado, objeto de
conhecimento, habilidade e padgina em que se encontram. Para cada volume, organizamos uma
tabela com essas informacdes que podem ser visualizadas no Apéndice A. Nela observamos
que uma mesma atividade pode desenvolver mais de uma habilidade de oralidade, sendo assim,

o numero de habilidades marcadas supera o nimero de atividades encontradas.

14 O excerto seré apresentado no capitulo de andlise.
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Posteriormente, a fim de constatar a afirmacdo elaboramos o grifico abaixo que

apresenta a distribuicao das habilidades de oralidade na cole¢ao do livro didético:



Obejtos de conehcimentos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 4: Distribuigao das habilidades de oralidade da BNCC na colegéo do livro didatico
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No Grifico 4 podemos observar como as habilidades estdo distribuidas nos cinco
volumes da colecdo. E possivel destacar que as atividades de performance orais (recitacio e
dramatizacdo) vinculados ao campo artistico-literdrio (vide Quadro 17) sd@o os menos
expressivos, constando apenas duas atividades, enquanto ocorrem trinta e sete atividades que
se concentram no intercambio oral préprio da sala de aula o que revela que esse objeto de
conhecimento e as habilidades que fazem parte dele sdo as mais trabalhadas pela colecao.

Além dessas, notamos também atividades escassas acerca da variagdo linguistica, da
compreensdo de textos orais, escuta de textos orais, caracteristicas de géneros orais € com maior
frequéncia atividades que prevalecem habilidades relacionadas a conversacdo espontanea,
escuta atenta, aspectos paralinguisticos e producdo de texto oral.

Dessas habilidades marcadas, ao observamos em quais atividades elas correspondiam,
notamos, como ja mencionado anteriormente, que uma atividade desenvolve mais de uma
habilidade de oralidade de diferentes objetos de conhecimentos. Assim, ao final obtivemos 142
duas atividades que objetivavam desenvolver a oralidade enquanto objeto de ensino. No Grafico

5 abaixo, mostramos a distribui¢do dessas atividades nos volumes da cole¢ao do livro didético:

Grafico 5: Distribuigao das atividades de oralidade na colegao do livro didatico

= Total de atividades

Quantidade de atividades

Volume da colecao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos notar que o 1° e 0 5° anos, o inicio e o fim do ciclo de aprendizagem dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental sdo os volumes que mais apresentam atividades de oralidade,
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sendo trinta e oito e trinta e uma atividades, respectivamente. As demais séries, possuem menos
atividades, sendo o 2° e 3° ano com vinte € duas € o 4° ano com 29.

Tendo em vista o nimero grande de atividades e a forma como elas estao dispostas no
livro a partir das habilidades, foi necessdrio fazer novamente um recorte do corpus, observando
agora as habilidades de oralidade e as atividades a qual elas se referem. Para isso, retomamos
nosso objetivo inicial que visava compreender como eram as propostas de producdo de texto
oral no livro didatico.

Sendo assim, com base na tabela de levantamento dos objetos de conhecimentos e
habilidades de oralidade da BNCC encontrados no livro (Apéndice A) e o Gréfico 4,
selecionamos aqueles objetos de conhecimento que dizem respeito diretamente as propostas de
producdo de texto, levando em consideracdo ainda o0 modo como as autoras propunham as
atividades a partir das habilidades de oralidade elencadas por elas.

Sendo assim, as atividades que compuseram o corpus desta pesquisa estdo relacionadas

aos objetos de conhecimento e habilidades listadas no Quadro 18 abaixo:

Quadro 18: Objetos de conhecimento e habilidades delimitada para compor o corpus da pesquisa
Objetos de conhecimento Habilidades
(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-
linguas, com entonagdo adequada e observando as rimas.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca de campanha de
conscientizacdo destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio
ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes, obedecendo ao ritmo e a
melodia
(EFO02LP19) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, noticias curtas para publico infantil,
para compor jornal falado que possa ser repassado oralmente ou
em meio digital, em 4dudio ou video, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP15) Assistir, em video digital, a programa de culinaria
Producdo de texto oral (vida cotidiana) infantil e, a partir dele, planejar e produzir receitas em dudio ou
video.
(EF03LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas,
telejornal para publico infantil com algumas noticias e textos de
Planejamento e produg¢do de texto oral campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
(vida cotidiana) digital, em 4udio ou video, considerando a situacio
comunicativa, a organizagio especifica da fala nesses géneros e
o tema/assunto/finalidade dos textos.

Producio de texto oral (vida cotidiana)

Producao de texto oral (vida cotidiana)

Produgdo de texto oral (vida publica)

Producdo de texto oral (vida cotidiana)

Producdo de texto oral (vida cotidiana
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(EFO4LP17) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e
entrevistas veiculadas em radio, TV e na internet, orientandos €
por roteiro ou texto e demonstrando conhecimento dos géneros
jornal falado/televisivo e entrevista.

(EF04LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil com
Producdo de texto oral (vida cotidiana) instrucdes de montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir dele,
planejar e produzir tutoriais em dudio ou video.

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de
interesse social, com base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EFOSLP13) Assistir, em video digital, a postagem de vlog
infantil de criticas de brinquedos e livros de literatura infantil e,
a partir dele, planejar e produzir resenhas digitais em dudio ou
video.

(EFOSLP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs
argumentativos sobre produtos de midia para publico infantil
Planejamento e producio de texto oral (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em
(vida cotidiana) conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as convengdes
do género e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos multissemidticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacio
comunicativa

Producdo de texto oral (vida cotidiana)

Producdo de texto oral (vida cotidiana)

Producio de texto oral (vida cotidiana)

Planejamento de texto oral Exposi¢do oral
(praticas de estudo e pesquisa)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao todo sdo 13 objetos de conhecimentos e 13 habilidades associadas ao planejamento
e produgdo de texto oral para a qual nos debrugamos na cole¢ado didética.

Pode acontecer que ao olhar os objetos de conhecimento que aparecem no Gréfico 4 e
todas as habilidades de oralidade que aparecem no livro diddtico (Apéndice A) haja o
julgamento de que determinadas habilidades também podem configurar uma proposta de
planejamento e produgdo de texto oral. Contudo, € importante ressaltar que a luz dos
referenciais tedricos a qual submetemos esta pesquisa e sob o viés metodoldgico da Andlise do
Dialdgica do Discurso, os sujeitos aqui entendidos como autoras do livro também possuem
papel fundamental na constituicdo das propostas e dos sentidos que delas podem emergir, tendo
em vista sua intencionalidade pedagdgica para o ensino da oralidade. O entendimento delas
sugerem que tal objeto de conhecimento e a habilidade de oralidade ndo configura uma
producdo textual. Nesta pesquisa, estamos observando o ensino de oralidade de duas situagdes
discursiva, pelo menos: a) primeiramente a constru¢ao discursiva dos documentos norteadores
(PCN e BNCC) e o edital do PNLD/2019 que rege a elaboracao do livro didético, b) e segundo,
a apropriacdo desses documentos nas vozes das autoras dos livros que deles se apropriam para
propor as atividades de lingua portuguesa que podem ser desenvolvidas em sala de aula. H4 um

terceiro elemento nessa cadeia que sdo tanto os professores e os alunos que consomem e/ou
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tomam posses dessa construcao discursiva (livro didatico) e que, portanto, também interagem
com ela, porém esse nao € foco desta pesquisa, sendo assim, nao entraremos nessa discussao.

Tendo deixado isso claro e com os objetos de conhecimento e habilidades de oralidade
definidas para compor o corpus final, retomamos o Apéndice A a fim de separar apenas as
atividades a serem analisadas. Com isso, obtivemos o quadro final com o mapeamento dessas
atividades, indicando a ordem que aparecem, a unidade do livro e o género de trabalho, o objeto
de conhecimento, habilidade e pagina. Esse mapeamento pode ser visualizado na integra no
Apéndice B.

Com efeito, ao final obtivemos trinta e quatro atividades distribuidas nos cinco volumes

da cole¢do conforme Gréfico 6:

Grafico 6: Distribuicio das atividades que promovem o planejamento e a
producao de texto oral na colegao didatica
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Producao de texto oral (vida cotidiana e vida publica)

Fonte: elaborado pelo autor.

O Gréfico 6 nos mostra, de modo geral, como o planejamento e a produgado de texto oral
estd distribuida ao longo da colecdo e também sobre a perspectiva do planejamento e da
producgdo. Percebemos, primeiramente, que a tendéncia notada em todas as habilidades de
oralidade (Gréfico 4) também se repete aqui no planejamento e na producao de texto oral, onde
a maioria das propostas se encontram no inicio e no fim do ciclo dos Anos Iniciais, ou seja, no

1° ano e no 5° ano, enquanto nos demais anos hd menos propostas de producao de texto oral.



98

Identificamos também que as propostas de planejamento de texto oral/Exposi¢do oral
aparecem somente a partir do 3° ano, isso porque a habilidade referente a esse objeto de

conhecimento pertence a esse ciclo de aprendizagem (3° ao 5° ano).

2.3.3. Pré-andlise: um olhar cuidadoso sobre o corpus

Tendo gerado os dados que compuseram o corpus passamos a olhd-lo de forma
minuciosa com o objetivo de entender como ele se comporta em termos de materialidade, da
esséncia das atividades levando em consideracdo o referencial tedrico a qual no inscrevemos
juntamente com a metodologia de andlise a fim de categoriza-lo finalmente.

Com isso, passamos para a leitura detalhada das 34 atividades que totalizam o corpus.
Durante a realizac¢do da leitura, fomos perscrutando as intencionalidades da atividade e o que
de fato ela pretendia promover a partir do que foi sinalizado pela habilidade a qual ela se referia.
Outro cuidado que tivemos foi em relagdo a funcdo que essas atividades tinham em relagdo a
concepgao de linguagem como interagdo social baseada nos fundamentos bakhtinianos, nas
relacdes estabelecidas entre oralidade e escrita e como tais atividades se aproximam ou
distanciam do que as autoras propuseram na fundamentacao tedrica do livro acerca da oralidade.

Assim, observamos que as atividades possuiam algumas semelhancas entre elas e tais
semelhancas poderiam agrupar determinadas atividades. Ainda percebemos que uma mesma
atividade poderia estar em grupos diferentes. Para melhor entender, denominamos eixo esses
agrupamentos por semelhancas. Com isso, cada eixo possui um agrupamento de atividade cuja
semelhangas podem ser notadas na proposi¢ao do que ela pretende desenvolver tanto em relacao
a aprendizagem da oralidade, como também a sua relacdo com a escrita. Dessa forma, os eixos

foram:

a) Eixo 1 — Oralidade / Relacao entre oralidade e escrita: Nesse eixo encontram-se as

atividades que trabalham com elementos que s3o proprios da oralidade E/OU

promovem um trabalho de reflexao entre oralidade e escrita numa relacao continua;

b) Eixo 2 — Oralidade com foco na escrita: As atividades desse eixo usam a oralidade

como roupagem de fundo para trabalhar com questdes préprias da escrita, embora

esteja colocada como uma atividade que promove o desenvolvimento da oralidade;
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¢) Eixo 3 —Oralidade como pratica social de linguagem: Aqui se encontram atividades

com situagdes comunicativas bem definida, sujeitos envolvidos e com fun¢ao social;

d) Eixo 4 — Oralidade como possibilidade de trabalho: Encontram-se nesse eixo

atividades que, embora possam desenvolver algum aspecto préprio da oralidade,

permeiam o campo sugestivo, ficando a critério do professor desenvolver ou ndo;

e) Eixo 5 — Oralidade distante da pratica social de linguagem (inventada) / Excecdes:

Nesse eixo, as atividades propostas distanciam-se das préticas sociais de oralidade,
focando em situacdes inventadas que se distanciam de como elas acontecem
socialmente OU atividades que ndo se enquadram em nenhum dos quatros eixos

mencionados anteriormente.

Definido dos eixos, apresentamos no quadro abaixo a organiza¢do e quantidade das

atividades tendo eles como referéncia:

Quadro 19: Eixos com as caracteristicas observadas nas atividades de planejamento e produgado de texto oral na
Colecdo “Apis”

LD Caracteristica da atividade Quantidade
(semelhancas)
Eixo 1 Oralidade / Relagao entre oralidade e escrita 11 atividades
Eixo 2 Oralidade com foco na escrita 4 atividades
Eixo 3 Oralidade como pratica social de linguagem 10 atividades
Eixo 4 Oralidade como possibilidade de trabalho (sugestdo) 17 atividades
Eixo 5 Orahdiide distante da prética social de linguagem (inventada) / s atividades
Excec¢des

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observamos no Quadro 19 que as atividades sao mais recorrentes no Eixo 4 e no Eixo
1. Contudo, observar as atividades por eixo ainda ndo eram suficientes para compreender se
elas eram ou ndo suficientes para serem consideradas boas propostas para aprendizagem da
oralidade diante do ponto de vista tedrico e metodologico adotado nesta pesquisa.

Com isso, a partir das caracteristicas dos eixos, estabelecemos as categorias para
analisar as atividades propostas para desenvolver a oralidade em trés categorias: oralidade como
pratica social de linguagem, praticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de
aula e Pratica de oralidade inventada, distante de uma prética social de linguagem. Abaixo, no
Quadro 20, apresentamos, por fim, as categorias e as atividades pertencentes a cada uma e que

nortearao nosso olhar analitico:



Quadro 20: Categorias para andlises a partir das relacdes entre os eixos
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Eixos

social de
linguagem

OU a oralidade para trabalhar a escrita em
uma pritica ndo usada socialmente OU,
ainda, excecdes que ndo se enquadram em
nenhuma das situacdes mencionadas.

Categorias i Descricao AR TEL T
g abrangidos ¢ enquadramento
As atividades que se encontram nessa | ... .
. . q . . Eixo 3: 3 atividades
Oralidade . categoria contemplam de forma satisfatoria a
como pratica |® Eix03 abordagem da oralidade com suas | Eixo 1 e 3: 6 atividades
social de e Eixole3 caracteristicas  proprias, como também

linguagem direcionam para uma proposta de oralidade ..
guag e para, prop Total: 9 atividades

como prética social de linguagem.

Porf;f;: d(i:e As atividades desta categoria apresentam | Eixo4: 8 atividades
como e Fixo4 uma proposta de oralidade enquanto pritica | Rixo 1 e 4: 4 atividades
s i social de linguagem possivel, pairando no

ossibilidade |® Eixole 4 . ’ . ; . i

I()ie acontecer |® Eixo3ed campo da possibilidade de ser desenvolvida, | Eixo 3 e 4: 4 atividades

em sala de ficando a critério, geralmente, do docente

aula desenvolvé-la ou nao. Total: 16 atividades
As atividades desse grupo apresentam a

Pratica de oralidade somente para trabalhar a escrita OU | Eixo 2: 4 atividades

; . a oralidade a partir de uma simulagdo, . ..

oralidade e FEixo?2 . . . . Eixo 5: 3 atividades

inventada Eixo 5 distante de uma prética social de linguagem
. | 1X0 (inventada), porém associado a uma reflexdo | Eixo 2 e 5: 1 atividade

distantede |e Fixo2eS5 ~ . .

‘- . acerca das relacdes entre oralidade e escrita . ..
uma pritica |e FEixole$5 Eixo 1 e 5: 1 atividade

Total: 9 atividades

Fonte: Elaborado pelo autor

A localizacao das atividades, por categorias, pode ser encontrada na integra no Apéndice

Por fim, tendo esclarecido as organizagdo e delimitacdo do corpus, nos dobramos nas

analises das atividades.
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3. PRODUCAO DE GENEROS ORAIS NO LIVRO DIDATICO: UM OLHAR
ANALITICO A LUZ DA TEORIA BAKHTINIANA E DA RELACAO ENTRE O
ORAL E O ESCRITO

Para iniciar este capitulo de andlise, retomamos aqui nossa pergunta de pesquisa € o

objetivo geral desta pesquisa:

Pergunta: Como as atividades de producdo de texto oral de um livro didatico

contribuem para o desenvolvimento da oralidade como pratica social de linguagem?

Objetivo: Investigar em que medida as atividades de producdo de texto oral
aproximam-se de situacdes comunicativas como pratica de linguagem social nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados aos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Tendo a pergunta e o objetivo como norte para os encaminhamentos seguidos até aqui,
caminhamos para as andlises do corpus depois de um processo de refinamento do material
analisado que representasse de modo expressivo o propdsito desta pesquisa. Para isso, pelo viés
bakhtiniano passamos primeiro por algumas concepgdes que a colecdo didatica trds, isso porque

sdo elas que norteiam as atividades propostas nos volumes.

3.1. O livro didatico como discurso.

Todo texto nunca € um solitdrio na cadeia de eventos comunicativos. Assim, podemos
dizer que o livro diddtico como discurso também nao o €. Segundo Bakhtin [1895-1975] (2016),
o texto ndo € apenas um veiculo de informacdo e conteido, mas um elemento ativo na
comunicagdo a qual estd inserido em um contexto sécio-histérico ideoldgico. Dessa forma,
podemos entender que o livro diddtico ndo € um material neutro, até mesmo porque ndo existe
discurso sem ideologia e ele € sempre uma resposta a um discurso anterior € sempre a um
projeto de discurso ulterior a ele.

Isso posto, o livro didético, nessa cadeia de eventos comunicativos, € uma resposta aos
discursos dos documentos norteadores que regem a Educacdo Bésica no pais, como também
em relagdo ao Edital do PNLD/2019 que molda as caracteristicas que ele deve possuir para

aquele ciclo. Aqui a atividade responsiva do discurso é de concordancia ao que preconiza o
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edital do PNLD, qualquer livro que ndo se enquadre em consonéincia com ele € rejeitado,
excluido, tido como algo contraditorio aos propdsitos que se espera de “material didatico ideal”.

As autoras da cole¢io didatica “Apis”, constituidas com sujeitos historicos e situados
dentro de um contexto, a luz do Edital do PNLD/2019, elaboram o material como uma resposta
direta a esse outro discurso € a0 mesmo tempo o projeta para outros sujeitos também situados
historicamente, como o professor e o aluno que fardo uso desse material na escola. Assim, as
autoras, ao propor a fundamentagio tedrica e as atividades valem-se de outras vozes que estao
incorporadas em seus materiais, como referéncias a outros textos sejam literarios, do cotidiano,
da esfera jornalistica, de estudos e pesquisas que servirdo também como materialidade de estudo
sobre o funcionamento da lingua portuguesa enquanto objeto de estudo nas escolas.

Essas escolhas de quais textos vao compor o rol do livro didatico, como também as
atividades que o compdem se constituem com uma carga ideoldgica, pois, a0 mesmo tempo, a
escolha desses textos e ndo outros sdo capazes de posicionar o professor e o aluno frente a uma
perspectiva de visdo de mundo, assim como as atividades que os compdem.

Nesse sentido, podemos dizer que o proprio livro didatico constitui um campo de luta
de classes por meio do que ele apresenta como materialidade das atividades propostas, pois
dependendo do posicionamento das autoras e 0 modo como compreendem o mundo, podem
favorecer uma visdo de lingua mais padronizada, constituida por aquelas de prestigio social e
consideradas corretas, ou ainda, permitir que outras visdes de linguagem, como aquelas
consideradas marginalizadas ou coloquiais, geralmente dominadas por pessoas de pouco
prestigio social aparecam também na colecao.

Assim sendo, o posicionamento das autoras da colecdo reflete o grau de abertura que o
material diddtico dard para um pensamento critico, tanto do professor que o usa para ministrar
as aulas, como também dos alunos que o usam e depreendem o funcionamento e o sentido da
lingua a partir dele.

Com efeito, as andlises que se seguem partem dessa perspectiva de compreensao do
material do didatico como local de interagdo discursiva entre os sujeitos envolvidos nesta

situacdo comunicativa.

3.2 A concepgio de oralidade na colegdo didatica “Apis”

Nesta secao apresentamos as concepcdes adotadas pela cole¢do didédtica que aparecem

na fundamentagdo tedrica, como vistas para atingir um dos objetivos especificos. A colecio
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apresenta cinco volumes e em todos ha a reproducdo dessa fundamentacdo, sendo assim,

optamos por usar como referéncia a que se encontra no volume do 1° ano, manual do professor.

7z

Como mencionado anteriormente, o livro diditico € uma resposta a um discurso
especifico e que tal resposta € sempre de consonancia a ele e nunca de discordancia, tendo em
vista que isso € uma condi¢do do contexto de producao desse material didatico.

Sendo assim, observamos especificamente como a colecdo traz o entendimento do
trabalho com a oralidade no material, para isso, apresentamos excertos desse recorte para a
andlise aqui.

O primeiro ponto que queremos destacar se relaciona com um aporte acerca do trabalho

com a oralidade:

Prdticas de oralidade e de escuta de texto2?2 sdo parte fundamental para desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos, exigéncias essenciais para melhor interagir
em um mundo pautado pelas mais diversas modalidades de comunicagdo. Saber
expressar-se oralmente com os mais diversos propdsitos significa ndo apenas
conhecer os diferentes géneros orais mais comuns na sociedade da comunicagdo, mas
também reconhecer as distingbes entre aspectos da lingua falada e da lingua
escrita23.

Nota de rodapé:

22 “Ndo cabe a escola ‘ensinar a falar’, mas mostrar aos alunos a grande variedade
de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é homogénea,
monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais
formal) das duas modalidades — falada e escrita —, isto é, procurando tornd-los
‘poliglotas dentro e sua propria lingua’.”

BECHARA, 1985 [grifo das autoras]

23 “Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de destaque no
ensino de lingua. A motivagdo para que essa modalidade seja trabalhada com tal
relevo se dd, de um lado, porque o aluno ja sabe falar quando chega a escola e
domina, em sua esséncia, a gramdtica da lingua. Por outro, a fala influencia
sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares, principalmente no que se refere
a representacdo grdfica dos sons.”
FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2002, p. 10-11 [grifo das autoras da colegdo]

(Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p. XV, adaptado pelo autor)

No trecho destacado observamos que as autoras trazem a importancia da oralidade e
escuta como parte do desenvolvimento da competéncia comunicativa, conforme estabelecido
pelos PCN, ao discorrer que o objetivo do ensino de lingua portuguesa nas escolas € desenvolver
essa competéncia (Brasil, 1998). Assim, a colecdo refor¢a a importancia do ensino tanto da
oralidade como da escuta para atingir esse objetivo. Nota-se também, pela leitura do excerto,
uma relacdo com a concep¢do de lingua proposta pelo Circulo de Bakhtin ao propor que a
interacdo no mundo ocorre por diversas modalidades de comunicag¢ao, entendemos como uma
referéncia ao que Voldchinov [1895-1936] (2018) afirma em que a interacao dos sujeitos se da

por meio da palavra, da lingua.
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Depreendemos também a referéncia em relacdo a escrita e oralidade como modalidades
da lingua, tendo em vista que as autoras afirmam que nos comunicamos em diferentes
modalidades de comunicagdo. Podemos entender também que essas “diferentes modalidades”
podem se estender para além da escrita e da oralidade, como em outras formas de comunicacao
em que outras semioses também podem estar envolvidas nos propdsitos comunicativos.

Outro ponto que a citacdo traz e que julgamos relevantes € afirmar que sé comunicamos
com um propdsito, assim, também compreendemos uma relacdo com a lingua enquanto
interacdo discursiva, na qual, os sujeitos situados historicamente, s6 se comunicam com um
objetivo claro e definido, mesmo que isso ndo aconte¢a de modo consciente. Ao propor esse
entendimento nas concepgoes do livro, podemos inferir que as atividades que permeiam o livro
devem estar inseridas em um contexto comunicativo cuja propdsito esteja claro e definido tanto
para o professor quanto para o aluno.

Hé também a mencio acerca dos géneros orais que ¢ uma referéncia ndo s6 ao que
Bakhtin [1895-1975] (2016) desenvolve em sua filosofia como também naquelas abordadas
pelos documentos norteadores em que orientam o ensino de lingua portuguesa por meio dos
textos e que tais textos s6 podem ser materializados em algum género discursivo.

No trecho ha também duas notas rodapés nas quais aparecem duas citagdes usadas como
discurso de autoridade para reforcar a importincia e o proposito de ensinar a oralidade nas
escolas.

Na primeira nota de rodapé (22), observa-se sobre o papel que a escola deve assumir ao
ensinar a oralidade que ndo se caracteriza pelo “ensinar a falar”’, mas mostrar os diferentes usos
que se tem da fala, tanto é esse o foco que as autoras destacam a expressdo “usos da fala”,
mostrando diferentes contextos em que ela é empregada para evidenciar sua heterogeneidade,
inclusive na relagdo que se tem entre fala e escrita, tanto no uso informal como formal.

Na segunda nota (23), a citagcdo reforca a importancia de se trabalhar com a oralidade
na escola, justificando que o aluno ja domina as regras dessa modalidade e que a fala influencia
a escrita, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A nota de rodapé ainda
revela a preocupacdo de trabalhar com a oralidade com fins de ensinar a escrita, tendo vista a
relacdo que os alunos fazem entre o que se fala e o que se escreve. Nesse sentido, pode-se
compreender uma distancia da oralidade como pratica social, focado em seu uso, como
mencionado na nota de rodapé anterior (22). Podemos inferir que a citacao abre brecha para
uma compreensao de observar a oralidade para ensinar a escrita, nos parecendo que ela serd
pretexto também para pensar sobre a escrita. A relagdo entre escrita e oralidade entendida por

nds e assumida nesta pesquisa € vista como complementares, em um continuo, onde ambas se
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complementam para atingir um propdsito comunicativo, como nos aponta Marcuschi (2010a).
Nao negamos a relacdo que existe entre fala e escrita no processo de alfabetizagao,
principalmente no aspecto do aluno compreender que o se fala, também pode se escrever, mas
isso ndo quer dizer, de modo algum, que a fala representa a escrita, mas sim que ambas se
complementam.

Em outro trecho, encontramos o lugar que o ensino da oralidade ocupa na colecao
didatica:

Nesta colegdo, a se¢do Prdtica de oralidade, presente em todas as unidades, contribui
para o desenvolvimento de atividades orais, de cardter mais espontdneo, recorrentes
na sala de aula, favorecendo a sistematizacdo de procedimentos mediada pelo
professor. A secdo tem como fundamento:

[...]

* o trabalho com praticas orais de linguagem também voltadas para os géneros da
comunicagdo publica formal25, desde os primeiros anos (conversas, discussoes sobre
temas especificos, apresentacdes de leituras feitas, etc.) com ampliacdo gradativa
para situacoes com prevaléncia de aspectos mais formais de uso da lingua no 4° e 5°
anos.

A opg¢do por tal distribuicdo diddtica das prdticas orais de linguagem, ao longo do
Ensino Fundamental I, levou em conta que:

* 0s alunos geralmente jd dominam bem as formas cotidianas de comunicagdo oral;
* cabe a escola a tarefa de refletir sobre essas formas, colocando-os frente a frente
com outras formas de comunicagdo oral, mais regradas, mais institucionais e que
exigem um controle mais consciente e voluntdrio do proprio comportamento para
domind-las: os géneros como objetos autonomos26 para o ensino do oral.

Nota de rodapé
25 “Ja que o papel da escola é sobretudo o de instruir, mais do que o de educar, em
vez de abordarmos os géneros da vida privada cotidiana, é preciso que nos
concentremos no ensino dos géneros da comunicacdo piiblica formal. Por um lado,
aqueles que servem a aprendizagem escolar em portugués e em outras disciplinas
(exposigdo, relatorio de experiéncia, entrevista, discussdo em grupo, etc.), e, por
outro lado, aqueles da vida piiblica no sentido lato do termo (debate, negociagdo,
testemunho diante de uma instancia oficial, teatro, etc.).”
SCHNEUWLY; DOLZ et al, 2004, p. 175 [grifo das autoras].
26 “Eles sdo autdnomos no sentido de que o oral (os géneros orais) é abordado como
objeto de ensino e aprendizagem em si. Ndo constituem um percurso de passagem
para a aprendizagem de outros comportamentos linguisticos (a escrita ou a produgdo
escrita) ou ndo linguisticos (em relagdo somente com outros saberes disciplinares).”
(Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p. XVI, grifo das autoras, adaptado pelo autor)

As autoras apresentam que a se¢do “Pratica de oralidade” sera o lugar privilegiado para
trabalhar aspectos proprios da linguagem oral, principalmente no sentido de ser espontanea.

A luz da teoria do Circulo de Bakhtin, especialmente no que se refere a concepgio de
linguagem como pratica social e a nocdo de géneros discursivos, podemos observar que a
organizac¢do do ensino da oralidade ao longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, partindo
das formas cotidianas de comunicacdo para géneros orais mais formais e institucionalizados,
revela uma compreensdo do processo de escolarizacdo como espaco de ampliacdo da

competéncia discursiva dos alunos, que é foco da BNCC. Tal perspectiva se alinha com os
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pressupostos bakhtinianos, que reconhecem os géneros como formas relativamente estaveis de
enunciados, moldadas por contextos histéricos e sociais especificos (Bakhtin [1895-1975],
2016).

Ainda de acordo com Bakhtin [1895-1975] (2016), os sujeitos ndo se apropriam da
linguagem de modo neutro ou espontineo, mas por meio da vivéncia em situagdes
comunicativas concretas e diversas. Ao propor uma progressdo dos géneros orais mais
informais para os mais formais, a colecdo didatica tende a respeitar essa dindmica, oferecendo
aos alunos oportunidades de transitar por diferentes esferas de comunicacdo e, assim,
desenvolver um controle mais consciente € voluntario sobre seus enunciados. Segundo
Schneuwly e Dolz (2004), essa progressao ¢ fundamental para que os estudantes possam
dominar os géneros publicos e escolares, muitas vezes distantes de suas praticas comunicativas
habituais (cotidianas).

Nesse sentido, o papel da escola, conforme destacado no trecho, vai além da simples
repeticdo de praticas ji conhecidas. Cabe a institui¢do escolar refletir sobre os usos da
linguagem e mediar o contato dos alunos com géneros discursivos mais complexos, que exigem
ndo apenas dominio linguistico, mas também posicionamento ético e responsabilidade
comunicativa. Ao tratar os géneros orais como objetos autdnomos de ensino e ndo apenas como
instrumentos para outros fins, a proposta reconhece o valor formativo da oralidade como prética
social legitima e fundamental para a participagdo cidada.

Com isso, o enfoque em géneros da comunicacdo publica formal, como debates,
entrevistas e exposicoes orais, articula-se com a dimensao ética da linguagem destacada por
Bakhtin [1895-1975] (2016). Para o autor, todo enunciado é carregado de valores e
posicionamentos e o falante € responsdvel pelos efeitos de sua palavra no outro. Assim, ao
ensinar géneros que circulam em contextos institucionais, a escola contribui para a formacao
de sujeitos capazes de atuar de forma critica e consciente na esfera publica, ampliando suas
possibilidades de inserc¢ao social e de constru¢do de sentido no mundo.

Por fim, a colecdo didatica se alicerca em pressupostos tedricos que evidenciam um
alinhamento significativo com os fundamentos da teoria bakhtiniana, tornando uma prética
possivel no ensino da lingua portuguesa. Ao valorizar a oralidade como objeto legitimo de
ensino, organizar a progressao dos géneros em fun¢do de sua complexidade social e discursiva,
e atribuir a escola um papel mediador na formagdo de falantes conscientes, a abordagem
contribui para o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa ampla, critica e

contextualizada.
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3.3 Propostas de oralidade como pratica social de linguagem de produgdo de géneros orais
encontradas na cole¢ao didética

Nessa se¢do, agrupamos as atividades de producdo de texto oral que consideramos
apresentar uma proposta adequada ou, ainda, ideal levando em consideracdo os pressupostos
tedricos que sustentam esta pesquisa. Nas atividades a seguir, destacamos a rela¢do de propostas
de producdo de texto oral em sala de aula que leve em consideracdo a funcdo social da
linguagem tal como ela ocorre fora da escola, como também de situacdes de comunicacdes que
sdo proprias da escola e, portanto, os géneros ali propostos atendem também esse contexto
especifico. Ainda, também, vamos observar que o trabalho com a oralidade € visto como pratica
social e que sua relacdo com a escrita é calcada em um propdsito comunicativo que se deseja
atingir, assim, as reflexdes a qual os alunos serdo expostos promovem o entendimento de uma
relacdo entre oral e escrito de modo continuo, ndo estabelecendo uma oposicao entre as duas
ou de supervaloriza¢do de uma em detrimento da outra.

Nessa categoria, observamos que as propostas de produgdo de texto oral consideradas
como de oralidade como pratica social de linguagem estdo dispostas principalmente nos
volumes do 4° e 5° ano, o que se alinha também ao que as autoras mencionam ao desenvolver
géneros orais formais principalmente nas séries finais dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

No Quadro 21 abaixo observamos essa distribui¢do nessa categoria:

Quadro 21: Distribuigdo das atividades de produgéo de texto oral na cole¢do consideradas como oralidade como
pratica social de linguagem

Volume Numero de atividades
1° ano 1
3°ano 1
4° ano 2
5° ano 5
Total 9

Fonte: Elaborado pelo autor.

Constatamos que nessa categoria o volume do 2° ano ndo hd nenhuma atividade
considerada como oralidade como prética social de linguagem em que proporcione aos alunos
uma proposta de producdo de texto oral que explore a fun¢do social do texto a partir de um
propdsito comunicativo.

As atividades que se encontram nessa categoria nos revelam propostas de produgdo de

texto oral vinculadas a uma situagdo comunicativa em que a necessidade estd vinculada a uma
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situacdo real, em que os alunos necessitem conhecer as caracteristicas proprias do género e que

atende aquela situagdo especifica. Isso pode ser observado na Figura 3, retirado do volume do

1° ano:

Figura 3: Atividade 1 — Produgio de texto oral (vida cotidiana): parlenda

9 ASSIM TAMBEM APRENDO ¥

MARIANA GOSTA MUITO DE PARLENDAS. VAMOS
CONHECER A PARLENDA QUE ACOMPANHA UMA
BRINCADEIRA?

&

COM A TURMA TODA. VAMOS BRINCAR DE DANGA DAS CADEIRAS!

!
|
y i

i

AJUDEM A PROFESSORA A SEPARAR AS CADEIRAS.
FORMEM UMA RODA EM VOLTA DELAS.

COM AS MADS PARA TRAS, TODOS CAMINHAM
SALTITANDO E RECITANDO JUNTOS A PARLENDA.

ATENGAO
O NUMERO DE
CADBRAS DEVE
SER MENOR GUE O
NUMERO DE ALUNOS.

MAMAE FOI A FEIRA MARIA SE SENTOU

NAO SABIA O QUE COMPRAR A CADEIRA ESBORRACHOU
COMPROU UMA CADEIRA COITADINHA DA MARIA
PRA MARIA SE SENTAR FOI PARAR NO CORREDOR.

DOMINIO PUBLICO.
CADAVEZ QUE PARAR A PARLENDA, TODOS DEVEM PROCURAR UMA
CADEIRA PARA SE SENTAR.
QUEM FICAR DE PE SAI DA RODA E LEVA UMA CADEIRA EMBORA.
GAMNHA PALMAS QUEM FICAR ATE O FIM.

Fonte: Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.158, adaptado pelo autor.

Unidade 14

& Assim também aprendo

E importante que os alunos ou-
¢cam com atencao asequéncia das
instrugdes orais de um texto injun-
tivo (nesse caso, o enunciado da
atividade), de modo a reforgar a
habilidade de identificar o formate
e as possiveis maneiras de diagra-
macao desse género. (Referéncia:
BNCC - EFO1LP20)

Orienté-los a se expressar oral-
mente com clareza e tom de voz
audivel na brincadeira, atribuindo
significados aos gestos, a expres-
sdo corporal e a voz (aspectos ndo
linguisticos) dos colegas. (Referén-
cias: BNCC - EF15LPOY e EF15LP12)

E importante também incentiva-
-los a recitar a parlenda com entona-
¢éo adequada e observando as ri-
mas. (Referéncia: BNCC - EFO1LP19)

Fazer varias rodadas da brinca-
deira para que muitos alunos, se-
nao todos, possam ter a oportuni-
dade de nio ficar "sobrando”, sem
cadeira.

A atividade apresenta uma proposta ludica intitulada “Assim Também Aprendo”’, com

foco no trabalho da oralidade por meio de parlendas e brincadeiras. A atividade parte do

interesse da personagem Mariana, que gosta muito de parlendas, e convida os alunos a conhecer

uma que acompanha uma brincadeira tradicional: a danca das cadeiras.

Logo no inicio, um texto convida a turma toda a participar da atividade. No centro, ha

uma ilustracao colorida de cinco criangas brincando. Elas caminham animadas ao redor de um

circulo de cadeiras, com os bracos levantados e expressoes de alegria no rosto. A cena sugere

movimento e diversdo, representando bem o clima da brincadeira.

Abaixo da imagem, estdo as instru¢des da atividade, numeradas de 1 a 6. Os alunos sdo

orientados a ajudar a professora a separar as cadeiras, formar uma roda ao redor delas e

caminhar de maos para trds enquanto recitam juntos uma parlenda. Um aviso em destaque

informa que o nimero de cadeiras deve ser sempre menor que o nimero de participantes.
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A parlenda € apresentada em duas colunas, com versos rimados e linguagem simples. O
texto € assinado como sendo de dominio publico. Apds a recitagao da parlenda, os alunos devem
procurar rapidamente uma cadeira para se sentar. Quem ficar de pé sai da roda levando uma
cadeira consigo, € a brincadeira continua até que reste apenas um participante. O vencedor
recebe palmas da turma.

Na lateral direita da pagina, hd uma caixa com orientacdes pedagdgicas para o professor.
Embora o texto destaca a importancia de os alunos ouvirem e compreenderem instrucdes orais,
identificarem o género textual injuntivo (comandos e instru¢cdes) em relacdo a comanda da
professora e se expressarem oralmente com clareza, também se sugere que os alunos sejam
incentivados a recitar a parlenda com entonacao e atencao aos gestos corporais.

A producgdo de texto gira em torno do género parlenda, oriundo da tradi¢do oral e
repassado de geracdo em geracdo. Embora apareca registrado na escrita, a sua esséncia € oral.
Dentro das mais diversas possibilidades enunciativas e dos propdsitos comunicativos, as
parlendas sdo usadas comumente para brincar e, para isso, € necessario que os sujeitos sociais
envolvidos nesse enunciado tenham conhecimento sobre ela.

Na atividade, a recitagdo da parlenda para participacdao de uma brincadeira, configura
como uma das habilidades de produgdo de texto oral prevista na BNCC. Nesse sentido,
podemos inferir que o professor tendo o dominio da parlenda para a brincadeira, envolve os
alunos ao convidé-los a participar da atividade. A proposta configura como um enunciado
concreto e Unico a ser atualizado sempre que a atividade for colocada em prética pelos
professores que fizerem uso desse material didético.

Observamos que o género essencialmente oral vem acompanhado do registro escrito, no
caso, a parlenda vem como apoio para as criangcas que ainda ndo conhecem e que também se
encontram em fase de alfabetizacdo. Com isso, a escrita atrela-se a necessidade de conhecé-la
para brincar.

A atividade apresentada na imagem, centrada na brincadeira da “Dang¢a das Cadeiras”
acompanhada da recitacdo de uma parlenda, representa trabalho com a oralidade na educagao
infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Segundo Marcuschi (2008), a oralidade ndo deve ser tratada como etapa preparatdria
para a escrita, mas como uma modalidade legitima de linguagem, com estrutura, fungdo e
complexidade préprias. Ele propde que o ensino da oralidade ocorra a partir de eventos
comunicativos reais ou simulados, em que os alunos tenham objetivos comunicativos claros,
papéis sociais definidos e contextos de interacdo significativos. A atividade da parlenda

associada a brincadeira responde a esses critérios: ela cria um contexto concreto de interacdo
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em que os alunos participam com um objetivo (ndo ficar sem cadeira), respeitam turnos de fala,
usam o corpo e a voz de maneira expressiva e produzem linguagem oral com base em um texto
tradicional da cultura popular.

Sob a perspectiva bakhtiniana, a linguagem € essencialmente dialdgica, ou seja, todo
enunciado se constitui em resposta (ou em expectativa de resposta) a outros enunciados
anteriores, dentro de um contexto social e histérico especifico (Bakhtin, [1895-1975], 2016). A
parlenda recitada pelas criancas € um enunciado concreto, ou seja, um uso efetivo da linguagem
em situacgdo, e estd inserida em uma tradi¢@o oral que tem sua funcao social na transmissdo de
saberes, valores e praticas culturais. Ao recita-la coletivamente durante a brincadeira, os alunos
reatualizam esse enunciado em um novo contexto, reconfigurando seus sentidos por meio da
performance e da interagdo com os colegas.

A linguagem aqui ndo € apenas um instrumento de nomeag¢do, mas uma pratica viva que
envolve o corpo, aemocgao, o ritmo e a escuta ativa. Como destaca Bakhtin, [1895-1975] (2016),
os géneros discursivos ndo sao apenas formas linguisticas, mas modos de agir socialmente com
a linguagem e, nesse caso, a parlenda cumpre sua fun¢do como género lddico, ritmico e
interativo.

Outro ponto importante é que a proposta favorece a observacdo da funcio social da
linguagem. A brincadeira nao apenas diverte, mas ensina a seguir regras, a negociar significados
e a cooperar com os demais, acdes comunicativas que extrapolam a linguagem verbal. H4,
portanto, uma dimensdo ética e intersubjetiva na atividade, pois os alunos sdo colocados em
situagdes de escuta e produgdo que exigem o reconhecimento do outro como interlocutor valido,
aspecto fundamental na perspectiva da dialogia.

Essa mesma percep¢do de uma lingua em func¢do social pode ser observada na Figura 4,

encontrada no volume do 3° ano:



Figura 4: Atividade 2 — Producio de texto oral

-

(vida cotidiana): receita

Atividade complementar

Propor aos alunos que pro-
duzam videos para divulgar
as receitas pesquisadas no
site indicado. Para isso, pedir
que assistam ou reproduzir
em sala de aula um episadio
de programa de culinaria in-
fantil. Ha diversos canais des-
ses programas disponiveis em
plataformas de video, comao:
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A proposta apresenta uma atividade pratica
voltada aos alunos, com foco no
desenvolvimento da oralidade e na produgao
de videos. E orientado que os estudantes
produzam videos para divulgar receitas
pesquisadas previamente em um site
indicado. Para isso, recomenda-se que os
alunos assistam ou que o professor reproduza

na sala de aula um epis6dio de um programa

de culinaria infantil. S30 mencionados como

"M fantastica cozinha de Cla-
ra”, "Telma e Tula"”, "Tem
crianga na cozinha”, etc. De-
pois, orientar os alunos a criar
um roteiro para os videos e
organizar com a classe a gra-
vagao dos programas, provi-
denciando os ingredientes
com a ajuda dos familiares e
dos funcionarios da cozinha
da escola. As receitas podem
ser divulgadas em meio digi-
tal ou apresentadas a outras
turmas. (Referéncia: BNCC -
EFQ3LP15)

) exemplo alguns programas disponiveis em
plataformas de video, como: “A fantastica
cozinha de Clara’, “Telma e Tula” ¢ “Tem
crianc¢a na cozinha”.

A proposta segue com orientagdes
para que os alunos criem um roteiro para os
videos e que a turma organize, junto ao
professor, a gravacdo dos programas. A

atividade também envolve a participacdo das

familias e dos

Fonte: Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017c,
p.77, adaptado pelo autor.

funciondrios da cozinha da escola, que podem ajudar na preparacdo dos ingredientes
necessarios para a gravacdo. Ao final, as receitas devem ser divulgadas digitalmente ou
apresentadas a outras turmas, promovendo a partilha do trabalho produzido. A proposta valoriza
a integracdo entre linguagem, criatividade, trabalho em grupo e o uso de tecnologias na
educacio.

A atividade complementar apresentada, representa uma pratica pedagdgica rica do
ponto de vista da linguagem, pois articula oralidade, escrita, multimodalidade e contexto social
real. Essa atividade pode ser compreendida como uma estratégia potente de ensino-
aprendizagem centrada na linguagem como ag¢do situada e socialmente significativa.

Segundo Marcuschi (2007), ndo existe uma separacdo rigida entre oralidade e escrita,

especialmente no espaco escolar. Pelo contrdrio, o que se deve promover sdo praticas que
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explorem a relagdo continua e funcional entre essas duas modalidades, pois ambas coexistem
nos géneros discursivos da vida cotidiana.

Nesse sentido, a atividade mobiliza essa relacio: os alunos assistem a programa orais
(culindria infantil), elaboram roteiros escritos e, posteriormente, produzem videos que retomam
a linguagem oral em um novo formato, com caracteristicas multimodais. Esse ciclo integra
praticas de escuta, leitura, planejamento textual, expressao oral e performance audiovisual.

Do ponto de vista da teoria bakhtiniana, essa atividade representa um uso da linguagem
ancorado em eventos comunicativos concretos e historicamente situados. A producao de videos
com receitas e sua divulgacdo em meios digitais ou apresentacdes publicas na escola remetem
a enunciados concretos, ou seja, producdes linguisticas reais, situadas, com propdsito
comunicativo claro e voltadas para interlocutores igualmente reais. Os alunos deixam de ser
apenas receptores de conteidos para tornarem-se sujeitos ativos em praticas discursivas
socialmente reconhecidas, como o género "programa de culindria", que tem um formato e
funcao préprios dentro da esfera mididtica e cultural.

O conceito de dialogia se manifesta na forma como os alunos se posicionam em relagao
a outros discursos, pois eles observam e se apropriam dos modelos apresentados nos videos
infantis de culindria (como os programas mencionados) e os reelaboram em suas préprias
producdes, em um processo continuo de resposta e ressignificagdo. Essa interacdo entre
discursos evidencia que a linguagem ndo € um sistema isolado, mas uma prética viva e
ideologicamente marcada, como defende Voléchinov [1895-1936] (2018), que vé o enunciado
como unidade fundamental da comunicacdo verbal, sempre atravessado por valores sociais,
contextos historicos e relacdes de poder.

Assim, a atividade vai além do exercicio linguistico formal e passa a constituir uma
pritica discursiva com fun¢do social. Ao envolver a comunidade escolar (familiares,
funciondrios da cozinha) e propor a circulacdo dos videos em diferentes meios, o trabalho com
a linguagem oral ganha amplitude e relevancia social, colaborando para a formagdo de sujeitos
capazes de compreender e atuar criticamente nos diversos dominios da vida publica.

No volume do 4° ano, representados pelas Figura 5 e Figura 6, encontramos duas
propostas de produgdo de textual do género noticia e exposi¢ao oral que partem também de uma
situacdo comunicativa que envolve os alunos para a necessidade da produ¢@o dos dois géneros

discursivos.
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Figura 5: Atividade 3 — Produc@o de texto oral (vida cotidiana): noticia
«®Producao de texto

Noticia

. Chegou a hora de produzir uma noticia para montar um jornal da escola e, se
possivel, criar também um jornal radiofénico.

Relnam-se em trios e, apds os grupos estarem formados, conversem a respei-
to do tema sobre o qual cada grupo gostaria de produzir sua noticia. Sigam as
orientacdes e born trabalho!

Planejamento

1

. Conversem sobre algum fato acontecido na escola ou no bairro em que

moram. Deve ser um fatoreal e que desperte interesse para a leitura (pode
ser sobre uma excursao, uma festa, uma apresentagao musical, etc.).

. Pesquisern o maior nimero de informacdes sobre o fato escolhido.

Revisao

1.

Releiam a manchete, o lide e o corpo da noticia para verificar se ficaram
claros.

. Insiram no texto, se possivel, recursos visuais como foto ou ilustragéo do

fato para deixar a noticia mais rica.

Edigao

1.

Jornal da sala

Apds todos os grupos terem produzido suas noticias, elas serdo agrupadas
no jornal da sala, que seré produzido coletivamente pela turma.

Esse jornal podera ser criado em formato impresso, usando os recursos que
a escola oferece, como computador, impressora, softwares especificos pa-
ra desenvolvimento de publicagdesimpressas, etc. Se houver possibilidade,
as notidias poderio ser publicadas também em jornal digital e divulgadas

Sigam as orientagoes para elaborar o roteiro do grupo.

1. Em um dia estipulado pelo professor, relinam-se em grupos e criemum
nome para o jornal radiofénico e um texto para a vinheta que iniciara a
apresentacdo do programa.

3. Preencham o quadro abaixo com as seguintes informacoes:
para a comunidade escolar.
0O que Quando Onde Quem Como ‘
? ici ? ga
aconteceu? aconteceu? aconteceu? participou? aconteceu? 2. Jornal radiofénico
Roteiro
Escrita

1
2

. Pensem em um titulo, uma manchete que desperte a curiosidade dos leitores.

. Em umafolha a parte, escrevam a manchete com letras grandes e destaca-

das no alto da pagina.

. No primeiro paragrafo, o lide, procurem colocar de forma resumida as in-

formagoes do quadro: o qué? quando? onde? quem?.

. Em sequida, escrevam como o fato aconteceu com mais detalhes.

. Eimportante verificar se estdo presentes no texto os fatos, quem participou

delese as decorréncias dos acontecimentos, isto &, se houve consequéncias
a partir do fato noticiado. A linguagem devera ser clara e mais formal.

2. Jornal radiofénico

2. Escolham quem sera o apresentador (&ncora) do jornal. O escolhido
devera falar com expressividade, pronunciando bem as palavras, usando
uma linguagem simples em tom de conversa com o owvinte.

3. Ougam alguns noticidrios de radio e prestem atencéao nas técnicas utiliza-
das pelos apresentadores e reporteres. lsso poderd ajudar na producédo
de vocés.

4. Adaptem os textos das noticias para a linguagem do radio.

5. Escolham o texto de encerramento do programa.

Com o roteiro pronto, rednam-se para fazer os ajustes necessarios.

Depois, ensaiem vérias vezes antes da apresentagéo do jornal.

% Producgdo de texto
Noticia

Planejamento e escrita

A atividade contribui para o
desenvolvimento de habilidades
relacionadas a praticas colaborati-
vas de planejamento, revisic e edi-
gao do texto. (Referéncias: BNCC
— EF15LPOS, EF15LP06, EF15LP07,
EF04LP14, EFOALP16 e EFO4LP17)

Motivar os alunos a montar o
jornal, distribuindo as noticias em
papel de tamanho grandedemaodo
harmaénico para ser exposto na sala
ou nos corredores da escola.

O objetivo da inser¢do da ativida-
de com jornal eletrénico esta rela-
cionado ao uso das tecnologias da
informacao e da comunicagao para
disponibilizar as produgées dos alu-
nos, dando uma destinagao reala
elas. [Referéncia: BNCC - EFO4LP17)

Conforme as condigées da esco-
la, é possivel que a atividade seja
mais simples ou mais elaborada.
Pode-se partir de uma gravagéo
feita por meio de um celular para
compartilha-la por meio de um
aplicativo de mensagens instanta-
neas. Qutra possibilidade é realizar
a atividade em uma sala silenciosa,
commicrofone e caixade som, que
devera ser reservada para a trans-
missdo do jornal em horario a ser
combinado com a escola.

Foi escolhida uma modalidade
simples de discurso oral baseado
em texto e roteiro escrito. Plane-
jar uma ordem de apresentagao e
motivar os alunos afazerumatrans-
missdo dinamica, baseando-se nos
modelos ouvidos na segdo Pratica
de oralidade.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.71 e 72, adaptado pelo autor.

A atividade comec¢a com uma introdugdo que convida os estudantes a produzirem uma
noticia sobre um fato ocorrido na escola ou na comunidade, com a sugestdo de montar um jornal
da escola, tanto em formato impresso quanto como jornal radiofonico. A proposta envolve a
divisao dos alunos em trios, para que escolham juntos o tema da noticia que irdo elaborar.

A seguir, hd uma se¢do de “Planejamento”, numerada de 1 a 3. Primeiro, os alunos sao
orientados a conversar sobre o fato escolhido. Depois, devem buscar o maior nimero de
informagdes sobre ele e preencher um quadro com perguntas-chave: "O que aconteceu?",
"Quando aconteceu?", "Onde aconteceu?", "Quem participou?" e "Como aconteceu?". Esse
quadro aparece no centro da pagina, em destaque, com fundo verde claro e bordas visiveis.

Logo abaixo, a se¢do “Escrita” apresenta cinco instru¢des para transformar o
planejamento em texto jornalistico. Os alunos devem pensar em um titulo chamativo, criar uma

manchete em letras grandes, e iniciar o texto com um pardgrafo de abertura (lide), respondendo
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as perguntas do quadro. Depois, devem escrever um segundo pardgrafo com mais detalhes,
cuidando da clareza, da objetividade e da linguagem adequada.

Na etapa de “Revisdao”, os estudantes sdo incentivados a reler sua produgio, conferindo
se a manchete, a lide e o corpo da noticia estdo bem escritos. Também & sugerido o uso de
recursos visuais, como fotos ou ilustracdes, para tornar o contetido mais atraente.

A parte de “Edicao” traz duas possibilidades: montar um jornal da sala, reunindo as
noticias produzidas pelos grupos, ou criar um jornal radiofénico. No jornal da sala, as noticias
podem ser organizadas em formato impresso ou digital, utilizando os recursos da escola, como
computadores e impressoras. J4 no jornal radiofonico, ha um roteiro detalhado: os grupos
devem criar uma vinheta de abertura, escolher um ancora para apresentar o programa com
clareza e expressividade, ouvir modelos reais de rddio para observar as técnicas dos jornalistas
e adaptar seus textos para a linguagem oral.

Na parte inferior da atividade, hd duas orientacdes. A primeira, intitulada "Planejamento
e escrita", destaca os objetivos pedagogicos da atividade, vinculando-a as habilidades da
BNCC. A segunda, "Jornal radiofonico”, explica que essa atividade contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral e para a familiaridade dos alunos com os meios de
comunica¢do, propondo a gravacdo ou a apresentacdo ao vivo de um programa noticioso
produzido por eles.

A atividade diddtica de produg¢do de uma noticia exemplifica uma pratica pedagdgica
que articula oralidade e escrita de forma integrada, situada e socialmente relevante. A proposta
envolve os alunos em um processo completo de elaboragdo de um género jornalistico, tanto em
sua forma escrita quanto oral (jornal radiofonico).

Segundo Marcuschi (2010b), a dicotomia tradicional entre oralidade e escrita € artificial
e inadequada para a compreensdo dos usos reais da linguagem. A escola deve reconhecer e
promover a continuidade funcional entre essas modalidades, especialmente nos géneros que
circulam socialmente e exigem formas hibridas de expressiao. Nessa atividade, a producdo do
texto escrito (noticia impressa) ndo apenas antecede, mas dd suporte a producdo oral (jornal
falado/radiofdnico), funcionando como roteiro, planejamento e estrutura para a apresentacao
oral. Assim, a escrita ndo € vista como finalidade em si, mas como ferramenta para a constru¢ao
de uma performance discursiva oral, o que responde diretamente a critica de Marcuschi sobre
o predominio da escrita descontextualizada na escola.

A proposta também se alinha aos principios de Voléchinov [1895-1936] (2018) ao
inserir a producdo de textos orais e escritos em eventos comunicativos reais e historicamente

situados. Os alunos sao convidados a escolher acontecimentos do cotidiano escolar ou do bairro,
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investigar informagdes, redigir a noticia e apresentd-la a uma audiéncia real (a turma ou a
comunidade escolar). Trata-se, portanto, de um enunciado concreto, conforme conceituado por
Bakhtin, [1895-1975], 2016), ou seja, uma unidade de linguagem situada no tempo, espago e
contexto social, dotada de inten¢do e voltada a um interlocutor especifico.

Outro aspecto fundamental € a dialogia presente na atividade, tendo em vista que os
alunos se apropriam do género jornalistico a partir da escuta de noticias reais, observam a
estrutura composicional e o estilo desses textos, e produzem suas versdes dialogando com essas
vozes sociais. O conceito de dialogia, conforme Bakhtin, [1895-1975], 2016), implica que todo
enunciado carrega ressonancias de outros discursos, numa cadeia continua de resposta e
posicionamento. Assim, os estudantes ndo apenas "copiam" modelos, mas reelaboram discursos
ja existentes em novas situacdes de comunicagdo, sendo um movimento essencial para o
desenvolvimento da autoria e da consciéncia discursiva.

Por fim, a atividade concretiza a visdo da linguagem como pratica social, defendida
tanto por Marcuschi (2010b) quanto por Bakhtin [1895-1975] (2016) e Voldchinov [1895-
1936] (2018). Os géneros trabalhados (noticia escrita e jornal radiofénico) sdo
reconhecidamente sociais, possuem uma fun¢do comunicativa real (informar a comunidade) e
envolvem multiplos agentes (colegas, professores, ouvintes). Esse tipo de proposta amplia o
papel da linguagem na escola, indo além do exercicio técnico para atingir uma dimensao de

participacao cidada e formagao critica.
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Figura 6: Atividade 4 — Planejamento de texto oral/Exposi¢do oral (prética de estudo e pesquisa):
exposi¢ao oral

€®Producao de texto
Exposicao oral

% EM GRUPO. Nesta unidade, vocés viram que o texto informativo apresen-

ta o conhecimento em linguagem objetiva, com a intengao de compartilhar
informagdes do mundo real.

Agora é o momento de produzir um texto informative para uma exposigao oral
sobre os cuidados que devemos ter com nosso corpo. Sigam as etapas propostas.
Preparagao

1. Observemn o esquema a seguir.

Cuidados com
© corpo
Alimentagio l Higiene ‘ l Sono ‘ A:"‘;dc;:’:;glzcas

2. De acordo com as orientagdes da professora, pesquisem informacdes sobre
um dos quatro assuntos apresentados no esquema.
Vale consultar dicionarios, livros didaticos de Ciéncias, sites, atlas do corpo
humano, enciclopédias e outras fontes indicadas pela professora, além de
entrevistar especialistas como médicos, nutricionistas, educadores fisicos,
entre outros profissionais com conhedimento no assunta.

Planejamento

1. Relnam as informagdes e selecionem as mais importantes.

2. Preparem um roteiro da apresentagdo, organizando os itens em que se di-
vide o assunto pesquisado e a ordem em que vocés apresentarao cada item.

Revisdo

1. Releiam o roteiro da apresentagao em voz alta.

2. Veritiquem se o texto estéd adequado para ser apresentado oralmente.

3. Reescrevam o que for necessario.

Apresentagdo oral

1. Ensaiem e vejam se a ordem da apresentagao esta adequada.

2. Observern a postura de vocés, o tom da voz, o ritmo da fala.

3. Aguardem a data de apresentagdo conforme combinado com a professora.

Avaliagao

9. Conversem com os outros grupos sobre as apresentagdes. Respostas pessoais.

1. As apresentacdes atenderam a intencao de informar com clareza?
2. Alinguagem usada estava adequada ao conteudo?
3. Que postura cada grupo adotou ao fazer a exposicao?

4. Como ocorreu a participagao dos alunos ouvintes em cada exposicio?

& Produgao de texto

Nestaunidade, havera duas pro-
dugdes textuais: uma oral —exposi-
¢ao oral —e outra escrita —o roteiro
da exposigao oral. A atividade de
produgdo estabaseadana pesqui-
sa como uma atividade interdisci-
plinar em sua natureza, pois pres-
supde o exercicio de interagircom
conhecimentos de outras areas, em
especial ade Ciéncias. E umaforma
de desenvolver a habilidade de ler
e compreender textos expositivos
de divulgagaocientifica paracrian-
¢as, considerando asituagdo comu-
nicativa e o terna/assunto dotexto.
(Referéncias: BNCC - EF35LP20,
EF35LP21 e EF04LP19)

Planejamento e
Apresentacgédo oral

O importante é que os alunos
definam a ordem em que vao expor
o resultado da pesquisa. Estabele-
cidaessaardem, poderao elaborar
os registros escritos que servirao
de apoio a apresentagao oral, or-
ganizando também os demais re-
cursos (fotos, graficos, ilustragdes,
etc.). Em geral, as etapas sdo:

* apresentagdo do assunto pes-
quisado (por exemplo: "Dos cui-
dados que devemos ter com o
corpo humano, nosso grupo vai
apresentar aqueles que se refe-
rem &alimentagdo”);

exposigao dos tdpicos em que
esse assunto se divide e da or-
dem emqgue serém comentados;
por exemplo: "vamos comegar
falando sobre por que é impor-
tante ter uma alimentagao sau-
davel”, “depois comentaremos
quais sdo os alimentos mais
saudéveis para o organismo
hurmano”, “na sequéncia, apre-
sentaremos...”. Para cada etapa,
€ preciso organizar os recursos
usados: texto de apoio com os
dados principais, recursos nac
verbais a serem mostrados, etc.
Levar os alunos a perceber que
expressdes como “vamos co-
mecar..” e "depois..." ajudam
a organizar as anotagoes que
servirdo de apoio na apresenta-
¢do e a "refrescar” a memaria
no momento da fala, ou seja, a
ordem em que cada tépico serd
exposto;

= finalizagao da apresentagao;

* previsdo de termpo para pergun-
tas da plateia;

= avaliagdo geral dos trabalhos.
(Referéncia: BNCC - EF35LP19)
SE‘ a E'SCOIE contar com IBbOTE*

tério de informética, os alunos po-

derdo preparar aapresentagdo em

slides digitais, com recursos visuais

e até com integragao e ampliagao

das informagdes em tempo real na

internet.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.166, adaptado pelo autor.

A Figura 6 traz como foco principal a producdo de um texto informativo para
apresentacdo oral. O titulo “Producdo de texto” aparece em destaque no topo, seguido da
proposta “Exposicdo oral”, que introduz a atividade.

Logo abaixo, um pequeno texto introdutério explica que os alunos irdo trabalhar em
grupo para produzir um texto informativo oral com o objetivo de compartilhar conhecimentos
sobre o tema: cuidados com o corpo. A atividade busca desenvolver habilidades comunicativas
e de pesquisa, incentivando os estudantes a explorarem informagdes reais e uteis para o

cotidiano.
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O conteudo € dividido em etapas claras: Preparacdo, Planejamento, Revisdo,
Apresentacdo oral e Avaliacdo. Na fase de preparacao, os alunos sdo convidados a observar um
esquema visual localizado ao centro da pagina, intitulado “Cuidados com o corpo”. Esse
esquema € composto por um organograma que se ramifica em quatro temas principais:
Alimentagdo, Higiene, Sono e Atividades fisicas e diversdo, formando a base para a pesquisa
dos grupos.

Na sequéncia, os alunos sao orientados a pesquisar, com apoio da professora, utilizando
diferentes fontes como livros didéticos, diciondrios, sites, enciclopédias e até mesmo entrevistas
com profissionais da area da saude e educacdo fisica. O objetivo € reunir dados confidveis e
relevantes sobre os quatro subtemas apresentados.

Durante o planejamento, os grupos devem selecionar as informag¢des mais importantes
e preparar um roteiro de apresentacdo, organizando o contetudo de forma clara e objetiva. Ja na
etapa de revisdo, os estudantes sio incentivados a reler, verificar a clareza do texto e reescrever
quando necessario, garantindo que o material esteja adequado para ser apresentado oralmente.

A apresentagao oral é uma etapa préatica, onde os alunos devem ensaiar, observar o ritmo
e a entonacdo da fala e realizar a apresentacdo para os colegas na data combinada. Apds isso,
acontece a fase de avaliacdo, com uma conversa coletiva entre os grupos. Sao propostas
reflexdes sobre a clareza das apresentagdes, adequacdo da linguagem, postura dos
apresentadores e participa¢ao dos ouvintes.

A direita da pagina, dois quadros reforcam os objetivos pedagdgicos da atividade. Um
deles contextualiza a proposta dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
destacando que ela se conecta com a drea de Ciéncias e tem como finalidade desenvolver a
habilidade de comunicar informagdes com base em pesquisas e evidéncias. O outro quadro
explica como planejar a apresentagdo oral, sugerindo a divisdo dos conteidos entre os
integrantes do grupo, o uso de recursos visuais (como cartazes e imagens), € a organizacao do
tempo de fala, inclusive com espago para perguntas da plateia.

A atividade de producio de exposi¢ao oral sobre cuidados com o corpo, representa um
exemplo pedagoégico rico em préticas discursivas que integram oralidade, escrita e interacao
social. Essa proposta mobiliza ndo apenas a habilidade linguistica dos alunos, mas também os
insere em eventos comunicativos concretos, nos quais a linguagem cumpre funcio social
relevante e € estruturada em torno de géneros discursivos reconheciveis.

De acordo com Marcuschi (2003, 2008), a oralidade e a escrita ndo devem ser tratadas
como polos opostos, mas sim como modalidades interdependentes e funcionalmente

complementares, integradas por meio de praticas de linguagem contextualizadas. Na atividade
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proposta, os alunos sdo orientados a realizar pesquisas escritas e, a partir dessas informagdes,
elaborar um roteiro escrito que servird como base para uma exposi¢ao oral planejada.

Esse movimento de alterndncia entre modos de linguagem — pesquisa escrita,
planejamento, producdo oral — evidencia o que Marcuschi (2007) chama de relagdo continua
entre escrita e oralidade, em que a escrita ndo tem func¢io apenas normativa ou de registro, mas
atua como apoio estrutural a organizacao do texto oral, especialmente no contexto escolar. Essa
pratica ajuda a desenvolver o dominio de géneros orais formais (como a exposi¢do), muitas
vezes menos presentes no cotidiano dos alunos.

A exposicao oral que os alunos sdo convidados a produzir se configura como um
enunciado concreto por ter uma finalidade comunicativa clara (informar o publico escolar sobre
cuidados com o corpo), um interlocutor real (colegas e professores), € ocorre em uma situagao
social definida (apresentacdo publica em sala).

Os alunos sdo orientados a organizar a fala considerando a interagdo com o publico,
como a ordem de apresentacdo, uso de imagens e recursos visuais, entonacao e tempo para
perguntas, configurando elementos que materializam o conceito de interacdo discursiva

(Bakhtin [1985-1975], 2016), em que o sentido do discurso se constrdi em relagdo ao outro. O

2 9

uso de marcadores como “Vamos comegar...”, “Na sequéncia...”, “Depois disso...” sdo
exemplos de estratégias dialdgicas que guiam o ouvinte na construgdo de sentido.

A proposta também trabalha diretamente com o conceito de géneros do discurso,
definido por Bakhtin [1895-1975] (2016) como formas relativamente estdveis de enunciado,
moldadas pelas condi¢des de comunicacdo. A exposi¢do oral é aqui concebida como género
que circula também na escola. Ao propor que os alunos abordem temas como alimentagao,
higiene, sono e atividades fisicas, o discurso € atravessado por contetidos cientificos e normas
sociais, o que evidencia sua carga ideoldgica, no sentido bakhtiniano.

De acordo com Vol6chinov [1895-1936] (2018), todo signo € ideoldgico, pois
representa ndo apenas um objeto do mundo, mas também uma posi¢do social e um valor
simbolico. Ao abordar o “cuidado com o corpo”, os alunos ndo apenas transmitem informacao
cientifica, mas também se posicionam em relacdo a discursos sobre saide, bem-estar, disciplina
corporal e responsabilidade pessoal, que sdo produzidos socialmente e ideologicamente
carregados.

No volume do 5° ano encontramos cinco atividades de produgdo textual de géneros orais

que se mesclam entre gé€neros mais formais e outros mais informais. Em todas as propostas

podemos observar que hd a preocupacdo em envolver os alunos em uma situagdo de
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comunicagdo em que seja necessario o estudo do género para atingir o objetivo comunicativo
proposto.

Assim, observemos a Figura 7:

Figura 7: Atividade 5 — Planejamento de texto oral/Exposi¢ao oral (pratica de estudo e pesquisa):
exposi¢ao oral

Preparagédo da apresentacio
Para o roteiro de apresentagio,

& importante que os alunos defi-

nam a ordem em gue vao expor o

resultado da pesquisa. A partir

dessa ordem, poderao elaborar os
registros escritos que servirdao de
apoio a apresentagao oral, organi-
zando também os demaisrecursos 2. Ao organizar o painel, decidam: titulo, como os textos serdo agrupadose o lugar

a serem utilizados (fotos, gréficos, .

i - em que serd exposto.

ilustracdes, etc.).

As etapas costumam ser estas:

* apresentacdo do assunto pes-
quisado (por exemplo, “Dos cui-
dados que devemos ter com o
corpo humaneo, nosso grupo vai
apresentar agueles que se refe-
rem a alimentacao”);

* apresentagdo dos topicos em
que esse assunto se divide eda 3. Se houver possibilidade, planejem usar um software para as apresentacées.
ordem em que serdo comenta-
dos. Por exemplo: "Vamos co-
mecar explicando por que &
importante ter uma alimentagao
saudavel”; "depois comentare-
mos quais sdo os alimentos mais
saudaveis para o organismo
humana"; "na sequéncia, apre-
sentaremos...”;

Exposicao oral
Preparagdo para a exposicio oral

1. Relnam os textos produzidos, organizando-os em um painel para que todos os
leitores interessados possam informar-se sobre a baleia-azul.

Apresentagdo

Chegou a hora de apresentar oralmente o trabalho da dupla aos demais colegas.
Preparagdo da apresentacio

1. Definam a ordem e separem o material para a apresentacao.

2. Escolham quem fard a exposicdo oral, quem auxiliara na apresentagio das ima-

gens e quem ajudara a responder as perguntas.

. Estudern o assunto, usem expressdes variadas, falern com ritmo e pausadamente.
Avaliagao

Apds a apresentagdo, conversem sobre as seguintes questdes:

® Asapresentacdes atenderam a intencio de informar com clareza?

® Alinguagem usada estava adequada ao texta?

® Como foram a postura da dupla que expds o texto e a participacdo dos ouvintes?

meméria do grupo no momento da fala, ou

* finalizagdo da apresentagdo;
* questdes levantadas pela plateia;
* avaliagdo geral dos trabalhos.

Para cada etapa, é preciso organizar os re-
cursos usados: texto de apoio com os dados
principais, recursos nao verbais a serem mos-
trados, etc. Estimular os alunos a perceber
que expressSes como “vamos comegar...” e

seja, ajudam alembrar a ordem em que cada
assunto serd exposto.

As principais habilidades desenvolvidas
nesta etapa da produgéo de texto sdo as de:
* escutar, com atengao, falas de professores

e colegas, formulande perguntas pertinen-

tes ao tema e solicitando esclarecimentos

» * exporuma pesquisa escolar, com apoio em
recursos multissemidticos, orientando-se
por roteiro escrito, planejando o tempo de
fala e adequando a linguagem a situagdo
comunicativa, formulando perguntas per-
tinentes ao tema e solicitando esclareci-
mentos sempre que Necessario.
(Referéncias: BNCC —EF35LP20 e EF15LP10)

sobre dados apresentados em imagens,

"depois..” ajudam a organizar as notas que
tabelas e outros meios visuais; »

serdo usadas na apresentacio e a refrescar a

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.111, adaptado pelo autor.

A atividade apresenta orientacdes detalhadas para a realizagdo de uma exposi¢do oral
em sala de aula. No centro da pagina, em letras roxas, estd o titulo principal “Exposicao oral”,
seguido do subtitulo “Preparagao para a exposi¢ao oral”. A atividade propde que os alunos, em
duplas, organizem um painel informativo com base nos textos produzidos anteriormente,
tratando do tema baleia-azul. As orientagdes incentivam os estudantes a definir o titulo, decidir
como agrupar os textos e escolher o local para a exposicao do painel.

A etapa seguinte, “Apresentacdo”, orienta que os alunos apresentem oralmente o
contetido do painel a turma, promovendo a troca de informacdes entre os colegas. A secao
“Preparacdo da apresentacdo” traz passos praticos: escolher o material a ser usado, definir o
apresentador, quem responderd as perguntas, utilizar recursos como softwares e ensaiar a fala,

mantendo ritmo e clareza.
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A parte de “Avaliacdo”, destacada com marcadores em roxo, convida os estudantes a

reflexao, sugerindo perguntas como:

. As apresentagdes cumpriram o objetivo de informar com clareza?
° A linguagem foi adequada ao contetido?
. Como foi a participagdo dos ouvintes e a postura dos expositores?

No canto esquerdo da pagina, um quadro com orienta¢des para o professor com o titulo
“Preparacdo da apresentagdo” detalha a estrutura ideal para o roteiro da fala. Os alunos devem
definir a ordem de apresentacdo dos temas e organizar os textos de apoio. Sdo sugeridas
expressdes como ‘“vamos comegar...”, “na sequéncia...” e “depois apresentaremos...” para
ajudar na coesdo do discurso. A se¢do também reforca a importancia de utilizar imagens,
graficos e outros recursos visuais para enriquecer a exposi¢ao.

O texto ressalta a importincia de os alunos desenvolverem a capacidade de comunicar
informagdes de maneira clara, com apoio de recursos variados e respeitando o tempo e a
sequéncia planejada da apresentacdo.

A proposta pedagdgica, portanto, vai além da simples falar em publico, em virtude de
promover o trabalho em grupo, o uso de multiplas linguagens, a organizacdo das ideias e o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, fundamentais para a vida escolar e social dos
alunos, como mencionados na BNCC.

A atividade exemplifica uma abordagem de ensino em que a linguagem € concebida
como pratica social e situada e a oralidade e a escrita sdo vistas como processos complementares
e integrados.

A proposta de producgdo oral evidenciada na atividade parte da organizacdo de textos
escritos (pesquisas, painéis, anotacdes) como apoio para a elaboracdo de um género oral,
rompendo com uma visdo compartimentalizada da linguagem. Essa relacdo continua entre
oralidade e escrita reflete 0 modo como os textos circulam na vida social, como produtos
intermodais e interdependentes.

A elaboracgdo do roteiro escrito para guiar a fala oral, conforme indicado na preparagdo
e a preocupacao com marcadores discursivos (como “vamos comegar...”, “em seguida...” etc.)
sdo praticas que reforcam essa continuidade. O uso da escrita, portanto, ndo tem apenas funcao
de registro, mas serve como suporte cognitivo e comunicativo para a produgdo de discursos
orais mais complexos e planejados, contribuindo para a formagdo de falantes autdbnomos e
criticos, conforme defendido por Marcuschi (2003).

Segundo Bakhtin [1895-1975] (2016), todo ato de fala (ou de escrita) € um enunciado

concreto, ou seja, uma producdo situada em um contexto especifico de interacdo verbal. A
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proposta de apresentacdo oral baseada em pesquisas escolares e voltada para a socializa¢io de
informagdes com os colegas materializa esse conceito, logo trata-se de uma pratica
comunicativa real, com propésito definido, destinatarios claros e relacdo dialdgica.

A exposig¢do oral constitui-se como um género do discurso, entendido como uma forma
relativamente estavel de enunciado, moldada historicamente pelas condi¢des de producdo e
circulacdo. A escola, ao propor que os alunos dominem esse género, ndo apenas ensina normas
formais de apresentacao, mas também promove a apropriagcdo de préticas sociais de fala publica
o que, segundo Bakhtin [1895-1975] (2016), amplia a competéncia discursiva dos sujeitos.

A interagdo discursiva estd presente na orientacao para observar a postura do grupo,
responder a perguntas da plateia e utilizar recursos visuais, o que confirma a compreensao do
processo de comunicacido como dialogia, ou seja, construg¢do de sentidos em relacdo ao outro.
O enunciado nunca € isolado, ele responde a outros discursos anteriores e antecipa réplicas
futuras, como, por exemplo, as perguntas feitas pelo publico.

Para Volochinov [1895-1936] (2018), a linguagem € por exceléncia um signo
ideoldgico, pois estd atravessada por valores sociais, histéricos e culturais. A escolha do
contetdo da exposi¢do (por exemplo, temas como alimentagio sauddvel, cuidados com o corpo,
questdes ambientais) reflete o esforco escolar de formar sujeitos criticos e conscientes,
alinhando-se a discursos sociais de saude, ciéncia e cidadania. Assim, os alunos nao apenas
informam, mas também se posicionam ideologicamente.

A pratica de “expor com apoio em recursos multissemioticos” (graficos, imagens,
videos) evidencia que o discurso ndo € apenas verbal, mas multimodal e ideologicamente
orientado. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento de habilidades como fazer perguntas,
responder, organizar ideias e ouvir sdo formas de formacao ética e politica, como preconizado
pela concep¢ao de linguagem de Voléchinov 1895-1936] (2018), que vé o signo como um
campo de luta ideoldgica.

A atividade promove uma pratica significativa de linguagem ao integrar a producao
escrita e oral dentro de um contexto interacional, com uma funcdo comunicativa clara. Essa
proposta concretiza a relacdo entre os géneros orais e escritos valoriza o uso de enunciados
concretos em contextos reais de comunicagdo e reconhece que a producdo de sentidos é
atravessada por valores e ideologias sociais. Nesse sentido, a escola cumpre seu papel de ndo
apenas ensinar a “norma” da lingua, mas de formar sujeitos capazes de agir discursivamente no
mundo.

A Figura 8, do volume do 5° ano, apresenta a seguinte proposta:



relato oral

«®Pratica de oralidade

Conversa em jogo
Respeito e valorizagao de diferentes modos de viver
@ Nareportagem que vocé leu, a vida na aldeia indigena transcorre em harmania
com o meio ambiente: as casas sdo feitas com material encontrado na nature-
za, a convivéncia comn os animais é amigavel e ndo ha desperdicio de recursos
naturais como agua e alimentos.
® Evocé? Como pode contribuir para o cuidado com a comunidade em que
vive?
® O que pode ser feito para manter sua escola limpa, cuidada, e para evitar
desperdicic de 4gua e de energia, por exemplo?

® Comoa colabarar para que animais e plantas vivam em harmonia com as pessoas?

Entrevista e relato oral

Entrevista, uma forma de pesquisa

Vocé vai fazer uma entrevista com vizinhos ou parentes mais velhos sobre a histéria

da comunidade da qual vocé faz parte: a aldeia, o bairro ou a cidade onde vive.

Planejamento

Prepare o roteiro de perguntas. Veja algumas sugestdes.

® Como surgiu a comunidade?

® Quem foram os primeiros habitantes?

® Como a comunidade cresceu ou diminuiu?

® Como era a paisagem natural?

® Quais sao os acontecimentas importantes para a histdria do lugar?

Registro

1. Registre a entrevista e os dados coletados com os entrevistados.

2. Relna todo o material que conseguir com os entrevistados: fotografias antigas,
recortes de jornais e revistas, desenhos, mapas e outros.

Relato oral

&5 1. EM GRUPO. Conversem e decidam que informagoes devem constar em um re-

lato oral sobre a histéria da comunidade. Separem o material que comprove os
fatos a serem relatados.

Eimportante que os alunos conversemso-
bre as informagées, argumentando oralmen-
te sobre acontecimentos de interesse social
e respeitando pontos de vista diferentes.
(Referéncia: BMCC — EFO5LP19)

& Pratica de oralidade

Conversa em jogo

As questdes desta se¢ao estimulam refle-
xBes que colaboram para que os alunes ajam
pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-
terminagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentéveis e solidérios. (Referéncia: BNCC
-Competéncias gerais, p. 9, item 10}

Entrevista e relato oral

E importante que os alunos participem de
interagdes orais, realizando uma entrevista
orientada por roteiro e apresentando asinfor-
mages obtidas por meio de relato oral. Esta
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Figura 8: Atividade 6 — Planejamento de texto oral/Exposi¢@o oral (pritica de estudo e pesquisa): entrevista e

2. Produzam um roteiro para o relato oral, definindo titulo, inicio, meio e fim. De-
cidam quem sera responsavel pelo relato oral e quem ficara encarregado de
apresentar os recursos visuais e outros recursos a serem utilizados.

w

4.

]

do piblico.

. Na apresentagao do grupo de vocés, usem estratégias para manter a atengao

® Pratiquem afala do apresentador, para que seja pausada e com a voz direcio-

nada ao publico.

® Apresentem material visual que ilustre, resuma ou amplie o que estd senda
falado: fotografias, graficos, esquemas ou recursos digitais (filmes, slides, etc.).

® Ensaiem a apresentagdo e aguardem as orientagdes sobre o dia e a hora do

evento, bem como o provavel piblico (colegas, alunos de outras salas, etc.).

Na apresentagdo de outros grupos, ougam com atengao o relato e aguardem
os momentos reservados para comentarios.

atividade possibilita que os alunos

identifiquem a entrevista pessoal

como um génerocral, reconhecen-
do suas caracteristicas linguistico-

-expressivas, e identifiquem afina-

lidade de relatar experigncias na

interagdo oral. (Referéncias: BNCC

- EF35LP10 & EF15LP13).

O detalhamento das atividades
desta produgac oral é justificado
pelos géneros da producao (entre-
vista e relato oral), que exigem
pelo menos trés etapas: 1. Entre-
vista como forma de pesquisa e
reuniao de informagées e de mate-
rial, 2. Organizagao da sequéncia
dasinformagdes e do didlogo entre
alinguagem verbal & a ndo verbal;
3. Apresentagao oral do relato.

Para a realizacao da entrevista,
orientar os alunos a:

* conversar  espontaneamente
com o entrevistado, respeitando
os turnos de fala, selecionando
eutilizando, durante a conversa-
gao, formas de tratamento ade-
quadas, de acordo com a situa-
¢do e a posicao do interlocutor
(Referéncia: BNCC - EF15LP11);

« fazer as perguntas do roteiro, fa-
lando devagar e de medo claro,
@ escutar com atengao asrespos-
tas do entrevistado, observando
nafala os sentidos revelados por
aspectos nao linguisticos (para-
linguisticos), como diregdo do
olhar, riso, gestos, movimentes
da cabega (de concordancia ou
discordancia), expressao corpo-
ral, tom de voz (Referéncia: BNCC
~EF15LP12);

« pedir ao entrevistado materiais
relacionados @ histéria da comu-
nidade, como fotografias, videos,
recortes da jornais e revistas, etc.
(esses materiais poderao ser fo-
tografados ou filmados pelos
alunos, ou, se possivel, empres-
tados pelo entrevistado, toman-
do-se o devido cuidado e com-
binando a devolugao);

= agradecer a participagdo doen-
trevistado ao final da entrevista.
Se possivel, orientar osaluncs a

gravarem o audic ou filmarem a
entrevista, pois, além de o registro
facilitar a retomada das informa-
¢Oes para a apresentagio do relate
oral, os Audios ou videos poderao
ser utilizados na produgdo de uma
reportagem digital, sugerida na
secio Produgdo de texto. (Refe-
réncia: BNCC - EFO5LP17)

. Guardem todo o material pesquisado: ele serd usado na producdo de um relato
escrito sobre a comunidade, na seqdo Produgdo de texto.

A atividade de apresentagdo
dorelato oral contribui para o de-
senvolvimento das seguintes ha-
bilidades:

* Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser com-
preendido pelo interlocutor e
usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado. (Referéncia:
BNCC - EFISLPO?)

* Expor trabalhos ou pesquisas es-
colares, em sala de aula, com
apoio de recursos multissemidti-
cos(imagens, diagrama, grafices
etc), orientando-se por roteiro
escrite, planejando o tempo de
fala & adequando a linguagem a
situagao comunicativa, [Referén-
cia: BNCC — EF35LP20)
Escutar, com atengéo, apresenta-
gGes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas
pertinentesactema e solicitande.
esclarecimentos sempre que ne-
cessario. (Referéncia: BNCC -
EF35LP18)
© volume de trabalho desta ati-
vidade ficara plenamente compen-
sado quando houver a produgio
escrita da reportagem com ¢ mes-
mo tema, que seré trabalhade na
secao Produgao de texto.

Fonte: Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.158 e 159, adaptado pelo autor.

N

A atividade estd relacionada a entrevista e ao relato oral, com foco no respeito e
valorizacdo de diferentes modos de viver. Logo no inicio da pagina, o titulo “Pratica de
oralidade” aparece em letras verdes, sinalizando o conteudo da se¢do. A primeira atividade,
intitulada “Conversa em jogo”, convida os alunos a refletirem sobre a convivéncia em
comunidade, inspirando-se em uma reportagem previamente lida sobre a vida indigena, onde o
equilibrio com a natureza e o uso consciente dos recursos naturais sdo valorizados. A partir
disso, sdo propostas perguntas que estimulam a reflexdo sobre a prépria realidade dos
estudantes.

A atividade seguinte ¢ nomeada “Entrevista e relato oral” e propde uma pesquisa pratica:
os alunos devem entrevistar moradores mais velhos da comunidade, como parentes ou vizinhos,

com o objetivo de conhecer a histéria do local onde vivem. A se¢do de planejamento oferece

sugestoes de perguntas que podem ser utilizadas na entrevista.
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A etapa de registro orienta os alunos a gravarem as entrevistas e reunirem materiais que
ajudem a ilustrar as informacdes obtidas, como fotos antigas, mapas, objetos e jornais.

Em seguida, os estudantes sdo convidados a organizar essas informacdes para a
producdo de um relato oral em grupo. A proposta inclui a elaboracdo de um roteiro com
introducdo, desenvolvimento e encerramento, a definicdo de papéis na apresentacdo e a escolha
de recursos audiovisuais de apoio, como imagens, graficos e videos. Também sdo dadas
orientagdes sobre como manter a atengdo do publico durante a apresentagdo, como falar com
clareza, fazer pausas estratégicas e utilizar materiais visuais ilustrativos.

A também propde que os alunos assistam as apresentacdes dos colegas com atengdo e
participem dos momentos de comentarios ao final. Todo o material coletado durante a entrevista
serd utilizado mais tarde na Produgdo de texto, onde os alunos redigirdo um relato escrito sobre
a comunidade.

Trata-se, portanto, de uma proposta pedagogica que alia oralidade, pesquisa de campo,
valorizacdo da historia local e respeito a diversidade cultural, promovendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada.

A linguagem, para além de sua fung@o comunicativa, constitui-se como um instrumento
de producao de sentidos e de mediacao da experiéncia social. No contexto escolar, praticas que
valorizam a oralidade em articulacdo com a escrita contribuem para a formacgdo de sujeitos
criticos e socialmente posicionados.

Segundo Marcuschi (2003), a linguagem deve ser compreendida como um continuum
entre fala e escrita, na qual os géneros discursivos se articulam e se influenciam mutuamente.
A atividade de entrevista e relato oral analisada ilustra bem essa concepg¢do, ao utilizar a escrita
como apoio a oralidade: os alunos sdo convidados a elaborar roteiros, registrar falas e organizar
as informagdes coletadas a partir das falas de seus interlocutores.

Essa pratica possibilita a sistematizacdo, o planejamento e a retomada da oralidade sem
que se perca o cardter interativo, dinamico e social da fala. Marcuschi (2008) enfatiza a
importancia de a escola proporcionar situagdes de uso real da linguagem, em que géneros orais
e escritos estejam integrados em praticas discursivas auténticas, contribuindo, assim, para uma
formacao mais ampla e significativa dos alunos como usudrios competentes da linguagem.

A partir da perspectiva dialogica de Bakhtin (2002b), entende-se que cada produgdo
verbal € um enunciado concreto, situado historicamente, produzido por sujeitos sociais em
contextos especificos. A entrevista e o relato oral sdo géneros discursivos que emergem de

praticas sociais reais como o jornalismo, a pesquisa historica, o registro da memoria coletiva e,
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quando levados para a escola, contribuem para que o aluno se aproprie dessas formas de
participacao social.

Ao planejar uma entrevista com membros da comunidade e transformd-la em relato oral,
os alunos se envolvem com géneros do discurso que carregam caracteristicas composicionais,
temadticas e estilisticas proprias. A proposta, portanto, coloca os estudantes em contato com
géneros sociais reais, com funcdes comunicativas claras, promovendo uma aprendizagem
situada e significativa.

Toda linguagem €, segundo Voléchinov [1985-1936] (2018), um signo ideoldgico, pois
estd impregnada de valores sociais, crencas e visdes de mundo. A escolha dos entrevistados, as
perguntas formuladas, os temas tratados (como memoria da comunidade, identidade cultural,
valorizacdo de modos de vida diferentes) revelam posicionamentos ideoldgicos, mesmo que
implicitamente. A linguagem, nessa atividade, ndo € neutra, pois ela serve para produzir sentido
e também para representar o mundo sob certas perspectivas.

A proposta valoriza a interagdo discursiva, outro conceito fundamental no pensamento
bakhtiniano. A escuta ativa dos entrevistados, a formulagdo de perguntas, a adequagdo do
discurso a situacdo comunicativa demanda que os alunos compreendam a linguagem como
processo de interacdo, em que o sentido € sempre construido na relacdo com o outro.

A atividade de produgdo de entrevista e relato oral proporciona uma rica oportunidade
para que os alunos usem a linguagem em sua dimensdo social e histérica. Combinando
oralidade e escrita, planejamento e improvisagao, escuta e fala, a proposta vai ao encontro das
concepgdes de Marcuschi (2003; 2008), que defende a integracdo das praticas orais e escritas
na escola, e do Circulo de Bakhtin, que compreende a linguagem como pratica social, dialogica
e ideologicamente carregada.

Tais praticas desenvolvem a competéncia discursiva dos alunos, estimulam a escuta
ativa, o respeito pela memoria coletiva e promovem a construcdo de identidades sociais por
meio da linguagem. S@o, portanto, estratégias potentes para a formacdo cidada no espago
escolar.

A Figura 9, também retirado do volume do 5° ano, propde uma exposi¢ao de oral critica

de propagandas:
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Figura 9: Atividade 7 — Producio de texto oral (vida cotidiana): exposi¢do oral

«® Pratica de oralidade & Pratica de oralidade

Conversa em jogo Conversa em jogo
Roda de propagandas

Este & um bom momento para
@ uma conversa sobre CoOnsSuMo exa-
@ Organizem-se em grupos e, depois, sigam juntos as etapas a sequir. cerbado em uma época em que as

Um olhar critico sobre propagandas de produtos

pessoas valorizam mais o ter do
que o ser. Ajudar os alunos a ob-
1. Tragam para a sala de aula uma propaganda de um produto (roupa, ténis, servar as estratégias usadas pelas

carro, alimento, aparelho eletrodoméstico, brinquedo, etc.). propagandlas de produto e
vencer oleitor a comprar até o que

Pesquisa e analise

2. Localizerm ou identifiqguem na propaganda trazida: o apelo do texto, a ndo se precisa, o que é desneces-
marca, o slogan e o publico-alvo. sario no dia a dia.
O objetivo desta atividade & per-
3. Observem a estratégia de convencimento da propaganda, ou seja, o mitir que os alunos argumentem
que foi usado para convencer o leitor a desejar e a querer comprar o oral_mente sobre acontecimentos
de interesse social, respeitando
produto:

pontos de vista diferentes. (Refe-
® naimagem (tamanho, cor, tipos de letras, imagem principal, etc.); réncia: BNCC — EFO5LP19)

® no texto verbal (ideias criativas, humor, apelo a emocgéo, etc.).

4. Com todas essas informagdes localizadas, o grupo devera conversar sobre
a opinido que se formou emrelacdo a propaganda escolhida:

® Essa propaganda € enganosa e ndo pode cumprir o gue promete?

® Essa propaganda ¢ preconceituosa, tratando de modo injusto pessoas
ou grupos sociais?

® Essa propaganda é danosa, despertando desejos de ter o produto em
pessoas que ndo podem comprar devido & falta de recursos financeiros?

Roda de propagandas
1. Preparem a exposicao da propaganda analisada.

2. Escolham um colega para ser o expositor que falara sobre a opinido do
grupo em relagdo a propaganda.

3. Observem as propagandas dos colegas e prestem atencdo na exposicdo
das criticas apresentadas pelos grupos.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.192, adaptado pelo autor.

No topo da pagina, em destaque com letras verdes e roxas, 1€-se o titulo da secdo
“Pratica de oralidade — Conversa em jogo”, seguido pelo subtitulo “Um olhar critico sobre
propagandas de produtos”, que antecipa o tema da atividade.

O contetdo principal estd dividido em duas partes: "Pesquisa e andlise" e "Roda de
propagandas”. Ambas as secdes sdo acompanhadas de instrugdes claras, organizadas em listas
numeradas, o que facilita a compreensdo das etapas propostas.

Na primeira parte, “Pesquisa e analise”, os alunos sao convidados a se organizarem em
grupos e trazerem para a sala uma propaganda de produto, como roupas, alimentos, brinquedos
ou eletrodomésticos. A partir disso, o grupo deverd identificar elementos como o apelo do texto,
a marca, o slogan e o publico-alvo da propaganda. Em seguida, serd necessario observar as

estratégias de convencimento utilizadas pelo antncio, considerando aspectos visuais, como o
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tamanho e cor das imagens, tipos de letra, imagem principal e elementos textuais, como ideias
criativas, humor e apelo a emocao.

Com essas observagdes, os estudantes devem refletir criticamente sobre a propaganda
escolhida, debatendo perguntas orientadoras que visam promover a formacao de opinido critica,
considerando questdes sociais, éticas e econdomicas.

A segunda etapa, intitulada “Roda de propagandas”, orienta os alunos a prepararem uma
apresentacdo oral sobre a propaganda analisada. O grupo escolhe um representante para
apresentar sua opinido a turma. Durante essa atividade, os demais colegas devem prestar
atencdo as criticas e argumentos levantados por cada grupo, incentivando o respeito a escuta e
ao debate construtivo.

Ao lado direito da pagina, ha um quadro onde se destaca a justificativa da atividade. O
texto explica que este € um momento oportuno para discutir o consumo exagerado na sociedade
atual e promover a reflexdo sobre o verdadeiro valor das coisas. A proposta pretende auxiliar
os alunos a compreenderem as estratégias usadas nas propagandas e a desenvolverem um
pensamento mais critico sobre o que se consome. O quadro também reforca o objetivo de
estimular os estudantes a argumentarem oralmente sobre questdes de interesse social,
respeitando diferentes pontos de vista.

Na atividade em analise, os alunos iniciam o trabalho com analise escrita e visual de
propagandas, identificando elementos verbais e ndo verbais, e convertem essas observagdes em
argumentos orais que serdo apresentados publicamente. A escrita serve, portanto, como suporte
e preparacdo para o discurso oral, evidenciando a articulag@o entre os modos de linguagem.

Marcuschi (2008, p. 22) argumenta que “as praticas de oralidade e de escrita se
entrelacam em gé€neros concretos que precisam ser ensinados como formas sociais de
interacao”. A exposicdo oral prevista na "roda de propagandas" € um desses géneros,
articulando o texto argumentativo com o ato de fala publico e planejado.

De acordo com Voléchinov [1895-1936] (2018), todo enunciado € uma resposta a outros
enunciados anteriores e se dirige a interlocutores reais ou presumidos, inserindo-se num
contexto comunicativo concreto. A apresentacao oral critica de uma propaganda constitui um
enunciado concreto, situado historicamente e motivado por finalidades comunicativas reais:
convencer, refletir criticamente, argumentar.

A atividade estimula os alunos a utilizar diferentes géneros do discurso (propaganda,
critica argumentativa, exposicao oral), permitindo-lhes compreender que cada género tem uma

estrutura composicional, um estilo e uma tematica prépria (Bakhtin, 2002). A oralidade, nesse
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caso, ndo € espontinea, mas elaborada, contextualizada, voltada a um publico com propdsitos
definidos.

Para Vol6chinov [1985-1936] (2018), todo signo linguistico é também um signo
ideoldgico, pois carrega e transmite visdes de mundo. A propaganda é um exemplo claro de
signo ideoldgico: constroi valores, molda desejos, produz ideais de consumo. Ao analisar
criticamente as propagandas, os alunos se posicionam ideologicamente, refletindo sobre valores
sociais naturalizados pela linguagem publicitéria.

A discussdo em grupo e a posterior exposi¢ao oral permitem o exercicio da interacio
discursiva (Voldchinov [1895-1936], 2018), na qual diferentes vozes e pontos de vista sdo
confrontados. Essa polifonia discursiva contribui para a construgdo coletiva do conhecimento
e o desenvolvimento da argumentacdo, competéncia central no uso da linguagem.

Nesse sentido, praticas como essa devem ser ampliadas na escola, pois, € na linguagem
que o sujeito se constitui e se posiciona no mundo. E como enfatiza Marcuschi (2003) e Dolz,
Schneuwly e Haller (2004), é por meio de gé€neros discursivos reais, orais e escritos, que se
aprende a linguagem em sua plenitude.

Seguindo a mesma proposta, como continuidade da Figura 9, ainda no volume do 5°
ano, ha também a proposta de uma atividade complementar com a produgdo de resenha de

produtos para vlogs, como vemos na Figura 10:

Figura 10: Atividade 8 — Produg@o de texto oral (vida cotidiana): exposi¢do oral

L4

Atividade complementar

Propor aos alunos uma atividade com o objetivo de desen-
volver o pensamento critico sobre consumo e consumismo.
Para isso, selecionar previamente vlogs de canais direcionados
ao publico infantil com videos de resenhas de brinquedos e
outros produtos gue os alunos conhegam ou consumam.

Mostrar os videos selecionados acs alunos e propor um
debate sobre a validade e a for¢ca dos argumentos dos
vloggers, analisando as estratégias de discurso que utilizam

para expor suas opinides e para apresentar as caracteristicas
(positivas e negativas) do produto. Pedir que considerem o
tom de voz utilizado no video, as expressdes faciais e corpo-
rais e as escolhas linguisticas que fazem para atrair o publico
e expressar sua visao. Explicar que esses canais, muitas vezes,
podem incentivar seus espectadores a consumir produtos,
adquirindo um carater de propaganda. Conversar sobre o
impacto dessas vozes no desejo consumidor das criangas
espectadoras desses canais.

=

Apds esse debate inicial, proper que produzam suas proprias
resenhas em video sobre os produtos vistos nos vlogs, apre-
sentando suas opinides. Para isso, explicar que deverdo traba-
Ihar em duplas ou trios e elaborar um roteiro para o video que
sera direcionado aos colegas de sala.

Explorar com os alunos as caracteristicas do vlog a partir dos
exemplos apresentados, como o formato em videos de curta
duragdo e alinguagem informal direcionada ao publico-alvo, além
do uso de recursos multissemidticos para gerar dinamicidade.

Auxilia-los a organizar seus roteiros de acordo com as con-
vengdes do género e, se necessario, a editar os videos em
software adequado. Os vlogs finalizados poderdo ser publica-
dos nas redes sociais da escola ou em um canal de postagem
de videos especifico da turma, que devera ser gerenciado pelo
professor.

(Referéncias: BNCC — EF05LP13, EFO5LP20, EF15LP12,
EF15LP13, EFO5LP21 e EFO5LP18)

[
Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.192 e 193, adaptado pelo autor.

No primeiro bloco, a atividade propde que os alunos assistam a videos de vlogs de
resenhas de brinquedos e produtos infantis, como forma de estimular a anélise critica sobre a

linguagem e os argumentos utilizados pelos vloggers. A intenc¢do é que os estudantes reflitam
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sobre a validade e a for¢a dos argumentos apresentados nos videos, observando estratégias
como o tom de voz, expressoes faciais, gestos, escolha das palavras e os recursos visuais
utilizados para atrair o publico. O texto destaca que muitos desses canais t€m o objetivo de
incentivar o consumo, promovendo os produtos de forma atrativa e, muitas vezes, com carater
publicitario disfarcado. Assim, os alunos sdo convidados a debater o impacto desses conteidos
no comportamento do publico infantil, especialmente no desejo de consumo.

No segundo bloco, a proposta evolui para a producao prética. Apds o debate inicial, os
alunos sdo orientados a produzir seus proprios vlogs, criando videos de resenha sobre os
produtos analisados. Para isso, devem trabalhar em duplas ou trios e elaborar um roteiro
organizado, respeitando as convengdes do género vlog. O texto orienta o professor a apoiar a
estruturacdo dos roteiros e, se necessario, ajudar na edi¢do dos videos utilizando softwares
adequados. Os videos devem manter as caracteristicas observadas nos exemplos: formato curto,
linguagem informal e uso de recursos multimodais, como imagens, musicas e efeitos visuais,
para torna-los mais dindmicos e atrativos.

Como parte final da proposta, sugere-se que os vlogs sejam publicados nas redes sociais
da escola ou em um canal digital exclusivo da turma, sob a responsabilidade do professor. Essa
publicacdo da visibilidade a producdo dos alunos e fortalece a relacio com praticas de
letramento digital e comunicacdo contemporanea.

Em andlise, a atividade complementar visa desenvolver o pensamento critico dos alunos
sobre consumo e midia digital, utilizando como base videos de vloggers infantis. Ao propor a
producdo de resenhas orais em formato de video, a pritica se ancora em géneros orais
contemporaneos € reconhece a importancia de ensinar a linguagem em sua dimensdo
multimodal e ideoldgica.

A atividade analisada ilustra claramente essa relacao continua entre oralidade e escrita,
tendo em vista que os alunos planejam suas resenhas por meio da elaboragdo escrita de roteiros,
que servem como suporte para a performance oral. Nesse processo, os géneros discursivos se
manifestam de forma hibrida, articulando texto falado, elementos visuais e expressoes
corporais, caracteristicos do género vlog que € um género emergente que exige habilidades
tanto orais quanto escritas e tecnoldgicas.

A escrita, nesse caso, nao € fim em si, mas um meio de preparacdo para a atividade oral,
isso exemplifica a proposta de ensino de géneros textuais reais e situados, conforme defendido
por Marcuschi (2008, p. 32), quando destaca que "a escola deve trabalhar com géneros que

circulam na vida real dos alunos, sejam eles orais, escritos ou multimodais".
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De acordo com Bakhtin [1895-1975] (2016), todo uso da linguagem € social e se d4 por
meio de gé€neros do discurso, que sdo formas relativamente estdveis de enunciado,
historicamente situadas. O vlog é um género tipico da cultura digital, com finalidades
comunicativas bem definidas como informar, opinar e, frequentemente, persuadir o publico ao
consumo, o que o torna um signo ideolégico por exceléncia.

Ao analisarem os videos dos vloggers, os alunos sdo convidados a compreender os
mecanismos discursivos que moldam o consumo infantil, reconhecendo os efeitos ideoldgicos
da linguagem. A tarefa de producao das préprias resenhas, por sua vez, coloca os estudantes na
posi¢do de produtores de enunciados concretos, situados num contexto escolar especifico, mas
ancorados em praticas sociais amplas.

Segundo Voldchinov [1895-1936] (2018), toda palavra € por exceléncia um signo
ideoldgico, pois estd imersa nas disputas de sentido sociais e histdricas. Os vlogs analisados sdo
carregados de ideologia, ao naturalizar o desejo de consumo desde a infancia. Ao discutir essas
produgdes, os alunos exercem uma postura critica diante dos signos ideologicos que moldam
seus desejos e valores.

Além disso, a proposta fomenta uma rica interacao discursiva (Bakhtin [1895-1936],
2016), na medida em que os alunos dialogam com os discursos dos vloggers, com os colegas e
com a sociedade, por meio das resenhas. Essa interacdo € constitutiva dos processos de ensino
e aprendizagem da linguagem, e contribui para a formacao de sujeitos reflexivos e criticos.

A atividade de producdo de resenhas orais em formato de video mobiliza praticas
discursivas contemporaneas que articulam fala, escrita e multimodalidade. Fundamentada na
proposta de géneros como préticas sociais € na perspectiva da linguagem como um continuo
entre fala e escrita, ela se mostra extremamente pertinente no contexto escolar atual. A
mediacdo do professor no planejamento, escrita dos roteiros e edi¢do dos videos revela a
importancia da escola na formacgdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir nos
discursos que os cercam.

A Figura 11 apresenta uma atividade de provérbios, encontrada no volume do 5° ano:
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Figura 11: Atividade 9 — Producéo de texto oral (vida cotidiana): debate

«® Pratica de oralidade

Conversa em jogo
Respeito aos idosos

@. O camponés da histéria disse aos meninos:

— Vocés nao aprenderam, de acordo com a nossa tradico, a respeitar os idosos?
Conversa em jogo
Essas palavras deixaram as criangas em siléncio. Converse com os colegas: Esta secdo desenvolve a habili-
® Nés também temos essa tradigao? dade de argumentar oralmente
sobre acontecimentos de interesse

social, respeitando pontos de vista
diferentes. (Referéncia: BNCC —
EFO5LP19)

® Em sua opinido, onde vivemos existe realmente respeito aos idosos?

® O que pode ser feito para que haja respeito para com os mais velhos?
Respostas pessoais.

Roda de provérbios

@ No conto, o campenés cita um antigo provérbio: “quem é velho ja foi jovem".
Provérbios sao frases que transmitem valores sobre a vida. Sao ditados popu-
lares usados em diferentes culturas.

Pesquise um provérbio interessante, pensando no significado dele para as
pessoas, e anote-o no caderno.

Aguarde sua vez de apresentar o seu provérbio e explica-lo com suas palavras
aos colegas.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.224, adaptado pelo autor.

Com o titulo “Conversa em jogo™ e subtitulo “Respeito aos idosos”, a atividade convida
os alunos a refletirem, dialogarem e expressarem opinides sobre uma questdo social de grande
importancia: o cuidado e o reconhecimento com as pessoas mais velhas.

No centro da proposta, hd uma citacdo retirada de uma histdria previamente lida pelos
alunos, dita por um camponés: “Vocés nao aprenderam, de acordo com a nossa tradi¢ao, a
respeitar os idosos?”

Essa frase aparece destacada em um bloco de cor amarelada, chamando atengdo para
seu carater provocativo. A partir dela, os alunos sdo incentivados a refletir em grupo sobre
questdes relacionadas a tradi¢do, respeito e convivéncia entre geracdes. Trés perguntas
norteadoras sdo apresentadas, em marcadores com bolinhas roxas, facilitando o debate: Sera
que também seguimos essa tradicdo? Em nossa realidade, hé respeito pelos idosos? O que
podemos fazer para garantir que os mais velhos sejam respeitados?

As respostas esperadas sdo pessoais, como indica uma anotagdo em rosa logo abaixo
das questdes, reforcando a valorizacdo da escuta e da diversidade de pensamentos no espago
escolar.

Na sequéncia, a atividade propde a “Roda de provérbios”, uma pratica que conecta os
estudantes ao saber popular. Novamente, a fala do camponés da histéria surge como gancho:
“quem ¢ velho ja foi jovem.”

Com essa frase, os alunos sio apresentados ao conceito de provérbio caracterizado por

frases curtas e marcantes que carregam valores, ensinamentos e experi€éncias de vida. A
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atividade propde que cada estudante pesquise um provérbio interessante, reflita sobre seu
significado pessoal e cultural, anote-o no caderno e, depois, compartilhe-o com os colegas em
um momento de apresentagdo oral.

Na lateral direita da imagem, um quadro verde claro, intitulado “Conversa em jogo”,
traz uma explicacdo adicional sobre o objetivo da atividade. Ele ressalta que a proposta busca
desenvolver a habilidade de argumentar oralmente sobre assuntos de interesse social,
respeitando diferentes pontos de vista.

A composi¢do visual da pagina reforcga o cardter acessivel e dinamico da proposta, com
uso de icones (como um baldo de fala e uma flor de seis lados) que identificam as se¢des, além
de cores suaves que destacam os blocos de texto sem poluir visualmente o material. Tudo é
pensado para favorecer a participacao ativa, a reflexao coletiva e a construcio de valores dentro
do ambiente escolar.

A proposta de atividade dialogada sobre o respeito aos idosos, complementada com a
busca, registro e apresentacdo de provérbios, manifesta o que Marcuschi (2003) denomina de
relacdo continua entre oralidade e escrita, destacando que as praticas de linguagem que
acontecem na escola ndo devem segmentar fala e escrita, mas trati-las como manifestacdes
complementares de um mesmo sistema semidtico e usadas para um mesmo objetivo.

A fala do camponés na historia ("Voc€s ndo aprenderam, de acordo com a nossa
tradicdo, a respeitar os idosos?") desencadeia um debate que pode ser compreendido como um
enunciado concreto, sendo situado, responde a uma situacdo especifica (o desrespeito as
pessoas idosas) e € orientado por valores sociais. O enunciado gera um evento comunicativo
real na sala de aula, onde os alunos sdo levados a refletir, interagir e posicionar-se frente ao
tema.

O uso dos provérbios populares, por sua vez, revela o trabalho com géneros do discurso
tradicionais e orais. Segundo Bakhtin, todo género do discurso possui uma estrutura
relativamente estavel e cumpre uma funcgdo social. O provérbio € um gé€nero que carrega saberes
histéricos e ideoldgicos, funcionando como um signo ideoldgico, pois expressa, de forma
condensada, visdes de mundo (Voldchinov [1895-1936], 2018).

Ao interpretar e apresentar um provérbio a turma, o aluno entra em contato com
multiplas vozes sociais € se insere em um processo de interacdo discursiva, em que hd
circulacdo, negociagdo e apropriacdo de sentidos.

A atividade proposta ndo é apenas linguistica, mas social e formativa, isso porque a
linguagem tem sempre uma funcdo social, e os enunciados sdo produzidos em contextos

histéricos especificos. Ao discutir o respeito aos idosos, um tema com forte carga valorativa e
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histérica, os alunos mobilizam a linguagem para construir sentidos sobre seu proprio papel na
sociedade e sobre valores compartilhados (ou nao) em sua comunidade.

Nesse contexto, os provérbios atuam como veiculos ideolégicos que condensam
tradi¢Oes culturais, sendo apropriados pelos alunos de forma critica. O debate promovido,
portanto, € um exercicio de leitura e producgdo de discursos situados, que permite observar como
os sujeitos se posicionam diante de signos ideolégicos.

A atividade analisada se alinha com os pressupostos de Marcuschi (2003, 2008) sobre
a valorizacdo da oralidade no ensino e a necessidade de préticas escolares que integrem
oralidade e escrita de forma continua e significativa. Simultaneamente, reflete as contribui¢oes
de Bakhtin [1895-1975] (2003) e Vol6chinov [1895-1936] (2018) sobre a linguagem como
pratica social, inserida em contextos histéricos, ideoldgicos e interativos.

Ao promover a discussdo sobre o respeito aos idosos e incentivar a andlise e
recontextualiza¢do de provérbios, a escola cumpre seu papel de espaco de formacdo critica,
dialégica e socialmente situada, na qual a linguagem € vista como ferramenta de constru¢do de
valores e cidadania.

Nessa categoria, por fim, podemos observar que as propostas de produgao textual oral
partem de um propdsito comunicativo que envolve os alunos a mobilizar conhecimentos
linguisticos para concretizar a situagdo comunicativa em um enunciado concreto. Os aspectos
da oralidade e, por vezes, da sua relacdio com a escrita baseiam-se numa relacdo de
complementaridade entre uma e a outra, sempre com foco no propdsito comunicativo dos

géneros orais.

3.4 Propostas de producao de géneros orais encontradas na cole¢do diddtica consideradas
préticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula

Essa categoria abarca atividades de producdo de texto oral que consideramos como
praticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula por, embora terem um
potencial de desenvolvimento, acabam por ficarem na sugestao do trabalho, deixando a decisao
final a cargo do professor.

Assim, nesse sentido, as propostas de producdo que consideramos como préticas de
oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula englobam uma caracteristica que as
fazem enquadrar nessa categoria, como descrevemos na metodologia e retomamos aqui: a) as
atividades apresentam uma proposta de oralidade enquanto prética social de linguagem

possivel, pairando no campo da possibilidade de ser desenvolvida, ficando a critério,
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geralmente, do docente desenvolvé-la ou ndo e, ainda, entendida como um complemento da

escrita e ndo como um produto final.

As atividades dessa categoria estdo distribuidas conforme o Quadro 22 abaixo:

Quadro 22: Distribui¢do das atividades de producdo de texto oral na cole¢do consideradas como praticas de
oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula

Volume Numero de atividades
1° ano 6
2° ano 3
3° ano 3
4° ano 3
5° ano 1
Total 16

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa categoria € possivel observar que, ao contrdrio da categoria com propostas como

oralidade como pratica social de linguagem concentradas nos volumes do 4° e 5° ano, as

atividades aqui concentram-se principalmente nos volumes do 1°, 2° e 3° ano. Isso revela

também o cuidado maior que as autoras tiveram em elaborar as propostas de produgao de texto

oral no 4° e 5° ano, principalmente as que abordam géneros orais formais. Essa categoria

também € a que apresenta maior nimero, por isso, optamos por trazer apenas 9 atividades que

representam as demais atividades por suas semelhancas analiticas. As demais 7 atividades dessa

categoria com suas andlises podem ser vistas no Apéndice D. Podemos inferir que boa parte

das atividades propostas entdo abrangem praticas de oralidade como possibilidade de acontecer

em sala de aula, mas que com a percep¢ao do docente para essas caracteristicas podem adaptar

para deixd-las adequadas.

Na Figura 12, do volume do 1° ano, encontramos a atividade:
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Figura 12: Atividade 10 — Producao de texto oral (vida cotidiana): instru¢ao/tutorial

«® PRATICA DE ORALIDADE
INSTRUCOES

BRINCANDO COM AS MAOS

% HA OUTRAS BRINCADEIRAS QUE PODEM SER REALIZADAS APENAS COM
AS MAOS. VOCE CONHECE ALGUMA?
QUEM CONHECER, DEVERA EXPLICAR AOS COLEGAS COMO E.
DURANTE A EXPLUCACAO, QUEM TIVER DUVIDA DEVE LEVANTAR A MAQ,
PEDIR LICENGCA E FAZER SUA PERGUNTA SOBRE O QUE NAO FICOU CLARO.
E IMPORTANTE QOUVIR COM ATENCAQ OS5 COLEGAS QUE ESTIVEREM
FALANDO, ASSIM COMO AS DUVIDAS DE TODOS.

Por meio dessas atividades é pos-

& Pratica de oralidade sivel deservolver a habilidade de

Favorecer a apreciagao criticae
a argumentagdo considerando as
possibilidades dos alunos de acor-
do com sua faixa etaria.

Caso os alunos tenham dificul-
dade em se lembrar de brincadei-
ras que envolvem dedos e maos,
sugere-se: adoleta (brincadeira de
palmas), cinco marias (saquinhos
com areia ou arroz), cama de gato
(jogo com barbante), piao, balinha
de gude, parlendas ("dedo mindi-
nho, seu vizinho, pai de todos [...]").
No site <http:/mapadobrincar.
folha.com.br/brincadeiras=> (acesso
ern: 12 nov. 2017) ha varias instru-
¢oes, além de vivéncia de alguns
passatempos em dudio e video.

planejar e produzir, em colaboragdo
com colegas e professor, instrugées
de montagem que podem ser re-
passadas oralmente, considerando
a situacdo comunicativa. Sugere-se
que, se possivel, as apresentagoes
sejam gravadas por meio de ferra-
mentas digitais, em dudio ou video,
paraque os alunos possam apreciar
e avaliar suas proprias apresenta-
coes. (Referéncia: BNCC -EF12LP04&)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.83, adaptado pelo autor.

A atividade inicial, chamada “BRINCANDO COM AS MAOS”, busca resgatar
brincadeiras tradicionais realizadas exclusivamente com o uso das maos. Para envolver os
alunos, o texto propde que compartilhem suas experiéncias sobre essas brincadeiras e
expliquem suas regras aos colegas, criando um espago de troca de saberes. A orientacdo reforga
a importancia de levantar a mao para pedir licenca antes de falar, respeitar os momentos de fala
dos colegas e ouvir atentamente as explicacdoes e duvidas, promovendo um ambiente de

aprendizagem marcado pela inclusio e pelo respeito mutuo.
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Diversas brincadeiras sdo sugeridas para enriquecer as atividades, como adoletd,
envolvendo batidas de palmas em grupo; cinco marias, que utiliza pequenos saquinhos para
desenvolver a destreza; e cama de gato, que faz uso de barbante para criar formas geométricas
entre os dedos. Também sdo mencionados jogos como pido, bolinha de gude e parlendas, que
combinam diversao com aprendizado. Além disso, recomenda-se o uso do site Mapa do Brincar,
que oferece instrugdes e videos detalhados sobre essas e outras brincadeiras.

O material também integra a tecnologia ao processo educativo. Os alunos sao
incentivados a gravar suas apresentagdes em dudio ou video, possibilitando que analisem suas
performances e aperfeicoem suas habilidades comunicativas.

Esse tipo de proposta € um claro exemplo daquilo que Marcuschi (2003) defende como
essencial no ensino de lingua que € a valorizacdo da oralidade planejada e estruturada, sem
desconsiderar a sua articulacdo com a escrita. Como a atividade sugere que as instrucdes de
montagem possam ser gravadas em dudio ou video, isso implica um planejamento prévio da
fala, possivelmente com o auxilio de escrita de rascunhos ou roteiros, mesmo que de forma
informal.

Dessa forma, podemos evidenciar a relacdo continua entre oralidade e escrita, em que
as duas modalidades ndo sdo opostas, mas complementares e interdependentes no processo de
producdo de sentidos na escola.

Ao explicar uma brincadeira tradicional, o aluno produz um enunciado concreto, ou
seja, uma manifestacdo verbal situada num contexto histérico, social e interativo, que responde
a outros discursos (experiéncias vividas, cultura oral, aprendizados familiares). A brincadeira
nao € apenas um jogo, pois ela carrega valores, visdes de mundo, modos de relagdo com o outro
€ com O COrpo.

A linguagem ¢é, antes de tudo, interacdo social mediada ideologicamente. Logo, ao
explicar uma brincadeira como a “adoletd” ou a “cama de gato”, o aluno mobiliza signos
ideoldgicos que refletem tradi¢des culturais, relacdes sociais e até diferencas geracionais.

A proposta de explicacdo oral diante dos colegas ativa a interagdo discursiva como
centro da atividade, pois os alunos nao apenas falam, mas também ouvem, interpretam,
questionam, reformulam. Isso consolida o que Bakhtin (2002b) chama de “responsividade”, em
que a linguagem se realiza na resposta e na escuta atenta do outro.

O género discursivo mobilizado (instru¢do oral para realizacdo de uma brincadeira) é
um género oral da esfera cotidiana, que na escola assume um cardter mais formalizado. Essa
transi¢do entre esferas (cotidiana e escolar) exige do aluno uma mediacao didatica, ajudando-o

a reconhecer as marcas linguisticas e sociais de diferentes géneros.
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Apesar do potencial da proposta, hd uma fragilidade didatica evidente: a sugestao de
que a gravacdo das instru¢des (dudio ou video), marcada pela expressdo "se possivel, seja
realizada", delega ao professor uma decisdao que deveria estar estruturalmente incorporada a
pratica pedagdgica.

Essa ndo obrigatoriedade aparece apenas nas orientacdes ao professor, € nao na
formulacdo da atividade para o aluno, o que pode levar a sua descaracterizacdo ou ao
enfraquecimento do objetivo central de desenvolver a habilidade de planejamento, producao e
avaliacdo da oralidade por meio de registros concretos.

Como adverte Marcuschi (2003), a escola ndo pode continuar a tratar a oralidade como
improviso ou algo natural, devendo haver também uma preocupagdo com o ensino sistematico
da fala planejada, com apoio de géneros discursivos e recursos adequados que atendam a um
proposito comunicativo. Deixar essa decisdo a critério do professor enfraquece a efetividade do
trabalho com géneros orais quando pensamos no livro didatico com um apoio principal em sala
de aula.

Do ponto de vista de Fiorin (2011), leitor de Mikhail Bakhtin, isso reduz a possibilidade
de criacdo de eventos comunicativos auténticos, uma vez que a prética da gravagao e exibi¢ao
das falas potencializaria a presenca de um ouvinte real e uma situagdo discursiva concreta,
essenciais para que o enunciado ganhe sentido pleno.

A atividade “Brincando com as maos” oferece um rico cendrio para o trabalho com
géneros orais na escola, promovendo interagdo, escuta ativa, planejamento da fala e mediacao
da linguagem em situagdes reais de comunicag¢do. Contudo, ao condicionar a gravacdo da
apresentagdo a um “se possivel”, a proposta enfraquece a consolidagdo da oralidade planejada
como prética efetiva e estruturada, o que revela um problema didético. Em vez de ser opcional,
o uso de recursos como dudio e video deveria ser parte integrante e explicita da atividade,
valorizando a oralidade em sua dimensdo publica, social e formativa.

A atividade da Figura 13, retirada do volume do 1° ano, também possui a mesma
perspectiva apresentada anteriormente como uma possibilidade de trabalho, ficando a critério

do professor por em prética:



137

Figura 13: Atividade 11 — Producéo de texto oral (vida cotidiana): parlenda

«® Ai VEM... PARLENDA

& nNA PAGINA 273 HA UMA PARLENDA. SE QUISER, VOCE PODE UTILIZA-LA
PARA BRINCAR COM OS DEDOCHES. ACOMPANHE A LEITURA DA
PROFESSORA E TENTE LER AS PALAVRAS QUE VOCE JA CONHECE.

Ai vem... parlenda

A leitura oral da parlenda, além
de possibilitar o uso dos dedoches
por meio da representacao ludica
dotexto, ajuda a desenvolver a ha-
bilidade de recitar uma parlenda
com entonagdo adequada, obser-
vando o ritmo do texto em verso.
(Referéncia: BNCC - EFOILP19)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.86, adaptado pelo autor.

O texto principal apresenta uma orientacdo clara: na pagina 273 do livro hi uma
parlenda. O aluno € incentivado a usa-la de forma criativa, por exemplo, brincando com
dedoches.

No caso da atividade, a parlenda, género tradicionalmente oral, é apresentada com base
em um suporte escrito (livro, pagina 273). Aqui, hd uma mobiliza¢do da escrita como apoio
para a elaboracdo de um género oral, como nos diz Marcuschi (2008) em que a oralidade pode
ser organizada e compreendida a partir da escrita, sem, contudo, perder seu cardter situacional.
Nesse sentido, a atividade abre espaco para que os alunos se apropriem de um género oral, com
apoio do texto escrito, praticando sua performance por meio da entonacdo e da ludicidade
(dedoches).

O enunciado s6 ganha sentido em um contexto historico, social e ideoldgico, sendo cada
fala uma resposta a outras falas em uma cadeia de interlocug¢des. A parlenda, como género do
discurso, insere-se nessa cadeia por sua origem popular, fun¢do lddica e carater formativo na
infancia. Ela € um género discursivo oral, com finalidade social e comunicativa, utilizado para
interacoes afetivas e educativas entre criancas e adultos.

Podemos dizer que cada palavra € um signo ideol6gico, ou seja, carrega marcas sociais
e ideoldgicas de seu contexto de producdo. A pratica de recitar uma parlenda com dedoches,

nesse caso, pode ser vista como um evento comunicativo concreto que atualiza um enunciado
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cultural e historicamente situado, promovendo a interagdo discursiva entre alunos, professor e
texto.

Apesar do potencial tedrico da atividade, hd uma fragilidade estrutural em seu
encaminhamento pedagdgico. A proposta apresenta a atividade como opcional, ao afirmar “SE
QUISER, VOCE PODE UTILIZA-LA [...]”, o que pode revelar uma fragilidade em assegurar
a importancia da oralidade como pratica regular e necessaria no ensino da linguagem. Tal
orientacdo, que aparece também nas notas direcionadas ao professor, pode levar a
desvalorizacdo das praticas orais, ainda vistas como secunddrias frente a hegemonia da escrita
no ambiente escolar.

Essa delegacdo da decisdo ao professor, sem garantir a insercao afirmativa e sistematica
dessa pratica na rotina pedagdgica, entra em contradi¢do com a propria BNCC, citada na
proposta que recomenda o desenvolvimento da oralidade com intencionalidade e continuidade.
Como destacam Bakhtin [1895-1975 (2016) e Voldéchinov [1895-12936] (2018), a linguagem
€ sempre situada socialmente; logo, atividades de oralidade precisam ser igualmente situadas
no cotidiano escolar como préticas centrais, € nao eventuais ou opcionais.

Portanto, embora a proposta esteja teoricamente embasada em uma perspectiva de
ensino de linguagem como prética social, falta-lhe coeréncia pratica e institucionalidade. A
escola, enquanto espaco de formacao discursiva e ideoldgica deve garantir a presenca efetiva
dos géneros orais como parte da formagdo linguistica, ndo deixando sua implementacdo ao
arbitrio individual.

Dando sequéncia, observemos a Figura 14:
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Figura 14: Atividade 13 — Producio de texto oral (vida publica)

«® PRODUCAO DE TEXTO
CARTAZ DE CAMPANHA

9. EM DUPLA. VOCES VAC CRIAR CARTAZES QUE FARAO PARTE DE UMA
CAMPANHA NA ESCOLA PARA PROMOVER HABITOS SAUDAVEIS.

PLANEJAMENTO
1. ESCOLHAM UM DESTES ASSUNTOS PARA O CARTAZ DA CAMPANHA:

1. ALIMENTACAO SAUDAVEL; 2. ATIVIDADE FISICA;
3. CONVIVENCIA SOCIAL

2. DEPOIS, COM A AJUDA DA PROFESSORA, DECIDAM:
® PARA QUEM SERA FEITA A CAMPANHA,
® O LOCAL EM QUE O CARTAZ SERA EXPOSTO;

® QUANTO TEMPO VAI DURAR A CAMPANHA.

ESCRITA E EDICAO DE TEXTO

€1. REUNAM MATERIAL: FOLHA DE PAPEL PARDO, TESOURA COM PONTA
ARREDONDADA, COLA, REVISTAS, LAPIS DE COR.

2. RECORTEM DE REVISTAS IMAGENS E PALAVRAS SOBRE O ASSUNTO
ESCOLHIDO.

3. CRIEM O SLOGAN E PENSEM EM QUE LUGAR DO CARTAZ ELE PODERA
CHAMAR MAIS A ATENGAO DOS LEITORES.

4. DISTRIBUAM AS IMAGENS E AS PALAVRAS NO CARTAZ E VEJAM SE
PRODUZEM O EFEITO DESEJADO.

REVISAO E EXPOSICAO

1. COM A AJUDA DA PROFESSORA, FACAM A REVISAO DOS CARTAZES PARA
MELHORAR O QUE FOR PRECISO.

2. EXPONHAM OS CARTAZES NOS LOCAIS DEFINIDOS DURANTE O
PLANEJAMENTO, DE ACORDO COM ORIENTACOES DA PROFESSORA.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.183, adaptado pelo autor.

Promover um dia especial para
gue os alunos possam apresentar
oralmente os cartazes de campanha
criados, sugerindo que pensem em
como falar os slogans de modo me-
lédico e ritmado, para que sejam
lembrados pelos ouvintes. Se con-
siderar interessante e houver con-
di¢bes na escola, selecionar com
antecedéncia e levar para a aula
videos de campanhas de conscien-
tizagao que contenham slogans fa
lados por diferentes locutores que
possam servir de modelo. E impor-
tante que os alunos possam obser
var o ritmo da fala e as estratégias
de convencimento utilizados nesses
videos. Se possivel, gravar as apre
sentagdes para que possam ser re-
passadas por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video. (Refe-
réncia: BNCC - EF12LP13)

O enunciado introdutério informa que os alunos deverdo trabalhar em duplas para

desenvolver seus cartazes. A atividade estd organizada em trés grandes etapas, apresentadas de

forma clara e objetiva: Planejamento, Escrita e Edicao de Texto e Revisdo e Exposicao.

Na etapa do Planejamento, os alunos sdo orientados a escolher, em conjunto, um dos

seguintes temas centrais para sua campanha: alimentacdo sauddvel; atividade fisica;

convivéncia social.

Ap6s a escolha do tema, os alunos devem, com o apoio da professora, tomar decisdes

importantes para a construcdo da campanha como definir o publico-alvo, o local de exibicao

dos cartazes e a duracdo da campanha.
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Na segunda etapa, intitulada Escrita e Edicdo de Texto, os alunos sdo guiados por
instrucdes praticas e bem organizadas. Primeiramente, devem reunir os materiais necessarios,
como papel pardo, tesoura de ponta arredondada, cola, revistas e ldpis de cor. Em seguida, é
proposto que recortem imagens e palavras de revistas que estejam relacionadas ao tema
escolhido. Os alunos também devem criar um slogan marcante, pensando estrategicamente no
seu posicionamento no cartaz para garantir que ele atraia a ateng¢ao do publico. Por fim, devem
organizar as imagens e palavras no cartaz e observar se o efeito visual e comunicativo desejado
foi alcancgado.

A terceira e ultima etapa, Revisdo e Exposicao, propde que os alunos, com a mediacdo
da professora, realizem uma revisao dos cartazes, identificando e corrigindo possiveis falhas e
aprimorando a escrita e o layout visual. Apds essa etapa, os cartazes devem ser expostos nos
locais previamente definidos durante o planejamento, seguindo as orientacdes da professora.

A proposta envolve etapas de planejamento, escrita, edicdo e apresentacdo oral dos
cartazes criados, sugerindo até a gravagdo em video, o que amplia o letramento multimodal. No
entanto, apesar de seus aspectos positivos, a atividade apresenta fragilidades tanto na sua
execugdo opcional quanto na limitagdo dos temas de interesse.

Do ponto de vista tedrico, a atividade defende a relacdo continua entre oralidade e
escrita, sobretudo no ambiente escolar. Ao propor que os alunos criem slogans e os apresentem
oralmente, a proposta permite o uso da escrita como apoio a produ¢do de um género oral, neste
caso, a apresentacdo de um cartaz com objetivos persuasivos. A escrita ndo aparece como um
fim em si mesma, mas como parte do processo de elaboragdo de um discurso que serd oralizado,
o que revela a fluidez entre as modalidades da linguagem.

A linguagem € um fendmeno social e histérico e todo enunciado estd situado num
contexto comunicativo. A producdo e apresentacdo dos cartazes podem ser compreendidas
como enunciados concretos, socialmente ancorados, destinados a um publico real (a
comunidade escolar). A proposta permite que os alunos se envolvam em interagdes discursivas,
assumindo o papel de locutores ativos em um processo dialdgico de construcao de sentidos. A
criagdo de slogans, por sua vez, mobiliza signos ideolégicos, uma vez que todo discurso carrega
valores e visdes de mundo, ainda que de forma implicita. O género “cartaz de campanha” ¢,
portanto, um género do discurso que articula propdsitos comunicativos e formas linguisticas
especificas, sendo apropriado para ser trabalhado na escola.

Apesar do alinhamento com as teorias de linguagem citadas nesta pesquisa, € possivel
tecer criticas pertinentes a proposta. Em primeiro lugar, a realizacdo da apresentagcdo oral €

condicionada a decisdo do professor e a existéncia de recursos materiais, conforme indicado na
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secao de orientacdo: “se considerar interessante ¢ houver condi¢des na escola”. Esse carater
opcional enfraquece a importancia da oralidade no processo formativo, tornando sua pratica
eventual e desigual. Como j alertado por Marcuschi (2001), a oralidade na escola muitas vezes
¢ negligenciada ou tratada de forma superficial, embora esteja no cerne das praticas
comunicativas sociais. Ha também a questdo da infraestrutura da escola, que varia de um lugar
para outro, ainda num pais como Brasil com propor¢des continentais e desigualdades sociais
alarmantes.

A atividade possui grande potencial ao integrar oralidade, escrita e praticas sociais de
linguagem, especialmente no que tange a relagdo entre modalidades e a funcdo ideoldgica e
histérica da linguagem. Contudo, a efetividade dessa proposta depende de duas condi¢des
fundamentais, a primeira é a garantia de que a oralidade nao serd opcional e segunda € a
ampliacdo do espaco de escuta para os temas de interesse dos alunos, de forma a consolidar
uma prética pedagogica verdadeiramente dialogica e formadora.

A atividade complementar da Figura 15, do volume do 2° ano, propde uma atividade de

producdo de texto, primeiramente, escrito, para depois também ser publicado em video:

Figura 15: Atividade 16 — Planejamento de texto oral/Exposi¢do oral (pritica de estudo e pesquisa)

&

Atividade complementar

Para continuar a exploracao de textos informativos, proponha aos alunos que realizem
uma busca, em fontes previamente selecionadas, sobre os animais mais conhecidos que
nascem de ovos, como passaros e aves em geral. Caso haja na escola um computador
que possa ser utilizado, realizar a mediacao da pesquisa em ambientes digitais, exploran-
do seus recursos com a turma.

As informacgdes coletadas podem ser organizadas em texto informativo ou em verbetes
enciclopédicos, que poderdo ser publicados no blog ou site da escola em formato de

texto ou em video, com os alunos apresentando as informacdes de acordo com a situacdo
comunicativa. (Referéncias: BNCC — EF12LP17, EF02LP21, EF02LP22, EFO2LP24 e EF02LP25)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.56, adaptado pelo autor.

Nessa proposta, sugere-se que os alunos realizem uma busca sobre animais que nascem
de ovos, como pdssaros e aves em geral. A pesquisa deve ser feita em fontes previamente
selecionadas, garantindo a confiabilidade das informagdes.

As informacdes levantadas pelos estudantes poderdo ser organizadas em textos
informativos ou verbetes enciclopédicos, de acordo com a proposta da turma. Ha ainda a
sugestdo de que esses textos sejam publicados no blog ou site da escola, incentivando o uso de
plataformas digitais como meio de divulgacdo do conhecimento. A publicacdo pode ser feita
em formato escrito ou em video, ampliando as possibilidades de expressao e comunicagao dos

alunos.
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Durante a apresentacdo das informacdes, os estudantes devem levar em consideracdo a
situacdo comunicativa, ajustando a linguagem ao contexto de compartilhamento com colegas,
professores e comunidade escolar.

A atividade valoriza a interdisciplinaridade, o trabalho em equipe e o desenvolvimento
de habilidades linguisticas, a0 mesmo tempo em que promove a curiosidade e o protagonismo
dos alunos no processo de aprendizagem.

De acordo com Marcuschi (2001; 2003, 2007), a escola deve promover uma visao de
linguagem que integre oralidade e escrita em um processo continuo, sem hierarquizagdo entre
essas manifestacoes. A atividade proposta reflete essa perspectiva ao solicitar que os alunos
realizem uma pesquisa escrita (textos informativos ou verbetes enciclopédicos), que pode ser
posteriormente convertida em apresentacio oral, especialmente por meio de video. A escrita,
nesse caso, funciona como suporte para a producdo de um género oral, permitindo a
retextualizacdo e a apropriacdo de recursos discursivos ajustados a situagdo de comunicagao.

Esse exercicio possibilita que o aluno nao apenas compreenda o contetdo pesquisado,
mas também o reelabore oralmente com intencionalidade comunicativa, conforme defende
Marcuschi (2001), ao afirmar que os géneros orais e escritos sdo formas de acao social e devem
ser praticados de modo contextualizado na escola.

A atividade também se ancora na concepg¢do bakhtiniana de linguagem como préatica
social, ideoldgica e historicamente situada. Ao propor que os alunos produzam enunciados
concretos, como verbetes, textos informativos ou apresentagdes em video, a partir de uma
situacdo comunicativa real (a publicacdo no blog ou site da escola), o trabalho pedagdgico
insere os estudantes em um contexto de interacdo discursiva auténtica.

Segundo Molon e Vianna (2012), todo signo € ideoldgico porque carrega marcas dos
valores sociais, culturais e histéricos do grupo ao qual pertence. Ao escolherem, organizarem e
apresentarem informacdes sobre os animais, os alunos constroem sentidos que néo sao neutros,
mas situados em uma visdo de mundo, ainda que inicialmente guiados pelo professor. A
interacdo verbal promovida pela apresentacdo oral (presencial ou em video) concretiza o
encontro de diferentes vozes sociais, evidenciando o carater dialégico da linguagem.

A proposta também trabalha diretamente com géneros do discurso (textos informativos,
verbetes enciclopédicos e videos explicativos), alinhando-se a no¢do de que os géneros sdo
formas relativamente estdveis de enunciado (Bakhtin [1895-1975]. 2016), moldadas pelas
condig¢des de produgao, circulacio e recepg¢ao. Ao permitir que os alunos participem ativamente
da producdo de conteidos informativos e os apresentem a um publico real (comunidade

escolar), o trabalho desenvolve a competéncia discursiva de maneira concreta e significativa.
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Apesar do forte potencial tedrico e metodoldgico, a atividade apresenta uma limitagcdo
estrutural importante, tendo em vista que sua realizacio também € condicionada a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos e a decisdao do professor. A frase “caso haja na escola
um computador que possa ser utilizado” e a possibilidade de gravacdo “se houver condi¢des
materiais” revelam que a proposta, embora bem fundamentada, pode ndo ser implementada de
forma equitativa, o que é problematico em contextos escolares com infraestrutura precdria. Tal
condi¢do perpetua desigualdades e impede que todos os alunos tenham acesso as mesmas
oportunidades de desenvolvimento da oralidade e letramento digital.

Ao deixar a critério do professor a realiza¢do de determinadas etapas, como a gravacao
em video e a publicacdo no site ou blog da escola, o material fragiliza a intencionalidade
pedagdgica da atividade. Conforme alerta Marcuschi (2003), a oralidade frequentemente € vista
como atividade complementar ou opcional no curriculo escolar, quando, na verdade, deve ser
estruturada e planejada com o mesmo rigor que as préticas de leitura e escrita.

A Figura 16, retirada do volume do 3° ano, apresenta uma possibilidade de trabalho com

o género oral formal telejornal:

Figura 16: Atividade 21 — Planejamento e producio de texto oral (vida cotidiana): telejornal

€«®Pratica de oralidade

Telejornal

®. Agora vocé e os colegas vao compartilhar noticias entre si e produzir um tele-

jornal destinado ac publico infantil. Para isso, siga as instrugdes abaixo.

a) Faga uma pesquisa em jornais, revistas ou sites de noticias. Escolha uma noticia
curta e interessante, que possa ser Util e atrair a atencdo dos colegas.

b) Leve uma copia da noticia para a sala de aula.

c) Releia com atencdo a noticia escolhida, observando todos os detalhes: Qual
& o assunto? O que aconteceu? Quem participou? Onde aconteceu? Quan-
do aconteceu? Como foi? Se necessario, faga anotagdes.

d) Prepare a apresentacdo, lendo o texto devagar e com entonacéo adequada.
Apresentaciao

Leia ou fale a noticia pausadamente e em voz alta. Lembre-se de olhar para os
colegas e verificar se eles estdo entendendo o que vocé diz

Quca com atencio as noticias trazidas pelos colegas.

Quando eles estiverem falando, ndo os interrompa. Caso queira fazer uma
pergunta, levante a mio e aguarde sua vez para falar.

As atividades desta secao favo-
recem o desenvolvimento da habi-
lidade de identificar géneros do
discurso oral utilizados em diferen-
tes situagdes e contextos comuni-
cativos, bem como suas caracteris-
ticas.(Referéncia:BNCC-EF35LP10)

Orientar os alunos a evitar a es-
colha de noticias sobre escindalos,
tragédias, mortes e violéncia, pois
osveiculos de comunicagdo costu-
mam dar destaque a esse tipo de
noticia a fim de atrair o publico lei-
tor e aumentar a audiéncia.

Esta atividade enfatiza o desen-
volvimento de um género oral, em-
pregado em situagdo comunicativa
especifica

O objetivo desta atividade é que
os alunos planejem e produzam,
em colaboragdo com os colegas,
um telejornal para o piblico infan-
til, considerando a situagdo comu-
nicativa, a organizacdo especifica
da fala nesses géneros e o tema/
assunto/finalidade dos textos. (Re-
feréncia: BNCC — EFO3LP22)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017c, p.143, adaptado pelo autor.

Se possivel, assistir com os alu-
nos a um telejornal, gravado com
antecedéncia, chamando a aten-
cdo deles para a entonacdo da voz,
afala pausada e a posigao do &n-
cora do jomal frente as cameras,
de modo que eles tenham um
modelo ao qual recorrer nas suas
apresentagdes.

Apresentagao

As copias das noticias poderao
ser expostas em um painel para
que todos tenham acesso a elas.

Se possivel, sugere-se gravarem
dudio ou video as apresentagdes
das noticias, de modo que o tele-
jornal produzido pelaclasse possa
ser divulgade em meio digital,
como o siteou blog da escola. Nes-
se caso, & importante solicitar a
autorizagao de reprodugao da ima-
gem dos alunos aos responsaveis.

Se necessério, para a edigdo e
finalizagao do audio ou do video,
pode-se solicitar apoio do profes-
sor de informaética, envolvendo os
alunos nesse processo. Propor aos
alunos que crierm um nome para o
telejornal e uma vinheta para inse-
rir no video ou audio. (Referéncia:
BNCC - EFO3LP22)

A pégina apresenta uma proposta pedagdgica envolvente para a pratica da oralidade,
focada na produgdo de um telejornal infantil. O objetivo € que os alunos pesquisem noticias em
jornais, revistas ou sites, selecionando uma informacdo curta e interessante, que chame a

atencdo dos colegas. Em seguida, devem ler atentamente a noticia escolhida, identificando os
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principais elementos do texto, como assunto, local, participantes e o desenrolar dos
acontecimentos. Para finalizar essa etapa, os estudantes precisam preparar a apresentacio,
treinando a leitura pausada e a entonag¢ao adequada.

Na segunda parte, destacada pelo subtitulo “Apresentacdao”, hd instru¢des sobre como
os alunos devem realizar a leitura das noticias em voz alta. O texto enfatiza a importancia do
contato visual com os colegas, da escuta atenta das outras apresentagdes e do respeito ao
momento de fala dos colegas, recomendando que, em caso de dividas, os alunos levantem a
mao e aguardem sua vez para falar.

No lado direito da pdgina, hd orientacdes para os professores que a pratica ajuda no
desenvolvimento das habilidades de oralidade e identificagdo dos géneros do discurso oral. Ha
também uma recomendagdo para que os alunos evitem selecionar noticias sensacionalistas,
focadas em tragédias e violéncia, ja que os veiculos de comunicacao frequentemente utilizam
esse tipo de abordagem para atrair o publico.

Sugere-se também que as copias das noticias sejam expostas em um painel na sala de
aula, permitindo que todos tenham acesso as informacdes trabalhadas. Incentiva-se também a
gravacdo de um video do telejornal produzido pela turma, que pode ser compartilhado em um
blog ou outro meio digital. Caso essa produgdo ocorra, o texto orienta que seja solicitada a
autorizagdo dos responsaveis para divulgar as imagens.

Outro ponto interessante mencionado na pigina € a possibilidade de que os alunos criem
vinhetas para o telejornal, enriquecendo a experiéncia audiovisual. Para isso, sugere-se que o
professor ou um profissional de informatica auxilie no processo de edicao de dudio e video.

No entanto, ao analisarmos essa proposta, percebemos um descompasso entre 0s
objetivos iniciais da atividade (centrados na oralidade) e sua execug¢do préatica, que privilegia a
escrita e a exposicao de cartazes.

Marcuschi (2003) destaca que nao hd uma separagdo rigida entre oralidade e escrita,
mas sim uma relagdo continua e complementar. Ele argumenta que “a escrita pode servir como
apoio para a organizagao de géneros orais” (p. 27), sendo fundamental que a escola promova
praticas que articulem essas duas modalidades de forma funcional e contextualizada.

A escrita € usada como apoio, pois os alunos sdo orientados a pesquisar e escrever
noticias, fazer anotacdes e ler um texto com entonagdo adequada. No entanto, a culminancia da
proposta se desloca da apresentacao oral para um produto final mais voltado a escrita e a fixa¢ao
de conteudos em cartazes. A expressao “fixe os cartazes na sala ou em outros espagos da escola”
revela essa centralidade da escrita visual e estdtica, em detrimento da pratica de oralidade viva

e performatica.
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A atividade se propde a trabalhar o género telejornalistico, que, por sua natureza, € um
género oral planejado, com fung¢ao social de informar um publico especifico, no caso, o infantil.
No entanto, a atividade negligencia o aspecto comunicativo-social auténtico ao transformar essa
producdo em uma exposi¢ao estatica (“poderdo ser fixados na sala ou em outros espacgos”) e
nao em uma apresentacdo real, com propdsito e audi€ncia definidos em que podem ser usados
para uma exposicao oral.

XA

A apresentacdo oral aparece apenas como uma “sugestdo” no final da proposta: “Se
possivel, assistir com os alunos a um telejornal, gravado com antecedéncia, chamando a atenc¢ao
para o modo de apresentacdo...”. Essa formulacdo condicional (“Se possivel...”) e a auséncia
de uma exigéncia clara de apresentagdo oral denotam a pouca &nfase dada ao componente
interativo e performatico do género.

A atividade poderia ser mais potente se promovesse a producdo de um enunciado
concreto, situado num evento real de comunicagdo envolvendo a oralidade, como a gravacao
de um telejornal escolar para ser divulgado nas redes sociais da escola. Isso conferiria sentido
a atividade e permitiria a realizag¢ao plena de sua funcao interacional e ideolégica por apresentar
as percepgOes dos estudantes, inclusive na escola de qual noticia divulgar.

Ao apresentar a atividade como um exercicio isolado, sem intera¢cdo com uma audiéncia
real ou canal de circulacdo concreto, perde-se a oportunidade de desenvolver um género do
discurso em sua plenitude comunicativa.

Embora a proposta se intitule uma "prética de oralidade", sua estrutura revela uma
centralidade na escrita e na exposi¢do visual. A apresentacdo oral é tratada como etapa
secundéria e eventual, e ndo como o cerne da atividade, como evidenciam expressoes do tipo:
“fixe os cartazes” e ““se possivel, assistir com os alunos...”.

A proposta poderia colocar o foco na interacdo verbal, na performance oral com
propdsito real e socialmente situado, como seria o caso da producdo e divulgagdo do telejornal
em um canal da escola. Isso garantiria a autenticidade do género, o engajamento dos alunos e o

desenvolvimento de habilidades discursivas contextualizadas.

Na figura abaixo, encontramos a seguinte atividade:
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Figura 17: Atividade 22 — Planejamento de texto oral/Exposi¢ao oral (pratica de estudo e pesquisa)

b EM DUPLA. Vocés vao fazer uma apresentacéao sobre as variedades linguisticas,

isto é, sobre as diversas formas de falar. Sigam o passo a passo.

Pesquisem palavras, expressoes ou formas de falar que sejam bem caracte-
risticas de sua regido: girias, formas de pronunciar as palavras, diferentes

nomes para a mesma coisa.

Conversem com pessoas do local onde moram. Perguntem se elas permitem
a gravagao dafala delas e a exibicao, na aula, do modo como se expressam.
Registrem o gue chamar a atencéo de vocés e, no dia combinado com a
professora, apresentem o resultado da pesquisa.

Na apresentacdo dos colegas verifiqguem se eles encontraram palavras ou
expressoes iguais as que vocés levantaram e se o sentido &€ o mesmo.

Terminadas as exposicdes, conversem sobre as variedades linguisticas
apresentadas.

Atividade 3

Esta atividade tern como obje-
tivo o desenvalvimento das habili-
dades de expor uma pesquisa es-
colar; de ouvir gravacdes e textos
falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracte-
risticas da fala; e de respeitar a va-
riagéo linguistica de uso da lingua.
Sugere-se que, dentro das possibi-
lidades, os alunos gravem as falas
etenhama oportunidade de socia-
lizar com os colegas as variedades
linguisticas detectadas no uso da
lingua pelas pessoas entrevistadas.
(Referéncias: BNCC — EF35LP11 e
EF35LP20)

Importante: E preciso respeitar as diversas formas de expressio das pessoas.
Cada um term um jeito proprio de se exprimir. Essa é uma das maiores riquezas

da linaua: a diversidade de formas de se expressar.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.66, adaptado pelo autor.

A atividade da Figura 17, extraida do volume do 4° ano, destaca a importincia das
variedades linguisticas e como elas refletem a diversidade cultural e social dos falantes.
Estruturada em forma de um roteiro didético, a proposta incentiva os alunos a realizarem uma
pesquisa exploratdria sobre as diferentes formas de falar dentro de sua comunidade, capazes de
promover o desenvolvimento de habilidades de investigacao, escuta ativa e exposi¢ao oral.

Os alunos sdo convidados a pesquisarem palavras, expressoes e formas de falar
caracteristicas de sua regido, identificando girias, variacdes fonéticas e diferentes
denominacdes para os mesmos conceitos. Essa etapa inicial estimula a percepciao da lingua
como um fendmeno vivo e em constante transformacao.

A proposta se torna mais interativa ao sugerir que os estudantes entrevistem pessoas da
comunidade, perguntando sobre o modo como se expressam e, se permitido, gravando suas
falas. Esse procedimento ndo apenas aproxima os alunos da realidade linguistica ao seu redor,
mas também fortalece a nocdo de respeito as diferencas e a pluralidade de usos da lingua.

ApOs a coleta dos dados, os estudantes sao incentivados a analisar e apresentar suas
descobertas em sala de aula. Durante esse momento de socializacao, a atividade sugere que os
alunos comparem suas anotagdes e verifiquem quais expressdes sdo semelhantes e quais
apresentam variacoes de significado ou uso. Esse processo contribui para o desenvolvimento
do pensamento critico, ajudando os alunos a compreenderem que ndo hd um tnico "jeito certo"
de falar, mas sim diferentes registros e contextos que influenciam a linguagem.

Na parte inferior da secdo principal, um trecho em negrito enfatiza o respeito as

diferentes formas de expressao linguistica. A mensagem reforca que a diversidade da lingua é
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uma riqueza a ser valorizada, desencorajando posturas preconceituosas em relacdo a
determinados sotaques ou formas de falar. Esse ponto € essencial no contexto pedagégico, pois
trabalha a educacdo linguistica inclusiva, incentivando a aceitacdo da pluralidade de
manifestacdes orais.

No lado direito da pédgina, aparece uma explicacdo detalhada sobre os objetivos
pedagdgicos da proposta. Esse trecho orienta os educadores sobre a importancia de desenvolver
a oralidade dos alunos e de promover um espago de discussdo e troca sobre as diferentes
variedades linguisticas.

Ao explorar a oralidade de maneira contextualizada, a atividade contribui para que os
alunos compreendam a riqueza e a diversidade do portugués falado no Brasil, desenvolvendo
uma postura mais critica e respeitosa em relag@o as diferencas linguisticas.

Marcuschi (2001) defende que os géneros orais devem ser trabalhados de modo situado,
ou seja, com propdsitos comunicativos claros e vinculados a praticas sociais reais. A atividade,
no entanto, ndo sugere uma apresentacao oral estruturada em sala, com audiéncia e fung¢do real,
mas apenas que os alunos “socializem com os colegas” as informagdes obtidas. O termo
“socializar” ¢ vago e ndo implica, necessariamente, a constru¢ao de um evento comunicativo
com enunciados orais concretos.

Segundo Molon e Vianna (2012), todo uso da linguagem € orientado por uma funcao
social e ocorre em contextos histéricos e ideoldgicos especificos. Eles destacam que a
linguagem € constituida por enunciados concretos, inseridos em situacdes de interlocucgdo real,
que carregam intencionalidades, valores e ideologias.

Na atividade, a proposta de entrevistar pessoas do local de moradia e registrar suas
formas de falar é rica e alinhada a no¢ao de linguagem como prética social. Porém, essa riqueza
se perde quando o resultado é apresentado de forma descontextualizada, sem um evento oral
propriamente dito. A auséncia de um momento estruturado para exposicdo oral dos achados
transforma o que poderia ser um género discursivo oral real (relato, debate, semindrio, roda de
conversa) em uma mera socializacdo informal.

A referéncia ao ato de "registrar o que chamar a atencao de vocés" e a "apresentacdo do
resultado da pesquisa" nao explicita como ocorrerd essa apresentacao, se serd oral, escrita, em
cartazes ou por outro meio. Isso evidencia a indefini¢do do propdsito comunicativo oral.

Para o Circulo de Bakhtin, a linguagem esta imersa em ideologia: os signos linguisticos
refletem e refratam as posi¢des sociais dos sujeitos. Ao tratar das variedades linguisticas, a
proposta poderia favorecer uma reflexao critica sobre o preconceito linguistico e as relacdes de

poder que atravessam os usos da lingua. No entanto, a forma como a atividade esta estruturada



148

dilui esse potencial ideoldgico, constatando somente o que ha de diferente nos dados
encontrados pelos alunos.

A auséncia de um momento especifico para a exposicao oral estruturada impede que os
alunos participem de uma interacdo discursiva auténtica, em que poderiam negociar sentidos,
fazer perguntas, comentar os achados e experienciar, de fato, a pluralidade linguistica de modo
ativo e significativo.

A atividade termina sugerindo que os alunos “socializem com os colegas as variedades
linguisticas detectadas”, o que aparece como uma sugestao genérica, sem caracterizagdo de um
evento discursivo oral concreto. A expressao “sugere-se que, antes da socializa¢cdo” reforca essa
indefini¢cdo e subordina o momento oral a uma possibilidade opcional, e ndo como parte
integrante do género a ser trabalhado.

Dessa forma, a proposta falha ao nao propor explicitamente uma apresentacdo oral
estruturada, como um seminario, uma roda de conversa ou mesmo uma “feira de variedades
linguisticas” dentro da sala de aula, que daria sentido social ao género, promoveria interagao
discursiva real e consolidaria os conceitos de diversidade e respeito linguistico de forma
dialdgica e critica.

A Figura 18 apresenta uma atividade do volume do 4° ano:
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Figura 18: Atividade 23 — Producio de texto oral (vida cotidiana): reportagem e entrevista

«®Producao de texto
Reportagem e entrevista

% Vocé e os colegas vao produzir coletivamente uma reportagem sobre o tema:

Aproveitamento dos alimentos

Planejamento

Relnam-se em quatro grandes grupos. Juntem informacées sobre o tema, pes- & Produ;éo de texto

quisando em livros, revistas e sites. A producdo escrita dessa uni-

dade pressupde a producédo
de entrevista e de reportagem,
1. Escolham o entrevistado que conhece o assunto da reportagerm: a merendeira  orientando-se por roteiro ou tex-

ou a nutricionista da escola ou outra pessoa especializada no assunto. toe dﬁemO”Stra”dOfor?hec'memo
do género. (Referéncia: BNCC —

Entrevista

rem a expressao facial, corporal,
gestual, bem como o tom de voz
que entrevistado e entrevistador
mantém durante a entrevista. Essa
observagao preparara a analise
9. Pergunte ao entrevistado se ele permite a publicagdo de videos ou fotografias desrses aspectos em entrgvistgs
com a imagem dele. I"EEI-IZEAC'E-S Porancora s_d_e jornais
radiofénicos ou televisivos que
Registro da entrevista vierem a assistir ao vivo ou em gra-
vagdes, em audio ou video. (Refe-

Sigam as orientacdes da professora para transcrever as respostas que querem  réncia: BNCC — EFO4LP18)

publicar na reportagem.

Escolham o colega que apresentara o entrevistado e sera o entrevistador.

2. Facam o convite, marcando dia, hora e local da entrevista. EF04LP17)
3. Registrem sugestdes de perguntas. Elas devem ser objetivas e curtas. FTSt'm.UI'a tamb.em @ hab'.hdade
deidentificar o género do discurso
4. Selecionem as perguntas que considerarem melhores. oral entrevista utilizado em situa-
E . . . ¢do e contexto comunicativo defini-
5. Fagam um roteiro da entrevista com a ajuda da professora. dos. (Referéncia: BNCC - EF35LP 10)
6. Providenciem material para gravar, fotografar ou filmar. Orientar os alunos a observa-
7.
8.

No dia marcado, preparem o espaco adequado para a entrevista, de modo que
os colegas possam assistir, e o entrevistado se sinta a vontade.

Edicdo da entrevista
1. Preparem um texto de apresentagao: assunto, dados sobre o entrevistado.
2. Escolham um titulo.

3. Selecionem as perguntas e respostas da entrevista que julgarem mais importan-
tes para compor a reportagem.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.103, adaptado pelo autor.

A figura apresenta uma proposta de producdo de texto baseada em reportagem e
entrevista, conduzindo os alunos por todas as etapas necessarias para a criagdo de um conteudo
jornalistico. No topo hé o titulo '""Producdo de texto", seguido do subtitulo "Reportagem e
entrevista", ambos em uma fonte maior e em destaque. Logo abaixo, hd um pequeno icone de
livro ao lado de um enunciado, incentivando os alunos a produzirem coletivamente uma
reportagem. No centro da pagina o tema escolhido para a atividade é "Aproveitamento dos
Alimentos", sinalizando o foco da pesquisa e das entrevistas.

A primeira secdo, intitulada "Planejamento”, instrui os alunos a se reunirem em grupos
e pesquisarem sobre o tema em fontes diversas, como livros, revistas e sites. Esse passo inicial
€ essencial para que os estudantes adquiram informagdes antes de entrevistar um especialista.

Em seguida, a secdo "Entrevista" apresenta um passo a passo para a realizacdo da

entrevista. A lista numerada orienta os alunos a escolherem um entrevistado que tenha
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conhecimento sobre o tema, como uma merendeira ou nutricionista. Além do mais, sdo
fornecidas diretrizes para marcar a entrevista, elaborar perguntas objetivas, criar um roteiro e
preparar o ambiente para a gravagdo. Também hd a preocupacdo com aspectos éticos, sendo
solicitado que o entrevistado autorize o uso de sua imagem em videos ou fotografias.

ApOs a entrevista, os alunos sdo guiados para a etapa de "Registro da Entrevista", na
qual devem transcrever as respostas obtidas, seguindo as orientacdes da professora.
Posteriormente, na fase de "Edi¢do da Entrevista", s@o instruidos a organizar o material
coletado, escolhendo as informag¢des mais relevantes para compor a reportagem final.

O texto enfatiza o desenvolvimento das habilidades de identificacdo do género
discursivo da entrevista, observacdo da comunicacdo ndo verbal e andlise do tom de voz do
entrevistado e entrevistador. Também destaca como essa pratica ajudard os alunos a
compreenderem entrevistas jornalisticas realizadas em radio ou televisdo.

Analisando a atividade de producdo de texto apresentada na imagem, que envolve a
elaboracdo de uma reportagem com base em uma entrevista sobre o tema "Aproveitamento dos
alimentos", propde um trabalho interdisciplinar interessante, com potencial para desenvolver
habilidades de linguagem oral e escrita.

A relagdo entre oralidade e escrita deve ser compreendida de forma continua e funcional,
sem uma oposi¢ao rigida (Botelho, 2012). A escola deve explorar as interrelacOes entre essas
modalidades, permitindo que a escrita sirva de apoio a elaboracao de géneros orais e vice-versa.
A atividade contempla esse principio ao propor que os alunos planejem uma entrevista (género
oral), registrem-na (escrita) e elaborem uma reportagem (gé€nero hibrido, que pode ser oral ou
escrito).

Contudo, apesar de mencionar o uso de material para gravar, fotografar ou filmar (passo
6 da entrevista), ndo fica claro se o produto final serd uma reportagem em video ou escrita, o
que evidencia uma fragilidade no propdsito comunicativo da atividade. A circulagdo do género,
aspecto fundamental na teoria de géneros textuais, € omitida. O texto ndo responde para quem
serd essa reportagem, se serd exibida na escola ou publicada em um blog, ou ainda, apenas
transcrita em sala. Essa indefini¢do compromete a efetividade da atividade como prética social
real de linguagem.

A entrevista, se realizada em condi¢des concretas e com publico definido, poderia
constituir um enunciado concreto, com uma interacdo discursiva real entre entrevistador e
entrevistado, carregada de ideologia e signos ideoldgicos, no caso, relacionados a alimentacao,

desperdicio e sustentabilidade.
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A proposta, entretanto, dilui esse potencial ao ndo explicitar a fun¢do social da
reportagem. Ao longo do planejamento, ndo se indica se havera divulgacdo do trabalho ou
interacdo com um publico. Apenas na sec¢do de orientagdes ao professor menciona-se, de forma
indireta, que os alunos devem observar aspectos da expressao facial, corporal e gestual, o que
sugere uma producao oral, mas sem a devida explicitacdo na atividade principal.

Frases como “Preparem um texto de apresentacao” (edi¢do da entrevista, passo 1) e
“Transcrever as respostas que querem publicar na reportagem” (registro da entrevista) sugerem
um viés majoritariamente escrito, relegando a oralidade a um papel auxiliar, o que contraria o
conceito de género oral como produto final autbnomo.

A auséncia de definicdo clara sobre a forma final da reportagem e seu canal de
circulacdo configura uma limitacdo diddtica importante. A nocdo de gé€nero envolve trés
dimensdes: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional. O género “reportagem”, em
seu uso auténtico, pressupde um canal de difusdo e um publico destinatirio. O fato de a
atividade ndo esclarecer se a reportagem serd escrita, filmada ou exibida oralmente reduz sua
poténcia enquanto evento comunicativo real.

Ainda, € apenas nas orientacdes ao professor que aparece a possibilidade de uma
reportagem oral, como no trecho “a observacdo preparard a andlise desses aspectos em
entrevistas realizadas por dncoras de jornais radiofonicos ou televisivos que vierem a assistir
ao vivo ou em gravagoes, em audio ou video”, o que deveria constar com clareza nas instrugdes
aos alunos.

Embora a atividade represente um avanco ao integrar praticas de leitura, escrita e
oralidade, seu foco permanece pouco claro quanto ao uso auténtico da linguagem oral como
produto final. A reportagem poderia assumir uma forma audiovisual, incorporando elementos
como tom de voz, entonagdo, expressoes faciais e gestuais, aspectos esses fundamentais do
género oral televisivo, mas isso ndo € explicitado.

A proposta poderia ser significativamente aprimorada com a inclusdo de elementos que
conferissem maior autenticidade e clareza ao propdsito comunicativo da atividade. Entre esses
elementos, podemos destacar a necessidade de explicitar que o produto final serd uma video-
reportagem ou uma reportagem oral, garantindo que os alunos compreendam o género que estao
produzindo. Além do mais, seria importante prever a gravacao e exibicdo desse material, seja
no ambiente escolar ou em redes sociais institucionais, promovendo uma situacdo real de
circulacdo do texto. Por conseguinte, a defini¢do clara do publico-alvo e dos objetivos
comunicativos contribuiria para orientar melhor as escolhas linguisticas e estruturais dos alunos

durante a producao.
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A Figura 19, extraida do volume do 4° ano, apresenta a atividade abaixo:

Figura 19: Atividade 24 — Producéo de texto oral (vida cotidiana)

o Essas formas verbais também podem ser empregadas para dar instrugdes.

a) Leia o texto a seguir e veja como fazer uma "bexiga voadora”.

Bexiga voadora

Material Atividade 2, item b
: : . Caso os alunos perguntem sobre
* linha * fita adesiva a expressao deve ficar, na instru-
* 1 canudo * 1 bexiga vazia 3 ¢do 2, comentar que ela tambem
- !!.“' expressa o que alguém precisa fa-
Como fazer iy zer, ou seja, emboratenhauma for-
1. Passe alinha pelo canudo. a ma drferente,m@ca uma instrugao,
uma ordem, assim como osverbos
2. Com a fita adesiva, prenda a ponta da linha em noimperativo.
uma parede e segure a outra ponta. Atencao! A s Se houvercondices, exibir para
- Y i ———— — " i
linha deve ficar totalmente esticada. | a turma algum video orientado ao
3. Coloque dois pedacos de fita adesiva no canudo. i pUbl,ECO infantil que apresente ins-
e oo el trugbes de montagem de algum
4. Encha a bexiga e, quando estiver bem cheia, segure jogo ou brincadeirae, a partir dele,
o bico com os dedos para ¢ ar nao escapar. propor aos alunos que planejem
5. Prenda a bexiga nas fitas adesivas do canudo. e’produzam fLkoreEis = aUd_'o 2u
video, que podem ser registra-
6. Pronto! Agora é s6 soltar a bexiga e conferir como ela se desloca dos, por exemplo, utilizando um
rapidinho enquanto o ar escapa pelo bico. Esse é o mesmo mecanismo de smartphone. (Referéncia: BNCC -
funcionamento do motor a jato. EF04LP12)
Revista Génios, Sio Paulo: Alto Astral, ano 5, n. 206, abr, 2009, p, 32-33.
b) Releia as instrugbes 1 a 5 e observe os verbos destacados. O que eles

expressam?

Expressam ordem, orientacéo.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.258, adaptado pelo autor.

O enunciado inicial ressalta o objetivo da licdo: explorar formas verbais utilizadas para
dar instrucdes. Logo abaixo, em negrito, o subtitulo "Bexiga Voadora" apresenta o tema central
da atividade. A sec¢do principal contém uma lista de materiais necessarios, dispostos de forma
objetiva com marcadores circulares para a construcao da bexiga voadora.

A seguir, um conjunto de instrucdes numeradas detalha o passo a passo para realizar o
experimento. Os verbos no modo imperativo, destacados em negrito, indicam a¢des precisas
que os alunos devem seguir. Cada etapa € apresentada de maneira sequencial, garantindo que
os estudantes possam acompanhar o processo sem dificuldades.

Ao lado do texto, podemos observar que hd uma ilustragdo colorida trazendo uma
representacdo visual do experimento. A imagem retrata um menino sorridente, vestindo
camiseta verde e shorts laranja, segurando um fio esticado. No fio, hd um canudo preso a uma
bexiga amarela inflada, pronta para se deslocar ao soltar o ar. A ilustracao refor¢ca visualmente
as etapas descritas no texto.

No canto direito da pdgina, hd uma caixa de texto que fornece instru¢des adicionais para

o professor. Nessa secdo, denominada ''Atividade 2, item b", sugere-se que os docentes
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expliquem aos alunos como certas expressoes, mesmo sem estarem no modo imperativo, ainda
transmitem orientagdes. Além disso, hd uma proposta para que, se possivel, os estudantes
assistam a videos tutoriais e produzam seus proprios conteidos explicativos, utilizando
smartphones para gravacgao.

A atividade apresentada, centrada na producdo de instru¢des para a confec¢do de uma
“bexiga voadora”, pode ser analisada especialmente no que diz respeito a relagdo entre
oralidade e escrita e a linguagem como pratica social. Para Marcuschi (2001) e Carvalho e
Ferrazeri (2018), os géneros orais e escritos ndo se opdem de forma rigida, mas constituem uma
continuidade funcional e contextual, sendo necessario trabalhar essa inter-relacao na escola. A
atividade mobiliza, ainda que de forma limitada, essa perspectiva ao sugerir, nas orientagdes ao
professor, que os alunos “planejem e produzam tutoriais em audio ou video”, o que implica a
transposicdo de um género instrucional escrito (o texto de instrucdes) para um género oral
multimodal (tutorial em video).

No entanto, podemos observar que o foco principal da proposta recai sobre o ensino de
verbos no imperativo, como se vé na questao b: “Releia as instrucdes 1 a 5 e observe os verbos
destacados. O que eles expressam?”, seguida da resposta: “Expressam ordem, orientagdo.” Isso
revela que o objetivo imediato da atividade € gramatical, voltado ao reconhecimento da fungdo
dos verbos imperativos, o que reduz o potencial discursivo e comunicativo do género instrugao.
Embora a produgdo oral seja mencionada, ela aparece apenas como uma sugestio periférica,
como se nota na orientacao do professor: “propor aos alunos que planejem e produzam tutoriais
em dudio ou video”, sem qualquer explicitagdo sobre o publico-alvo, finalidade, ou contexto de
circulacdo dessas produgdes. Nao ha mengao onde ou como esses tutoriais seriam apresentados,
enfraquecendo sua funcdo social e seu propdsito comunicativo.

Para os autores do Circulo, toda producdo verbal estd situada historicamente e
socialmente, sendo o enunciado concreto o ponto de partida da andlise do discurso. O
enunciado, como unidade real da comunicacdo, € sempre situado em uma esfera de atividade
humana, permeado pela ideologia. Quando a atividade propde que os alunos apenas sigam
instrucdes com foco na forma verbal, sem construir coletivamente um contexto real de
interlocugdo, ela empobrece a funcio social da linguagem. Ainda que a sugestdo de producao
de tutoriais em video indique uma tentativa de transposi¢do para a oralidade, a auséncia de
elementos como publico definido, situacdo comunicativa clara e proposito real de circulacao
impede que o género seja plenamente configurado como um enunciado concreto, limitando-se

a um exercicio escolar descontextualizado.
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Carvalho e Ferrarezi (2018) ressaltam que o uso da escrita como apoio para a elaboragdo
de géneros orais, como seria o caso da transposicao do texto de instru¢do para o tutorial, ¢ uma
pratica produtiva na escola, desde que envolva situacdes reais de uso da linguagem. No entanto,
nessa proposta, nao se delineia esse caminho de forma clara, pois o video € sugerido como uma
atividade complementar e opcional, e ndo como parte integrante da constru¢do de um género
oral auténtico, com interlocutores reais. Assim, o potencial da atividade para desenvolver uma
competéncia discursiva significativa, conforme propdem os autores citados, ¢ diminuido pela
falta de ancoragem em situacdes comunicativas concretas e socialmente relevantes.

A Figura 20 apresenta uma atividade do volume 5:

Figura 20: Atividade 25 — Producio de texto oral (vida cotidiana)

& Pratica de oralidade

Sugere-se estimular cada aluno
a defender seu ponto de vista. Essa
€ uma boa oportunidade para a
reflexdo coletiva e o debate sobre
a dnsia de ter sempre mais, o con-
suUMOo excessivo, o excesso de lixo
e as diferencas sociais entre pes-
soas de uma mesma comunidade.
O professor pode incentivar os

«® Pratica de oralidade
Conversa em jogo

Valorizar o que se tem...
@ Releia um treche da fala de Guta.

Quem tem muito e ndo percebe nao da valor ao que tem [...]

alunos a fazer uma pesquisa sobre 1. Qual sua opinido sobre a frase acima: Concorda, discorda ou concorda em
esses temas que tenha como base parte? Resposta pessoal.
conhecimentos sobre fatos divul- 2. No momento combinado, dé sua opiniao; procure apresentar argumentos

gados em TV, radio, midia impres-
sa e digital, para que cada um pos-
saembasar mais sua argumentacao, 3.
sempre respeitando pontos de
vista diferentes durante a exposi-
¢do de opinides. (Referéncia: BNCC

— fatos, exemplos — para justificar o que vocé pensa.

Quca as opinides dos colegas.

Debate

— EFO5LP19)

Conversa em jogo

Se possivel, promover um deba-
te regrado, conforme estas etapas:
* Estimular a reflexdo sobre o se-

guinte: uma pessoa que tem mui-

to realmente nao percebe e nao
da valor ac que tem? Por qué?

Formar dois grupos com os alunos
a partir das opinides principais.

Estimular a troca de ideias entre
os participantes de cada grupo,
de forma que possam verbalizar
suas razdes e escolhas: ponto de
vista, fatos, experiéncias, etc.

Pedir a cada grupo que anote as
frases que traduzem as opinides
dos participantes e que escolha
um representante para o debate.

1. Escolher um aluno para ser o
mediador do debate. Ele tera as
seguintes atribuicoes: apresen-
tar o tema em debate; marcar o
tempo da fala de cada debate-
dor: trés minutos por fala; inter-
romper, com gentileza, afala do
debatedor caso ultrapasse o
tempo previsto; dirigir os deba-
tedores para que fagam pergun-
tas entre si, questionando-se
mutuamente a respeito das po-
siches apresentadas; organizar
a participagao dos observado-
res apos o debate, isto &, dar a
palavra a gquem gquiser guestio-
nar os debatedores.

2. Determinar um dia para realizar
o debate.

Avaliacdo do debate

A finalidade da atividade & fazer
com que o aluno reflita sobre as
atitudes e os procedimentos duran-
te um debate: respeito pela fala e

pela opinidc do outro, civilidade e gentileza
na participagao, cooperagac nas atividades
desenvolvidas.

Se possivel, estimula-los a avaliar a consis-
téncia dos argumentos, isto &, a verificar se
as justificativas — fatos e ideias apresentados
para sustentar suas opinides — sao validas.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017e, p.258, adaptado pelo autor.

O contetddo da atividade aborda a pratica da oralidade, enfatizando a importancia do
debate e da argumentacdo no ambiente escolar. Na parte superior, do lado esquerdo, com

orientagdes para os docentes, encontramos um bloco de texto explicando a importancia de
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estimular os alunos a expressarem suas opinides. Esse trecho ressalta como o debate contribui
para o desenvolvimento da reflexdo coletiva, promovendo discussdes sobre temas como
consumo excessivo, desigualdade social e impacto ambiental do lixo.

A péagina também sugere a realizacdo de pesquisas para embasar os argumentos,
incentivando os estudantes a utilizarem fontes como TV, rddio, jornais impressos e midias
digitais. Esse aspecto refor¢a a necessidade de fundamentagdo em informagdes concretas ao
defender um ponto de vista.

No centro da pégina, a atividade “Conversa em jogo” orienta a condugdo do debate,
destacando que devem ser seguidas, sendo eles: reflexdo inicial; formacao de grupos; troca de
ideias e registro das ideias principais.

O debate € detalhado nas orientacdes do professor que incluem escolha de um mediador
responsdvel por apresentar o tema, controlar o tempo de fala, limitando cada aluno a trés
minutos, garantir que ninguém interrompa o outro, fazer intervengdes caso necessario e
conduzir a conclusdo da discussao.

Na parte inferior da pagina, ha a avaliacdo do debate. O objetivo € fazer com que os
alunos reflitam sobre sua participagdo, respeitando a fala do outro e demonstrando civilidade.
Hé também um incentivo para que analisem a consisténcia dos argumentos usados por eles,
verificando se os fatos e evidéncias apresentados sustentam as opinides expressas.

A atividade estimula a troca de ideias, a constru¢do de argumentos e a escuta ativa,
aspectos centrais da interacdo discursiva e da constituicdo do enunciado concreto é sempre
situado historicamente, dirigido a um interlocutor real e permeado por valores ideoldgicos.
Nesse sentido, a fala dos alunos em um debate se torna signo ideoldgico, pois carrega as vozes
sociais que circulam na sociedade, como opinides sobre consumo, desigualdade ou meio
ambiente, e assume papel ativo na constru¢do do conhecimento e da cidadania.

De acordo com Marcuschi (2008), a escola deve explorar a relacdo continua entre
oralidade e escrita, reconhecendo que os géneros orais sdo tao estruturados e relevantes quanto
os escritos. A atividade em andlise se aproxima desse principio ao propor um debate
estruturado, com organizagao, papéis definidos (como mediador e debatedores) e momentos de
avaliacdo, permitindo que os alunos se apropriem de um género oral formal. Ademais, ha uso
da escrita como apoio a fala, tendo em vista que alunos sdo incentivados a anotar argumentos e
pontos principais antes do debate, pritica que refor¢a a articulagdo entre oralidade e escrita
defendida por Marcuschi (2001; 2003; 2008).

Contudo, apesar de notarmos o potencial da proposta, hd uma limita¢do importante a

ser destacada, cuja a realiza¢do do debate regrado, que constitui o dpice da atividade enquanto
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género oral formal, aparece apenas como sugestdo (“Se possivel, promover um debate
regrado...”). Essa formulagdo tira da atividade a for¢a que ela poderia ter no desenvolvimento
efetivo da oralidade argumentativa e do género debate, pois a decisdo de executar ou ndo a parte
mais estruturante da proposta recai exclusivamente sobre o professor. Isso pode ser interpretado
como uma sinaliza¢do implicita de que essa etapa ndo é essencial, enfraquecendo sua fungao
formativa.

Nesse ponto, hd uma contradi¢do com os proprios principios tedricos que sustentam a
proposta. Para o Circulo de Bakhtin, a linguagem s6 adquire sentido em situagdes reais de
interlocucdo. O debate como género do discurso exige uma esfera de comunicag@o concreta,
com regras, tempo, papéis definidos e circulacdo de ideias. Ao deixar sua realizagdo no campo
do “se possivel”, a proposta perde poténcia enquanto evento comunicativo real e situado,
transformando-se em um exercicio hipotético e menos mobilizador da linguagem viva e social.

Portanto, embora a atividade parta de uma concepg¢do dialégica da linguagem e traga
elementos estruturantes de um género oral formal, sua poténcia € enfraquecida pela indefini¢ao
quanto a efetiva realizacao do debate. Se transformada em pratica obrigatéria e com clareza de
propdsito comunicativo e publico interlocutor (por exemplo, outro grupo, outras turmas ou a
comunidade escolar), essa proposta teria grande potencial para consolidar a articulagdo entre
géneros do discurso, oralidade e escrita, promovendo um ensino de lingua mais critico, situado

e socialmente relevante.

3.5 Propostas consideradas como prética de oralidade inventada, distante de uma prética
social de linguagem de produc¢do de géneros orais encontradas na cole¢do didética

A ultima categoria que observamos na cole¢do didética diz respeito a propostas de
producdo de texto oral que consideramos como prética de oralidade inventada, distante de uma
pratica social de linguagem por ndo estarem alinhadas tanto na compreensao da lingua como
funcdo social, nem estabelecendo uma relacdo da oralidade com a escrita quando o propdsito
comunicativo exige essa relacao.

Nesse sentido, as propostas que consideramos agrupar nessa categoria, possuem como
caracteristicas: a) atividades que apresentam a oralidade somente para trabalhar a escrita, b) a
oralidade a partir de uma simulacdo, distante de uma pratica social de linguagem (inventada),
porém associado a uma reflexdo acerca das relagdes entre oralidade e escrita; c) a oralidade
para trabalhar a escrita em uma prética nao usada socialmente; d) ainda, exce¢des que ndo se

enquadram em nenhuma das situa¢des mencionadas.
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Nessa categoria, o0 Quadro 23 abaixo apresenta como as atividades estdo distribuidas na

colecgdo:

Quadro 23: Distribuicao das atividades de produgio de texto oral na colecdo consideradas como pratica de
oralidade inventada, distante de uma prética social de linguagem

Volume Numero de atividades
1° ano 5
2° ano 3
4° ano 1
Total 9

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos observar que as maiorias das atividades consideradas como préitica de
oralidade inventada, distante de uma pratica social de linguagem se encontram nos volumes do
1° e 2° ano, etapa especifica em que o aluno estd em processo de alfabetizacao. Com isso, vamos
observar nas andlises que se seguem como as atividades mobilizam o trabalho com a produgdo
de texto oral e a relagd@o entre oralidade e escrita.

Encontrada no volume do 1° ano, a Figura 21 apresenta a atividade:
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Figura 21: Atividade 26 — Producio de texto oral (vida cotidiana): parlenda
«® MEMORIA EM JOGO
. LEIA OS VERSOS COM A PROFESSORA E MEMORIZE.

AGA, AGA

A GALINHA QUER BOTAR.
1 |

& Meméria em jogo
Esta atividade tem a finalidade
de trabalhar a articulacéo clara das

) &=
JACQUELINE HEYLEN, PARLENDA, % U

4 palavras e estimular o desenvolvi-
RIQUEZA FOLCLORICA. S50 PALILD: \

mento das habilidades: recitar par-
lendas, quadras, quadrinhas, com
entonacao e emotividade, reconhe-
cendo em textos versificados rimas,
sonoridades, jogos de palavras e
fortalecendo a dimensao lidica do
texto literario. (Referéncias: BNCC -
EF12LP19, EFO1LF19 e EF15LP15)

O ato de memorizar o texto tem
a finalidade de ampliar o repertdrio
de formas de expressio — textos e
palavras — dos alunos, bem como a
de tornar o texto apresentado um
objeto de escrita espontanea, mes-
mo com hipdteses de escrita ndo
alfabéticas ou ortograficas. (Refe-

GALO QUE CANTA PINTO QUE PIA réncia: BNCC — EFO1LPO2)
CORO COCO PIRI PIPI

R L

HUCITEC, 1991. P. 271. ;;-—

[ R

JACOUELINE HEYLEN, PARLENDA, RIGUEZA FOLCLORICA, SAQ PAULD: HUCITEC, 1991, P, 193,

ESCREVA COMO SOUBER AS PALAVRAS DE CADA UM DESSES VERSOS
NAS PAGINAS 258 E 259.
Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.35, adaptado pelo autor.

A péagina apresenta uma atividade voltada para o desenvolvimento da oralidade e da
escrita das criancas por meio de parlendas e versos rimados. O titulo “MEMORIA EM JOGO”
introduz a proposta e um enunciado escrito em roxo orienta os alunos “LEIA OS VERSOS
COM A PROFESSORA E MEMORIZE.”

A atividade traz dois conjuntos de versos curtos, retirados do livro Parlenda, Riqueza
Folclérica, de Jacqueline Heylen. O primeiro trecho destaca os versos: “AGA, AGA / A
GALINHA QUER BOTAR.”

Ao lado desse texto, hd uma ilustracdo de uma galinha marrom, que parece atenta e
pronta para botar um ovo. A imagem complementa o verso, facilitando a associa¢do entre a
palavra e seu significado.

Mais abaixo, outro conjunto de versos apresenta um jogo sonoro entre diferentes
animais: “GALO QUE CANTA / CORO CcocoO /
PINTO QUE PIA / PIRI PIPI”
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Ao lado desse trecho, uma ilustracdo mostra um galo vermelho e branco cantando
animadamente, com a onomatopeia “CORO COCO” destacada ao seu redor. Abaixo, pintinhos
amarelos seguem em fila, piando “PIRI PIPI”. Essas imagens reforcam a sonoridade dos versos.

No canto direito da pidgina hd uma explicacdo sobre os objetivos da atividade. O texto
destaca que a proposta busca desenvolver a articulagdo clara das palavras e estimular
habilidades como recitar parlendas e quadras com entonacdo e expressividade; reconhecer
rimas e sonoridades nos textos; explorar jogos de palavras, ampliando a dimensao lidica da
literatura infantil.

A atividade também incentiva a escrita espontinea, permitindo que os alunos registrem
suas proprias hipoteses ortograficas, mesmo que ainda ndo dominem completamente as regras
de escrita. Essa abordagem enfatiza a importancia da experimentacado com a escrita no processo
de alfabetizagdo.

Ao final da péagina, hd uma orientacdo que propde um desafio a qual os alunos devem
escrever como souber as palavras de cada dos versos nas paginas 258 e 259 localizadas no final
do livro.

Essa instrucdo incentiva as criangas a expressarem seu conhecimento sobre a escrita,
registrando as palavras da forma como as compreendem. Esse processo € fundamental para a
construgcdo da autonomia na leitura e na escrita.

A atividade “Memodria em jogo”, centrada na memorizagao e recitagdo de parlendas,
revela uma abordagem que, embora insira um género oral da tradicdo popular na sala de aula,
o faz com um foco restrito ao desenvolvimento da escrita, especialmente no campo da
alfabetizagdo. O objetivo explicitado no material ¢ trabalhar “a articulacdo clara das palavras”
e “ampliar o repertério de formas de expressdao”, mas o género oral aqui ¢ instrumentalizado
como mero pretexto para alcancar a escrita, evidenciado na instrucao “Escreva como souber as
palavras de cada um desses versos”.

A critica fundamental a essa proposta se d4 justamente pela sua distancia em relacdo a
uma concepg¢ao dialdgica e social da linguagem. A linguagem € entendida como uma atividade
essencialmente social e histdrica, situada em contextos reais de interacao verbal. Nesse sentido,
o trabalho com géneros orais, como a parlenda, deveria estar ancorado em situacdes
comunicativas auténticas e socialmente significativas, em que o texto seja mobilizado com uma
fun¢do real de comunicagdo, como observamos em atividades com o mesmo género na
categoria 1 (Figura 16).

Contudo, na atividade analisada, ndao ha qualquer indicio de propdsito comunicativo

real. Os versos sdo memorizados e recitados, mas nao se vinculam a uma situacao de uso social
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concreta. A recitacdo da parlenda ndo € dirigida a um publico, nem estd inserida em um evento
comunicativo significativo, como uma apresentagdo para a comunidade escolar, uma roda de
brincadeiras tradicionais ou a producdo de um repertério oral da turma. Isso a distancia das
propostas que consideram a oralidade como pratica viva e funcional no espaco escolar.

O foco da atividade esta claramente direcionado para a alfabetizacdo, ou seja, para o
exercicio de hipdteses de escrita, como fica claro na explicagdo: “tornar o texto apresentado um
objeto de escrita espontanea, mesmo com hipoteses de escrita nao alfabéticas ou ortograficas”.
Assim, o trabalho com a parlenda se reduz a um uso funcionalizado do oral para fins
exclusivamente escolares e técnicos, descolando-se de sua riqueza cultural, sonora e social.

Do ponto de vista bakhtiniano, essa abordagem ignora o papel do signo ideolégico, pois
desconexa o texto de seu contexto e de sua fung¢ao social, transformando-o em um objeto técnico
de ensino da escrita. A oralidade, nesse caso, ndo é mobilizada em sua complexidade
comunicativa, mas instrumentalizada para fins de registro escrito.

Portanto, embora a proposta trabalhe com um género oral tradicional e aparentemente
valorize a ludicidade, ela incorre no equivoco de reduzir a linguagem a funcdo escolar de
decodificagdo e transcri¢do. Isso empobrece o potencial pedagégico do género e o distancia de
uma perspectiva discursiva e social da linguagem, afastando-se das diretrizes contemporaneas
para o ensino da oralidade e dos géneros.

Também retirado do volume do 1° ano, podemos observar o mesmo enfoque na Figura

22:
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Figura 22: Atividade 27 — Producio de texto oral (vida cotidiana)

«® MEMORIA EM JOGO

. LEIAM COM A PROFESSORA UMA QUADRINHA SOBRE UM AMIGAQO E
MEMORIZEM FARA DECLAMAR FARA OUTREAS PESSCAS.

[...]

COM C SE ESCREVE CACHORRO,
CONFIDENTE DAS CRIANCAS

E QUE SABE SEUS AMORES,
SUAS QUEIXAS E ESPERANCAS. ..

MARIO QUINTANA,
O BATALHAO DAS LETRAS.
SAQ PAULD: GLOBO, 1992, P 6,

NA PAGINA 263, ESCREVA A QUADRINHA COMO SOUBER.

Memédria em jogo

Aproveitar o textoilustrado para
estimular a habilidade de o aluno
recitar aquadrinha com entonacao
adequada, observando a estrutura
em versos e as palavras rimadas.

[Referéncia: BNCC - EFO1LP19)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.125, adaptado pelo autor.

A pdagina apresenta uma proposta diddtica que incentiva a leitura, a memorizacdo e a
oralidade por meio de um poema curto. Um texto instrui os alunos e a professora sobre a
atividade a ser realizada: “LEIAM COM A PROFESSORA UMA QUADRINHA SOBRE UM
AMIGO E MEMORIZEM PARA DECLAMAR PARA OUTRAS PESSOAS”. Essa
orientacdo sugere uma leitura compartilhada e a pratica de declamacao de declamacao.

No centro da pédgina, encontra-se um trecho do poema de Mario Quintana, extraido do
livro O Batalhdo das Letras. O poema apresenta os seguintes versos: “COM C SE ESCREVE
CACHORRO, / CONFIDENTE DAS CRIANCAS /; E QUE SABE SEUS AMORES, SUAS
QUEIXAS E ESPERANCAS...”

O poema ressalta a importancia afetiva do cachorro na vida das criangas, retratando-o

como um companheiro fiel € um ouvinte atencioso de suas emogdes. A €nfase na letra "C"
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contribui para o aprendizado ortogrifico dos alunos, relacionando som e grafia de maneira
ludica.

Ao lado do poema, hd uma ilustracdo colorida e vibrante que complementa o texto
verbal. A cena retrata uma menina sorridente vestindo roupas coloridas e um gorro rosa. Ela
abraca um cachorro cinza, que parece feliz e animado.

O cendrio apresenta um quintal gramado cercado por uma cerca branca, com arbustos
verdes ao fundo. Uma bola colorida no chao sugere um ambiente de brincadeira e diversao. A
interacdo carinhosa entre a menina e o cachorro refor¢ca a ideia de amizade e cumplicidade
abordada no poema.

Na parte inferior da pagina, ha explicagao da finalidade da atividade: “Aproveitar o texto
ilustrado para estimular a habilidade do aluno recitar a quadrinha com entonagao adequada,
observando a estrutura em versos e as palavras rimadas”. A referéncia a BNCC evidencia que
a atividade faz parte de um planejamento pedagdgico que visa desenvolver a oralidade e a
percepcao fonoldgica dos alunos. Para mais, hd um convite para que os alunos escrevam a
quadrinha como souber na pagina 263.

A atividade “Memoria em Jogo”, que propde a leitura e memorizagdo de uma quadrinha
de Mdrio Quintana seguida do registro escrito do texto, revela um enfoque pedagdgico centrado
na alfabetizacao, utilizando o gé€nero oral como instrumento auxiliar ao desenvolvimento da
escrita. Embora parecga valorizar a oralidade por meio da declamagdo e da memorizagao, o que
se observa € que a quadrinha — um género tradicionalmente vinculado a oralidade e a expressao
artistica — € reduzida a um recurso diddtico voltado para exercitar a ortografia e o
reconhecimento de rimas e versos.

Esse tipo de abordagem evidencia um distanciamento das concep¢des de linguagem
como prética social, pois a linguagem s6 adquire sentido pleno quando situada em um contexto
concreto de interac@o social. O enunciado € sempre produzido por alguém, para alguém, em
uma situacdo determinada, isto é, possui uma fungdo social e comunicativa. No entanto, nesta
atividade, ndo hd um propdsito comunicativo real, isso porque a quadrinha € apenas
memorizada e registrada individualmente no caderno, sem estar inserida em uma situacao
dialégica, como uma apresentacdo publica significativa, uma troca entre turmas, ou uma
produgdo coletiva com circulagdo social.

Para trabalhar com um género como a quadrinha sem considerar seu contexto de uso,
como rodas de conversa, jogos infantis ou manifestagdes culturais populares, empobrece sua
funcdo e o seu valor social. A auséncia de um interlocutor real e de uma finalidade discursiva

concreta demonstra que o foco ndo estd na comunica¢do, mas na técnica.
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Ainda, sob a relagdo continua entre oralidade e escrita e o uso da escrita como apoio
para o desenvolvimento de géneros orais, a atividade também falha ao ndo promover a
integracdo dessas praticas de maneira funcional. A escrita aqui é um fim, e a oralidade serve
apenas como uma etapa preparatoria (memorizagdo como meio de internaliza¢do) sem espago
para reelaboracao, autoria ou ressignifica¢do do texto.

Portanto, apesar de utilizar um género oral tradicional e rico em possibilidades
expressivas, a atividade limita-se a um exercicio técnico de alfabetizagdo, distanciando o texto
de suas dimensoes estética, cultural e social. A quadrinha, enquanto género do discurso, é
instrumentalizada como pretexto para o ensino da escrita, perdendo sua poténcia formativa no
campo da oralidade e da interagdo discursiva. A proposta, assim, se distancia de uma pratica de
linguagem viva e socialmente situada, revelando uma visao limitada e funcional da linguagem

no contexto escolar para a aprendizagem.

Na Figura 23, extraida do volume do 1° ano, encontramos o seguinte:

Figura 23: Atividade 25 — Producio de texto oral (vida cotidiana): recado falado

«®PRATICA DE ORALIDADE
RECADO FALADO

90 LEIA COM OS COLEGAS ESTES VERSOS DO POEMA “PALAVRAS
MAGICAS".

DIGA SEMPRE A SORRIR

PRA NAO SER MAL-EDUCADO:
COM LICENCA, ME DESCULPE,
POR FAVOR E OBRIGADO!

[.]

OBRIGADA!

PEDRO BANDEIRA. OBRIGADO, MAMAE. IMODERNA: SAO PAULO, 2002, &/

A) QUAIS SERIAM AS "PALAVRAS MAGICAS" DO POEMA?
Com licenga, me desculpe, por favor e obrigado.

B) POR QUE ESSAS PALAVRAS SAO MAGICAS? CONVERSEM SOBRE 1SS0.

Sugestbes: Porque sao palavras gentis/educadas/que demonstram respeito.
o IMAGINE QUE VOCE FOI ENCARREGADO DE UMA TAREFA.

® A TAREFA: DAR UM RECADO.
® PARA QUEM: UMA PROFESSORA DE OUTRA SALA.
® QUEM PEDIU: A MAE DE SEU COLEGA.

® O ASSUNTO: SEU COLEGA NAQ VEIO A AULA PORQUE ESTA DOENTE.

COMO VOCE DARIA ESSE RECADO?
AGUARDE SUA VEZ E NAO SE ESQUECA DE FALAR AS "PALAVRAS
MAGICAS" QUE PODERIAM SER USADAS NESSA SITUACAO.

Atividade 1

Esta € uma oportunidade de
perceber aimportancia do uso de
férmulas de cortesia (cumprimen-
tos e expressées como por favor,
obrigado(a), com licenga, etc.),
como as que foram citadas no tex-
to poético.

Atividade 2

Recomenda-se elaborar com os
alunos um cartaz com as palavras
que orientam a convivéncia gentil
entre todos. O desenvolvimento da
atividade 2 e a elaboragao do car-
taz podem ajuda-los a antecipar
situacdes de uma conversagao es-
ponténea, em que devem reconhe-
cer sua vez de falar e de escutar,
respeitar os turnos de fala, além de
selecionar e utilizar, durante a con-
versagio, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situa-
cdo e a posicao do interlocutor.
(Referéncia: BNCC — EF15LP11)

Se considerar interessante, o
professor podera gravar as falas
dos alunos, simulando o envio de
um audio ou de um video de celu-
lar, para que possam langar mao de
ferramentas digitais em uma situa-
cdo de produgdo contextualizada
e considerando afinalidade dessa
produgéo oral. (Referéncia: BNCC
— EF12LP06&)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.162, adaptado pelo autor.

A atividade apresenta uma proposta voltada para o desenvolvimento da oralidade,

destacando a importancia do uso das chamadas “palavras magicas” no dia a dia. Logo abaixo
9
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ha uma instrucdo que orienta os alunos a lerem, em conjunto com os colegas, um trecho do
poema ‘““Palavras Magicas”, do escritor Pedro Bandeira, extraido do livro Obrigado, Mamae
(Moderna, 2002). O poema ¢ apresentado dentro de uma caixa bege e traz versos curtos e
rimados que ressaltam a importancia de expressoes educadas: DIGA SEMPRE A SORRIR /
PRA NAO SER MAL-EDUCADO: / COM LICENCA, ME DESCULPE, / POR FAVOR E
OBRIGADO!

Ao lado do poema, hd uma ilustracido colorida de uma menina sorridente, vestindo
camiseta rosa e saia lilds. Ela ergue um dos bracos, como se estivesse cumprimentando alguém,
e, ao lado de sua cabeca, ha um baldo de fala com a palavra "OBRIGADA!" escrita em letras
grandes e coloridas. A imagem refor¢a visualmente a mensagem do poema, associando a fala
educada a um gesto amigavel.

A seguir, hd um conjunto de perguntas que incentivam os alunos a refletirem sobre o
significado dessas expressOes de cortesia. A primeira questdo, destacada em azul, pergunta
quais seriam as “palavras magicas” presentes no poema. A resposta aparece em vermelho:
"Com licenga, me desculpe, por favor e obrigado.". A segunda questdo propde uma discussao
sobre por que essas palavras sdo consideradas magicas, com uma sugestao de resposta.

Na segunda parte da atividade, os alunos devem imaginar que receberam uma tarefa de
transmitir um recado a uma professora de outra sala. As informacdes essenciais sobre esse
recado estdo organizadas em tépicos:

e A TAREFA: Dar um recado.

e PARA QUEM: Uma professora de outra sala.

e QUEM PEDIU: A mae de um colega.

e O ASSUNTO: Informar que o colega nio veio a aula porque estd doente.

O texto sugere que os alunos pensem em como dariam esse recado de maneira educada,
lembrando-se de esperar sua vez para falar e de usar as palavras mégicas adequadas a situacao.

Na lateral direita da pigina, ha duas secOes intituladas Atividade 1 e Atividade 2, que
complementam a proposta principal. A primeira atividade convida os alunos a refletirem sobre
a importancia do uso de férmulas de cortesia, como "por favor", "obrigado(a)" e "com licenca",
ressaltando que elas também aparecem no poema. A segunda atividade sugere a criagdo coletiva
de um cartaz com palavras e expressdes gentis, incentivando uma convivéncia harmoniosa e o
respeito aos turnos de fala em conversas espontaneas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é mencionada como referéncia

pedagdgica, indicando que a atividade estd alinhada com as competéncias relacionadas a
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oralidade. H4 também uma sugestdo para o professor gravar os alunos enquanto transmitem
seus recados, permitindo que eles ougam suas proprias falas e avaliem sua comunicacao.

A proposta de produgdo de texto oral apresentada na atividade com o género recado
falado revela uma abordagem fortemente marcada por objetivos normativos e comportamentais,
distanciando-se das concepcdes de linguagem como prética social e comunicativa. Embora o
género recado tenha, em contextos reais, uma fun¢do comunicativa concreta, como transmitir
informacgdes de um emissor a um destinatério, nesta atividade ele € esvaziado de seu propdsito
social e transformado em um simulado de comportamento cortés dentro da sala de aula.

A propria construcdo da proposta evidencia esse desvio por meio de expressdes como
“imagine que vocé foi encarregado de uma tarefa” e “a mae do colega pediu” remetem a um
cendrio ficticio, deslocando a situacdo comunicativa de um contexto real para um exercicio
hipotético. Outrossim, a énfase nao estd na intencionalidade comunicativa do género, mas sim
no uso de “palavras magicas” como instrumento de modelagem de condutas sociais desejaveis,
como a gentileza, a cortesia e o respeito. Isso é reforcado pela orientacdo ao professor para
“gravar como se fosse um audio” e pela sugestao de se elaborar “um cartaz com palavras que
orientam a convivéncia gentil”.

Dessa forma, ao priorizar expressoes padronizadas de boa conduta em vez de promover
a compreensdo da linguagem em sua natureza dialégica e situada, a atividade se distancia do
que Bakhtin [1895-1975] (2016) denomina como géneros discursivos considerados formas de
enunciados que surgem em situacdes comunicativas reais e que refletem condi¢des concretas
de interacdo social. Ao invés de propor uma pritica em que os alunos produzam recados
verdadeiros, para interlocutores reais € com objetivos especificos, a atividade assume uma
fun¢do disciplinadora da linguagem, centrada em moldar comportamentos linguisticos
considerados desejdveis pela escola.

Do ponto de vista da oralidade como prética pedagdgica, Marcuschi (2001) argumenta
que a escola deve trabalhar a oralidade considerando sua diversidade e fun¢do social, e nio
apenas em situacoes artificiais ou dramatizadas. No entanto, a proposta analisada aqui reduz a
oralidade a um roteiro comportamental, onde o foco € falar de forma educada e seguir modelos
prescritos, em vez de comunicar-se de maneira significativa e situada.

Sendo assim, trata-se de uma atividade que, embora pare¢a mobilizar um género oral,
nao promove uma interacao discursiva real e tampouco favorece a apropriacao dos géneros do
discurso em seus usos sociais auténticos. A linguagem € instrumentalizada para reforcar normas
de conduta e o recado falado é convertido em uma simulacdo descontextualizada. Isso resulta

em um ensino da oralidade desvinculado de seu papel social e ideoldgico, ignorando que todo
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signo linguistico é também um signo ideoldgico, carregado de sentidos e valores que se
constroem nas relacdes sociais concretas.
Na Figura 24, do volume do 1° ano, observamos uma atividade que possui como foco o

trabalho com convite associado ao género tutorial de instrugao:

Figura 24: Atividade 29 — Producio de texto oral (vida cotidiana)

D ASSIM TAMBEM APRENDO

E MUITO BOM SER CONVIDADO PARA UMA FESTA!
E AINDA MELHOR QUANDO RECEBEMOS UM CONVITE
FEITO COM CAPRICHO.

VEJA COMO NOE FEZ UM CARTAQ PARA SEU

ANIVERSARIO.
MATERIAL MAIS ADIANTE vOCE . -
W optemilbies & Assim também aprendo
PEDACOS DE PAPEL DE CORES DIFERENTES ES‘;:RI;[EAVCI';?J?\:CONWE Antes de o aluno ter acesso ao
COLA EM BASTAO, TESOURA COM PONTAS texto de um convite, abf.""‘."daje
ARREDONDADAS, LAPIS DE COR EIJED [PREREEE WS © GIEIR EE
) despertar a atencao para o supor-
te de um convite de festa infantil.
MODO DE FAZER

Por ser comum que os convites,
DESENHE O CONTORNO DO CARTAO NOS PAPEIS. RECORTE E COLE. principalmente os de aniversarios
infantis, sejam escritos em papel
cartonado com alguma ilustragao
e cor, aproveita-se a atividade
para que isso também seja cons-
truido pelo aluno por meio de
mais um texto instrucional. (Refe-
réncia: BNCC - EF12LP06)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.168, adaptado pelo autor.

A atividade didatica € voltada para a confeccdo de um cartdo, que serd posteriormente
utilizado para a escrita de um convite. No inicio do texto, uma introdu¢ao motiva os alunos ao
destacar a importancia de um convite bem-feito, ressaltando como € especial ser convidado para
uma festa e receber um convite caprichado. Para ilustrar essa ideia, hd uma pequena imagem
no canto superior direito de um menino sorridente chamado Noé, que serve como referéncia
para a atividade, sugerindo que ele ja fez seu préoprio cartdo de aniversario.

A atividade comega com a apresentacdo dos materiais necessarios, organizados em uma
lista simples e objetiva. Os alunos precisardo de pedacos de papel colorido, cola em bastao,

tesoura com pontas arredondadas e l4pis de cor.
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Em seguida, o modo de fazer € explicado em trés etapas, cada uma acompanhada por
imagens ilustrativas:

e Desenhar e recortar: Os alunos devem desenhar o contorno do cartdo no papel
escolhido e, em seguida, recortd-lo. A ilustracdo mostra um cartdo azul sendo
tragado com um ldpis vermelho e recortado com uma tesoura.

e Decorar o cartio: Para deixa-lo mais bonito, os alunos sdo incentivados a
desenhar algo especial. Duas imagens apresentam exemplos de cartdes
decorados, sendo um com um carro e outro com uma flor.

e Criar e personalizar: O ultimo passo estimula a criatividade dos alunos,
sugerindo que adicionem mais detalhes decorativos. As ilustragdes mostram
cartdes finalizados.

Na lateral da pagina, um aviso em destaque, com um fundo vermelho e um icone de
alerta, informa que esse cartao serd utilizado mais adiante para escrever um convite, refor¢cando
a continuidade da atividade.

Um quadro com o titulo "Assim também aprendo" contextualiza a atividade dentro do
ensino de producio textual. O texto explica que, antes de os alunos terem contato com a escrita
de um convite, é importante que eles conhecam seu suporte fisico, j4 que convites infantis
costumam ser coloridos e ilustrados.

A proposta apresentada embora esteja associada no plano diddtico ao trabalho com um
género oral em sua execugdo prdtica e nas orientacdes fornecidas, se mostra inteiramente
voltada para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, em especial a producao de
textos instrucionais e a confec¢do de material grafico (convite escrito).

A atividade se concentra na elabora¢do material de um cartdo (futuro suporte para um
convite de aniversario), com etapas descritas no formato de instru¢des: desenhar o contorno,
recortar, colar e decorar. Todo o foco estd no manuseio de materiais, no seguimento de etapas
descritas no modo de fazer e na antecipagdo da escrita de um convite, assim dizendo, hd um
claro predominio da linguagem escrita, tanto no conteddo quanto nas orientagdes
metodoldgicas.

Contudo, chama aten¢do o fato de a habilidade indicada envolver “planejar e produzir,
com a colaboracao dos colegas e com a mediacdo do professor, textos orais com diferentes
finalidades comunicativas”, o que ndo se articula com a proposta efetiva da atividade. Em
nenhum momento sdo indicadas praticas de oralidade, nem sugestdes de situacdes de fala,

escuta ativa ou produgao oral colaborativa.
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Esse descompasso indica, provavelmente, um equivoco das autoras ao selecionar a
habilidade da BNCC associada a atividade. A escolha de uma habilidade voltada a produgio
oral ndo encontra respaldo na estrutura da proposta, ao contrario, é claramente escrita. O
equivoco, mesmo que de modo ocasional, revela uma incoeréncia pedagdgica do material e
pode levar professores a planejar agOes de ensino desalinhadas com os objetivos reais da
atividade.

Dessa forma, a atividade instrucional escrita contribui para a familiarizacao dos alunos
com o género convite e com textos do tipo “modo de fazer”, mas nido contempla a producao
oral, nem promove situacdes em que a linguagem falada seja mobilizada de forma significativa,
o que torna inadequada a vinculagdo a habilidade de producao de texto oral mencionada. Seria
mais apropriado associar a atividade a habilidades relativas a produgdo de textos escritos com
funcdo social, como convites e instrucdes, garantindo alinhamento entre objetivo, pratica e
avaliacdo.

Na Figura 25, extraida também do volume do 1° ano, apresenta a atividade a seguir:

Figura 25: Atividade 30 — Producio de texto oral (vida cotidiana): quadrinhas

«® MEMORIA EM JOGO

& LEIA E MEMORIZE.

OS RATOS MORREM DE RISO

AO ROER O QUEIIO PRATO.

MAS PARA QUE TANTO RISO?
QUEM RI POR ULTIMO E O GATO.

MARIC QUINTANA, O BATALHAO DAS LETRAS.
SAQ PALULO: GLOBO, 1992, B. 21,

Shata Rardofhrgava 21 s

REGISTRE OS VERSOS NA PAGINA 267 COMO SOUBER.

& Meméaria em jogo

O objetivo desta atividade é tra-
balhar a habilidade de recitar qua-
drinhas com entonacio adequada
e observando as rimas. (Referéncia:

BNCC - EFO1LP19)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.201, adaptado pelo autor.
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A pagina apresenta uma atividade intitulada "Memoria em Jogo", chamando a atencao
do leitor para a proposta lddica. Logo abaixo, hd uma instrucao "Leia e memorize.", sugerindo
que a atividade envolve a fixacdo de um conteido de maneira oral e interativa.

No centro da pagina, hd uma quadrinha de Mario Quintana, retirada do livro “O Batalhdo
das Letras”. O poema esta escrito em letras maitdsculas e os versos apresentam um jogo de
palavras: "Os ratos morrem de riso / Ao roer o queijo prato. / Mas para que tanto riso? / Quem
ri por dltimo € o gato."

Ao lado do poema, no canto direito da pagina, ha uma ilustracdo colorida que
complementa o conteiido do texto. A imagem retrata um rato de pelagem cinza, barriga branca
e orelhas rosadas, deitado no chiao sobre uma grama verde. Ele estd rindo com os bragos
erguidos, os olhos fechados e a boca aberta em uma gargalhada. Atrds do rato, hd um grande
pedaco de queijo amarelo com buracos, refor¢cando o contexto da quadrinha e remetendo ao
universo dos roedores.

Na parte inferior da pagina, hd um comando adicional para os alunos, escrito em letras
maitisculas: "REGISTRE OS VERSOS NA PAGINA 267 COMO SOUBER." Essa orientagio
incentiva os alunos a reescreverem os versos de acordo com sua memoria € compreensao.

O quadro de orientacdo para o professor traz a explicacdo pedagdgica da atividade,
destacando que o objetivo é estimular a habilidade dos alunos de recitar quadrinhas com
entona¢do adequada e identificar as rimas presentes no poema.

Em uma andlise, a atividade apresenta uma abordagem que, embora aparentemente
voltada ao desenvolvimento da oralidade por meio da recitacdo de parlendas, na prética esta
centrada na alfabetizacdo e no exercicio da escrita, utilizando o gé€nero oral apenas como
pretexto para fins de registro grafico.

Apesar de a habilidade da BNCC destacada se referir ao desenvolvimento da oralidade
com foco em ritmo, entonacao e rimas, a estrutura da atividade se restringe a um exercicio de
memorizacdo € codpia, sem promover interacdes significativas ou situagdes reais de
comunicagdo oral. Assim, ndo hd um propdsito comunicativo auténtico, e a lingua deixa de
cumprir sua funcao social.

Do ponto de vista tedrico, tal proposta se distancia dos pressupostos sobre 0s géneros
discursivos. Para o Circulo de Bakhtin, a linguagem € sempre situada historicamente e
socialmente e os géneros devem ser ensinados considerando os contextos reais de uso, os
propdsitos comunicativos e as relacdes sociais que se estabelecem por meio da linguagem.

Ensinar um género oral, como a parlenda, requer mais do que declama-lo, é necessario vivencid-
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lo em préticas culturais reais, como brincadeiras, jogos cantados, desafios orais ou rodas de
poesia, em que a linguagem esteja em uso significativo e interativo.

Ao ndo estimular situagdes de troca verbal entre alunos, nem considerar os contextos de
enunciacdo da parlenda, a atividade revela-se como um simulado de oralidade, cujo foco esta
claramente no reconhecimento de palavras, estrutura ritmica e escrita, isto €, um trabalho
voltado a alfabetizag¢do, e ndo a oralidade enquanto pratica social.

Assim, podemos afirmar que esta atividade, embora utilize um gé€nero oral, nao
contempla a oralidade em sua dimensdo comunicativa, e estd mais alinhada a um modelo
tradicional de alfabetizacdo que instrumentaliza os géneros discursivos como meio para a
aprendizagem da escrita. Perde-se, assim, a riqueza cultural, social e interacional que o trabalho
com a linguagem oral pode proporcionar no contexto escolar.

A atividade da Figura 26, do volume 2, encontramos a atividade abaixo:

Figura 26: Atividade 31 — Producéo de texto oral (vida cotidiana): quadrinhas
FALE O DIA E O MES DO SEU ANIVERSARIO PARA OS COLEGAS.
A PROFESSORA VAI MARCAR SEU ANIVERSARIO NO QUADRO DOS
ANIVERSARIANTES DO MES.
CONFIRA QUAIS COLEGAS FAZEM ANIVERSARIO NO MESMO MES QUE
VOCE. DEPOIS, LEIAM JUNTOS O POEMA A SEGUIR.

MEU ANIVERSARIO °

HOJE £ O MEU ANIVERSARIO, -
E UM DIA SEM IGUAL!

EU QUERIA QUE HOJE FOSSE

FERIADO NACIONAL!

PEDRO BAMDEIRA. POR ENQUANTO
EU SOU PEQUEND. SAQ PAULD:
MODERMA, 2009,

Meu aniversdrio

E importante que o aluno recite
quadrinhas, com ritmo. Esta é uma
boaoportunidade para desenvol-
ver habilidades relacionadas ao
ritmo e & melodia das musicas.
(Referéncias: BNCC — EF12LP07 e
EF0ZLP15)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.12, adaptado pelo autor.

A péagina apresenta um conjunto de orientagdes escritas em letras maiudsculas,

incentivando as criangas a compartilharem a data do seu aniversdrio com os colegas. A proposta
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inclui a marcagdo dessas informacdes no quadro dos aniversariantes do més. Os alunos também
sdo motivados a descobrir quais colegas fazem aniversario no mesmo periodo.

No centro da pagina estd o poema "Meu Aniversdrio", do autor Pedro Bandeira, extraido
do livro “Por Enquanto Eu Sou Pequeno”. Os versos transmitem a empolgagao de uma crianga
ao celebrar seu dia especial. A referéncia bibliogréifica aparece logo abaixo, indicando o autor,
a obra, a editora e o ano de publicacgdo.

Na parte inferior da pagina, um quadro de fundo verde claro apresenta um texto
explicativo com o titulo "Meu aniversdrio" em destaque. Essa secdo esclarece o objetivo
pedagdgico da atividade, ressaltando a importincia de recitar quadrinhas com ritmo e
musicalidade.

Embora a atividade proponha a oralidade por meio da recitacio da quadrinha “Meu
Aniversario”, essa pratica ndo estd inserida em uma situagdo concreta de comunicagao. A leitura
ou recitacdo do poema se dd como uma atividade de repeti¢do ritmica, sem um publico real e
sem um proposito de interacao discursiva

Assim, a oralidade aparece na proposta ndo como constru¢ao de sentido em um evento
comunicativo, mas como uma acao estética e performética, desconectada de sua funcao social.
O recitar “com ritmo” assume mais um carater de treino vocal do que de participagdo efetiva
em uma situacdo comunicativa viva e significativa.

A leitura da quadrinha, aqui, ndo estd inserida em um evento comunicativo concreto,
como seria, por exemplo, uma apresentacdo oral para os colegas com objetivo de celebrar
aniversariantes ou a producdo coletiva de um sarau.

Ainda, o enunciado concreto € ausente por ndo haver um destinatdrio real da fala, nem
condicdes de produgdo significativas que coloquem o aluno como sujeito discursivo. A fala é
dirigida ao vazio, sem funcdo, sem consequéncia, reduzindo o papel do aluno a repetidor de um
texto pronto, em vez de enunciador ativo.

A montagem do cartaz com os aniversariantes € o verdadeiro foco da proposta. Toda a
atividade estd organizada em torno dessa producdo escrita, com a oralidade servindo apenas
como pretexto ou ornamentacao da atividade. O poema nao desencadeia uma pratica discursiva
real nem gera desdobramentos comunicativos. A oralidade ndo € planejada, elaborada, nem
avaliada como construcdo de sentido, ao contrério, € utilizada como um recurso acessorio e
superficial.

A oralidade na escola, conforme defendem autores como Marcuschi (2008) e Dolz &
Schneuwly (2004), deve ser trabalhada em situacdes comunicativas planejadas, com géneros

orais auténticos, como entrevistas, relatos, apresentacdes, debates, entre outros. A recitagcdo de
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um poema, sem um evento real em que essa leitura tenha fun¢cdo comunicativa (por exemplo,
um recital para outras turmas ou familias), pode ser considerada uma atividade de baixo
engajamento discursivo, incapaz de desenvolver efetivamente as competéncias orais previstas
na BNCC.

Embora a atividade tenha um carater lidico e afetivo, ao abordar os aniversarios dos alunos e
envolver um poema infantil, ela ndo configura uma prética de linguagem com fungao social,
como demandam os documentos curriculares e as teorias de linguagem como prética social. A
oralidade € tratada como um instrumento decorativo, € ndo como pratica de comunicacio e
expressdo legitima.

A atividade abaixo da Figura 27, do volume do 2° ano, apresenta a seguinte proposta:
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Figura 27: Atividade 32 — Produgiio de texto oral (vida cotidiana): cantiga'’

€® LEITURA: CANTIGA POPULAR

A BARATA DIZ QUE TEM

A BARATA DIZ QUE TEM
SETE SAIAS DE[FILO.
E MENTIRA DA BARATA,
ELA TEM E UMASO)

HA HA HA HO HO HO
ELA TEM E UMA SO!

A BARATA DIZ QUE TEM

UM ANEL DEEORMATURA.

E MENTIRA DA BARATA,
ELA TEM E CASCA DURA!

HA HA HA HO HO HO
ELA TEM E CASCA DURA!

A BARATA DIZ QUE TEM

UM TAPETE DE CETIM.
E MENTIRA DA BARATA,

ELA DORME E NO [CAPIM)

HA HA HA HO HO HO
ELA DORME E NO CAPIM!

A BARATA DIZ QUE TEM
UM SAPATO DE
E MENTIRA DA BARATA,
O SAPATO E DA MAE(DELA)

HA HA HA HO HO HO
O SAPATO £ DA MAE DELA!

A BARATA DIZ QUE TEM
UM CHINELO DE
E MENTIRA DA BARATA,

ELA TEM E PE[PELUDO!

HA HA HA HO HO HO
ELA TEM E PE PELUDO!

DOMINIO PUBUCO.

Essa atividade privilegia o de-
senvolvimento da habilidade de
cantar cantigas obedecendo ritmo
e melodia. (Referéncia: BNCC -

EF0ZLF15)
Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.20, adaptado pelo autor.

A pagina apresenta a cantiga popular "A Barata Diz Que Tem". O texto € organizado
em duas colunas, cada uma contendo versos da cantiga. A estrutura segue um padrao repetitivo

e ritmico, caracteristico das can¢des populares.

1> As rimas circuladas fazem parte de uma outra atividade adiante no mesmo livro a qual os alunos
devem retornar na cantiga e circular as rimas.
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Na parte inferior da pdgina, hd uma ilustracdo que representa a barata. Ela aparece
deitada tranquilamente sobre um gramado verde, com um cobertor xadrez cobrindo parte de
seu corpo. Pequenas estrelas brilham ao redor da cena, sugerindo que o momento retratado €
noturno. A expressao serena no rosto da barata transmite a ideia de conforto e tranquilidade,
ilustrando um dos versos da can¢do que diz que, ao invés de dormir em um tapete de cetim, ela
dorme no capim.

Logo abaixo da ilustrac@o, um bloco de texto em fundo verde claro explica o propdsito
pedagdgico da atividade. A mensagem destaca a importancia de desenvolver a habilidade de
cantar cantigas respeitando o ritmo e a melodia, promovendo a oralidade e a musicalidade entre
os alunos.

A atividade de produgdo de texto oral com a cantiga popular "A barata diz que tem",
conforme apresentada, prioriza unicamente o ato de cantar por cantar, sem um propdsito
comunicativo auténtico. Apesar de envolver uma manifestacdo cultural significativa da
oralidade popular, o foco da proposta estd reduzido a execugdo melddica e ritmica, afastando-
se de uma concepg¢ao da linguagem como pratica social.

Na orientacdo da atividade, solicita-se apenas que os alunos cantem a cantiga, com
atencdo ao ritmo e a melodia. Nao hd uma contextualizagdo discursiva, nem um objetivo
comunicativo claro, descaracterizando a oralidade como um evento situado, tendo em vista que
a linguagem sé ganha sentido pleno quando articulada em situag¢des reais de comunicagdo, entre
interlocutores inseridos em contextos sociais e histéricos especificos.

A atividade ndo propde que a cantiga seja apresentada em uma situagdo concreta de
comunicagdo, como uma roda de cantigas entre turmas, uma apresentagao para outros grupos,
ou a produgdo de novas versdes da cantiga com finalidade social (como trabalhar temas
contemporaneos com humor ou critica). Assim, a linguagem se torna ato isolado, desconectado
de sua dimensao dialdgica e ideoldgica.

O uso da cantiga popular como texto oralizado poderia configurar-se como uma potente
oportunidade de trabalho com os géneros discursivos orais, mas na forma como € apresentada,
a proposta falha em tratar a cantiga como um género inserido em praticas sociais reais. O modo
como a cantiga € apresentada aqui se distancia da sua fun¢do social e cultural, limitando-a a um
objeto de repeti¢do mecanica.

O aluno nao é posicionado como sujeito discursivo, ndo hd producdo oral ativa com
intencdo comunicativa. O conceito de enunciado concreto, que pressupde autoria,

intencionalidade e destinatario, ndo se realiza na atividade.
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Conforme argumenta Marcuschi (2008), o ensino de gé€neros orais na escola deve ser
orientado por praticas situadas, com fun¢des reais de comunicacdo, como semindrios,
entrevistas, relatos orais, debates e apresentacdes. Dolz e Schneuwly (2004) também reforcam
que a aprendizagem da linguagem oral deve ocorrer por meio de atividades com géneros
especificos, mediados por situacdes reais de uso e com planejamento didatico voltado para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Nessa atividade, porém, a oralidade € apenas suporte para uma pratica musicalizada,
sem a inten¢do de comunicacao real. O foco no ritmo e melodia, embora importante para o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas e memdria auditiva, ndo justifica por si s6 o
trabalho com oralidade escolar como pratica discursiva, critica e social.

A cantiga € um recurso cultural e pedagdgico valioso, mas seu uso restrito a uma pratica
de recitagdo musical desvia a atengdo do seu potencial discursivo. O trabalho com géneros orais
deve ir além da reproducdo, deve engajar o aluno em processos de construcao de sentido,
adequacdo ao interlocutor, dominio de estratégias discursivas, e reflexdo sobre linguagem.

Na Figura 28, do volume do 2° ano, encontramos uma atividade complementar retirada

do volume do 2° ano:

Figura 28: Atividade 33 — Producao de texto oral (vida cotidiana): noticia

&

Atividade complementar

Continuar a exploragao da noticia e da foto-legenda apresentando aos alunos algu-
mas fotografias retiradas desses textos jornalisticos. Pedir que observem cada cena e,
em grupos, conversem sobre o que esta sendo retratado. Apés essa troca, ler para os
alunos as noticias das quais as imagens foram retiradas e propor que elaborem legen-
das pertinentes. As legendas criadas podem ser expostas juntamente com as matérias
originais e as imagens em um mural na sala de aula. Se considerar pertinente, pedir
aos alunos que, a partir das imagens, imaginem quais podem ser as noticias atreladas
a elas e as elaborem em grupos. (Referéncias: BNCC — EF12LP11 e EFO2LP19)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.74, adaptado pelo autor.

A atividade complementar sugere a exploracao de noticia e de fotolegenda. A proposta
envolve apresentar aos alunos fotografias retiradas de textos jornalisticos e solicitar que, em
grupos, observem atentamente as imagens, discutindo sobre o que estd sendo retratado.

Apos essa andlise inicial, o professor deve ler as noticias das quais as imagens foram
extraidas e propor que os alunos criem legendas coerentes para essas imagens. Como parte do
exercicio, essas legendas podem ser expostas junto com as matérias e as imagens em um mural
da sala de aula. Caso o professor ache interessante, os alunos podem imaginar possiveis noticias

associadas as imagens e elabord-las em grupos.
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A atividade complementar apresentada propde a andlise de imagens jornalisticas e a
producdo de noticias e fotolegendas em grupo, com base em conversas e trocas orais entre os
alunos.

Embora a atividade mencione que os alunos devem conversar em grupos sobre o que
estd sendo retratado nas imagens, essa interagdo € apenas um meio para a escrita da legenda.
Nao ha uma proposi¢do clara de producao de texto oral com propdsito comunicativo, como
prevé a habilidade EFO2LP19 sobre produgdo de noticias para compor um jornal falado.

Segundo Marcuschi (2007; 2008), a oralidade na escola deve envolver situacdes reais
de uso da lingua falada, com intencionalidade e interlocugdo. A proposta de “conversar em
grupos” nao configura uma atividade de producao oral planejada, mas apenas uma etapa
preparatdria para a escrita.

A linguagem deve ser compreendida como pratica social, e os géneros discursivos
devem ser trabalhados considerando seus contextos de uso, suas finalidades e interlocutores.
Nessa atividade, a fotolegenda é tratada de forma descontextualizada, como produto de uma
tarefa escolar sem inser¢do em uma pratica social auténtica.

A producdo de texto oral, como propde a BNCC, exige planejamento didatico
intencional como a compreensdo do género, do publico-alvo, da situagdo comunicativa e dos
recursos linguisticos necessdrios. Nesse caso, a produgdo oral fica reduzida a conversas
informais entre colegas, sem ser sistematizada como objeto de ensino e sem vinculo com o
género indicado na habilidade. A atividade analisada, embora envolva um componente oral
(troca de ideias em grupo), ndo configura uma pratica de producao de texto oral auténtica.

Na atividade da Figura 29, do volume do 4° ano, observamos a seguinte proposta:



instrucinal

Orientacoes orais: vocé € o guia de turismo

Vocé conhece a profissdo de guia de turismo? E um oficio muito interessan-
te e importante. O guia de turismo orienta, ajuda e conduz grupos de visitantes
em roteiros de passeios.

Seu desafio serd apresentar-se como um guia de turismo que dara orientacdes
sobre um dos roteiros do Zooldgico de Sdo Paulo. Vocé receberd da professora
uma informacgéo por escrito que indicara qual sera seu grupo de visitantes.

o ‘Veja qual destes serd o seu grupo e o horério de cada passeio.
® Pessoas idosas, as 9 horas.
® Criangas pequenas, as 11 horas.
® Jovens, as 14 horas.

o Escolha o melhor roteiro, aquele que vocé considerar mais adequado ao seu
grupo. Por exempla: Quem teria mais facilidade para caminhar longas distéan-
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Figura 29: Atividade 34 — Planejamento de texto oral/Exposi¢ao oral (pratica de estudo e pesquisa): texto

Orientacoes orais: vocé
é o guia de turismo

Escreveremtiras de papel aiden-
tificagdo do grupe. Cadaaluno sor-
teia o seu publico-alve: criancas pe-
quenas, jovens, pessoas idosas. Se
quiser, podera aumentar o nimero
de grupos ou diversificar as carac-
teristicas. Sugestdes: estrangeiros
que entendem a lingua, diretores
de uma empresa, visitantes de outro
estado brasileiro, etc.

O ohjetivo édesenvolvera habili-

las? imeiro ficar ? _ . ]
cias? Quem primeiro ficaria com fome? dade de identificar e reproduzir em

textos instrucionais a formatacao
propria desses textos, bem como
expor trabalhos orientando-se por
roteiro escrito, planejando o tempo
defala e adequando alinguagem a
situagdo comunicativa. (Referéncias:
BMNCC - EF04LP13 e EF35LP20)

o Ajuste o roteiro escrito a sua fala, considerando que o grupo estara no local e
vocé indicara os destagues a serem observados. Se necesséario, copie seu ro-
teiro no caderno e anote as mudancas com outra cor. Observe.
® Comece na Alameda Bisdo, onde estd o ledo-marinho... (roteiro escrito)
® Estamos na Alameda Bisdo, e este é o ledo-marinho... (roteiro falado)

o Procure decorar sua apresentacao para néo ter de ler.

o Lembre-se:
o

‘océ precisa falar alto e de modo claro para ser ouvido por todos.

® Cada grupo necessita de uma linguagem: falar com criancas pequenas é
diferente de falar com pessoas idosas.

® Use avoz e aexpressdo para dar destague. Por exemplo: na frase "Este é o
condor, que voa nos Andes a 5000 m”, fale o trecho destacado com mais
forca, dermonstrando que é uma informacio importante, surpreendente,
sobre essa ave.

® Na fala, podemos ser mais espontaneos. Se quiser, acrescente comentarios
ao apresentar os animais de seu roteiro. Por exernplo: "Este é o ferozleao!”.

® Capriche em sua apresentagdo procurando se comunicar de modo alegre e
descontraido, pois se trata de um passeio que devera ser divertido.

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017d, p.251, adaptado pelo autor.

A péagina atividade objetiva desenvolver a habilidade de comunicagdo oral dos alunos.
O texto inicia com uma pergunta, incentivando os alunos a refletirem sobre a profissdo de guia
de turismo. Ele explica que esse profissional tem a funcdo de orientar, ajudar e conduzir grupos
de visitantes durante os passeios. A proposta orienta os alunos a assumirem esse papel,
realizando uma apresentacao oral sobre os roteiros do Zoolégico de Sao Paulo. Cada aluno
recebera da professora um papel contendo a identificacdo de seu grupo de visitantes, o que os
ajudard a adaptar sua comunica¢do conforme o publico.

Ao lado do texto principal, contém informacdes complementares sugerindo a
possibilidade de ampliar a diversidade do publico, incluindo estrangeiros ou diretores de
empresas. O objetivo dessa atividade € desenvolver a capacidade de identificar e reproduzir

textos instrucionais em sua forma oral.
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A atividade "Vocé é o guia de turismo", apresentada como proposta de producdo de
texto oral, embora traga elementos interessantes relacionados a expressdao oral e ao
planejamento de fala, afasta-se das praticas sociais reais de uso da linguagem e da habilidade
que a embasa na BNCC, comprometendo, assim, sua fung@o formativa no campo da oralidade.

A atividade estd vinculada as habilidades que tratam da identificagcdo e reproducao de
textos instrucionais orais e escritos, com foco em apresentacdo de resultados de pesquisa, e do
uso da oralidade conforme a situa¢do comunicativa.

No entanto, o que se propde ¢ um simulado escolar de atuagdo profissional, sem vinculo
com o processo de pesquisa real. O aluno € colocado na posi¢do de "guia de turismo", com base
em um roteiro pré-estabelecido, com instru¢des como “Vocé receberd da professora uma
informacao por escrito que indicara qual sera seu grupo de visitantes”, “Procure decorar sua
apresentacao para ndo ter de ler.”

Esses trechos revelam que ndo ha autonomia investigativa ou constru¢do do conteido
por parte do aluno. Trata-se de uma reprodugdo roteirizada, o que esvazia a dimensdo
investigativa e comunicativa da oralidade. A habilidade referenciada exige uma exposicao oral
de resultados de pesquisa, mas a atividade ndo prevé pesquisa, levantamento de dados ou
producao de conteddo proprio.

A proposta falha em inserir o aluno em um contexto real de uso da linguagem oral. A
orientacdo para que o aluno simule ser um guia de turismo se restringe a um exercicio de
dramatizacdo artificial, como demonstram as instru¢des “Capriche em sua apresentacio para
que o passeio dure de modo alegre e descontraido, pois se trata de um passeio que devera ser
divertido.”

Embora haja preocupacdo com entonacdo, volume de voz e linguagem adequada ao
publico-alvo, a tarefa se limita a uma representagao ficticia, sem fun¢ao social real, descolada
de situacdes concretas em que a oralidade € usada para informar, convencer, relatar ou dialogar
com intencionalidade.

A fala do aluno € planejada como uma performance memorizada, evidenciado por
instrucdes como “Procure decorar sua apresentagdo para nao ter de ler.” A orientacdo para
decorar, nessa atividade, empobrece o trabalho com a oralidade, restringindo-a ao treinamento
de memorizacdo e entonac¢do, sem promover processos de escuta, interacdo, adaptacdo de
linguagem em tempo real ou negociacdo de sentidos que sao elementos essenciais da oralidade
como pratica social.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o trabalho com géneros orais deve considerar

o contexto, os interlocutores e a funcdo comunicativa, permitindo ao aluno apropriar-se de
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diferentes modos de uso da lingua falada em situagdes reais. Ja4 Marcuschi (2008) ressalta que
a oralidade na escola nio deve ser reduzida a fala decorada ou teatralizada, mas sim exercida
em situagdes que demandem improvisagcdo, argumentagdo, apresentacdo de ideias proprias e
escuta ativa.

Apesar da tentativa de simular um contexto profissional (ser um guia), a atividade ndo
oferece uma situacdo comunicativa legitima, tampouco permite que o aluno construa um texto
oral a partir de necessidades de interlocutores reais. O publico é ficticio, os dados sdo fornecidos
pelo professor e a apresentacdo nao se da em contexto real de comunicagao.

Com isso, a atividade "Voce € o guia de turismo" apresenta uma abordagem limitada e
descolada das praticas sociais da linguagem oral. Vincula-se inadequadamente a uma
habilidade voltada para exposi¢ao oral de resultados de pesquisa, sem proporcionar ao aluno o
exercicio efetivo dessa prética.

Outrossim, ao simular um contexto sem propdsito comunicativo real, reduz a oralidade
a uma atividade performadtica ensaiada, e ndo a um instrumento vivo de interagc@o e constru¢ao

de sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A guisa das consideracdes finais, a andlise das atividades de produgio de géneros orais
no livro didatico da colego “Apis” revela um panorama diversificado em relagdo a abordagem
da oralidade como pratica social de linguagem. O estudo classificou as propostas em trés
categorias: (1) oralidade como pratica social de linguagem, (2) Préticas de oralidade como
possibilidade de acontecer em sala de aula e (3) Pratica de oralidade inventada, distante de uma
pratica social de linguagem, permitindo observar tanto avancos quanto fragilidades nas praticas
de ensino da oralidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As atividades da Categoria 1, com quantidades menos expressivas, foram reconhecidas
como aquelas que melhor representam uma concepgao dialdgica e comunicativa da linguagem.
Nelas, a oralidade € tratada como uma pratica social situada, em conformidade com os
pressupostos do Circulo de Bakhtin, que afirmam que todo enunciado € parte de uma cadeia de
comunicagdo social, carregada de ideologia e contexto. Além disso, essas atividades promovem
o uso da oralidade em situagdes comunicativas, com propositos definidos, interlocutores
concretos e géneros discursivos reconheciveis.

Nessas propostas refletem também o que Marcuschi (2001; 2003; 2007; 2008) define
como a “relagdo continua entre oralidade e escrita”, pois, em varias delas, hd uma articulacdo
funcional entre modos de linguagem, como a producdo de roteiros para apresentacdes orais,
exposi¢cdes com apoio de textos informativos e o uso de géneros como o jornal radiofénico, a
entrevista e a resenha critica em vlogs. Os alunos sdo convidados a participar de eventos
comunicativos que extrapolam o espago escolar, como a circulagdo de videos nas redes da
escola ou debates sobre o consumo infantil, o que fortalece a dimensdo social e critica da
linguagem.

Outro ponto de destaque nessa categoria € a valorizagdao dos géneros do discurso
(Bakhtin [1895-1975], 2016) como ferramentas de insercdo dos sujeitos na esfera publica, e
nao apenas como instrumentos escolares sobre a lingua. A oralidade ndo aparece como apéndice
da escrita, mas como um modo legitimo de linguagem, com estrutura, fungdo e valor proprio,
como defendem também Schneuwly e Dolz (2004).

As atividades da Categoria 2, com quantidades mais expressivas, sdo aquelas que
apresentam potencial comunicativo, mas que deixam sua execucao a cargo do professor ou que
ndo estruturam plenamente uma situacdo de produgdo oral planejada. Sdo propostas que
“pairam no campo sugestivo”, como o estudo apontou, € que muitas vezes aparecem como

atividades complementares, opcionais ou condicionadas a fatores externos, como a existéncia
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de recursos tecnoldgicos ou tempo disponivel. Ainda percebemos que o foco € a escrita e a
oralidade aparece com complemento da atividade, ficando marcado por orientagdes como “‘se
possivel”, “se desejar”, “caso queira”, etc.

Embora ndo sejam inadequadas em esséncia, essas atividades carecem de um propoésito
comunicativo claramente definido em relacdo a oralidade e, muitas vezes, ndo apresentam um
interlocutor real ou uma situag@o concreta de uso da linguagem oral. Ainda assim, elas contém
elementos que, se bem mediados pelo professor, podem se transformar em préticas efetivas de
ensino da oralidade como prética social.

Por isso, cabe destacar que o olhar critico e criativo do professor é fundamental para
ativar o potencial dessas atividades. Ao re-contextualizar as propostas, adaptando-as ao
cotidiano da turma, ampliando seus propdsitos e estimulando a autoria dos alunos, o professor
pode ressignificar essas atividades, aproximando-as de um ensino que pode considerar a
natureza dialégica da linguagem.

As atividades classificadas na Categoria 3, com quantidades também menos
expressivas, sdo aquelas que mais se distanciam de um trabalho com a oralidade como prética
social da linguagem. Nelas, observamos uma prevaléncia da escrita como foco principal da
proposta, sendo a oralidade tratada de maneira marginal, muitas vezes como pretexto ou como
simples repeti¢do (cantar por cantar, recitar por recitar), sem interlocutores reais nem propositos
comunicativos claros, principalmente nos volumes do 1° e 2° ano, onde o foco € a alfabetizagao.

Em alguns casos, a oralidade surge apenas como enfeite para a constru¢do de cartazes
ou atividades graficas, sem que se configure como um género do discurso dotado de sentido
social, como prevé a teoria bakhtiniana.

Ademais, a perspectiva instrumental da linguagem, marcada por repeticdes mecanicas,
recitacdes sem contexto e auséncia de planejamento da fala, mostra um retorno a préaticas
tradicionais, que ignoram os avangos tedricos dos dltimos anos.

A anélise realizada permitiu concluir que os livros didéticos, mesmo quando baseados
em orientacOes oficiais como a BNCC e o PNLD, apresentam uma diversidade de abordagens
quanto ao ensino da oralidade. Embora haja avangos significativos, especialmente nas
atividades da Categoria 1, ainda hd um ndmero expressivo de propostas que carecem de
proposito ou intencionalidade comunicativa, como vimos na Categoria 2 e mais acentuado na
Categoria 3.

Nesse cendrio, o papel do professor é central. E ele quem pode, com um olhar critico e
sensivel, reconhecer as fragilidades e potencialidades de cada proposta e transformar atividades

com praticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula em préticas ricas de
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linguagem. A formagdo do professor, sua compreensdo dos géneros discursivos e seu
compromisso com uma educacao linguistica critica sdo fatores decisivos para que o ensino da
oralidade cumpra seu papel social e emancipador.

Como destaca Marcuschi (2008), ensinar a oralidade é promover o uso real da
linguagem em situagdes reais. Segundo Bakhtin [1895-1975] (2016) e Voléchinov [1895-1936]
(2018), falar € sempre dialogar e dialogar é participar do mundo. Ensinar a oralidade, portanto,
¢ preparar os alunos para viverem como sujeitos ativos em sua comunidade, capazes de escutar,
responder, argumentar e se posicionar.

Por fim, a presente pesquisa teve como objetivo investigar em que medida as atividades
de produgdo de texto oral presentes nos livros diddticos de Lingua Portuguesa voltados aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental se aproximam de situagdes comunicativas reais,
entendidas como praticas de linguagem social. A partir da andlise do corpus, foi possivel
observar que, embora a colecdo didética traga, em diversos momentos, a no¢ao de linguagem
com fungdo social, alinhando-se as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, essa
perspectiva ainda ndo se concretiza de forma ampla e sistematica em todas as atividades
propostas.

A hipétese inicialmente formulada de que predominavam atividades centradas na escrita
com a oralidade relegada a um papel secunddrio ou ausente, foi parcialmente refutada. Isso
porque, conforme demonstrado na categorizacdo das atividades, poucas delas foram
enquadradas na categoria 3, a qual retine propostas consideradas como pratica de oralidade
inventada, distante de uma pratica social de linguagem, distanciadas da préatica social da
linguagem e voltadas principalmente a escrita. Este resultado indica que, apesar de ainda haver
fragilidades, o material analisado vem incorporando, ainda que timidamente, propostas que
reconhecem a importancia da oralidade como objeto de ensino.

Entretanto, o estudo também evidenciou que a oralidade ainda ocupa um lugar de menor
centralidade no livro didatico, sendo frequentemente tratada como uma extensao ou
consequéncia de atividades escritas e ndo como pratica autbnoma. Muitas propostas sao
apresentadas de forma sugestiva, como atividade complementar sequencial de uma atividade
escrita ou se houver tempo, ficando a critério do professor implementa-las ou nao em sua
pratica. Em outros casos, a realizacdo das atividades esta condicionada a existéncia de recursos
tecnoldgicos (como gravagao de videos ou uso do blog da escola), o que pode inviabilizar sua
execucdo em determinadas realidades escolares, reforgcando o cardter opcional da oralidade no

processo pedagdgico.
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Apesar dessas limitagdes, foi possivel identificar, ainda que em menor nudmero,
atividades que colocam os alunos em situagdes reais de uso da linguagem oral, como
apresentacdes publicas, gravacdes com finalidade comunicativa definida e participagdo em
eventos discursivos com interlocutores claros. Essas propostas, embora menos expressivas em
quantidade, demonstram que hd, sim, um movimento em dire¢do a uma concep¢ao de oralidade
como pratica social situada, que valoriza a autoria dos estudantes e sua inser¢do em contextos
comunicativos diversos.

Dessa forma, a andlise permitiu concluir que, embora existam avangos, a oralidade &,
muitas vezes, condicional e fragmentada, o que reforca a importancia do papel do professor
como mediador critico, capaz de identificar as potencialidades das propostas, adaptd-las ao
contexto da sala de aula e garantir que a oralidade seja efetivamente ensinada como uma pratica
viva, significativa e socialmente situada.

Com isso, esta pesquisa deve contribuir significativamente para ampliar o campo de
visdo do professor, oferecendo elementos que o ajudem a desenvolver um olhar mais critico e
atento sobre os livros diddticos utilizados em sala de aula. Ao evidenciar tanto as
potencialidades quanto as fragilidades das propostas de producdo de texto oral presentes nos
materiais didéticos, o estudo oferece subsidios para que o docente ndo apenas siga as
orientagdes do livro, mas atue como um mediador ativo, capaz de adaptar, expandir e
ressignificar as atividades de acordo com os objetivos pedagdgicos e as necessidades dos
alunos.

Como um discurso ativo e responsivo propenso para outros discursos vindouros depois
deste, esta tese também se insere no debate sobre a formagdo do professor e pode propor
caminhos para acdes futuras. Em especial, destaca-se a importincia de se pensar em propostas
de formacao continuada in loco, voltadas para a andlise critica dos livros didaticos, mesmo que
de forma amostral. Essa formagdo seria ainda mais relevante durante os periodos de escolha
das obras do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), momento estratégico em que o
olhar criterioso sobre os materiais pode fazer toda a diferenca na qualidade do ensino que se

pretende desenvolver.



184
REFERENCIAS

Avila, Ewerton; Nascimento; Glducia; Gois, Siane. Ensino de oralidade: revistando documentos
oficiais e conversando com professores. In: Leal, Telma Ferraz; Gois, Siane (Orgs.). A
oralidade na escola: a investigacao do trabalho docente como foco de reflexdo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2012, p. 37-56.

Bakhtin, Mikhail [1895-1975]. Os géneros do discurso. Tradugdo, posfacio e notas de Paulo
Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

Bakhtin, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. Tradugao de Paulo Bezerra. 3. Ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2002a.

Bakhtin, Mikhail. Questoes de literatura e de estética: a teoria do romance. Tradugdo de Aurora
Fornoni Bernardini et al. 5. Ed. Sao Paulo: Editora Hucitec Annablume, 2002b.

Barton, D., & Hamilton, M. Local literacies: Reading and writing in one community.
Routledge, 1998.

Botelho, José Mario. Oralidade e escrita sob a perspectiva do letramento. Jundiai: Paco
Editorial, 2012.

Brait, Beth (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 5 ed. 7* reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2021a.

Brait, Beth (Org.). Bakhtin: outros conceitos-chave. 2 ed. 3* reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto,
2021b.

Brait, Beth, Melo, Rosineide. Enunciado/enunciado concreto/enunciacdo. In: BRAIT, Beth
(org.). Bakhtin: conceitos chaves. 5* ed. Sdo Paulo: Contexto, 2021, p. 61-78.

Brait, Beth; Pistori, Maria H. C. Marxismo e filosofia da linguagem: a recepcao de Bakhtin e o
Circulo no Brasil. In: Bkhtiniana, Sao Paulo, 15 (2): 33-63, abril/jun. 2020.
https://doi.org/10.1590/2176-457344560.

Brasil. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao. Brasilia, 2017.

Brasil. Decreto N° 9.099, de 18 de julho 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico. Publicado no Diéario Oficial da Unido, N° 137, Secdo 1, pagina 7, dia 19
de julho de 2017. Disponivel em:  <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2017/Decreto/D9099.htm/>. Acesso em 15 de nov. 2022.

Brasil. Edital de Convocacdo 01/2017 — CGPLI, de 27 de julho de 2017. Edital de convocagao
para o processo de inscri¢do e avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico PNLD 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-
programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld. Acesso em: 17/02/2023.

Brasil. Ministério da Educacdo: PNLD. Disponivel em: < Ministério da Educagdo - Ministério
da Educacdo (mec.gov.br)>. Acesso em: 15 de nov. de 2022.


https://doi.org/10.1590/2176-457344560

185

Brasil. Pardmetros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Ministério da Educagdo.
Secretaria da Educacao Fundamental. Brasilia: A Secretaria, 1998.

Carvalho Neto, Euldlia Raquel Gusmao. O livro didatico e as teorias pedagdgicas. Holos, [S.
L], V. 6, p. 402414, 2015. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/2602. Acesso em: 28 nov. 2024.
https://doi.org/10.15628/holos.2015.2602.

Carvalho, Robson dos Santos; Ferrazeri JR, Celso. Oralidade na Educacdo Bdsica: o que saber,
como ensinar. 1 ed. Sdo Paulo: Parabola, 2018.

Cope, B., & Kalantzis, M. Multiliteracies: Literacy learning and the design of social futures.
Routledge, 2000.

Cope, B., & Kalantzis, M. The things you do to know: An introduction to the pedagogy of
multiliteracies. Cambridge University Press, 2015. https:/doi.org/10.1057/9781137539724.

Dolz, Joaquim; Schneuwly, Bernard. Gé€neros orais e progressdo em expressao oral e escrita:
elementos para a reflexdo sobre uma experiéncia suica (franc6fona). In: Schneuwly, Bernard;
Dolz, Joaquin. Géneros orais e escritos na escola. Tradugdo e organizacdo de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 41-70.

Dolz, Joaquin; Schneuwly, Bernard, Schneuwly; Haller, Sylvie. O oral como texto: como
construir um objeto de ensino. In: Bernard; Dolz, Joaquin. Géneros orais e escritos na escola.
Tradugdo e organizacdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras,
2004, p. 149-188.

Faraco, Carlos Alberto. Linguagem & didlogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

Ferreira Junior, Edson Gomes; Forte-Ferreira, Elaine Cristina. O espaco da oralidade na escola:
uma analise da Base Nacional Comum Curricular. In: Forte-Ferreira, Elaine Cristina; Lima-
Neto, Vicente de. Oralidade e (multi)letramentos no ensino de linguas. Sao Carlos: Pedro e
Jodo Editores, 2020, p. 11-27.

Fiorin, José Luis. Introducdo ao pensamento Bakhtin. Sdo Paulo: Atica. 2011.

Frank, Ingrid; Kanitz, Andreia. “O ponto de vista cria o objeto": relacionando a méaxima
saussuriana e a perspectiva tedrico-metodoldgica da andlise da conversa etnometodoldgica.
Cadernos do IL. Porto Alegre, n. 46, junho de 2013, p. 229-243.

Gnerre, Maurizzio. Linguagem, escrita e poder. 3% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Grillo, Sheilla. Marxismo e filosofia da linguagem: uma resposta a ciéncia da linguagem do
século XIX e inicio do XX. In: Voléchinov, Valentin [1895-1936]. Marxismo e filosofia da
linguagem: problemas fundamentais do método sociol6gico na ciéncia da linguagem. Traducao,
notas e glossario de Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2% ed.,
2018, p. 7-82


https://doi.org/10.15628/holos.2015.2602
https://doi.org/10.1057/9781137539724

186

Kleiman, Angela. Letramento e suas implica¢des para o ensino de lingua materna. Mercado
de Letras, 2008.

Lajolo, Marisa. Livro diddtico: um (quase) manual de usudrio. Em aberto. v. 16 n. 69

(1996) 2008. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/2368. Acesso em
03/01/2025.

Leal, Telma Ferraz; Gois, Siane (Orgs.). A oralidade na escola: a investigagdo do trabalho
docente como foco de reflexdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

Lima, Ana; Beserra, Normanda. Sala de aula: espaco também da fala. In: Leal, Telma Ferraz;
Gois, Siane (Orgs.). A oralidade na escola: a investigagao do trabalho docente como foco de
reflexdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 57-72.

Lima, Hérica. Karina. Calvacanti. de. O lugar da discussdo sobre livro didatico na formacgao
inicial do professor de portugués. Encontros De Vista, 17(1), 2016, 63—73. Disponivel em:
https://www.journals.ufrpe.br/index.php/encontrosdevista/article/view/4644. Aceso em 04 de
jan. 2025

Luckesi, Cipriano Carlos. Filosofia da educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1994.

Marcuschi, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 10. ed. Sado
Paulo: Cortez, 2010b.

Marcuschi, Luiz Antdnio. Géneros textuais: defini¢cao e funcionalidade. In: Dionisio, Angela
Paiva; Machado, Anna Rachel; Bezerra, Maria Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2010a, p. 19-38.

Marcuschi, Luiz Antdonio. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: Dionisio, A. P.;
Machado, A. G.; Bezerra, M. A. (Orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2008, p. 19 a 38.

Marcuschi, Luiz Antonio. Letramento e oralidade no contexto das préticas sociais e eventos
comunicativos. In: Signori, Inés (org.). Investigando a relagdo oral/escrito e as teorias do
letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001, p. 23-52.

Marcuschi, Luiz Ant@nio. Oralidade e letramento como praticas sociais. In: MARCUSCHI,
Luiz Antdnio; DIONISIO, Angela Paiva (orgs.). Fala e Escrita. Belo Horizonte: Auténtica,
2007, p.31-56.

Marcuschi, Luiz Antonio: Oralidade e ensino de lingua: uma questdo pouco falada. In: Dionisio,
Angela Paiva; Bezerra, Maria Auxiliadora. O livro diddtico de Portugués: multiplos olhares. 2*
ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003, p. 22 a 34.

Marcuschi, Luiz Antdnio; Dionisio, Angela Paiva (orgs.). Fala e Escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

Miotello, Valdenir. Ideologia. In: Brait, Beth (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 5 ed. 7*
reimpressao. Sao Paulo: Contexto, 2021a, p. 167-176


https://www.journals.ufrpe.br/index.php/encontrosdevista/article/view/4644

187

Moita Lopes, Luiz Paula da. (Org). Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sao Paulo:
Parabola, 2006.

Molon, Newton Duarte; Vianna, Rodolfo. O Circulo de Bakhtin e a Linguistica Aplicada In:
Bakhtiniana, Sdo Paulo, 7 (2): 142-165, Jul./Dec. 2012. https://doi.org/10.1590/S2176-
45732012000200010.

Monte Mor, Walkyria. Sociedade da escrita e sociedade digital: linguas e linguagens em
revisdo. In: Takai, Nara Hiroko; Monte Mor, Wlakyria (Orgs.) Construgdo de sentindo e

letramento digital critico na drea de linguas/linguagens. Campinas: Pontes Editores, 2017, p.
267-286.

New London Group. A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard
Educational Review, 66(1), 1996, p. 60-92.
https://doi.org/10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u.

Oliveira, Andréa Ramos de. A formacgdo docente para a produgdo de textos: saber olhar, poder
ver, reparar para melhor intervir. 515 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Presidente Prudente, 2022.

Paula, Luciana. Circulo de Bakhtin: uma andlise dialdgica do discurso. Revista de Estudos
Linguisticos, Belo Horizonte, v. 21, n. 1, p. 239-258, jan./jun. 2013.
https://doi.org/10.17851/2237-2083.21.1.239-258.

Pozo, Juan Ignacio. Aprendizes e mestres. Porto Alegre: ArtMed, 2001.

Proetti, Sidney. As pesquisas qualitativa e quantitativa como métodos de investigacao
cientifica: um estudo comparativo e objetivo. Revista Lumen. v. 2, n. 4, 2017, p. 24 — 44.
https://doi.org/10.32459/revistalumen.v2i4.60.

Rojo, Roxane. Escrita e leitura na cibercultura: Multiletramentos, interatividade e
hipertextualidade. Contexto, 2012.

Rojo, Roxane. Letramento escolar, oralidade e escrita em sala de aula: diferentes modalidades
ou géneros do discurso? In: Signori, Inés (org.). Investigando a relagdo oral/escrito e as teorias
do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001, p. 51-79.

Rojo, Roxane; Moura, Eduardo. Multiletramentos na escola. Parabola Editorial, 2019.

Rojo, Roxane; Cordeiro, Glais Sales. Apresentacdo: géneros orais e escritos como objetos de
ensino: modo de pensar, modo de fazer. In: Schneuwly, Bernard; Dolz, Joaquin. Géneros orais
e escritos na escola. Traducdo e organizacdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas:
Mercado de Letras, 2004, p. 7-18.

Saussure, Ferdinand. Curso de Linguistica Geral. Org. Charlles Bally; Albert Seche Haye.
Tradugdo de Antonio Cheleni, José Paulo Paes, 1zidoro Bliktein. 27* Edicdo. Ediotra Cultrix:
Sao Paulo, 2006.

Stella, Paulo Sérgio. Palavra. In: Brait, Beth (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 5 ed. 7°
reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2021a, p. 177-190


https://doi.org/10.1590/S2176-45732012000200010
https://doi.org/10.1590/S2176-45732012000200010
https://doi.org/10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u
https://doi.org/10.17851/2237-2083.21.1.239-258
https://doi.org/10.32459/revistalumen.v2i4.60

188

Street, Brain. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984.

Voléchinov, Valentin [1895-1936]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Tradugdo, notas e glossario de
Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2* ed., 2018.

Referéncia do corpus de pesquisa

TRICONI, Ana; BERTIN, Teresinha; MARCHEZI, Vera. Ap/is de lingua portuguesa, 1° ano:
ensino fundamental (Manual do professor). 3 ed. Sao Paulo: Atica, 2017a.

TRICONI, Ana; BERTIN, Teresinha; MARCHEZI, Vera. Apjs de lingua portuguesa, 2° ano:
ensino fundamental (Manual do professor). 3 ed. Sdo Paulo: Atica, 2017b.

TRICONI, Ana; BERTIN, Teresinha; MARCHEZI, Vera. Apjs de lingua portuguesa, 3° ano:
ensino fundamental (Manual do professor). 3 ed. Sao Paulo: Atica, 2017c.

TRICONI, Ana; BERTIN, Teresinha; MARCHEZI, Vera. Ap/is de lingua portuguesa, 4° ano:
ensino fundamental (Manual do professor). 3 ed. Sdo Paulo: Atica, 2017d.

TRICONI, Ana; BERTIN, Teresinha; MARCHEZI, Vera. Apjs de lingua portuguesa, 5° ano:
ensino fundamental (Manual do professor). 3 ed. Sao Paulo: Atica, 2017e.



APENDICES

Apéndice A: Sumario das atividades de oralidade encontradas em cada volume da colecao.

Ordem

Levantamento das atividades de oralidade marcadas com as habilidades da BNCC que aparecem no volume do 1° ano

Unidade do
Livro

Género de
trabalho

Capa de livro

Capa de livro

Letra de cangdo

Letra de cancdo

Secdo da unidade

Memoéria em jogo

Assim também
aprendo

Interpretacdo de
texto

Pratica de oralidade

Objeto de conhecimento

Producido de texto oral
(vida cotidiana)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Caracteristicas da
conversacdo espontanea

Relato oral/Registro
formal e informal

Escuta atenta

Habilidade da BNCC

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas, com entonacio
adequada e observando as rimas.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercAimbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas

189

Pagina

35

36

51

51




10

Histéria em
quadrinhos
Histéria em
quadrinhos

Histéria em
quadrinhos

Texto instrucional

Texto instrucional

Texto instrucional

Leitura: historia em
quadrinhos
Pratica de oralidade
— recontar histéria
Producio de texto —
histéria com base em
tirinha, preparacdo

Contagem de historias

Contagem de histdrias

Contagem de historias

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Pratica de oralidade

Caracteristicas da
conversacdo espontanea

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Producio de texto oral

Pratica de oralidade (vida (cotidiana)

Producgio de texto oral

Af vem...parlenda (vida cotidiana)

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulacio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaborag¢do
com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas, com entonacao

73

83

83

86

190



11

12

13

14

15

16

10

10

Pintura

Pintura

Pintura

Pintura

Historia em versos

Historia em versos

Caracteristicas da
conversagio espontinea
Assim também

aprendo
Relato oral/Registro
formal e informal
Planejamento de
Atividade texto oral
complementar Exposi¢do oral (pratica
de estudo e pesquisa)
Atividade OrahdadeA pul.)hca/
Intercambio
complementar .
. - conversacional em sala
(orientagdo)
de aula

Interpretacdo de

texto — Atividade 4 Escuta atenta

5
Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
Interpretagdo de de aula

texto — atividade 5

Escuta atenta

Producdo de texto —
Ampliacdo de
histéria em versos,
revisao, item 2

Contagem de histérias

adequada e observando as rimas.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

106

107

107

108

117

120

191



17

18

19

20

21

22

23

24

10

11

12

13

13

12

14

14

Histdria em verso

Cantiga popular

Lista

Fabula

Fabula

Bilhete

Bilhete

Bilhete

Producio de texto oral

Memoria em jogo . e
Jog (vida cotidiana)

Aspectos ndo linguisticos
Leitura (paralinguisticos) no ato
da fala

Assim também

Escuta atenta
aprendo

Interpretacdo de

. Contagem de histérias
texto - desafio g

Escuta atenta
Af vem

Caracteristicas da
conversacio espontinea

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
. . de aula
Assim também
aprendo
Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala
Assim também Producio de texto oral
aprendo (vida cotidiana)
Prética de oralidade Caracteristicas da

— atividade 2 conversacdo espontanea

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas, com entonagao 125
adequada e observando as rimas.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo

linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,

como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos 127
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas

. .. . 140
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio 151

de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.
(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de

professores e colegas, formulando perguntas

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos

sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da 152
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢d@o do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF01LP19) Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas, com entonacio 158
adequada e observando as rimas.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontinea presencial, respeitando os

158

162

192



25

26

27

28

29

30

31

14

15

16

16

17

17

18

Bilhete

Convite

Cartaz

Cartaz de
campanha

Poema

Poema

Histéria

Pratica de oralidade,
atividade 2

Assim também
aprendo

Assim também
aprendo

Producdo de texto —
revisdo e exposicao

Interpretacdo de
texto — atividade 5

Memoéria em jogo

Pratica de oralidade

Producao de texto oral
(vida cotidiana)

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Producgio de texto oral
(vida publica)

Contagem de historias

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Caracteristicas da
conversacio espontanea

turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicao do interlocutor
(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaborag¢do
com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaboragio
com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans e peca
de campanha de conscientizac¢do destinada ao
publico infantil que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas, com entonacio
adequada e observando as rimas.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontinea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a

162

168

178

183

193

201

209

193




32

33

34

19

19

20

Texto informativo

Texto informativo

Poema

Producdo de texto —
dramatizacdo — item
3

Atividade
complementar

Producio de texto

Pratica de oralidade

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Relato oral/Registro
formal e informal

Planejamento de
texto oral
Exposi¢ao oral (pratica
de estudo e pesquisa)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordéncia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulacio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengéo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢d@o do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas

194

210

216 e 217

216 e 217

225



195

35

36

21

22

Caracteristicas da
conversacio espontanea

Producio de texto oral

Receita Pratica de oralidade (vida cotidiana)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Interpretacdo de

. Escuta atenta
texto — atividade 2

Legenda

Caracteristicas da
conversagdo espontinea

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor
(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagio e
ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor

234

243




Levantamento das atividades de oralidade marcadas com as habilidades da BNCC que aparecem no volume do 2° ano

196

Ordem

Unidade do
Livro

Introducdo

Introducdo

1

Género de
trabalho

Sem género

Sem género

Cantiga popular

Cantiga popular

Lenga-lenga

Secio da unidade

Roda de
apresentacao

Introdugéo (meu
aniversario)

Leitura

Interpretacdo de
texto — atividade 8

Pratica de oralidade

Objeto de
conhecimento

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Producio de texto oral
(vida cotidiana)
Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacdo espontanea

Habilidade da BNCC

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengao, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF02LP15) Cantar cantigas e cangdes,
obedecendo ao ritmo e a melodia

(EFO2LP15) Cantar cantigas e cancdes,
obedecendo ao ritmo e a melodia

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atenc¢do, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagao, formas de tratamento

Pagina

11

12

20

22

41




Lenga-lenga

Texto informativo

Texto informativo

Texto informativo

Ai vem

Atividade
complementar

Pratica de oralidade
— exposicao oral

Assim também

Caracteristicas da
conversacdo espontinea

Planejamento de

texto oral

Exposi¢do oral (prética
de estudo e pesquisa)

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversagao espontianea

Relato oral/Registro
formal e informal

Producdo de texto oral

adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacdo e a posicao
do interlocutor

(EF02LP24) Planejar e produzir, em colaboracio
com os colegas e com a ajuda do professor,
relatos de experimentos, registros de observacao,
entrevistas, dentre outros géneros do campo
investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou

video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com ateng¢ao, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragdo
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41

56

57

66




10

11

12

13

14

aprendo

Fabula Pratica de oralidade

Pratica de oralidade

Fabula — reproducdo oral da
histéria
Fabula Atividade
complementar

Histéria em Interpretacdo de
quadrinhos texto

Histéria em

. Pratica de oralidade
quadrinhos

(vida cotidiana)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Contagem de histérias

Producio de texto oral
(vida cotidiana

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo
professor.

(EF02LP19) Planejar e produzir, em colaboragdo
com 0s colegas e com a ajuda do professor,
noticias curtas para publico infantil, para compor
jornal falado que possa ser repassado oralmente
ou em meio digital, em dudio ou video, dentre
outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situa¢cdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcio do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atenc¢do, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

72

73

74

94

97

198




15

16

17

18

19

Histéria em
quadrinhos

Historia em
quadrinhos

Poema

Relato pessoal

Conto

Leitura dramatizada

Assim também
aprendo

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade
— texto teatral e
dramatizacdo -
Apresentagdo

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Caracteristicas da
conversacdo espontinea

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Relato oral/Registro
formal e informal

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nio
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengao, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacao e a posicao
do interlocutor

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinioes,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

199

98

112

120

160

181




20

21

22

10

10

12

Letra de cancdo

Letra de canc¢do

Grafico
Informativo

Atividade
complementar

Pratica de oralidade

Prética de oralidade
— exposicao oral

Producao de texto oral
(vida publica)

Caracteristicas da
conversagao espontianea

Oralidade puiblica/
IntercAmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans e
peca de campanha de conscientizagdo destinada
ao publico infantil que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atenc¢ao, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

200

198 e 199

199

235



Ordem

Levantamento das atividades de oralidade marcadas com as habilidades da BNCC que aparecem no volume do 3° ano

Unidade do Género de
Livro trabalho
Introdugao Sem género
1 Letra de canc¢ao
2 Histéria em versos

Secao da unidade

Introducio

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Objeto de
conhecimento

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacao espontinea

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacdo espontinea

Habilidade da BNCC

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagdao
e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagao
e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

201

Pagina
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17

37




Pratica de oralidade

Historia em versos .
— jogral

Historia em versos Tecendo saberes

Atividade

Histéria em versos
complementar

Pratica de oralidade

Fabula .
— conversa em jogo

Relato oral/Registro
formal e informal

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Variag@o linguistica

Planejamento de texto
oral Exposicdo oral
(préticas de estudo e
pesquisa)

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulacdo
e ritmo adequado.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemi6ticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situacdo comunicativa

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo
e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo
oral em diferentes contextos comunicativos
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38

38¢e 39

58




10

11

12

13

14

Fabula

Histéria em
quadrinhos

Histéria em
quadrinhos

Histéria em
quadrinhos

Conto
maravilhoso

Conto popular

Conto popular

Pratica de oralidade
— dramatizacdo

Atividade
complementar

Lingua falada e
lingua escrita

Lingua: usos e
reflexdes — Lingua
falada, lingua
escrita, agora voce,
item 2, a.

Producio de texto —
Reconto de historia,
preparagdo

Atividade
complementar

Lingua: usos e
reflexdes, lingua
falada e lingua
escrita, atividade 2

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Caracteristicas da
conversagao espontanea

Variagdo linguistica

Contagem de historias

Planejamento de texto
oral Exposi¢ado oral
(préticas de estudo e
pesquisa)

Variag@o linguistica

(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcao do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EFO3LP15) Assistir, em video digital, a
programa de culindria infantil e, a partir dele,
planejar e produzir receitas em dudio ou video.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF35LP11) Ouvir gravacdes, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo
professor.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situacdo comunicativa

(EF35LP11) Ouvir gravacdes, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais ou diferentes

58

81

128

143

148

203




15

16

17

18

19

10

10

Relato pessoal

Relato pessoal

Cartaz publicitario

Noticia

Noticia

Pratica de oralidade
—roda de relatos
pessoais

Pratica de oralidade
—roda de relatos
pessoais

Atividade

complementar

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Relato oral/Registro
formal e informal

Forma de composic¢do de
géneros orais

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Planejamento e producio
de texto oral (vida
cotidiana)

Forma de composicao de
géneros orais

culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcao do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversagao
espontdnea, conversagdo telefOnica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narracdo de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situagdes formais de escuta de exposigoes,
apresentacdes e palestras.

(EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo
com 0s colegas, telejornal para publico infantil
com algumas noticias e textos de campanhas que
possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em 4dudio ou video, considerando a
situacdo comunicativa, a organizacdo especifica
da fala nesses géneros e o
tema/assunto/finalidade dos textos.

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacio
espontinea, conversagdo telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narrac@o de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

204

167

167

191

208

208




205

20

21

22

11

12

Atividade
Poema complementar
Poema Producdo de texto

Producio de texto

Tex ral
exto teatra teatral

Performances orais

Declamacdo

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

(EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e
emboladas, observando as rimas e obedecendo ao
ritmo e a melodia.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao,
postura e interpretacdo adequadas.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢@o do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

222,223

229

246 e 247




Levantamento das atividades de oralidade marcadas com as habilidades da BNCC que aparecem no volume do 4° ano

206

Ordem Unidade do Género de
Livro trabalho
1 1 Fabula em prosa e
em Verso
’ 1 Fabula em prosa e
em Verso
3 1 Fébula em prosa e
em Versos
4 | Fabula em prosa e
em Verso.
5 2 Noticia

Secao da unidade

Prética de oralidade
— conversa em jogo

Pratica de oralidade
— conversa em jogo
Lingua: usos e
reflexdes —
Pontuacdo e

expressividade, agora

vocé

Lingua: usos e
reflexdes —
pontuagdo e
expressividade,
Agora vocé

Prética de oralidade
— conversa em jogo

Objeto de
conhecimento

Caracteristicas da
conversagdo espontianea

Declamagéo

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Performances orais

Oralidade publica/
IntercAmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacdo espontinea

Relato oral/Registro
formal e informal

Habilidade da BNCC

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao,
postura e interpretacdo adequadas.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EFO4LP25) Representar cenas de textos
dramaticos, reproduzindo as falas das
personagens, rubricas de interpretacdo e
movimento indicadas pelo autor.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacdo e a posicao
do interlocutor

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagao
oral em diferentes contextos comunicativos
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38

38

52




10

Noticia

Noticia

Noticia

Noticia

Noticias

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Pratica de oralidade
— Jornal radiof6nico

Pratica de oralidade
— jornal radiofdnico

Producdo de texto —
noticia

Lingua: usos e
reflexdes —
Variedades
linguisticas, agora

Escuta de textos orais
(préticas de estudos e
pesquisa)

Escuta atenta

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Relato oral/Registro
formal e informal

Forma de composi¢do de
géneros orais

Planejamento de texto
oral Exposi¢ao oral
(préticas de estudo e
pesquisa)

Variagdo linguistica

(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes
de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario
(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacio
espontinea, conversagdo telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no rddio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narrag@o de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de
recursos multissemidticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas
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66




11

12

13

14

15

16

Noticia

Reportagem

Reportagem

Reportagem

Reportagem

Reportagem

vocé, atividade 3.

Lingua: usos e
reflexdes -, agora
vocé, atividade 3

Prética de oralidade
— entrevista, trecho
de entrevista

Pratica de oralidade
— trecho de entrevista

Producio de texto

Producio de texto

Producdo de texto —
producdo de
reportagem

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Relato oral/Registro
formal e informal

Forma de composi¢do de
géneros orais

Forma de composicao de
géneros orais

Producgio de texto ora
(vida cotidiana)

Compreensdo de textos
orais
(praticas de estudo e

variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

(EF04LP17) Produzir jornais radiofdnicos
ou televisivos e entrevistas veiculadas em
rddio, TV e na internet, orientandos e por
roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros jornal
falado/televisivo e entrevista.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situacdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversagio
espontinea, conversacgdo telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no rddio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narrag@o de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situacdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacao
espontinea, conversacgio telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no rddio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narrag@o de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF04LP17) Produzir jornais radiofénicos ou
televisivos e entrevistas veiculadas em radio, TV
e na internet, orientandos e por roteiro ou texto e
demonstrando conhecimento dos géneros jornal
falado/televisivo e entrevista.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.
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17

18

19

20

21

22

Carta de
reclamacdo

Texto informativo

Texto Informativo

Texto informativo

Texto informativo

Conto de suspense

Pratica de oralidade
—item b

Tecendo saberes

Lingua: usos e
reflexdes — outros
pronomes — atividade
3, item a

Producido de texto,

Producio de texto,
exposic¢ao oral,
planejamento e
producgdo

Producio de texto —
roda de histéria

pesquisa)

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta de textos orais
(préticas de estudos e
pesquisa)

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Planejamento de texto
oral Exposicao oral
(préticas de estudo e
pesquisa)

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversagdo espontanea

(EF15LP09) Expressar-se em situacoes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

(EF35LP18) Escutar, com aten¢do, apresentagdes
de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario
(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemi6ticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situagdo comunicativa
(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagao, formas de tratamento

124

158

160

166

167

200

209




23

24

25

26

27

Conto popular

Conto popular

Conto popular

Conto popular

Mapa e roteiro de
passeio

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Pratica de oralidade
—reconto de histéria,
apresentacao

Pratica de oralidade
— Reconto de
histdrias

Producio de texto,
reconto popular

Prética de oralidade

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacao espontinea

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Contagem de historias

Oralidade publica/
Intercdmbio
conversacional em sala
de aula

adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessdrio.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacao e a posicao
do interlocutor

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo
professor.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.
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216

216
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250




28

29

Mapa e roteiro de
passeio

Mapa e roteiro
de passeio

Prética de oralidade
— orientacdes orais:
vocé € o guia de
turismo

Lingua: usos e
reflexdes — usos
dos verbos no
imperativo, ,
atividade 2, item b

Caracteristicas da
conversagao espontianea

Planejamento de texto
oral Exposi¢ao oral
(préticas de estudo e
pesquisa)

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do
do interlocutor

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situacio comunicativa
(EF04LP12) Assistir, em video digital, a
programa infantil com instrugdes de
montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir
dele, planejar e produzir tutoriais em dudio
ou video.

251

258

211



Levantamento das atividades de oralidade marcadas com as habilidades da BNCC que aparecem no volume do 5° ano

212

Ordem

Unidade do Género de
Livro trabalho
Introdugdo Sem género
1 Poema
1 Poema
1 Poema
1 Poema
1 Poema

Secao da unidade

Introdugdo

Interpretacdo de
texto

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Producao de texto —
apresentacio do
varal de poemas e
sarau

Objeto de
conhecimento

Caracteristicas da
conversacdo espontanea

Declamacio

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacdo espontinea

Forma de composi¢do de
géneros orais

Declamacio

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato

Habilidade da BNCC

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situago e a posi¢do
do interlocutor

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao,
postura e interpretacdo adequadas.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessdrio.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situago e a posi¢do
do interlocutor

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacio
espontanea, conversacdo telefOnica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narragdo de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao,
postura e interpretacdo adequadas.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulac@o e ritmo adequado.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na
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10

11

12

13

Cronica

Cronica

Cronica

Cronica

Texto informativo

Texto informativo

Texto informativo

Interpretagdo de
texto — atividade 9

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade
—agora vocé

Prética de oralidade
— exposicao oral

Pratica de oralidade
— exposicao oral

Producao de texto —
Preparacgdo para
apresentacao

da fala

Aspectos ndo linguisticos

(paralinguisticos) no ato
da fala

Caracteristicas da
conversagio espontinea

Variagao linguistica

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Escuta atenta

fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabega (de concordancia ou
discordancia), expressio corporal, tom de voz.
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcédo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabecga (de concordancia ou
discordancia), expressao corporal, tom de voz.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacio e a posicao
do interlocutor

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposigoes,
apresentacdes e palestras.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulag@o e ritmo adequado.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposigoes,
apresentacdes e palestras.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
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14

15

16

17

Texto informativo

Artigo de opinido

Artigo de opinido

Reportagem

Producdo de texto —
preparacgdo e
apresentacao

Pratica de oralidade
— conversa em jogo,
debate regrado

Pratica de oralidade
— debate regrado

Pratica de oralidade
— Entrevista e relato
oral

Planejamento de texto
oral Exposicao oral
(praticas de estudo e
pesquisa)

Forma de composicao de
géneros orais

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Relato oral/Registro
formal e informal

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversacio espontanea

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de
recursos multissemidticos (imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situacdo comunicativa
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacao
espontinea, conversagio telefOnica, entrevistas
pessoais, entrevistas no rddio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narragdo de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulac@o e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com ateng@o, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP13) Identificar finalidades da interagao
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinioes,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulac@o e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontinea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
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18

19

Reportagem

Reportagem

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Pratica de oralidade
— Entrevista e relato
oral

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

Relato oral/Registro
formal e informal

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Compreensdo de textos
orais

(praticas de estudo e
pesquisa)

Forma de composicao de
géneros orais

Escuta de textos orais
(praticas de estudos e
pesquisa)

Planejamento de texto
oral Exposicdo oral
(praticas de estudo e
pesquisa)

durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situag@o e a posi¢ao
do interlocutor

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcédo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabecga (de concordancia ou
discordancia), expressao corporal, tom de voz.
(EF15LP13) Identificar finalidades da interacio
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
rddio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em
situacdes formais de escuta de exposicgoes,
apresentacdes e palestras.

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situacdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacao
espontinea, conversagdo telefOnica, entrevistas
pessoais, entrevistas no rddio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narrag@o de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP18) Escutar, com atencgdo,
apresentacdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de
recursos multissemidticos (imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
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Pratica de oralidade

20 6 Propaganda )
— conversa em jogo
21 6 Propaganda Atividade
complementar
Pratica de oralidade
2 6 Propaganda — propaganda falada
Prética de oralidade
23 6 Propaganda — atividade
complementar

Produgdo de texto oral
(vida cotidiana)

Producao de texto oral
(vida cotidiana)

Planejamento e produgdo
de texto oral
(vida cotidiana)

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

linguagem a situagdo comunicativa

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EFO5SLP13) Assistir, em video digital, a
postagem de vlog infantil de criticas de
brinquedos e livros de literatura infantil e, a
partir dele, planejar e produzir resenhas digitais
em 4udio ou video.

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video
para vlogs argumentativos sobre produtos de
midia para publico infantil (filmes, desenhos
animados, HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com
as convencdes do género e considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO5SLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercAmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulac@o e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao
linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como dire¢@o do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabega (de concordancia ou
discordancia), expressao corporal, tom de voz.

216

192

192 e 193

193

193



24

25

27

27

28

29

Propaganda

Propaganda

Conto de
adivinhagfo

Conto de
adivinhacgao

Conto de
adivinhagfo

Conto de
adivinhag@o

Lingua: usos e
reflexdes, pronomes
pessoais, atividade 2

Atividade
complementar

Pratica de oralidade

Pratica de oralidade
— conversa em jogo

Producio de texto -
planejamento

Producio de texto —
apresentacdo — Grids
por um dia

Relato oral/Registro
formal e informal

Variagdo linguistica

Caracteristicas da
conversacio espontinea

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

Escuta atenta

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Contagem de historias

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacio
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacgdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP11) Ouvir gravacgdes, cancdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversagdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situago e a posi¢do
do interlocutor

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de
intercimbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulag@o e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndao
linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabega (de concordancia ou

203

208

224

224

228

229

217
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30

31

Texto teatral

Texto teatral

Pratica de oralidade

Lingua: usos e
reflexdes —
Atividade, 2, item b

Producio de texto oral
(vida cotidiana)

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

discordancia), expressio corporal, tom de voz.

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressio corporal, tom de voz.

258

261
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Apéndice B: Relacao das atividades de oralidade voltadas para planejamento e produc¢do de texto oral (corpus final), por volume

Volume do 1° ano

Unidade Género de Secao da Objeto de o A c
Ordem do Livro trabalho unidade conhecimento Habilidade da BNCC Pagina Eixo
Producio de texto (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, Categoria 2 (Prética de
1 1 Cana de livro Memoéria em oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagéo 35 oralidade inventada,
P jogo adequada e observando as rimas. distante de uma prética
social de linguagem)
(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do p.rofes.sor, regados, avisos, convites, Eixo 4 (Prticas de
~ receitas, istrugoes de montagem, dentre .
- Producio de texto " . - oralidade como
Texto Prética de . outros géneros do campo da vida cotidiana, .
2 6 . . . oral (vida 83 possibilidade de
instrucional oralidade L que possam ser repassados oralmente por
(cotidiana) . ... . acontecer em sala de
meio de ferramentas digitais, em dudio ou aula)
video, considerando a situac¢do
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
Producido de texto (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, Eixo 4 (Préticas de
Texto Af oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagéo oralidade como
3 6 . . adequada e observando as rimas. 86 possibilidade de
instrucional vem...parlenda
acontecer em sala de
aula)
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
Planejamento de do professor, entrevistas, curiosidades, Eixo 3 e 4 (Praticas de
Atividade texto oral dentre outros géneros do campo oralidade como
4 9 Pintura complementar Exposicéo oral investigativo, que possam ser repassados 107 possibilidade de
P (préatica de estudo e | oralmente por meio de ferramentas digitais, acontecer em sala de
pesquisa) em audio ou video, considerando a situacio aula)
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto
Histéria em Memoéria em Produgao de texto (EFO I'LP19) R601t2}r parlendas, quadras: Eixo 2 (Prética de
5 10 . oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagdo 125 . .
Verso jogo . oralidade inventada,
adequada e observando as rimas.
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distante de uma pratica
social de linguagem)

Assim também

Producao de texto

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,

6 14 Bilhete aprendo oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagéo 158 Eixo 3 (adequado)
P adequada e observando as rimas.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
L. receitas, instrucdes de montagem, dentre Eixo 5 (Prética de
Prética de ~ " . . . .
. . Producio de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, oralidade inventada,
7 14 Bilhete oralidade, . L. 162 . L.
. oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por distante de uma prética
atividade 2 . o . . .
meio de ferramentas digitais, em dudio ou social de linguagem)
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites, . ‘o
P . - Eixo 5 (Pratica de
receitas, instru¢cdes de montagem, dentre . .
. . - N . .y oralidade inventada,
. Assim também Producio de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, . ..
8 15 Convite . s 168 distante de uma prética
aprendo oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por . .
. o PR social de linguagem)
meio de ferramentas digitais, em dudio ou -
. . > excegdo
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de Eixo 4 (Préticas de
Producao de ~ conscientizacao destinada ao publico oralidade como
Cartaz de . - Producio de texto . . o1
9 16 texto — revisao e . e infantil que possam ser repassados 183 possibilidade de
campanha . oral (vida publica) . C
exposicao oralmente por meio de ferramentas digitais, acontecer em sala de
em audio ou video, considerando a situacio aula)
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
Producgio de texto (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, Eixo 2 (Pratica de
10 17 Poema Memoéria em oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagio 201 oralidade inventada,

jogo

adequada e observando as rimas.

distante de uma pratica
social de linguagem)
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Planejamento de
texto oral

(EF01LP23) Planejar e produzir, em
colabora¢@o com os colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, curiosidades,
dentre outros géneros do campo

Eixo 3 e 4 (Praticas de
oralidade como

Texto Atividade . . . 216, o1
11 19 informativo complementar Exposicdo oral investigativo, que possam ser repassados 217 possibilidade de
ritica de estudo e | oralmente por meio de ferramentas digitais, acontecer em sala de
P (pritica de estud Imente p de f tas digit t lad
pesquisa) em audio ou video, considerando a situacao aula)
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto
Receita Prética de (EF12LP06) Planejar e produzir, em Eixo 4 (Préticas de
oralidade colaboragdo com os colegas e com a ajuda oralidade como
do professor, recados, avisos, convites, possibilidade de
receitas, instrug()es de montagem, dentre acontecer em sala de
12 1 Producio de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, 234 aula)

oral (vida cotidiana)

que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagcdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.




Volume do 2° ano

222

meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situacdo

Unidade Género de Secio da Objeto de - A q
Ordem . ¢ Jet Habilidade da BNCC Pagina Eixo
do Livro trabalho unidade conhecimento
(EF02LP15) Cantar cantigas e cangdes, Eixo 5 (Prética de
obedecendo ao ritmo e a melodia oralidade inventada,
~ R Introdugdo (me Producio de texto distante de uma prética
1 Introdugdo | Sem género rocuga (meu us ox 12 . > umap
aniversario) oral (vida cotidiana) social de linguagem)
Distante de uma
pratica social
(EF02LP15) Cantar cantigas e cangdes, Eixo 2 (Pratica de
obedecendo ao ritmo e a melodia oralidade inventada,
) | Cantiga Leitura Produgao de Fepfto 20 dlst.ante df? uma pratica
popular oral (vida cotidiana) social de linguagem)
Trabalho com rima
somente
Planejamento de (EF02LP24) Planejar e produzir, em
texto oral colaboracdo com os colegas e com a ajuda
Exposi¢ao oral do professor,
(pratlga de estudo e | relatos dei exper1m§ntos, registros de Eixo 4 (Praticas de
pesquisa) observacdo, entrevistas, dentre outros .
.. N oralidade como
Texto Atividade géneros do campo o
3 3 . . ¢ L 56 possibilidade de
informativo complementar investigativo, que possam ser repassados
. . acontecer em sala de
oralmente por meio de ferramentas digitais,
P aula)
em 4udio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
(EF12LPO06) Planejar e produzir, em
. ) colaboragdo com os colegas ecoma ajuda Eixo 4 (Préticas de
Assim também do professor, recados, avisos, convites, .
~ . . ~ oralidade como
Texto aprendo Produgio de texto receitas, instru¢des de montagem, dentre -
4 3 . . .. . s N . L 66 possibilidade de
informativo Atividade oral (vida cotidiana) | outros géneros do campo da vida cotidiana,
acontecer em sala de
complementar que possam ser repassados oralmente por

aula)
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comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

((EFO2LP19) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias curtas para publico
infantil, para compor jornal falado que

Eixo 2 e 5 (Pratica de

. Atividade Producgio de texto . oralidade inventada,
4 Fabula . s possa ser repassado oralmente ou em meio 74 . L
complementar oral (vida cotidiana) S PR P distante de uma prética
digital, em dudio ou video, dentre outros . .
A . P social de linguagem)
géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de Eixo 4 (Préticas de
o i L . ibli i
Letra de Atividade Producio de texto .consc1.ent1za<;ao destinada ao publico 198e | o l.d ‘“Td.e como
10 ~ . P infantil que possam ser repassados possibilidade de
cancio complementar oral (vida publica) 199

oralmente por meio de ferramentas digitais,
em 4udio ou video, considerando a situacio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

acontecer em sala de
aula)




Volume do 3° ano
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oralidade

em 4udio ou video, considerando a situagio
comunicativa, a organizagao especifica da
fala nesses géneros e o
tema/assunto/finalidade dos textos.

Unidade Género de Secio da Objeto de - P :
Ordem do Livro trabalho unidade conhecimento Habilidade da BNCC Pagina Eixo
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de Eixo 1 e 4 (Préticas de
Histéria em Atividade oral recursos multissemiéticos (imagens, oralidade como
1 2 (préticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 38 e 39 | possibilidade de
Versos complementar . . . .
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e acontecer em sala de
adequando a linguagem a situagdo aula)
comunicativa
Producao de texto (EFO3LP15) Assistir, em video digital, a . .
.. .. . e NI . . Eixos 1 e 3 (oralidade
Histéria em Atividade oral (vida cotidiana) | programa de culindria infantil e, a partir » .
2 4 . . . . P 77 como prética social de
quadrinhos complementar dele, planejar e produzir receitas em dudio .
p linguagem)
ou video.
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de Eixo 1 e 4 (Praticas de
Atividade oral recursos multissemiéticos (imagens, oralidade como
3 7 Conto popular (praticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 143 possibilidade de
complementar . . . .
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e acontecer em sala de
adequando a linguagem a situagdo aula)
comunicativa
Planejamento e (EFO3LP22) Planejar e produzir, em
producdo de texto colaboracdo com os colegas, telejornal para
oral (vida cotidiana) | publico infantil com algumas noticias e Eixo 3 e 4 (Praticas de
Pratica de textos de campanhas que possam ser oralidade como
4 10 Noticia repassados oralmente ou em meio digital, 208 possibilidade de

acontecer em sala de
aula)
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Ordem Unid.ade 2 e il Seg.ﬁo i Obje.to (L3 Habilidade da BNCC Pagina Eixo
Livro trabalho unidade conhecimento
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou
texto oral Exposi¢do | pesquisas escolares, em sala de aula, . »
Lingua: usose | oral com apoio de recursos Eixo 3 e 4 (Priticas de
. reflexdes -, (praticas de estudo e | multissemidticos (imagens, diagrama, orah.da}d.e como
1 2 Noticia agora vocé, pesquisa) tabelas etc.), orientando-se por roteiro 66 possibilidade de
atividade 3 escrito, planejando o tempo de fala e acontecer em sala de
adequando a linguagem a situagdo aula)
comunicativa
Produg@o de texto (EF04LP17) Produzir jornais
oral (vida cotidiana) | radiof6nicos ou televisivos e
. Produgiio de ent'revistas vei'culadas em radio, T'V e Eixos1e 3 (orali.dade
2 2 Noticia texto — noticia na internet, orientandos e por roteiro 71 e 72 | como prética social de
ou texto e demonstrando conhecimento linguagem)
dos géneros jornal falado/televisivo e
entrevista.
Producio de texto (EF04LP17) Produzir jornais
oral (vida cotidiana) | radiof6nicos ou televisivos e
entrevistas veiculadas em radio, TV e
na internet, orientandos e por roteiro
ou texto e demonstrando conhecimento Eixo 1 e 4 (Praticas de
Producdo de dos géneros jornal falado/televisivo e orali.dgd.e como
3 3 Reportagem texto entrevista. 103 possibilidade de
acontecer em sala de
aula)
) Planejamento del i (EF3§LP20) Expor trabalhos ou Eixo 1 e 3 (oralidade
Texto Producdo de texto oral Exposi¢do | pesquisas escolares, em sala de aula, L .
4 5 . . . 166 como prética social de
informativo texto oral com apoio de recursos linguagem)
multissemiéticos (imagens, diagrama,
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(praticas de estudo e
pesquisa)

tabelas etc.), orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagéo
comunicativa

Pratica de

Planejamento de
texto oral Exposi¢do
oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou
pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos

Eixo 1 e 5 (Pratica de

. oralidade — . . o . . oralidade inventada,
Mapa e roteiro . ~ (praticas de estudo e | multissemidticos (imagens, diagrama, .
. orientagdes . . . 251 distante de uma
de passeio - 2 pesquisa) tabelas etc.), orientando-se por roteiro .. .
orais: vocé é o . ) prética social de
. . escrito, planejando o tempo de fala e .
guia de turismo . N linguagem)
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa
Lingua: usos e Producio de texto (EFO4LP12) Assistir, em video digital, . ”
~ . . 1 . . . ~ Eixo 4 (Praticas de
reflexdes — usos | oral (vida cotidiana) | a programa infantil com instru¢des de oralidade como
Mapa e roteiro | dos verbos no montagem, de jogos e brincadeiras e, a .
P g Jog 258 possibilidade de

de passeio

imperativo, ,
atividade 2,
item b

partir dele, planejar e produzir tutoriais
em audio ou video.

acontecer em sala de
aula)
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partir dele, planejar e produzir resenhas
digitais em dudio ou video.

Unidade Género de Secao da Objeto de - A 5
Ordem do Livro trabalho unidade conhecimento Habilidade da BNCC Pagina Eixo
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
~ texto oral Exposicdo | escolares, em sala de aula, com apoio de
Producao de . s - . .
oral recursos multissemidticos (imagens, Eixo 1 e 3 (oralidade
Texto texto — P . . .. .
1 3 . . ~ (praticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 111 como prética social de
informativo preparacio e . . . . .
~ pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e linguagem)
apresentacio ; o
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa
Producdo de texto (EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
oral (vida cotidiana) | acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, rddio, midia impressa e
Pritica de d%gltal, respeitando pontos de vista ‘ .
oralidade — diferentes. 157 Eixo 1 e 3 (oralidade
2 5 Reportagem Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas como prética social de
conversa em - . 158 .
500 texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de linguagem)
Jog oral recursos multissemidticos (imagens,
(praticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situag@o
comunicativa
Producdo de texto (EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
Pratica de oral (vida cotidiana) | acontecimentos de interesse social, com . .
. . Eixo 3 (oralidade
oralidade — base em conhecimentos sobre fatos - .
3 6 Propaganda . g P 192 como prética social de
conversa em divulgados em TV, radio, midia impressa e linguagem)
jogo digital, respeitando pontos de vista guag
diferentes.
Producdo de texto (EFO5LP13) Assistir, em video digital, a
. oral (vida cotidiana) | postagem de vlog infantil de criticas de Eixo 1 e 3 (oralidade
Atividade . . . . . 192 e .. .
4 6 Propaganda brinquedos e livros de literatura infantil e, a como prética social de
complementar 193

linguagem)
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Planejamento e
producdo de texto
(vida cotidiana)

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar
video para vlogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil
(filmes, desenhos animados, HQs, games
etc.), com base em conhecimentos sobre os
mesmos, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situag¢do
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

Producao de texto
oral (vida cotidiana)

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, rddio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

Pratica de

Produgdo de texto
oral (vida cotidiana)

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com

Eixo 3 (oralidade

Conto de oralidade — base em conhecimentos sobre fatos o .
.. ~ . ‘1 PR 224 como prética social de
adivinhagdo conversa em divulgados em TV, rddio, midia impressa e I
jogo digital, respeitando pontos de vista inguagem)
diferentes.
Producio de texto (EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre . .
. . . . . Eixos 1 e 4 (Préticas
oral (vida cotidiana) | acontecimentos de interesse social, com d lidad
Prética de base em conhecimentos sobre fatos ¢ oralidade como
Texto teatral 258 possibilidade de

oralidade

divulgados em TV, radio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

acontecer em sala de
aula)




Apéndice C: Corpus final dividido por categorias (Oralidade como prética social de linguagem, Priticas de oralidade como possibilidade de
acontecer em sala de aula e Pratica de oralidade inventada, distante de uma pratica social de linguagem)

Categoria 1 - Oralidade como pratica social de linguagem

. . . Produgdo de texto (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, 158
Atividade 1 . Assim também . . . P > o
. 14 Bilhete oral (vida cotidiana) | quadrinhas, trava-linguas, com entonagao 1° ano
(Figura 3) aprendo .
adequada e observando as rimas.
Producio de texto (EFO3LP15) Assistir, em video digital, a
Atividade 2 Histéria em Atividade oral (vida cotidiana) | programa de culindria infantil e, a partir o
. 4 . . . . P 77 3° ano
(Figura 4) quadrinhos complementar dele, planejar e produzir receitas em dudio
ou video.
Producdo de texto (EFO4LP17) Produzir jornais radiofdnicos
oral (vida cotidiana) | ou televisivos e entrevistas veiculadas em
Atlyldade 3 ’ Noticia Produgdo de radlg, TV e na internet, orientandos e por e 4° ano
(Figura 5) texto — noticia roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros jornal
falado/televisivo e entrevista.
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de
.. - oral recursos multissemidticos (imagens,
At1y1dade 4 5 . Texto. Produgdo de (préaticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 166 4° ano
(Figura 6) informativo texto . . . .
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagcdo
comunicativa
~ Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
Produgido de - .
.. texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de
Atividade 5 Texto texto — . e . o
. 3 . . ~ oral recursos multissemidticos (imagens, 111 5° ano
(Figura 7) informativo preparagdo e ‘o . .
~ (préticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
apresentacio . . . .
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
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adequando a linguagem a situagdo
comunicativa

Pratica de

Producio de texto
oral (vida cotidiana)

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

Atlyldade 6 Reportagem oralidade - Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas 157 ¢ 5° ano
(Figura 8) conversa em . . 158
jogo texto oral Exposi¢do | escolares, em.sala de e.lula, com apoio de
oral recursos multissemidticos (imagens,
(praticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa
Producdo de texto (EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
Pratica de oral (vida cotidiana) | acontecimentos de interesse social, com
Atividade 7 Propacanda oralidade — base em conhecimentos sobre fatos 192 59 an0
(Figura 9) pag conversa em divulgados em TV, radio, midia impressa e
jogo digital, respeitando pontos de vista
diferentes.
Producao de texto (EFO5LP13) Assistir, em video digital, a
oral (vida cotidiana) | postagem de vlog infantil de criticas de
brinquedos e livros de literatura infantil e, a
partir dele, planejar e produzir resenhas
digitais em dudio ou video.
Planejamento e (EFOSLP18) Roteirizar, produzir e editar
producdo de texto video para vlogs argumentativos sobre
oral produtos de midia para publico infantil
Atividade 8 Propacanda Atividade (vida cotidiana) (filmes, desenhos animados, HQs, games 192 ¢ 59 ano
(Figura 10) pag complementar etc.), com base em conhecimentos sobre 0s 193

mesmos, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Produgdo de texto
oral (vida cotidiana)

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e
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digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

Atividade 9
(Figura 11)

Conto de
adivinhag@o

Pratica de
oralidade —
conversa em

jogo

Producio de texto
oral (vida cotidiana)

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de vista
diferentes.
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5° ano




Categoria 2 — Praticas de oralidade como possibilidade de acontecer em sala de aula

(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborac@o com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem, dentre

(pratica de estudo e

pesquisa)

oralmente por meio de ferramentas digitais,
em dudio ou video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto

Atividade 10 Texto Pratica de Producdo de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, o
. . . . ! s 83 1° ano
(Figura 12) instrucional oralidade oral (vida (cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
Producio de texto
oral (vida cotidiana) :
Atividade 11 Texto Af (EFOl.LP19) Rec1ta}r parlendas, quadras: .
. . . quadrinhas, trava-linguas, com entonagio 86 1° ano
(Figura 13) instrucional vem...parlenda .
adequada e observando as rimas.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
Planejamento de do professor, entrevistas, curiosidades,
Atividade 12 Pintura Atividade g: t(;s()ir?ilo oral ?If\IIICthi O:ttir\?(f giréer(z)ssg:nf EsueI;pr(f): assados 107 1° ano
(Figura A) complementar Posig & - que p p
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EF12LP13) Planejar, em colaboragcdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de

Atividade 13 Cartaz de Produgﬁq Cfe Produgdo de texto .consci.entizagﬁo destinada ao piiblico o
. 16 texto —revisdo e . 1 infantil que possam ser repassados 183 1° ano
(Figura 14) campanha - oral (vida publica) . L
exposi¢ao oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
Planejamento de do professor, entrevistas, curiosidades,
Atividade 14 Texto Atividade | texto oral dentre outros géneros do campo
. 19 . . Exposi¢ao oral investigativo, que possam ser repassados 216, 217 1° ano
(Figura B) informativo complementar " . ..
(pratica de estudo e oralmente por meio de ferramentas digitais,
pesquisa) em audio ou video, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto
(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem, dentre
Atividade 15 . Pratica de Produgdo de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, o
. 21 Receita . . . 234 1° ano
(Figura C) oralidade oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
Planejamento de (EF02LP24) Planejar e produzir, em
texto oral colaborag@o com os colegas e com a ajuda
Exposi¢ao oral do professor,
(prética de estudo e relatos de experimentos, registros de
Atividade 16 3 Texto Atividade pesquisa) observacdo, entrevistas, dentre outros 56 2° ano
(Figura 15) informativo complementar géneros do campo

investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou

video, considerando a situag¢do
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comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Assim também

(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem, dentre

Atividade 17 3 Texto aprendo Producio de texto outros géneros do campo da vida cotidiana, 66 2° ano
(Figura D) informativo Atividade oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por
complementar meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de
Atividade 18 Letra de Atividade Producdo de texto conscientizagao destinada ao piblico 198 e o
. 10 - . P infantil que possam ser repassados 2° ano
(Figura E) cangdo complementar | oral (vida publica) . C 199
oralmente por meio de ferramentas digitais,
em dudio ou video, considerando a situacio
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de
.. L. .. oral recursos multissemiéticos (imagens,
At1Y1dade 19 2 Histria em Atividade (préaticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 38 e39 3° ano
(Figura F) Versos complementar . . . .
pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagcao
comunicativa
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de
.. .. oral recursos multissemidticos (imagens,
IA;;:./;;E;ZGGZ)O 7 Conto popular coﬁg‘llel?r?griar (praticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 143 3° ano

pesquisa)

roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa
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Planejamento e
producdo de texto
oral (vida cotidiana)

(EFO3LP22) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas, telejornal para
publico infantil com algumas noticias e
textos de campanhas que possam ser

Atividade 21 . Pratica de R
N 10 Noticia . repassados oralmente ou em meio digital, 208 3° ano
(Figura 16) oralidade P , . ¢ -
em dudio ou video, considerando a situacio
comunicativa, a organizagdo especifica da
fala nesses géneros e o
tema/assunto/finalidade dos textos.
Planejamento de (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
p texto oral Exposi¢do | escolares, em sala de aula, com apoio de
Lingua: usos e . i .
Atividade 22 reflexdes - oral recursos multissemiéticos (imagens,
. 2 Noticia N (préticas de estudo e | diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 66 4° ano
(Figura 17) agora voce, . . . .
atividade 3 pesquisa) roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa
Producdo de texto (EF04LP17) Produzir jornais radiofonicos
oral (vida cotidiana) | ou televisivos e entrevistas veiculadas em
Atividade 23 3 Reportagem Produgdo de rddio, TV e na internet, orientandos e por 103 4° ano
(Figura 18) portag texto roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos gé€neros jornal
falado/televisivo e entrevista.
Lingua: usos e | Producdo de texto _ . .
su & L (EF04LP12) Assistir, em video digital, a
reflexdes — usos | oral (vida cotidiana) . . . ~
. . programa infantil com instru¢des de
Atividade 24 Mapa e roteiro dos verbos no . . . o
. 8 . . . montagem, de jogos e brincadeiras e, a 258 4° ano
(Figura 19) de passeio imperativo, , . - . .
g partir dele, planejar e produzir tutoriais em
atividade 2, i .
. dudio ou video.
item b
Producio de texto (EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
oral (vida cotidiana) | acontecimentos de interesse social, com
Atividade 25 3 Texto teatral Pratica de base em conhecimentos sobre fatos 258 5° ano
(Figura 20) oralidade divulgados em TV, radio, midia impressa e

digital, respeitando pontos de vista
diferentes.
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Categoria 3 — Pratica de oralidade inventada, distante de uma pratica social de linguagem

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,

Atividade 26 . Memoéria em Producao de texto . P 2 o
, 1 Capa de livro . . J quadrinhas, trava-linguas, com entonagao 35 1° ano
(Figura 21) jogo oral (vida cotidiana) .
adequada e observando as rimas.
Atividade 27 Histéria em Memoria em Producdo de texto (EFO I.LP19) Remtalr parlendas, quadras: o
. 10 . . 1 quadrinhas, trava-linguas, com entonacao 125 1° ano
(Figura 22) Verso jogo oral (vida cotidiana)

adequada e observando as rimas.

(EF12LPO06) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢cdes de montagem, dentre

Produgdo de texto | outros géneros do campo da vida cotidiana,
oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

Pratica de
14 Bilhete oralidade,
atividade 2

Atividade 28

(Figura 23) 162 Inao
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(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢cdes de montagem, dentre

Atividade 29 . Assim também Produgdo de texto | outros géneros do campo da vida cotidiana, o
. 15 Convite . L 168 1° ano
(Figura 24) aprendo oral (vida cotidiana) | que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
Atividade 30 Memoéria em Producdo de texto (EFO I.LPIQ) Rec1tzir parlendas, quadras: o
, 17 Poema . . 1 quadrinhas, trava-linguas, com entonagao 201 1° ano
(Figura 25) jogo oral (vida cotidiana) .
adequada e observando as rimas.
Atividade 31 - « Introdugdo Producdo de texto | (EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes, o
. Introdugao Sem género (meu . L . < . 12 2° ano
(Figura 26) . ‘- oral (vida cotidiana) | obedecendo ao ritmo e a melodia
aniversario)
Atividade 32 1 Cantiga Leitura Producdo de texto | (EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes, 20 2° ano
(Figura 27) popular oral (vida cotidiana) | obedecendo ao ritmo e a melodia
((EFO2LP19) Planejar e produzir, em
colabora¢do com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias curtas para puiblico
Atividade 33 P Atividade Producio de texto infantil, para compor jornal falado que . o
. 4 Féabula . L possa ser repassado oralmente ou em meio 74 2° ano
(Figura 28) complementar oral (vida cotidiana)

digital, em dudio ou video, dentre outros
géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Atividade 34
(Figura 29)

Mapa e roteiro
de passeio

Pratica de
oralidade —
orientacoes

orais: vocé € o
guia de turismo

Planejamento de
texto oral Exposi¢do
oral
(praticas de estudo e
pesquisa)

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com apoio de
recursos multissemiéticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo
comunicativa

251

4° ano
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Apéndice D: Demais andlises da Categoria 2 (Praticas de oralidade como possibilidade de
acontecer em sala de aula) do corpus

Nesse apéndice, incluimos as demais andlises da Categoria 2, considerada propostas de

producdo textual oral que pairam sobre o campo sugestivo, enfraquecendo a potencialidade de

desenvolver propostas com a oralidade como prética social de linguagem.

Na Figura A, retirada do volume do 1° ano, encontramos a seguinte atividade:

-

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.107,

Figura A: Atividade 12 — Planejamento
de texto oral/Exposi¢do oral (pritica de estudo e

pesquisa)

Atividade complementar

Se houver condicdes mate-
riais, como um laboratdrio de
informatica com acesso a inter-
net, orientar os alunos para
que, de modo supervisionado
e em grupos, eles tenham a
oportunidade de "navegar” em
sites especializados em arte
que disponibilizem conteddos
adequados aidade deles.

Sugere-se buscar previamen-
te nesses sites variadas informa-
coes sobre a vida e a obra de
diferentes pintores, como curio-
sidades, entrevistas e informa-
gOes biograficas.

Apontando para a tela do
computador, apresentar as in-
formacgées aos alunos, median-
do a leitura e a compreensao
do texto e das imagens. lsso
sera importante para que, em
momento oportuno, cada um
deles [ou cada grupa) escolha
uma obra ou um artista e faga
uma apresentagdo para os co-
legas, repassando oralmente as
informacées selecionadas.

As apresentacoes orais po-
dern ser captadas por meio de
ferramentas digitais, em audio ou
video, e repassadas a turma, a
comunidade escolar efou aos
pais por meio do blogda escola,
se houver. (Referéncias BNCC -
EF12LF17, EF15LP0OY & EFOILFZ3)

adaptado pelo autor.

A atividade ¢é voltada para o
desenvolvimento do pensamento critico
sobre temas como arte e expressdo, tendo
como ponto de partida a utilizacdo de
recursos digitais. O texto inicia sugerindo
que, caso a escola disponha de recursos
como um laboratério de informética com
acesso a internet, os alunos sejam
orientados, sob supervisdo e em grupos, a
navegar em sites especializados em arte,
que oferecam conteddos apropriados para
sua faixa etdria.

A proposta se aprofunda ao sugerir
que, previamente, sejam  buscadas
informagdes variadas sobre a vida e a obra
de diferentes pintores. Essas informacoes
podem incluir curiosidades, entrevistas e
dados biograficos, ampliando o repertério
cultural dos alunos. Durante a navegacgado e
o contato com os conteudos, € recomendado
que o professor apresente os dados aos
alunos por meio da leitura e andlise das
imagens, promovendo uma mediagdo ativa
que favoreca a compreensdo dos textos

visuais e escritos. A partir dessa mediagao,

cada aluno (ou
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grupo) deverd escolher uma obra ou artista e preparar uma apresentacao oral, compartilhando
com os colegas as informacdes coletadas.

A atividade contempla a possibilidade de registrar as apresentacdes orais por meio de
ferramentas digitais, como gravacdes em dudio ou video, com o objetivo de divulgar os
trabalhos na comunidade escolar e familiar, seja em sala de aula ou por meio de um blog da
escola, promovendo assim o engajamento dos pais no processo de aprendizagem.

Essa proposta, embora opcional, apresenta potencial formativo ao mobilizar praticas de
linguagem que integram oralidade, escrita e tecnologias digitais. No entanto, ao tratar essa agao
como complementar e condicionada, limita seu impacto e descaracteriza sua centralidade no
ensino da linguagem.

A atividade se alinha ao conceito de relagao continua entre oralidade e escrita, essencial
para a formacdo linguistica. Marcuschi (2010b) argumenta que ambas as modalidades ndo
devem ser vistas como opostas, mas como formas distintas de expressao, interdependentes e
socialmente situadas. A proposta de pesquisar conteidos escritos em sites e transforma-los em
apresentacdes orais representa, nesse sentido, o uso da escrita como apoio para a construcio de
um género oral. Ao envolver a leitura, a selecao e a retextualiza¢do das informagdes, a atividade
promove o desenvolvimento de competéncias discursivas essenciais para a pratica social da
linguagem.

Tanto Bakhtin [1895-1975] (2016) como Vol6chinov [1895-1936] (2018), que
compreendem a linguagem como um fendmeno social, histérico e ideolégico. Os autores
defendem que toda enunciacdo se dd em um contexto de interacdo concreta, sendo cada
enunciado carregado de valores ideoldgicos. A construgdo das apresentacdes orais a partir das
pesquisas realizadas pelos alunos representa um enunciado concreto, situado historicamente,
em que os estudantes exercitam a interagdo discursiva. Ao escolher um artista, organizar
informagdes e comunicd-las a seus colegas ou a comunidade escolar, os alunos ndo apenas
reproduzem contetidos, mas os reorganizem conforme sua perspectiva, dando-lhes sentido em
um novo contexto de producao.

Além do mais, a oralidade na escola deve ser compreendida como parte do trabalho com
os géneros do discurso. A apresentacdo oral, nesse caso, configura-se como um género
discursivo com caracteristicas proprias e permite que os alunos compreendam o funcionamento
social da linguagem. A possibilidade de uso de ferramentas digitais para gravar ou divulgar
essas apresentacOes amplia ainda mais esse processo, pois insere os estudantes em praticas

discursivas contemporaneas e reais.
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Apesar dos méritos pedagdgicos e tedricos, a atividade apresenta uma limitacdo
importante: a realizagdo da proposta é apresentada como condicional e complementar. A
orientagdo “se houver condi¢des materiais” e o cardter sugestivo da atividade colocam sua
realizacdo a critério do professor. Isso demonstra uma fragilidade no compromisso com a
consolidacdo da oralidade como prética estruturante no curriculo de lingua. Em vez de garantir
meios alternativos para sua execu¢do em contextos com menor infraestrutura, o material opta
por tornar a atividade eventual, o que pode reproduzir desigualdades e enfraquecer o trabalho
com os multiletramentos e com a formacao critica dos estudantes.

A atividade analisada mobiliza conceitos como a relacdo entre oralidade e escrita,
enunciado concreto, interagdo discursiva e géneros do discurso. Contudo, ao tratar essa pratica
como opcional, o material diditico falha em reconhecer a oralidade como eixo central da
educacdo linguistica, deixando sua aplica¢do vulnerdvel a realidade de cada escola ou a decisdo
individual do docente.

A atividade da Figura 15, encontrada no volume do 1° ano, apresenta uma proposta de
atividade de oralidade que também paira pela possibilidade de trabalho e ndo como uma
orientacdo de que se deve fazer, ficando a critério do docente executd-la ou ndo:

Na atividade complementar da Figura B, do volume do 1° ano, observamos também

uma atividade sugestiva:
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Figura B: Atividade 14 — Planejamento de texto oral/Exposicdo oral (pratica de estudo e pesquisa): exposicio

oral

Atividade complementar

Ma secdo Produgdo de texto, os alunos vdo pesquisar informagdes e curiosidades
sobre os passaros que escolherem.

Se houver condigGes materiais e disponibilidade de tecnologia adequada, recomenda-
-se a gravagao das curiosidades pesquisadas e apresentadas oralmente pelos alunos em
sala de aula. Planejar com eles como sera feita a gravacao, se a captagao sera apenas por
meio de dudio ou também de video. Dessa forma, eles poderio exercitar a habilidade de
planejar e produzir, em colaboragac com os colegas e com a ajuda do professor, curiosi-
dades que possam ser repassadas oralmente por meio de ferramentas digitais, conside-

rando a situagao comunicativa e o assunto do texto. (Referéncia: BNCC - EFOI1LPZ23)

Se houver concordancia de todos, a gravagao poderé ser disponibilizada no site ou no
blog daescola para que seja possivel a outros alunos e a membros da comunidade esco-
lar ter acesso as curiosidades expostas oralmente.

Essa atividade também exercita habilidades inerentes a situagdes de intercambio oral,
como expressar-se com clareza, preoccupando-se em ser compreendido; escutar atencio-
samente a fala de colegas e atribuir significado a aspectos nao linguisticos observados,
como diregac do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca. (Referéncias: BNCC —EF15LP09,
EF15LP10 e EF15LP12)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.216 e 217, adaptado pelo autor.

A proposta orienta os professores e alunos sobre como conduzir a atividade. Os alunos
deverdo pesquisar conteudos sobre os passaros que escolherem previamente e, se houver
recursos tecnoldgicos disponiveis, poderdo gravar as informacdes pesquisadas para
apresentacao oral. As gravacdes podem ser feitas em dudio ou video, dentro da sala de aula, e
com o planejamento adequado feito em conjunto com os proprios alunos.

O principal objetivo da proposta € desenvolver a habilidade de planejar e produzir
coletivamente uma apresentagdo oral, com a mediagdo do professor. Os alunos poderao
trabalhar em duplas ou pequenos grupos para organizar o contetido, treinando a oralidade por
meio do uso de recursos tecnoldgicos, como gravadores ou cameras. A atividade também
propde que, com a devida autorizacdo, as gravagdes possam ser compartilhadas no blog da
escola, possibilitando o acesso a outros estudantes e a comunidade escolar.

O texto de orientacao ainda destaca a importancia de alinhar a apresentacao ao tipo de
situacdo comunicativa proposta e ao conteido pesquisado, promovendo clareza na fala,
coeréncia nas ideias e boa articulacdo das palavras. Ademais, enfatiza-se o uso de elementos
nao verbais durante a exposicdo, como gestos, expressoes faciais, dire¢do do olhar, movimentos

da cabeca e entonacao da voz, habilidades que sao fundamentais em situagcdes de interagdo oral.
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Essa proposta representa uma iniciativa pedagégica para desenvolver a oralidade de
forma articulada a escrita no ambiente escolar. Contudo, a andlise critica dessa proposta revela
tanto avangos quanto limitacoes.

Sob o olhar de Marcuschi (2001) e Marcuschi e Dionisio (2007), a proposta estd
ancorada na concepcao de que hd uma relacdo continua entre oralidade e escrita, que deve ser
explorada pela escola como forma de integrar diferentes praticas sociais da linguagem. A
atividade sugere que os alunos pesquisem (escrita) e depois apresentem oralmente as
informacdes (oralidade). Ao planejar a gravacao dos contetidos orais por meio de ferramentas
digitais, cria-se também a oportunidade de promover o letramento multimodal e ampliar o
escopo comunicativo dos alunos para além da sala de aula.

A atividade se insere dentro de um evento comunicativo concreto, em que os alunos
produzem enunciados concretos situados historicamente, pois falam para uma comunidade real:
seus colegas, professores e, eventualmente, a comunidade escolar por meio do blog ou site da
escola. O uso da linguagem, nesse contexto, ndo € neutro; ao contrdrio, carrega signos
ideoldgicos, como os temas, os modos de dizer e os objetivos de comunicacdo. A atividade
permite ainda que os alunos se envolvam em uma interacao discursiva, ao selecionar, organizar
e apresentar as informacdes pesquisadas de forma colaborativa, adequando seu discurso ao
género “exposicao oral de conteudo informativo”, que ¢ um dos géneros do discurso previstos
na escola segundo os documentos oficiais.

Apesar de todos esses aspectos positivos, ha criticas importantes a serem feitas.
Primeiramente, a proposta aparece condicionada a fatores externos, como a disponibilidade de
recursos tecnoldgicos e condi¢des materiais da escola, além de ficar a critério do professor
realizd-la ou ndo. Tais condi¢des estdo evidenciadas nas expressdes ‘“se houver condigdes
materiais e disponibilidade de tecnologia adequada” e “se houver concordancia de todos”. Esse
cardter opcional compromete a efetividade da proposta enquanto pratica pedagdgica
sistemadtica, o que ja foi apontado por Marcuschi (2001) como um dos entraves da oralidade
escolar — muitas vezes deixada em segundo plano, em favor da primazia da escrita.

Outro ponto relevante € a auséncia de mengdo ao possivel interesse prévio dos alunos
pelos temas tratados. A escolha do contetdo a ser pesquisado (no caso, aves) parece nao partir
de uma escuta ativa das curiosidades e motivacdes dos estudantes. Segundo Miotello (2021), o
engajamento no discurso esta diretamente relacionado a vivéncia e ao envolvimento do sujeito
com o conteudo do que se enuncia. Se o tema ndo desperta esse envolvimento, o processo de

significacdo torna-se artificial, esvaindo o potencial formativo da linguagem.
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Em suma, a atividade proposta representa uma pratica alinhada as concepcoes de
linguagem como prética social e como forma de interacio ideologicamente situada. Porém, sua
efetivacdo ainda depende de fatores estruturais (como acesso a recursos) e de decisdes
individuais (do professor), o que pode enfraquecer sua aplicacdo e perpetuar a fragilidade do
trabalho com géneros orais na escola. A superacdo dessas limitacdes passa pela
institucionaliza¢do da oralidade como componente fundamental e obrigatério do curriculo, de
modo a garantir sua realizac¢ao sistemadtica e equitativa entre os estudantes.

A Figura C, encontrada no volume do 1° ano, apresenta também uma proposta possivel,

pairando numa talvez chance de ser realizada em sala de aula:

Figura C: Atividade 15 — Producéo de texto oral (vida cotidiana): exposi¢do oral

& Pratica de oralidade

Esta atividade contempla o exer-
cicio da habilidade de buscar, se-
lecionar e ler textos que circulam
em diferentes meios, de acordo
com as necessidades e interesses.
(Referéncia: BNCC - EF12LP02)

'(’ PRAT'CA DE ORAIJDADE E importante que o aluno copie
textos breves, mantendo as ca-

CONVERSA EM JOGO racteristicas e observando a dis-
tribuicao grafica. (Referéncia:

TROCA-TROCA DE RECEITA BNCC - EF12LP03)

Motivar os alunos a observar nas
receitas trazidas quais sdo os ingre-

@ ESCOLHA UM DOCE DE QUE VOCE GOSTA. COPIE A RECEITA E TRAGA dientes 6 0 moda de fazer de c ada

PARA OS COLEGAS. uma delas.

PREPARE A LEITURA PARA QUE SEUS COLEGAS COMPREENDAM QUAIS Se houver °°”d‘t¢5?5 m;‘e"*‘lisr
gravar as apreseniagoes dos alu-

SAO OS INGREDIENTES E AS ETAPAS DO MODO DE FAZER. Hos para que as receitas possam

LEIA SUA RECEITA EM VOZ ALTA E OUCA A DOS COLEGAS. QUAL SERA A ser repassadas por meio de ferra-

MAIS GOSTOSA? mentasdigitais, em audio ou video,

considerando a situagdo comuni-
cativa. Uma sugestéo seria dispo-
nibilizar as gravacdes no site ou
blog da escola, para que as recei-
tas possam ser compartilhadas
com a comunidade escolar. (Refe-
réncia: BNCC - EF12LP0&)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017a, p.234, adaptado pelo autor.

Na proposta, os alunos sdo convidados a escolher um doce de que gostem, copiar a
receita e trazé-la para compartilhar com os colegas. O texto instrui que a leitura da receita deve
ser preparada com atencao, de forma que os colegas compreendam claramente os ingredientes
e o modo de fazer, palavras que aparecem destacadas em negrito para enfatizar os elementos
essenciais da receita. A etapa final sugere que cada aluno leia sua receita em voz alta, ouga a
dos colegas e participe de uma discussdo sobre qual doce parece mais gostoso, promovendo a
interacdo e o exercicio da escuta ativa.

Na lateral direita, hd uma caixa que apresenta as orientacdes pedagdgicas para o

professor. O texto destaca que a atividade visa exercitar a habilidade dos alunos de buscar,
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selecionar e ler textos que circulam em diferentes meios, conforme suas necessidades e
interesses.

O material também recomenda que, caso a escola disponha de recursos tecnoldgicos, as
apresentacoes orais dos alunos sejam gravadas em dudio ou video. Esses registros podem ser
compartilhados em um site ou blog da escola, favorecendo a disseminacdo do contetido e
permitindo que as receitas sejam acessadas por toda a comunidade escolar.

A atividade, portanto, articula o desenvolvimento da oralidade, da escuta, da
organizagdo textual e do uso de tecnologias educacionais, promovendo um ambiente de
aprendizagem colaborativo e significativo.

Ancorados nos estudos de Marcuschi (2001; 2003; 2008), a escola precisa superar a
dicotomia entre oralidade e escrita, entendendo-as como manifestacdes complementares de um
mesmo fendmeno linguistico. A proposta de registrar uma receita (escrita) e, depois, apresenta-
la oralmente para os colegas (oralidade) exemplifica essa relacdo continua entre oralidade e
escrita. O texto escrito funciona, nesse caso, como suporte para a elaboracao de um género oral,
promovendo a retextualizagdo e o uso de recursos linguisticos adequados a situacdo
comunicativa. Ao lerem a receita em voz alta, os alunos t€m a oportunidade de adaptar seu
discurso, enfatizando partes relevantes como os ingredientes e o modo de fazer, o que contribui
para a compreensdo do outro — caracteristica essencial dos géneros orais escolares.

Do ponto de vista bakhtiniano, a atividade propde a produgdo de enunciados concretos,
contextualizados em um evento comunicativo situado, como a troca de receitas no ambiente
escolar. Ao trazerem receitas que fazem parte de seu cotidiano, os alunos compartilham signos
ideoldgicos, ou seja, elementos culturais carregados de valor social, revelando pertencimento a
determinados grupos, tradi¢des ou memorias afetivas. O discurso culindrio (receita), nesse caso,
¢ mais do que um texto funcional, € um género do discurso atravessado por experiéncias vividas
e valores sociais.

A proposta ainda promove interacdo discursiva, ao envolver a escuta dos colegas e a
comparagdo das receitas, criando um espaco de circulacdo de vozes e sentidos. Essa dindmica
dialoga diretamente com a noc¢do de linguagem como constru¢do social e coletiva, como
apontam Molon e Vianna (2012), e refor¢a a ideia de que o aprendizado da lingua se da por
meio do uso real, situado e socialmente significativo da linguagem.

Entretanto, a atividade também apresenta limitacdes estruturais que podem ser
criticadas. A orientacdo contida na margem direita do material explicita que a gravacdo das
apresentacoes soO sera realizada “se houver condigdes materiais” € que sua execucdo “poderd

ser feita”, dependendo da disponibilidade do professor. Tal formulagdo escancara uma
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fragilidade recorrente no ensino da oralidade na escola: sua realizacdo depende de fatores
externos, como infraestrutura e escolha docente. Como aponta Marcuschi (2001), esse carater
facultativo compromete a consolidacao da oralidade como um componente sisteméatico do
curriculo, relegando-a a uma posicdo secundaria em relacdo a escrita formal.

Outro aspecto critico € a padronizagao tematica da atividade. Ainda que receitas possam
ser afetivamente significativas, a obrigatoriedade de trazer “um doce de que vocé gosta” pode
limitar a expressao individual, deixando de considerar outras possibilidades discursivas ou
culindrias que melhor representem a diversidade sociocultural dos estudantes. Sob a Gtica de
Bakhtin [1895-1975] (2016) e Voléchinov [1895-1936] (2018), essa restricdo pode empobrecer
o potencial ideolégico do signo, ao ndo permitir que o aluno escolha aquilo que, de fato,
representa seu universo simbolico e cultural.

A atividade oferece uma proposta coerente com a linguagem como pratica social,
interativa e situada. No entanto, sua eficicia depende diretamente da garantia de condi¢des
materiais e da incorporacgdo sistemdtica da oralidade como componente fundamental do ensino
de lingua. Para que isso se realize plenamente, é necessdrio que politicas educacionais e
decisdes pedagdgicas valorizem a oralidade ndo como exce¢cdo, mas como regra na pratica
escolar.

Observamos agora a Figura D, do volume do 2° ano:



Figura D: Atividade 17 — Producéo de texto

oral (vida cotidiana): instrucio/tutorial

&

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.66,

Atividade complementar

Concretizar, por meio de do-
bradura, o conhecimento so-
bre animais desenvolvido ao
longe da unidade. Este traba-
lho pode seruma boa formade
propiciar uma atividade lidica
e motivadora.

Dobradura do jacaré

Material:

* papel guadrade,

* lapis;

* tesoura com pontas arre-
dondadas.

Como fazer:

* dobrar o papel ao meio;

* desenharum jacaréemuma
das abas que se formoy;

* recortar o desenho feito;

* desenhar osolhos e os den-
tes dojacaré.

Ha diversos exemplos de pas-
so a passo de dobraduras de
animais disponiveis na internet.
E interessante fazé-las com os
alunos para que eles possam
utilizé-las enquanto recitam os
trava-linguas.

Apresentar os videos de passo
a passo para os EI|L.II"IOS 2 con-
versar com ElES sobre a situa-
cdo comunicativa, a forma de
organizagao desses videos e
sua finalidade. Verificar se con-
seguem perceber que esse
formato permite que o leitor
compreenda cada etapa da
dobradura com clareza de
detalhes pelo exemplo visual.

Propor aos alunos que criem
suas proprias versdes dos vi-
deos de passo a passo de do-
bradura, podendo escolher os
animais de que mais gostaram.
Orienta-los a apresentar as ins-
trugdes de cada etapa consi-
derando um publico-alvo que
poderé ser definide pela turma
(os familiares ou alunos de ou-
trasturmas, por exemplo). (Re-
feréncia: BNCC - EF12LP04)

adaptado pelo autor.
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A proposta central da atividade consiste na
confeccio de uma dobradura do jacaré,
seguindo um passo a passo estruturado. Para
a realizacdo da tarefa, os alunos devem
utilizar materiais simples, como papel
quadrado, tesoura de

lapis e pontas

arredondadas, garantindo seguranga e
acessibilidade. O processo inclui dobrar o
papel ao meio, desenhar a figura do jacaré,
recortar o desenho e adicionar detalhes como
olhos e dentes. Além da producao manual, a
atividade propde a andlise de videos
instrutivos disponiveis na internet, nos quais
sdo apresentados tutoriais de dobraduras de
animais. O objetivo dessa etapa € incentivar
os alunos a refletirem a organizacdo da
informagdo, avaliando como o formato
audiovisual facilita a compreensdo de cada
etapa do processo.

Apbés  assistirem  aos  videos
instrutivos, eles sdo desafiados a criar seus
proprios conteudos explicativos sobre a
confec¢do de dobraduras, podendo escolher
0s animais que mais gostam. Esse exercicio
permite que os estudantes ndo apenas
reproduzam um conhecimento adquirido,
mas também o transformem em um produto

comunicativo, considerando um publico-alvo

especifico, como colegas de outras turmas.
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A proposta estd alinhada com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, que
enfatiza a importancia da produgdo de textos instrucionais e do uso de diferentes midias para a
comunicacao eficaz.

Em sintese, a proposta da dobradura do jacaré demonstra como o ensino pode ser
enriquecido por meio de préticas criativas e interativas. Ao integrar a produ¢cdo manual com o
uso de videos instrucionais e a criacdo de novos conteddos, a atividade promove um
aprendizado significativo, incentivando a autonomia dos alunos e sua capacidade de expressao
em diferentes formatos.

A proposta de atividade intitulada “Dobradura do jacaré” chama aten¢do por sua
criatividade e pelo potencial de envolver os alunos em uma prética que vai além do simples
recorte e colagem.

No entanto, ao observarmos a forma como essa proposta aparece no material didético,
percebemos uma fragilidade que compromete parte de seu potencial, poia a linguagem utilizada
na orientacdo deixa em aberto se a atividade serd ou ndo realizada. Em vez de assumir essa
producdo como parte do percurso formativo dos alunos, o texto parece apenas sugeri-la, o que
enfraquece a inten¢do pedagdgica.

9 ¢

Expressoes como “¢ interessante fazé-las com os alunos”, “propor aos alunos que criem
suas proprias versoes”, “verificar se conseguem perceber” ou “podera ser definido pela turma”
revelam que ndo hd uma determinagdo clara de que essa pratica deve acontecer. Tudo fica
condicionado a interpretacdo ou escolha do professor, ou mesmo da turma. Assim, corre-se 0o
risco dessa atividade ndo acontecer.

O problema ndo estd no conteido da proposta, mas na maneira como ela é apresentada.
Quando uma atividade de linguagem oral aparece como algo que “pode” ser feito, ela perde
espaco frente a tantas outras obrigacdes escolares.

Em tempos em que a produgdo digital e o letramento multimodal sdo cada vez mais
presentes no dia a dia dos estudantes, propostas como essa ndo deveriam ser vistas como
simples atividades lddicas. Elas sdo, na verdade, oportunidades reais de trabalhar a linguagem
em uso, com propc’)sito, com contexto € com autoria.

Na atividade complementar da Figura E, extraida do volume do 2° ano, observamos o

seguinte:



Figura E: Atividade 18 — Producdo de texto oral (vida publica): exposi¢do oral

Atividade complementar

Propor a realizagdo de uma pesquisa sobre os beneficios
do consumo de frutas. Para isso, disponibilizar material pre-
viamente selecionado ou ajudar na busca de conteldos scbre
o assunto. Em seguida, orientar os alunos a elaborar um car-
taz para uma campanha na escola incentivando o consumo
de frutas. Explicar que precisardo criar um slogan para a cam-
panha e selecionar as informacgées principais (beneficios do
consumo de frutas, dados cientificos que comprovem os

beneficios, etc.), além de escolher imagens para atrair a aten-
cao do publico. Se possivel, apresente exemplos de cartazes
de campanhas como modelo de estrutura. (Referéncias:
BNCC - EF12LP02, EF0Z2LP21, EF12LP12 e EF12LP164)

E também possivel adaptar as informacdes dos cartazes
para produzir uma série de videos para as redes sociais da
escola sobre esse assunto. Se achar pertinente, promover
também um piquenique para que os alunos possam provar
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frutas pouco conhecidas ou as quais ndo
costumam ter acesso. Nesse caso, as infor-
macdes sobre data e local do evento de-
vem estar presentes no cartaz e/ou nos
videos. (Referéncias: BNCC - EF12LP13 e
EF02LP18)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017b, p.198 e 199, adaptado pelo autor.

A atividade instrui os alunos a realizarem uma pesquisa sobre os beneficios do consumo
de frutas, incentivando a busca por informacdes em materiais previamente selecionados ou com
o auxilio do professor. Em seguida, a atividade orienta os alunos a criar um cartaz para uma
campanha escolar, promovendo o consumo de frutas entre os colegas.

Para a confeccdo do cartaz, os alunos devem criar um slogan e selecionar informacdes
relevantes, como os beneficios do consumo de frutas e dados cientificos que comprovam esses
beneficios. Além disso, recomenda-se a escolha de imagens atrativas para captar a atencdo do
publico. O texto também sugere que o professor apresente exemplos de cartazes de campanhas
para que os alunos tenham um modelo estrutural a seguir.

A proposta pode ser ampliada para a criacdo de uma série de videos com as informacoes
dos cartazes, que poderdo ser divulgados nas redes sociais da escola. Outra sugestdo € a
realizacdo de um piquenique, na qual os alunos terdo a oportunidade de experimentar frutas
pouco conhecidas ou que nao fazem parte do seu cotidiano alimentar. Caso o evento seja
promovido, o cartaz e os videos devem incluir informacdes sobre a data e o local.

Em uma andlise, a atividade proposta, centrada na producdo de cartazes para uma
campanha escolar sobre os beneficios do consumo de frutas e a possivel ampliacao para videos
nas redes sociais da escola pode oferecer um ponto de partida para analisar a relacdo entre
oralidade e escrita.

Ao criar cartazes a partir de pesquisas e, em um segundo momento, transformar essas

informagdes em videos, refor¢a a ideia da continua inter-relagdo entre oralidade e escrita. A
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escola deve abandonar a dicotomia entre fala e escrita, pois ambas fazem parte de um continuum
textual-discursivo e se materializam por meio de géneros discursivos diversos.

Nesse sentido, o cartaz funciona como género multissemidtico informativo e
persuasivo, com caracteristicas gréificas especificas (slogan, imagens, dados cientificos),
enquanto o video, por sua vez, representa um género oral multimodal, com forte ancoragem no
conteudo escrito previamente elaborado. Essa transposi¢do de uma linguagem a outra permite
aos alunos compreenderem a adequacdo linguistica aos diferentes suportes e situagdes
comunicativas, conforme o contexto de uso.

Marcuschi (2001) afirma que a escola deve trabalhar com géneros reais, socialmente
motivados e com finalidades comunicativas definidas. A proposta contempla isso ao prever a
circulacao publica dos videos em redes sociais, expandindo o contexto de comunicagdo para
além dos muros da escola.

Apoiados em Vol6chinov [1895-1936] (2006), compreendemos a linguagem como um
fato social e ideoldgico, sempre situado em um contexto histdrico, social e comunicativo. Os
géneros do discurso, como o cartaz e o video, ndo sdo apenas formas estruturais, mas formas
de interagdo social, atravessadas por valores, vozes e posicdes ideoldgicas.

Com isso, a producdo do cartaz e do video, nesse caso, tem um claro propdsito social
que € incentivar o consumo de frutas e promover praticas alimentares mais saudaveis,
especialmente entre estudantes. Tal objetivo atribui a linguagem uma fun¢do formadora de
consciéncia social, uma vez que o signo € sempre um signo ideoldgico. A escolha do contetdo,
das imagens, do slogan e da forma de apresentacdo expressa uma determinada visdo de mundo,
que serd apropriada e ressignificada pelos alunos no processo de criagdo e divulgacao.

Os enunciados concretos produzidos (cartazes e videos) estdo situados em uma condi¢ao
de interagdo real, enderecados a interlocutores reais (comunidade escolar, redes sociais), o que
amplia o envolvimento dos estudantes com a linguagem em uso, ndo apenas como objeto de
estudo, mas como ferramenta de a¢cao no mundo.

Podemos perceber que a atividade também favorece a construcao da autoria discente
por meio da interagdo discursiva quando solicita que os alunos escolham imagens, organizem
informacgdes e formulem um slogan. Eles deixam de ser simples reprodutores de contetudo e
passam a atuar como sujeitos sociais que produzem sentidos.

A atividade tem potencial, contudo apresenta uma condi¢cdo de opcionalidade, que se
expressa nos trechos “se possivel” e “se achar pertinente”. A sugestdo de adaptacdo dos

cartazes para videos depende da disponibilidade de recursos da escola e da vontade do
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professor, o que evidencia uma fragilidade na implementacdo sistemdtica da oralidade como
prética planejada em sala de aula.

Esse tipo de formulagdo delega ao professor a responsabilidade de decidir se a atividade
serd completa ou reduzida, o que pode perpetuar uma abordagem superficial das préticas orais,
frequentemente vistas como acessorios ao trabalho com a escrita, contrariando o que defendem
tanto Marcuschi e Dioniso (2007) sobre a necessidade de tratar a linguagem como ag¢do social
integral, ndo fragmentada.

A proposta de gravacdo de videos para circular nas redes sociais da escola, embora
possua potencial em termos comunicativos, é colocada como uma extensiao € nio como parte
estrutural da atividade. Isso faz com que sua funcdo formativa se perca. Essa separacdo
enfraquece a concepcao de linguagem como experiéncia integral e de géneros discursivos como
praticas sociais auténticas.

No volume do 3° ano, hé a proposta em uma atividade complementar com a proposicao
de exposicao de cartazes, primeiramente com elementos da escrita e recursos multissemioticos,

abrindo a possibilidade também para uma exposicao oral sobre resultado de uma pesquisa:

Figura F: Atividade 19 — Planejamento de texto oral/Exposigdo oral (prética de estudo e pesquisa): exposi¢do
oral

um tipo de manifestacdo cultural da regido: comidas tipicas,
musicas regionais, festas e manifestacdes populares, brinca-
deiras regionais, etc.

Orientar os alunos a registrar as informagdes obtidas na pes-

Atividade complementar

Orientar os alunos a fazer uma pesquisa em grupo sobre
manifestagbes culturais da regido ou do estado onde vivem

e a produzir cartazes para apresentar os resultados dessa

pesquisa.

* Propor que cada grupo pesquise, na biblioteca, em conver-
sas com familiares e pessoas da comunidade ou na internet,

pesquisa; por exemplo: organizar as informagées em tépicos
ou resumo; usar ilustracdes, fotografias, etc.

* Propor acs grupos que apresentem oralmente os resultados
de suas pesquisas para os colegas, utilizande o cartaz pro-
duzido durante a exposicdo oral.

* Montar com os alunos um painel com os cartazes de todas
as manifestacdes culturais pesquisadas, que podera ser ex-
posto na sala de aula ou em outro espaco da escola.

quisa. Durante a pesquisa, eles também podem selecionar
imagens para compor os cartazes.

Apresentar modelos de relatérios simples de pesquisa para
que os alunos observem formas de apresentar resultados de

Esta atividade contribui para o desenvolvimento das habili-
dades de planejar e produzir textos para apresentar resultados
de pesquisas em fontes de informagdes; expor trabalhos e
pesquisas escolares com apoio de recursos multissemidticos
(ilustragdes, fotografias); além de identificar e reproduzir a
formatacao e diagramacgao especificas de relatérios de pes-
quisa, inclusive em suas versdes orais. (Referéncias: BNCC —
EFO3LP25, EF35LP20 e EFO3LP26)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017c, p.38 e 39, adaptado pelo autor.

Na Figura F, o material didatico apresenta uma atividade complementar que incentiva
os alunos a explorar manifestacdes culturais de sua regido por meio de pesquisa e apresentacao
visual.

E orientado aos alunos a realizar uma pesquisa em grupo sobre aspectos culturais locais,
como comidas tipicas, musicas regionais, festas populares e brincadeiras tradicionais. A

pesquisa pode ser feita na biblioteca, internet ou por meio de entrevistas com familiares e
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pessoas da comunidade. A proposta sugere que os alunos organizem as informacdes coletadas
em topicos ou resumos, utilizando ilustra¢des e fotografias para tornar o conteddo mais visual
e acessivel.

Além da pesquisa, a atividade propde que os alunos criem cartazes informativos para
apresentar os resultados. O texto instrui os grupos a realizar exposicdes orais, utilizando os
cartazes como apoio para compartilhar suas descobertas com os colegas.

A atividade nao apenas estimula o conhecimento sobre as tradi¢des culturais locais, mas
também desenvolve habilidades importantes, como planejamento, organiza¢ao de informagdes
e exposicao oral. O material diddtico destaca que essa atividade pode contribuir para que os
alunos aprendam a estruturar e apresentar pesquisas escolares utilizando recursos multimodais,
como imagens e textos combinados.

Conforme Marcuschi (2001; 2003; 2008), as praticas de linguagem na escola devem
reconhecer a continuidade entre fala e escrita, considerando que ambas sdo manifestacoes
complementares dos géneros do discurso. Nesta atividade, a produc¢do do cartaz se insere
claramente no campo da escrita escolar, demandando organizacdo textual, uso de recursos
multiss€micos e dominio de formatos especificos (resumos, imagens, topicos).

Entretanto, o potencial de articulagdo com a oralidade aparece de maneira secunddria.
A orientacdo para que os alunos apresentem oralmente suas pesquisas vem apenas ao final do
processo, quase como um apéndice, € ndo como uma etapa igualmente planejada. Isso destoa
da perspectiva de Marcuschi (2010b), que defende o uso da escrita como apoio a producao de
géneros orais, em processos interativos e contextualizados, como ocorre nas exposi¢coes
publicas e apresenta¢des escolares. Ao nao propor, desde o inicio, uma situagdo comunicativa
centrada na fala, a atividade enfraquece a integracio entre os modos de linguagem (escrita e
oralidade).

A escolha do tema mobiliza os estudantes como sujeitos sociais e discursivos, capazes
de produzir sentidos ideoldgicos sobre a propria identidade cultural. Nesse processo, o signo se
torna signo ideoldgico (Molon e Vianna, 2012), pois carrega consigo valores e visdes de mundo
presentes na comunidade. A oralidade, nesse contexto, ndo € apenas uma forma de transmissao
de dados, mas uma pratica enunciativa concreta, situada historicamente, no caso, na sala de
aula.

Apesar da proposta valorizar aspectos importantes como a pesquisa, a organizacao da
informacdo e a apresentacao visual, hd uma assimetria na valorizacdo das competéncias orais.
A exposicao oral dos alunos ¢é tratada como um acréscimo opcional ao uso dos cartazes, € nao

como parte central da atividade em que a elabora¢do da mesma j4 estivesse acondicionado como
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apoio para a exposicdo. Essa estrutura reflete uma concepcdo ainda centrada na escrita no
trabalho com a linguagem, relegando a oralidade a uma func¢ao secundéria.

Se a apresentagdo oral fosse o foco principal desde o inicio, com os cartazes sendo
concebidos como suporte visual da fala dos estudantes, a atividade ganharia um cardter muito
mais dialdgico e interativo. Isso permitiria um trabalho com a linguagem mais préxima da
realidade comunicativa dos alunos e da multiplicidade dos géneros que circulam socialmente.

No entanto, para que se alinhe de forma plena a concepg¢do de linguagem como pratica
social viva, é necessdrio que o género oral da exposicdo publica seja tratado com a mesma
autenticidade e planejamento que o género do cartaz. Isso implica planejar a oralidade como
género autdbnomo, com fungdes, interlocutores e propositos definidos e ndo como simples
derivacdo do trabalho escrito.

A figura abaixo também propde o trabalho com a oralidade como sugestio a ser

trabalhada em sala de aula:

Figura G: Atividade 20 — Planejamento de texto oral/Exposicdo oral (pratica de estudo e pesquisa): exposicdo
oral

Atividade complementar

* Pedir aos alunos que, em grupos, pesquisem e elaborem uma ficha informativa com os principais dados sobre os sapos: onde
vivem, do que se alimentam, como se protegem de predadores, etc. Eles também podem pesquisar imagens para compor as
fichas. As fichas produzidas pelos alunos poderio ser expostas em um painel na sala de aula ou em outro espaco da escola.
Esta atividade contribui para que os alunos planejem e produzam textos para apresentar resultados de pesquisas em fontes de
informacées, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Referéncia: BNCC — EFO3LP25)

Sugere-se também que os grupos fagam uma exposicio oral de suas pesquisas, com apoio de imagens e outros recursos, como
a ficha informativa que produziram. Para a exposicdo oral, orientar os alunos a organizarem suas falas por meio de um roteiro es-
crito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacdo comunicativa. (Referéncias: BNCC — EF35LP20 e EFO3LP24)

Fonte: Triconi; Bertin; Marchezi, 2017c, p.143, adaptado pelo autor.

A atividade da Figura G convida os alunos a realizarem uma pesquisa em grupos sobre
sapos, abrangendo aspectos como hdbitat, alimentacdo e estratégias de defesa contra
predadores. Além da pesquisa textual, os alunos sdo incentivados a buscar imagens ilustrativas
para complementar fichas informativas que, por sua vez, deverdo ser expostas em um painel
dentro da sala de aula ou em outro espago da escola. Essa exposicdo permitird a socializa¢ao
do conhecimento adquirido e estimulard a organiza¢do da informacdo de maneira visual e
acessivel.

A descricdo da atividade enfatiza seu papel no desenvolvimento das habilidades de
planejamento e producdo textual, incentivando os alunos a recorrerem a fontes de informagao
confidveis e a considerarem a situacdo comunicativa e o tema abordado ao elaborar suas fichas.

Além da producdo das fichas informativas, a proposta inclui a realizacdo de uma

exposicao oral dos resultados da pesquisa. Para isso, os alunos poderdo utilizar imagens e outros
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recursos visuais que tornem a apresentagdo mais dindmica e atrativa. O texto também sugere
que os alunos sejam orientados a estruturar um roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
ajustando a linguagem de acordo com o publico e a situacdo comunicativa. Essa etapa da
atividade aparenta aprimorar as habilidades de expressdo oral e argumentacdo dos estudantes,
preparando-os para apresentacdes mais organizadas e eficazes. No entanto, uma leitura critica
revela que a oralidade permanece subordinada a escrita, ndo sendo tratada como eixo
estruturante da atividade.

Segundo Marcuschi (2001; 2003), é urgente que a escola rompa com a dicotomia entre
escrita e oralidade e reconheca que ambas fazem parte de um continuo linguistico, em que
diferentes géneros do discurso transitam entre as modalidades, dependendo das situagdes
comunicativas. A producdo da ficha informativa escrita, prevista na atividade, representa um
género textual com predomindncia da norma culta e estrutura informativa, ja a exposi¢do oral
sugerida ao final da proposta € um género que exige habilidades como planejamento do tempo,
uso de roteiro e adaptacdo da linguagem ao publico.

A proposta ganha mérito ao mencionar que a fala dos alunos deve ser planejada por
meio de um roteiro escrito, o que vai ao encontro do conceito de Marcuschi (2008) de que a
escrita pode servir de apoio a construcdo de géneros orais, sem hierarquizacdo entre as duas
formas. Contudo, a atividade estrutura-se principalmente a partir da producdo escrita, tratando
a oralidade como algo opcional ou complementar, o que enfraquece a pratica pedagdgica da
oralidade como um fim em si.

A ficha informativa, como género, tem um propdsito informacional e cientifico, mas
pouco espaco € dado na proposta para que esse conhecimento circule socialmente. A sugestio
de exposicdo oral surge apenas ao final da atividade, quando o foco ja foi dado a escrita e a
exibicdo estdtica dos textos em murais. Essa l6gica vai na contramao da no¢do de enunciado
concreto (Voléchinov [1895-1936], 2018), pois enfraquece a situacdo comunicativa da
oralidade, que poderia ser planejada como uma pratica de interagdo discursiva viva, por
exemplo, com apresentagdes para outras turmas ou pais.

Se a exposi¢do oral fosse o propdsito principal desde o inicio, a linguagem ganharia
uma funcao ainda mais efetiva de comunicacao social, de compartilhamento publico do saber,
tornando-se, assim, pratica discursiva em que o aluno passa a se constituir como sujeito ativo
em um espaco de circulacio de saberes.

Embora haja avancos em sugerir a oralidade como parte da atividade, esta continua
sendo secundarizada em relagao a escrita. A estrutura proposta deixa evidente que a principal

producdo almejada € o cartaz ou ficha informativa, e ndo a construcao de uma situagdo dialdgica
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auténtica de fala. A exposi¢do oral aparece como um possivel desdobramento, € ndo como ponto
de partida ou objetivo central.

Para promover um trabalho mais efetivo com a oralidade, a atividade poderia ser
reorganizada a partir de um propdsito comunicativo concreto, como por exemplo, preparar os
alunos para uma apresentacio publica em uma feira escolar, com a ficha funcionando como
suporte ao discurso. Nesse caso, a escrita estaria a servico da oralidade, e ndo o contrério.

A atividade tem potencial para desenvolver habilidades de leitura, escrita e fala de
maneira integrada, mas requer um reequilibrio na valoriza¢do das praticas orais. A oralidade
nao deve ser um anexo da escrita, mas sim um modo legitimo e planejado de uso da linguagem,

com fungdo social concreta e situada.
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