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RESUMO

A quantidade de estudantes da educagdo especial, matriculados no ensino basico cresceu
80,14% entre os anos de 2015 e 2019, segundo o Inep. Dessa totalidade, 14,22% corresponde
a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), um indicio da presenca cada vez maior
desses aprendizes na escola. O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento, que pode ser
diagnosticado ainda na primeira infancia, tendo como principais caracteristicas dificuldade nas
habilidades sociais, dificuldade na comunicagdo e interesses restritos. Os individuos com tal
transtorno dispdem do pleno direito, garantido por lei, de estar na escola, mas ainda ¢ um desafio
para os educadores, atingir um aprendizado significativo para os alunos com TEA. Nesse
sentido, percebemos a necessidade de uma compreensao sobre os saberes que os professores
precisam ter, em relagdao ao ensino da matematica, para os aprendizes com TEA. Escolhemos
as Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunica¢dao (TDIC) como recursos pedagdgicos
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem da matematica, uma vez que a tecnologia
faz parte da vida de todos e consideramos importante estudar sua utilizagdo em favor a
aprendizagem. Objetivou-se, por meio desta pesquisa, investigar, identificar e descrever os
saberes que os professores de matematica precisam dominar em relagdo a utilizacdo das TDIC
nas praticas pedagdgicas destinadas a estudantes com TEA. Adotamos a metanalise como
metodologia de pesquisa, realizando uma busca de teses e dissertagdes, utilizando as tematicas:
TEA, matematica e TDIC, em duas bases de dados: CAPES ¢ BDTD. Analisamos vinte ¢ uma
dissertacdes resultantes apos a filtragem do tema e leitura dos trabalhos encontrados. O corpus
textual resultou em dezesseis categorias de andlises que consideramos relevantes para a
aprendizagem da matematica com o suporte metodoldgico das TDIC. Destacamos, como mais
relevantes, as seguintes: atividades ludicas, materiais concretos de apoio ao aprendizado,
ambientes informatizados e jogos digitais, conhecer o aluno com TEA — estudo prévio do
sujeito, papel do professor, atividades que envolvam assuntos de interesse do estudante,
envolvimento familiar, ensino colaborativo. Com a andlise das categorias, evidenciamos, de
forma exaustiva, que as TDIC proporcionam um ambiente rico possibilidades de personalizagao
do ensino de contetdos matematicos, permitindo a criagdo das mais variadas atividades que
envolvam os mais diversos temas, cores e sons que fazem parte dos eixos de interesse do
educando. Caracteristicas que sdo muito importantes para uma aprendizagem efetiva para

alunos com TEA.



Palavras-chave: Tecnologia da informagdo e comunicacdo. Educa¢do matematica. Transtorno

do espectro autista.



ABSTRACT

The number of special education students enrolled in elementary school increased by 80.14%
between 2015 and 2019, according to data from INEP. Of this total, 14.22% correspond to
students with autism spectrum disorder (ASD), an indication of the increasing presence of these
learners in schools. ASD is a neurodevelopmental disorder that can be diagnosed in early
childhood, with its main characteristics being difficulty with social skills, difficulty
communicating and restricted interests. Individuals with this disorder have the full right,
guaranteed by law, to be in school, but it is still a challenge for educators to achieve significant
learning for students with ASD. In this sense, we perceive the need for an understanding of the
knowledge that teachers need to have, in relation to teaching mathematics to learners with ASD.
We chose Digital Information and Communication Technologies (DICT) as the main
pedagogical resources in the mathematics teaching and learning process, because technology is
part of everyone's life and we consider it important to study its use in favor of learning. The
objective of this research was to investigate, identify and describe the knowledge that
mathematics teachers need to master in relation to the use of DICT in pedagogical practices
aimed at students with ASD. We adopted meta-analysis as a research methodology, carrying
out a search for theses and dissertations, using the themes: ASD, mathematics and DICT, in
two Brazilian databases: CAPES and BDTD. We analyzed twenty-one dissertations resulting
from filtering the theme and reading the works found. The textual corpus resulted in sixteen
categories of analysis that we consider relevant for learning mathematics with the
methodological support of DICT. We highlight the following as the most relevant: playful
activities, concrete materials to support learning, computerized environments and digital games,
getting to know the student with ASD — prior study of the subject, the role of the teacher,
activities that involve subjects of interest to the student, family involvement, collaborative
teaching. By analyzing the categories, we have exhaustively demonstrated that TDIC provide
an environment rich in possibilities for personalizing the teaching of mathematical content,
allowing the creation of the most varied activities involving the most diverse themes, colors
and sounds that are part of the student's areas of interest. Characteristics that are very important

for effective learning for students with ASD.

Keywords: Information and communication technology. Mathematics education. Autism

spectrum disorder
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de doutoramento foi desenvolvido no ambito da linha de pesquisa
“Educagdo em Ciéncias ¢ Matematica”, do Programa de Pds-Graduagcdo em Educagdo
(PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), focalizando a tematica “Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo no processo de ensinar e aprender matematica”.
Inicialmente, o foco desta pesquisa recairia sobre a importancia do Pensamento Computacional
no contexto da educacgdo bésica, destacando a sua contribui¢do para o processo de ensinar e
aprender Matematica, bem como sua relevancia no que se refere a formacao continuada de
professores. Este enfoque inicial justificava-se devido as minhas experiéncias académicas
anteriores, cuja trajetoria se deu justamente na area tecnolodgica.

Iniciei minha formagao profissional no curso Técnico de Informatica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM Campus Uberaba,
onde também conclui o curso de Tecndlogo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. A
aproximacao com campo de estudos da Educacdo se deu no contexto da pesquisa que
desenvolvi no Programa de Mestrado Profissional em Inovacdo Tecnoldgica da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro - PMPIT/UFTM.

Em minha dissertagdo, realizei uma revisao sistematica acerca do ensino-aprendizagem
do Pensamento Computacional mediante o uso do software Scracth'. Neste trabalho foi possivel
identificar a importancia da utiliza¢do das tecnologias digitais da informa¢do e comunicagao
(TDIC) na educacao como aliadas no processo de ensino e aprendizagem. Isso me instigou a
dar continuidade nos estudos sobre as possiveis contribuigdes das tecnologias digitais e, em
especial, da computacao, no contexto da educacao escolar.

Além do percurso académico, destaco a minha atuacao profissional, uma vez que, desde
2008, trabalho como Técnica de Laboratério de Informatica em instituigdes federais de ensino
(IFSP e IFTM), participando de diversos projetos de ensino e extensdo voltados para a area de
educacao ¢ TDIC.

Com o ingresso no Doutorado em Educagdo, a partir do contato com o Grupo de
Pesquisa em Educacdo Matematica e Tecnologias Digitais no Ensino (GRUPEM-UFU),

coordenado pelos professores Dr. Guilherme Saramago de Oliveira e Dr. Anderson Oramisio

! MASSA, N. P. Mapeamento do pensamento computacional por meio da ferramenta scratch no contexto
educacional brasileiro: analise de publicagcdes do Congresso Brasileiro de Informatica na Educagdo entre 2012 e
2017. 2019. 155f. Dissertagdo (Mestrado em Inovacdo Tecnoldgica) - Programa de Mestrado Profissional em
Inovagao Tecnologica, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba, MG, 2019. Disponivel em:
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/861 Acesso em 04 mar 2023.
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Santos, a partir das atuais discussoes e tematicas de interesse do referido grupo, nossos olhares
se voltaram para o processo de ensino destinado aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), em especial para a utilizagdo das TDIC no ensino e aprendizagem da
Matematica.

De acordo com Silva, Gaiato e Reveles (2012), o TEA tem como caracteristicas
principais uma gama de caracteristicas que afetam as areas de socializacdo, comunicagdo e
comportamento, sendo que dessas, a interagao social ¢ o maior déficit apresentado por pessoas
acometidas por esse transtorno. Além disso, outra especificidade do sujeito com autismo, ¢ a
auséncia ou limitacdo de sua capacidade simbolica, sendo que a esse respeito Chiote (2015)
destaca que ¢é:

[...Juma das caracteristicas do sujeito com autismo o ndo envolvimento em
jogos sociais de imitacdo ou brincadeiras de faz de conta, o desinteresse ou
utilizagdo inadequada de brinquedos e objetos e a dificuldade de interagdo
com outras criangas em situagdes de brincadeira (Chiote, 2015, p. 95).

Carvalho e Nunes (2016) apontam que o TEA tem inicio precoce, podendo ser
diagnosticado ainda na infincia. As caracteristicas do transtorno e sua intensidade tém uma
grande variabilidade de um individuo para outro ¢ podem comprometer o desenvolvimento da
pessoa ao longo de toda sua vida. Fombonne (2009) expde que o TEA se tornou um dos
transtornos do desenvolvimento mais frequentes na atualidade, impactando diretamente e de
forma consideravel nos aspectos pessoal, familiar e social. O TEA foi aqui apresentado de
forma breve, porém sera melhor discutido ao longo deste trabalho, em especial no Capitulo 1.

A partir dos estudos de Klin (2006), foi possivel notar que o niimero de pessoas
diagnosticadas mundialmente com TEA € crescente. O autor aborda que tal crescimento dos
casos pode estar relacionado a diferentes fatores, a saber: ado¢do de definigdes mais amplas
para o autismo, que hoje € reconhecido como um espectro de condigdes; maior conscientizacao
entre os clinicos e na comunidade em relacdo as diferentes manifestagdes do transtorno;
entendimento da importancia da identificacdo precoce e da interven¢ao, que maximizam um
desfecho positivo; e a investigagdo de base populacional (Klin, 2006).

No Brasil, o Ministério da Educagdo, no ano de 2020, compilou e apresentou alguns
dados do Censo Escolar INEP?, e que sdo importantes para entendermos a situag¢io dos alunos
da educagdo especial matriculados nas escolas de educacdo basica. No Quadro 1, a seguir,

destacamos os dados referentes as matriculas desse publico, separadas por tipo de deficiéncia.

2 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Quadro 1 — Matriculas de alunos da Educacdao Especial separadas por deficiéncia de 2015 a
2019 segundo dados do Censo Escolar INEP/MEC

Ano 2015 2016 2017 2018 2019
Total 930.683 971.372 1.066.446 1.181.276 1.250.967
Cegueira 7.154 7.484 7.392 7.653 7.477
Baixa Visao 68.279 68.542 74.818 77.586 77.328
Surdez 29.247 27.527 26.640 25.890 24.705
Deficiéncia 35.201 35.642 37.442 39.307 39.268
auditiva
Surdocegueira 456 444 420 415 573
Deficiéncia Fisica 128.295 131.433 137.694 145.083 151.413
Deficiéncia 645.304 671.961 732.185 801.727 845.849
intelectual
Deficiéncia 70.471 74.811 78.539 80.276 85.851
multipla
Transtorno do 97.716 116.332 142.182 178.848 177.988
Espectro Autista
Superdotacio/Altas 14.407 15.995 19.699 22.382 54.359
Habilidades

Fonte: Brasil (2020).

Diante do Quadro 1 apresentado, notamos, no periodo de 2015 a 2019, um aumento
consideravel na quantidade de sujeitos da educagdo especial matriculados no ensino basico.
Analisando no detalhe, vemos que a quantidade de matriculas de alunos com TEA, foco desta
pesquisa, quase dobrou, configurando um aumento de aproximadamente 80,14%.

Se, por um lado, tais nimeros podem ser um indicativo do fortalecimento das politicas
publicas adotadas pelo Governo Federal no sentido de garantir a todos o direito a educacao. Por
outro, também a partir de dados do mesmo Censo Escolar, foi possivel verificar que apenas
5,8% dos professores da educacdo basica possuem alguma formagao continuada adequada para
atuar nos processos de ensino e aprendizagem de estudantes da educagdo especial (Brasil,
2020).

Um indice preocupante quando se leva em conta o numero de estudantes com
necessidades especiais matriculados no mesmo periodo, que chegou a um total de 1.250.967 de
alunos, dentre os quais, 14,22% sdo de alunos com transtorno do espectro autista. Um cenario

que em nosso entendimento justifica a realizacao de estudos sobre essa tematica, visto que os
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alunos com TEA estdo cada vez mais presentes nas escolas de ensino regular, além de nos
indicar a necessidade de se capacitar os professores para atender a esse publico em especifico.

Atualmente, percebe-se no Governo Federal, um esfor¢o, por meio das politicas
publicas existentes, em garantir direitos em satde, educagao, trabalho e outras areas, que visam
melhorar as condi¢des de vida das pessoas com TEA.

Ao fazermos uma andlise sobre a trajetdria da inclusdo no Brasil, notamos que muitos
movimentos sociais aconteceram partindo dos proprios familiares que buscavam os direitos de
seus entes queridos. E, quando nos direcionamos ao TEA, notamos que essa historia nao ¢
diferente.

Berenice Piana, mae de um menino com TEA, ao notar que seu filho possuia algumas
dificuldades no desenvolvimento ¢ que os médicos ndo encontravam respostas para tais
problemas, se dedicou, lendo um livro atras do outro, para tentar auxiliar o filho em busca de
uma melhor qualidade de vida.

Na década de 90, quando Dayan, seu filho mais novo nasceu, a palavra autismo ainda
ndo fazia parte do vocabulario de muitas pessoas, inclusive de muitos profissionais na area da
satide que Berenice procurou. Isso acabou se tornando uma grande dificuldade na busca de
respostas para as singularidades de comportamento apresentadas por seu filho.

Ao obter o diagnostico correto, aos 6 anos, Dayan comecou a receber o tratamento
adequado, mas Berenice ndo encontrou muita ajuda no sistema publico de saude, além de
perceber o despreparo das escolas e a falta de protecdo juridica. A partir dai, Berenice comegou
sua luta pelos direitos das pessoas com autismo e, em sua busca por inclusdo, se tornou a
primeira pessoa a conseguir a aprovacao de uma lei por meio de iniciativa popular no Brasil.

Destacamos, portanto, a Lei 12.764, de 2012, também conhecida como Lei Berenice
Piana, que institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Essa lei pode ser considerada um marco importante para o publico com
autismo, pois foi com ela que esses sujeitos passaram a ser considerados pessoas com
deficiéncia, passando a possuir, assim, os mesmos beneficios legais, como: reserva de vagas
em empresas com mais de cem funcionarios; atendimento preferencial em bancos e reparticdes
publicas, dentre outros.

Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela
portadora de transtorno clinico caracterizada da seguinte forma:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal
e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social;
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faléncia em desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

II - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e¢ padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (Brasil, 2012).

Em suma, notamos que trés aspectos se destacam na caracterizagdo de uma pessoa com
TEA: a dificuldade de interagdo social, a dificuldade na comunicagao e a existéncia de padrdes
repetitivos e restritivos de comportamento. Esses indicios podem causar dificuldades nas
relacdes sociais, profissionais e outras areas importantes da vida de uma pessoa, como na
escolarizagdo, podendo limitar ou prejudicar o cotidiano de tais individuos.

A Lei Berenice Piana também garante o direto integral a saude das pessoas com TEA.
Huguenin e Zonzin (2016, p. 16) destacam que tais direitos (abrangendo o tratamento
multidisciplinar, terapias com psicélogos, fonoaudidlogos, psiquiatras, nutricionistas, dentre
outros profissionais) sdo garantidos tendo por objetivo “[...] ajudar a pessoa com TEA a lidar
com suas limitacdes, superar dificuldades e se integrarem a sociedade, alcangando
independéncia, bem-estar e cidadania, respeitadas, obviamente, as caracteristicas de cada um”.
Auxiliando-os assim a ter uma vida mais digna e com apoio em suas necessidades.

Outro aspecto importante abarcado nessa lei envolve a preocupagdo em como a
sociedade deve acolher o individuo com TEA, a disseminac¢ao da informacao sobre o tema para
os envolvidos na questdo. Dentre as diretrizes da Politica Nacional de Prote¢dao dos Direitos da
Pessoa com TEA, destacamos:

VI - aresponsabilidade do poder publico quanto a informagao publica relativa
ao transtorno e suas implicagdes;

VII - o incentivo & formagao e a capacitacao de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais
e responsaveis (Brasil, 2012).

Nesse contexto, € de suma importancia que a sociedade entenda o que ¢ o TEA, quais
as necessidades desses individuos, além das barreiras que sdo evidenciadas todos os dias na
rotina de cada um deles. A compreensdo e o apoio ofertado as pessoas com TEA auxiliam no
seu reconhecimento como seres humanos que convivem no mundo, gerando assim sua efetiva

inclusdo na sociedade:

A inclusdo social ¢ um direito de todos. E fundamental que as pessoas com
autismo estejam inseridas na sociedade, mas com acessibilidade, adaptagdes
do ambiente e as devidas ferramentas para que possam usufruir dessas
vivéncias. Um maior conhecimento sobre o assunto pode ser favoravel ao
convivio, especialmente em sua fase inicial (Moral et al., 2019, p. 28).
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Outra questdo presente na Lei 12.764/2012, de extrema importancia para pessoas com
TEA, esta relacionada a educacdo e diz respeito ao direito de acesso “a educagdo e ao ensino
profissionalizante” (Brasil, 2012). Novamente, conforme Huguenin e Zonzin (2016, p. 17),
ressaltamos que “[...] além do tratamento dos sintomas, € preciso que haja inclusao adequada
no setor educacional, que possa acolher e preparar a pessoa com TEA para uma vida produtiva
e integrada, respeitada, seguramente, sua condi¢ao”.

Os autores destacam a importancia da inclusao do tema na formagao de professores, nos
cursos de licenciatura, uma vez que o TEA acomete um numero significativo de pessoas no
Brasil e em todo mundo. Eles entendem que a tnica forma de lidar com este transtorno ¢ através
da inser¢do de formas de abordagem que preparem os futuros professores, ao menos
minimamente, para receber os alunos com TEA. Isto posto, entendemos que ¢ preciso
envolvimento dos profissionais de educagdo para acolher as pessoas com transtorno do espectro
autista nas escolas, dando suporte e atendimento especializado para suas singularidades.

Outro aspecto referente a educagdo se encontra no Art. 3° da Lei Berenice Piana, que
anuncia os direitos da pessoa com TEA: “Paragrafo unico. Em casos de comprovada
necessidade, o individuo com transtorno do espectro autista incluido nas classes comuns de
ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, terd direito a acompanhante especializado”
(Brasil, 2012). Este item da lei indica o direito do estudante com TEA a um acompanhante pago
pelo governo. Aqui se faz importante novamente destacar a importancia de capacitagdo dos
profissionais da educacdo para lidar com esse tipo de publico. Huguenin e Zonzin (2016)
apontam que o sistema de ensino brasileiro, seja piblico ou privado, com raras excecdes, ainda
nao estd adequadamente preparado para receber alunos com TEA, visto que faltam profissionais
capacitados e infraestrutura adequadas para receber os estudantes com autismo.

Um terceiro ponto, que apoia a inser¢do de individuos com TEA no contexto escolar
regular, se encontra descrito no artigo sétimo da Lei 12.764 de 2012, com os seguintes dizeres:
“O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno
do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a
20 (vinte) salarios-minimos” (Brasil, 2012). Percebemos, entdo, que o acesso a educacdo ¢ um
direito garantido para pessoas com TEA por lei, implicando inclusive em penalidades aquelas
escolas que se negarem a matricular individuos com esse transtorno. Os gestores tém por
obrigacao fornecer condigdes para que as pessoas com esta deficiéncia frequentem o ambiente
escolar de forma inclusiva e digna, possibilitando o seu pleno desenvolvimento.

Além dos direitos educacionais estabelecidos pela Lei Berenice Piana, descrita

anteriormente, existem outras legislacdes contendo diretrizes que regulamentam os direitos das
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pessoas com deficiéncia a educagao, representando conquistas para as pessoas com TEA. Esses
documentos atribuem ao poder publico a responsabilidade de garantir acesso a escola regular
para esses sujeitos, na perspectiva de possibilitar a sua inclusdo.

A Lei 9.394 de 1996 (LDB) estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
abrangendo pontos importantes sobre os principios, direitos e responsabilidades da educacdo
nacional, ressaltando que a educagdo ¢ um direito de todos. Em seu capitulo V sdo abordadas
questoes relacionadas a educagdo especial, contendo primeiramente a conceituacao do termo:
“Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo” (Brasil, 1996).
Notamos, com este trecho da lei, que a educacao para o publico com deficiéncia (englobando a
pessoa com TEA), deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino.

A LDB também garante o direito a atendimento educacional especializado (AEE)? para
as pessoas publico-alvo da educagdo especial, bem como o direito de acesso a professores com
especializacdo adequada para integracdo desses educandos em classes comuns. O AEE auxilia
na identificacdo, elaboragdo e organizacdo de recursos pedagodgicos e de acessibilidade,
alinhados a proposta pedagogica do ensino comum, com o intuito de auxiliar os alunos em
busca de sua autonomia e independéncia, seja na escola ou fora dela (Brasil, 2014). Além disso,
a lei de diretrizes e bases da educacdo nacional ainda assegura que as escolas adaptem seus
curriculos e métodos educativos de acordo com a necessidade dos estudantes e educagao para
o trabalho, “[...] visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade” (Brasil, 1996).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005 de 2014, tem como
diretriz a “universalizagdo do atendimento escolar”, ou seja, também aborda a questdo das
pessoas com o TEA, sendo a inclus@o desse publico na educagdo béasica uma de suas metas:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014).

3 De acordo com a Resolugdo CNE/CEB 4/2009: “O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formacao do aluno por meio da disponibilizag@o de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009). O
AEE ¢ parte integrante do processo educacional, estando presente em todos os niveis etapas e modalidades de
ensino, sendo realizado no contraturno da escolarizacdo em sala de recursos multifuncionais ou salas proprias de
AEE.
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Outro importante documento que norteia a educagao especial ¢ a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE, 2008). Essa politica tem como
publico-alvo os sujeitos que compde a educagdo especial, envolvendo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento* e altas habilidades/superdotagdo. Segundo
este documento, a educagao especial pode ser compreendida da seguinte forma:

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os
alunos e seus professores quanto a sua utilizagao nas turmas comuns do ensino
regular (Brasil, 2008).

A PNEE aborda em seu texto, que vivemos em uma sociedade democratica e a escola
deve incluir todas as pessoas, pois a educacdo ¢ um direito de todos. Possui, assim, uma
abordagem humanizada da educagdo, a fim de garantir o direito a educacdo e a escolarizagdo
desses individuos, procurando acolher, ajudar e apoiar os alunos da educacdo especial,
constituindo “[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis [...]”” (Brasil, 2008). Além disso,
entende que a equidade ¢ um direito, condizendo ao direito de ser diferente (auténtico, unico) e
ao direito de ser tratado dessa forma.

Em linhas gerais, a PNEE tem o objetivo de ser um referencial norteador para a inibigao
da discriminacdo e exclusdo dentro da escola, oferecendo caminhos que permitam a construgao
de sistemas educacionais inclusivos. Esse documento possui orientagdes para que os sistemas
de ensino possam garantir:

[...] acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantil até a educacao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informagdo; e articulagdo intersetorial> na implementagdo das politicas
publicas (Brasil, 2008).

Outro dispositivo importante € que ainda se encontra vigente ¢ a Resolugdo N° 2 de

2001, que apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educag@o Especial na Educagdo Basica. Este

4 Segundo a PNEE de 2008, o grupo de alunos com TEA estdo inseridos naqueles que possuem transtorno global
de desenvolvimento, definidos como “[...] aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (Brasil,
2008).

5> Ao abordar articulagio intersetorial se abrange ndo somente a educagio dentro da escola, mas envolve familia e
profissionais de outras areas (psicologia, saide, dentre outros) para auxiliar.
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documento, regulador e orientador da educagdo especial, traz em seu texto qual o papel da
escola nesse ambito. Apresenta uma visdo de desenvolvimento integral de todos que estdo
dentro da escola, envolvendo a criagdao de espagos mais inclusivos, em que os profissionais que
nela atuam se preocupem com as singularidades, perfis, caracteristicas biopsicossociais e faixa
etaria dos alunos. De acordo com esta resolucao, por Educagdo Especial:
[...] entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagbgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir
a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2001).

Pautada em principios éticos, politicos e estéticos, esta resolucdo possui alguns
objetivos, dentre os quais destacamos os seguintes: (a) assegurar condigdes necessarias para
uma educagdo de qualidade para todos; (b) organizar as classes comuns, criando ambientes mais
inclusivos, distribuindo os alunos entre essas classes, fazendo se beneficiarem com as
diferengas; (c) tornar o processo inclusivo possivel por meio de aprendizagem colaborativa,
redes de apoio, participagdo da familia, dentre outros; (d) flexibilizagao dos espagos, tempo e
curriculos, uma vez que cada um possui seu ritmo e sua particularidade.

As politicas publicas e diretrizes apresentadas, que abrangem as pessoas com TEA, sdo
de extrema relevancia para que esses individuos tenham seus direitos de saude, educacao,
trabalho, autonomia e qualidade de vida garantidos em lei. Outrossim, todo apoio e acolhimento
propostos nesses documentos sdo importantes para se incentivar a inclusdo, além de reconhecer
esse publico como pertencente a sociedade, legitimando e valorizando suas diferencas e
potencialidades.

No entanto, conforme Baldo (2015) destaca em suas pesquisas, existe uma grande
distancia entre o que esta disposto nas leis e sua execucdo real. Ainda ha muito o que se avangar
nesse sentido:

A existéncia de regulamentagdes que garantem o direito das pessoas com
autismo é uma conquista importante das familias. Isso pode gerar alguma
seguranga no que se refere a condigdes basicas para a inclusdo nas areas de
assisténcia social, de satide e de educagdo. Entretanto, a percepcao que se tem
¢ que, apesar disso, existe uma distancia entre o que esta escrito e o que ¢
verdadeiramente viabilizado. Esse é o sentimento das familias que geralmente
pode ser percebido nas conversas informais, nos grupos organizados € nos
foruns nas redes sociais (Baldo, 2015, p. 160).

A partir do exposto, podemos refletir que as pessoas com TEA, mesmo possuindo alguns

dos seus diretos fundamentais garantidos por lei, ainda enfrentam grandes desafios perante a
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sociedade. Para promover uma escolarizacdo que contemple verdadeiramente a inclusao desses
estudantes, € preciso considerar a adogao de praticas pedagdgicas inovadoras, aquelas voltadas
para suas singularidades, que assegure a esse aprendente com TEA sua permanéncia, sucesso e
seu pleno desenvolvimento académico e pessoal (Orra, 2023).

Nesse sentido, ¢ importante compreender como os individuos com TEA aprendem, as
possibilidades pedagogicas existentes que podem auxiliar esses alunos em um aprendizado
significativo e efetivo, além de meio que melhore sua integragdo no contexto escolar.

Optamos, com essa pesquisa, buscarmos compreender os saberes que os professores
precisam ter para colaborar nos estudos dos sujeitos com TEA (aqueles que podem ser
escolarizados), enquanto aprendentes de conteidos matematicos, utilizando as TDIC como
possibilidades metodoldgicas de ensino e aprendizagem dessa disciplina.

Com isso, para iniciar a percepc¢ao do tema, apresentaremos um trecho da pesquisa das
autoras Manrique e Takinaga (2022), com o qual corroboramos e nos basearemos no decorrer
da tese:

A chegada de alunos publico-alvo da Educacao Especial na escola regular tem
ampliado, ainda mais, a necessidade deste olhar para todos os estudantes,
pautado nas suas particularidades. E imprescindivel a compreensio de que
cada aluno aprende de forma diferente e este deve ser o ponto de partida para
a busca de solugdes para os problemas de aprendizagem. Encontrar diferentes

\

estratégias de ensino que visem a aprendizagem efetiva de conceitos
matematicos, ao considerar que todos os alunos podem aprender desde que
suas singularidades sejam respeitadas, tem produzido uma evolugdo
significativa para o campo da Educacdo Matematica (Marique; Takinaga,
2022, p. 43-44).

Podemos aferir que a sociedade atual possui uma grande diversidade de pessoas, cada
uma com suas caracteristicas e necessidades Unicas. Cada individuo possui sua particularidade
e quando se trata de educagdo precisamos ter isso em mente e, a partir dai, nos adequarmos aos
estudantes de forma individualizada. A escola precisa se preocupar com o sujeito em suas varias
facetas, incluindo suas experiéncias de vida, cultura, familia e condi¢des de saude, procurando
a melhor forma intervir pedagogicamente, encontrando métodos de ensino e aprendizagem que
se adequem a cada aluno.

Diante dessa perspectiva, Civardi e Almouloud (2019) enfatizam que se faz necessario
o desenvolvimento de pesquisas, recursos, tecnologias assistivas € servicos para pessoas com
deficiéncia no ambiente educacional, que favore¢am e oportunizem o seu desenvolvimento
como sujeito aprendente, pois pouco se conhece sobre os processos educacionais que envolvem

esse publico.
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Conforme Veloso, Silveira e Lopes (2020), as TDIC tem permeado variadas
experiéncias na educagdo, apresentando um papel transformador dos sujeitos e,
consequentemente, das propostas de ensino e aprendizagem. Isso se dd, uma vez que estamos
“[...] nos referimos a uma sociedade que possui, em seu cerne, a tecnologia como mola mestra
do desenvolvimento” (Veloso; Silveira; Lopes, 2020, p. 7). De acordo com Kenski (2018):

As mudangas incorporadas pela cultura digital a sociedade chegam lentamente
a educacdo. Nesse caso, estamos considerando a educagao formal, legalmente
instituida, isso porque a educagdo informal — aberta e livre — tem, nos usuarios
conectados nos mais diferenciados dispositivos digitais, a sua principal tribo.
[...] Ao facilitar o acesso a informacao, as praticas pedagdgicas e a pedagogia
transformam-se (Kenski, 2018, p. 141).

Na atualidade, podemos dizer que vivemos numa sociedade da informagdo, onde o
avanco tecnoldgico ¢ anunciado diariamente, em praticamente todos os campos das atividades
humanas. Para Carvalho e Nunes (2016, p. 81), “[...] ja parece existir consenso de que a
revolucdo tecnoldgica que estamos atravessando € psiquica, cultural e socialmente muito mais
profunda do que foi a invencdo do alfabeto e do que foi também a revolugdo provocada pela
invencao da Imprensa”.

Nesse sentido, entendemos que as TDIC estao influenciando, cada dia mais, o modo
como as pessoas vivem e se relacionam, “[...] produzindo novos espagos de valores,
representacdes sociais e culturais, subsidiando, consequentemente, novas configuragdes entre a
pessoa e seu mundo” (Caminha; Caminha; Alves, 2016, p. 125).

A internet, por exemplo, ¢ um recurso tecnologico que favoreceu consideravelmente a
forma de comunicag¢do entre os individuos, quebrando as barreiras de distancia e acelerando o
acesso as informagdes, através das redes sociais, sites de noticias, Google, dentre outros.

Por outro lado, quando falamos em TDIC em conjunto com a educagdo, notamos que
ha uma grande distancia para que uma alianga positiva seja formada, quando focamos em
adequar e/ou caminhar junto com a esta sociedade tecnologica e dindmica em que vivemos.
Para Gabriel (2023):

A evolucdo das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo tem
transformado profundamente a sociedade em todas as suas dimensdes,
inclusive a educagdo. A hiperconexdo (causada principalmente pela banda
larga e a mobilidade), a disponibilidade e o acesso a contetidos (alavancados
pelo big data e pela cloud computing), somados as tecnologias inteligentes
criativas (possibilitadas pelo avango da inteligéncia artificial), tém modificado
a forma como as pessoas obtém, trocam e criam informagdes, impactando
consequentemente como aprendem - e isso muda completamente as regras do
jogo da educagdo (Gabriel, 2023, p. 1).



30

Consoante a autora, evidenciando a agil evolucdo tecnoldgica que estamos vivendo, ¢
notdrio que as TDIC estdo sendo inseridas na vida das pessoas desde o nascimento, em que seu
uso € notado de maneira intrinseca e natural no cotidiano de cada um. Ressaltamos assim, que
os individuos tém acesso aos meios digitais antes mesmo de se encontrarem em idade escolar
e, consequentemente, quando vao para a escola, ja possuem facilidade para lidar e aprender
com as TDIC.

Existe, portanto, um longo caminho a ser trilhado no sentido de aliar as TDIC, os seres
humanos como individuos tnicos (com suas singularidades e necessidades) e a educagao.

Oliveira (2009), tratando ainda da educacdo, mas especificamente do ensino e
aprendizagem da matematica, nos chama a atengao:

[...] o modelo de pratica educativa de Matematica predominante no contexto
escolar, necessita da renovagdo de estratégias, de procedimentos e de
objetivos, de uma metodologia adequada ao estagio de desenvolvimento do
aluno, conectada a uma realidade concreta, capaz de preparar os alunos para
raciocinarem e agirem ativamente nas mais diferentes situagdes que emergem
da vida social (Oliveira, 2009, p. 17).

Nesse cendrio, ¢ importante pensar em como as TDIC, com sua vasta gama de
variedades e possibilidades, de forma mediadora, podem ser utilizadas, no ensino e
aprendizagem da matematica, a fim de beneficiar as pessoas com alguma deficiéncia, tais como
os individuos com TEA.

Em meio a essa atual vivéncia tecnoldgica, podemos pensar, no papel que as TDIC
desempenham nos mais variados momentos da vida das pessoas com TEA. O uso de tablets,
computadores, smartphones e seus recursos de tecnologia digital podem auxiliar na
aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades para esses individuos? Algumas pesquisas
sugerem que sim, e serdo relatadas a seguir.

Carvalho e Nunes (2016) realizaram um estudo envolvendo o uso de jogos digitais com
a presenca de um mediador e a crianca com autismo, objetivando proporcionar o
desenvolvimento da interagdo social, linguagem oral e aprendizagem. Por meio da aplicagdo de
jogos digitais foi possivel observar os seguintes ganhos: na ateng¢ao, em 60% das situacdes; na
comunicac¢do, em 30% das situagdes; na diminui¢do da agitagdo e melhoria dos movimentos
adequados, em 50% das sessdes; no aumento do contato visual, em 30% das situagdes; e, por
fim, na verbalizacdo, em 32% das situacdes. Em suma, esta pesquisa pdde concluir, que ao
utilizar as TDIC, mediado por um apoio que oriente, estimule e regule as atividades
pedagdgicas, as pessoas com TEA podem melhorar sua interacdo social, suas variadas formas

de se comunicar e a atengcdo compartilhada.
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Caminha, Caminha e Alves (2016) desenvolveram um projeto de pesquisa e extensao
no qual criaram o Ambiente Digital de Aprendizagem para Criangas Autistas (ADACA). Esse
projeto foi implementado por uma equipe interdisciplinar de professores da Universidade
Federal Fluminense (UFF), que realiza estudos sobre o autismo utilizando ferramentas
computacionais para dar apoio a inclusdo digital para criangas com autismo. O objetivo desse
projeto consiste em produzir Tecnologia Assistiva® que favoreca a melhoria da interacio e
comunicacao da pessoa com TEA, desenvolvendo sistemas, jogos e atividades como estratégias
que beneficiem a qualidade de vida dessas pessoas.

O projeto ADACA consiste em um laboratério (LADACA), composto por: ambiente
ludico (atividades e jogos); espaco computacional (computadores com os jogos desenvolvidos
pelo ADACA); e ambiente de gerenciamento e geracdo de relatorios (lugar em que sdo
observados e analisados o comportamento das criangas com autismo). Nesse laboratorio, as
criangas realizam atividades e sdo observadas através de espelhos falsos e cameras nos
computadores, além disso, seus familiares também sdo acolhidos. A conclusdo do estudo
demonstra que as TDIC sdo um potente recurso para favorecer e ampliar as possibilidades de
comunicagdo e interagdo com pessoas com TEA, e podem auxiliar este publico, inclusive, no
aprendizado dentro do contexto escolar.

Nota-se, portanto, que esse tema € algo premente, com carater de urgéncia. Nao se pode
mais deixar de enxergar essa realidade nos ambientes escolares. Nao da pra continuar a agir da
maneira como temos agido em nossas institui¢des, apenas aguardando as demandas oriundas
desse publico. Precisamos, ndés mesmos, desenvolvermos agdes especificas a fim de
proporcionar uma verdadeira inclusdo educacional deste publico. H4 muito o que se pesquisar
e conhecer no que tange a escolarizacao desses alunos, em especial sobre como os estudantes
com transtorno do espectro autista aprendem e, mais especificamente, sobre como podem
aprender a Matematica. E de grande relevancia que se alavanque o desenvolvimento e a
apropriacao de conhecimentos para os aprendentes com TEA.

A partir do exposto até aqui, notamos que o numero de pessoas diagnosticadas com TEA
¢ substancial e, portanto, esse publico ndo pode ser ignorado pela sociedade. Além disso, foi
possivel observar que as TDIC podem ser utilizadas como meio metodoldgico para fins de

ensino e aprendizagem de estudantes com transtorno do espectro autista. Sendo assim, optamos,

¢ “Tecnologia Assistiva (TA) € uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar que engloba recursos,
metodologias, estratégias, praticas, produtos e servigos, que se propdem a promover a funcionalidade relacionada
a participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia e
independéncia, qualidade de vida e inclus@o social” (Caminha, Caminha E Alves, 2016, p. 125).
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nessa pesquisa, por abordar o individuo com TEA que possui preservado seu funcionamento
cognitivo, aquele que consegue aprender, o sujeito que pode ser escolarizado a partir de um
acompanhamento profissional que entenda suas particularidades e o ajudem a se desenvolver
dentro do contexto escolar

A partir das reflexdes abordadas anteriormente decorre, entdo, a seguinte indagagao, que
fundamenta a presente investigacdo, enquanto problema de pesquisa: Quais sdo os saberes
tedricos e praticos que os professores que ensinam matematica precisam dominar em relagdo
as TDIC para que possam desenvolver uma pratica pedagogica eficaz destinada a estudantes
com TEA? Saberes que os professores se apropriam e se mobilizam diariamente em seu oficio
nas salas de aula e na escola, relacionados aos conhecimentos, ao saber-fazer, as competéncias
e habilidades, a fim de realizar concretamente suas tarefas.

Nesse sentido, a tese que procuro defender consiste no seguinte: o uso das TDIC como
ferramentas pedagdgicas, pelos professores, pode contribuir efetivamente no ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos para estudantes com TEA.

Tendo em vista esse contexto, objetivamos com esse estudo, de forma geral, investigar,
identificar e descrever os saberes que os professores de matematica precisam dominar em
relacdo a utilizacdo das TDIC nas praticas pedagdgicas destinadas a estudantes com TEA. E,
como objetivos especificos, trataremos de:

a) descrever as principais ideias dos fundamentos da educacdo matematica;

b) discorrer sobre as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo e suas
possibilidades para o ensino e aprendizagem de conteudos matematicos;

c) apreender sobre o TEA, identificando os principais percursos, desafios e
possibilidades de seu cotidiano;

d) compreender o estudante com TEA, reconhecer suas potencialidades e suas
possibilidades de avanco no desenvolvimento a partir de praticas educativas
apropriadas, no ensino e aprendizagem da matematica;

e) retratar algumas possiveis praticas pedagogicas, para o ensino e aprendizagem
da matematica, que envolvam a utilizacdo das TDIC como recursos
metodoldgicos.

Desse modo, para empreender a analise do objeto ora delineado, realizaremos uma
pesquisa de teses e dissertacdes que tratam do tema TDIC e o ensino e aprendizagem de
matematica para alunos com TEA, coletando dados no Portal de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e também na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Escolhemos a metodologia de
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pesquisa do tipo qualitativa associada a metandlise, para realizar toda a analise sobre tal
tematica. A descricdo completa e detalhada do processo metodoldgico serda desenvolvida e
retratada no Capitulo 2.

Para versarmos esta tese, optamos por organizar nossa estrutura iniciando com uma
INTRODUCAO, que consiste na apresentagio das ideias centrais do estudo, contextualizagdo,
objetivo da pesquisa e sua justificativa. Em seguida apresentamos a METODOLOGIA DE
PESQUISA que se atém a descrever como foi desenvolvida a investigagdo cientifica do tipo
bibliografica, utilizando a metanalise como metodologia de pesquisa aplicada nesta tese. No
proximo capitulo, apresentamos alguns FUNDAMENTOS DA EDUCACAO MATEMATICA
no qual abordamos as possibilidades de ensino e aprendizagem de conteudos matematicos, além
de tratarmos sobre o papel do professor de matematica, com suas caracteristicas e percepgdes
relacionadas a tal contexto pedagogico. Logo apos, temos o capitulo denominado
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) em que discorremos sobre as principais
caracteristicas das pessoas com TEA. Neste capitulo, também trataremos do estudante com
TEA e suarelagdo com a escola, sao apresentados os conceitos e caracteristicas dos aprendentes
com TEA, suas necessidades e desafios encontrados no ambiente escolar. O quinto capitulo
versa sobre as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacio (TDIC) e como elas tém
sido aplicadas e podem auxiliar o professor € o aluno no processo de ensinar e aprender
matematica. O capitulo 6, ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS, destaca e descreve as
categorias de analise encontradas durante as leituras das vinte e uma dissertagdes escolhidas
para compor esta tese. Em seu contetido, abrangemos varias caracteristicas e particularidades
vivenciadas pelos pesquisadores, a partir de suas vivéncias com os estudantes com TEA no
contexto escolar. Dentro desse mesmo capitulo, demos énfase aos métodos pedagogicos
explicitados nas dissertagdes, em que procuramos abordar detalhes relevantes na busca de um
ensino e aprendizagem dos conteudos matematicos que sejam eficazes e significativos para o
publico com TEA a partir da utilizacdo das TDIC. Finalmente, para abarcar e dar énfase aos

pontos de interesse encontrados neste estudo, temos as CONSIDERACOES FINALIS.

2 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente capitulo tem como intuito anunciar e descrever a metodologia de pesquisa a
ser aplicada nesta tese. Englobamos os principais conceitos e caracteristicas do método de

investigacao escolhido e também apresentamos os caminhos trilhados de forma detalhada.
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Esta pesquisa se organizou e se desenvolveu por meio de uma investigagao cientifica
bibliografica, permeada pelos processos de averiguacdo de fatos na modalidade metanalise
qualitativa. Essa metodologia foi aplicada abarcando produgdes cientificas de teses e
dissertacdes brasileiras que envolvessem tematicas relacionadas aos saberes teoricos e praticos
que os professores que ensinam matemadtica precisam dominar em relagdo as TDIC para que
possam desenvolver uma pratica pedagogica eficaz destinada a estudantes com TEA.

Uma pesquisa, conforme Fiorentini e Lorenzato (2012), compreende:

[...] um processo de estudo que consiste na busca disciplinada/metddica de
saberes ou compreensdes acerca de um fendémeno, problema ou questdo da
realidade ou presente na literatura o qual inquieta/instiga o pesquisador
perante o que se sabe ou diz a respeito (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 60).

Realizar uma pesquisa envolve indagar, questionar um determinado assunto através de
uma metodologia que contenha critérios bem definidos para que a investigagao seja considerada
consistente, tudo isso com o objetivo de descobrir, esclarecer e buscar repostas para a questao
proposta pelo estudo.

Para que uma pesquisa seja proficua faz-se necessario delimitar, inicialmente, o campo
de observacdo do fendmeno a ser estudado e, também, que se estruture a investiga¢do por meio
da escolha de uma metodologia de pesquisa que possibilite que os objetivos e questionamentos
da pesquisa sejam atingidos. Neste trabalho, optamos por realizar uma pesquisa de carater
qualitativo, utilizando como metodologia de pesquisa a metanalise, mencionada anteriormente.

Segundo D’ Ambrosio (2012), a pesquisa qualitativa tem por foco o “[...] individuo, com
toda sua complexidade, e sua inser¢do e interacdo com o ambiente sociocultural e natural”
(D’Ambrosio, 2012, p. 93). Nesse sentido, compreendemos que € preciso entender o sujeito,
objeto de pesquisa, em conjunto com todos os fatores que o envolvem e o influenciam, onde e
de que maneira vive, suas caracteristicas, particularidades, necessidades e demais elementos
que o rodeiam.

De forma geral, o autor supracitado, lista algumas etapas importantes dentro da pesquisa
qualitativa. Dentre elas destacamos as seguintes que consideramos de suma relevancia para esta
pesquisa: (1) formulagdo das questdes a serem investigadas com base no referencial tedrico do
pesquisador; (2) sele¢do de locais, sujeitos e objetos que constituirdo o foco da investigacao;
(3) identificagdo das relacdes entre esses elementos; (4) definicdo de estratégias de colegdo e
analise de dados; (5) analise desses dados e refinamento das questdes formuladas; (6) coleta e
analise dos dados.

Desse modo, a partir das etapas enunciadas, com o intuito de realizar uma pesquisa de

cunho qualitativo, percebemos que esse tipo de pesquisa envolve a subjetividade que sera
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observada juntamente com os fatores de analise. Notamos, entdo, que os critérios matematicos
nem sempre sdo utilizados como forma de validacdo do estudo. Dessa forma, entendemos que
a pesquisa qualitativa nao ¢ direta e que, para analisamos os dados, serdo necessarias uma
fundamentagdo teorica aprofundada e a interpretagdo do pesquisador mediante os dados
coletados.

Para Fiorentini e Lorenzato (2012), os estudos meta-analiticos se enquadram na
modalidade macro (historico-)bibliografica. Essa metodologia de pesquisa compreende o
campo de revisdes sistematicas de pesquisas e t€ém o objetivo de realizar analises criticas e/ou
produzir novos resultados, tentando extrair informagdes adicionais de forma a transcender
aqueles anteriormente adquiridos. De acordo com esses autores:

A pesquisa (historico-)bibliografica ou de revisdao ¢ a modalidade de estudo
que se propde a realizar andlises historicas e/ou revisdo de estudos ou
processos tendo como material de analise documentos escritos e/ou produgdes
culturais garimpados a partir de arquivos e acervos. Essa modalidade de
estudo compreende tanto os estudos tipicamente historicos ou estudos
analiticos-descritivos de documentos ou produgdes culturais [...] (Fiorentini;
Lorenzato, 2012, p. 70).

Corroborando com os autores supracitados e complementando sua teoria, Passos et al.

(2006) entendem a metanalise:
[...] como uma modalidade de pesquisa que objetiva desenvolver uma revisao
sistematica de estudos ja realizados em torno de um mesmo tema ou problema
de pesquisa, fazendo uma analise critica dos mesmos com o intuito de extrair
deles, mediante contraste e inter-relacionamento, outros resultados e sinteses
— dados ou pormenores ndo considerados pelos pesquisadores, em
decorréncia de seus objetos de investigagdo (Passos et al., 2006, p. 198).

A partir desses pressupostos, compreendemos que nossa pesquisa se enquadra
exatamente nesse contexto, uma vez que realizaremos uma investigagao que englobara algumas
caracteristicas encontradas em teses e dissertagdes publicadas no territdrio nacional, abordando
0 tema proposto no inicio deste capitulo.

Passos et al. (2006) aprofundam seu entendimento sobre a metodologia da metanalise,
abordando duas caracteristicas que julgamos imprescindiveis para tal investigacdo. A primeira
delas refere-se ao paradigma indiciario, que esta associado a identificagdo de indicios
relacionados as reflexdes obtidas mediante analise dos dados da pesquisa. Os autores refletem
que o paradigma indicidrio:

[...] fornece subsidios metodologicos para investigar um objeto ou fenomeno
de pesquisa através de pistas, indicios, marcas, sinais, nem sempre
visiveis/perceptiveis imediatamente, mas que informam sobre o ndo dito,
sobre os processos ocultos, nao perceptiveis de imediato (Passos ef al., 2006,
p. 198).
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A segunda caracteristica da metanalise, segundo Passos et al. (2006), compreende a
abduc¢ao ou também denominado raciocinio abdutivo, que surge a partir das buscas dos indicios.
A abdugao consiste em um processo de formulacdo de hipoteses explicativas, ou, em outras

palavras:

[...] a abdugdo faz uma mera sugestdo de algo que pode ser. Para apreender ou
compreender os fendmenos, s6 a abdugdo pode funcionar como método. O
raciocinio abdutivo tem por base as hipdteses que formulamos antes da
confirmacao (ou negacao) do caso. (Passos et al., 2006, p. 198).

Podemos notar que tais caracteristicas da metanalise serdo de grande importancia para
nossa pesquisa, pois ao realizar a leitura das teses e dissertagdes utilizaremos do paradigma
indiciario e do raciocinio abdutivo para apontar possiveis indicativos que permitam nossa
identificagdo das categorias de andlise, realizar sua associa¢do ao tema e, a partir dai, propor
novos entendimentos, transcendendo o que ja foi posto ou visto anteriormente.

Nesse sentido, nossa op¢ao, de utilizagdo da metanalise de natureza qualitativa, como
metodologia de pesquisa, se encaixa no nosso objetivo de estudo e conseguira atender aos
requisitos de interesse desse trabalho, exposto em nossa pergunta de pesquisa.

Com base nas caracteristicas mencionadas sobre a metanalise, juntamente com os
estudos de Passos et. al (2006) e Fiorentini e Lorenzato (2012), descrevemos alguns passos
importantes para a realizagdo desse método de investigagao:

1) Amostragem: sele¢do das fontes (teses e dissertacdes) para constru¢dao do corpus

textual de analise. Para compor nosso corpus realizamos uma busca no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES e outra busca na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes (BDTD). No item 4.1 apresentaremos a escolha do corpus
textual e todo recorte de pesquisa com mais detalhes.

2) Coleta de dados: esta etapa, segundo Fiorentini e Lorenzato (2012), pode ser
realizada por meio de fichamentos das leituras realizadas. As fichas auxiliam na
organizagdo das informacdes pelos registros efetuados de forma sistematica. Passos
et al. (2006) complementam que o:

[...] fichamento possibilita a identificacdo de focos para estudos meta-
analiticos. Para cada um dos trabalhos ha um fichamento com alguns
elementos considerados basicos: questao/problema de investigacdo, objetivos,
referencial tedrico, procedimentos metodoldgicos de coleta e analise de dados
e principais resultados (Passos et al., 2006, p. 197).

Nesta pesquisa, optamos por utilizar planilha eletronica para realizar tal fichamento,

coletando e listando as teses e dissertagcdes a serem utilizados, organizando-os em tabelas. A
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escolha dessa ferramenta se deu pela facilidade e agilidade no armazenamento, busca e

visualizacdo rapida dos dados coletados.

3)

4)

Categorizagdo: esta etapa da pesquisa envolve o “[...] processo de classificacdo ou
de organizacdo de informagdes em categorias, isto €, em classes ou conjuntos que
contenham elementos ou caracteristicas comuns” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p.
134), de forma a abranger todas as informacdes objetivadas com o trabalho. Realizar
a categorizacao consiste em fazer “[...] multiplas leituras do material disponivel,
tentando nele buscar unidades de significados ou, entdo, padroes e regularidades
para, depois, agrupa-los em categorias” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 134). Esta
fase de construgdo dos estudos envolve um bom conhecimento tedrico do assunto
por parte do pesquisador, além da sua capacidade de estabelecer relagdes entre os
dados obtidos. A categorizagdo se torna importante, pois auxilia no desenvolvimento
da analise, visto que possibilita “[...] confronto de informagdes, a percepcao de
regularidades, padrdes e relagdes pertinentes” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 134)
as questdes levantadas inicialmente. Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 103) evocam
ainda que as categorias de andlise “[...] devem refletir os propositos da pesquisa”.

Analise dos dados. De acordo com Fiorentini ¢ Lorenzato (2012), a fase de analise
¢ fundamental para a pesquisa, pois viabiliza a sistematizagdo e relacionamento das
informacdes obtidas, possibilitando sua interpretacdo. Nesta etapa, tratamos da
organizac¢do dos dados coletados a partir das teses e dissertacdes identificadas como
parte do corpus textual e ja separadas em categorias, lembrando que tal organizacdo
¢ guiada a partir dos objetivos e questoes investigativas desta pesquisa, sendo que,
a partir dai conseguimos obter resultados e respostas consistentes para o
questionamento inicial do trabalho. Em um primeiro momento, conforme Fiorentini
e Lorenzato (2012), a andlise precisa ser realizada dentro das proprias categorias
encontradas, cada uma separadamente. Em seguida, empreendemos um confronto
entre elas, analisando as categorias simultaneamente com a finalidade de produzir
resultados e conclusdes consistentes e que estejam consoantes com O
questionamento da pesquisa. Nessa fase, foram realizadas as intepretagdes de toda a

amostragem coletada.

No proximo topico abordaremos de forma detalhada como se deu todo o processo de

escolha do recorte dessa pesquisa e escolha do corpus textual a ser trabalhado na categorizagao

e analise dos dados.
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2.1 Selecao da Amostra e roteiro de busca

Em um primeiro momento, realizamos um levantamento bibliografico no Portal de
Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). A escolha de tais bases de dados se deu por elas concentrarem textos referentes a teses
de dissertacdes de programas de pds-graduacdo stricto sensu de todo territorio nacional,
facilitando o acesso a trabalhos ja defendidos.

As bases de dados mencionadas possibilitaram e auxiliaram na procura de teses e
dissertacdes direcionadas especificamente para nosso objeto de pesquisa. Nesse sentido, depois
de idas e vindas, testes e filtragem dos dados, foram escolhidos os seguintes termos ¢ palavras-
chave: transtorno do espectro autista, TEA, autismo, autista, matematica, tecnologia, TIC,
TDIC, tecnologias digitais e tecnologia da informagao.

A partir dai, formulamos algumas expressdes de busca com o intuito de conseguir
abranger de forma ampla a investigagdo promovida por este estudo, a fim de filtrar, de forma
detalhada, a temadtica escolhida, para encontrar o maior nimero de trabalhos que abranjam
contetidos relacionados ao ensino e aprendizagem de matematica para pessoas com TEA
utilizando os recursos das TDIC.

Para realizar essa busca, utilizamos palavras-chave e expressdes juntamente com o0s
recursos disponiveis nas plataformas para filtragem dos dados. Neste caso, aplicamos o
operador booleano “AND”, que tem a fun¢do de unir palavras ou expressdes de texto, e
utilizamos os termos da pesquisa entre aspas (), pois tivemos o intuito buscar uma frase em
especifico. Todo esse processo se deu com a finalidade de obter uma pesquisa refinada,
abordando de forma mais especifica a tematica desse trabalho.

A seguir temos a listagem das expressdoes de busca que foram consideradas mais
relevantes e que condizem, de forma mais efetiva, a investigagdo desenvolvida nesta pesquisa:

1- "transtorno do espectro autista" AND "matematica"
2- "tea" AND "matematica"

3- "autismo" AND "matematica"

4- "autista" AND "matematica"

5- "transtorno do espectro autista" AND "tecnologia"
6- "tea" AND " tecnologia"

7- "autismo" AND " tecnologia"

8- "autista" AND " tecnologia"
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9- "transtorno do espectro autista" AND "tic"

10- "tea" AND "tic"

11- "autismo" AND "tic"

12- "autista" AND "tic"

13- "transtorno do espectro autista" AND "tdic"

14- "tea" AND "tdic"

15- "autismo" AND "tdic"

16- "autista" AND "tdic"

17- "transtorno do espectro autista" AND "tecnologias digitais"

18- "tea" AND "tecnologias digitais"

19- "autismo" AND "tecnologias digitais"

20- "autista" AND "tecnologias digitais"

21- "transtorno do espectro autista" AND "tecnologia da informacao"

22- "tea" AND " tecnologia da informacgao"

23- "autismo" AND " tecnologia da informagao"

24-Termo: "autista" AND " tecnologia da informagao"

Os 24 termos mencionados foram utilizados tanto no Portal de Teses e Dissertagoes da

CAPES, como na BDTD. Os resultados quantitativos dessa primeira busca podem ser

encontrados nos Quadros 2 e 3 a seguir:

Quadro 2 — Buscas a partir das expressoes sem analise — Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES

ID Expressdo de busca Curso Quantidade Periodo
1 "transtorno do espectro autista" AND Mestrado 72 2015 a2023
"matematica" Doutorado 2 2021 e 2022
2 "tea" AND "matematica" Mestrado 28 2016 a 2023
Doutorado 3 2012, 2022

e 2023
3 "autismo" AND "matematica" Mestrado 52 2002 a 2023
Doutorado 3 2012, 2016

e 2017
4 "autista" AND "matematica" Mestrado 84 2015 a 2023
Doutorado 2 2021 e 2022
5  "transtorno do espectro autista" AND "tecnologia" Mestrado 103 2014 a2 2023
Doutorado 13 2017 a 2023
6 "tea" AND "tecnologia" Mestrado 96 1991 a 2023
Doutorado 18 1996 a 2020
7 "autismo" AND "tecnologia" Mestrado 135 1999 a 2023
Doutorado 29 2005 a 2023
8 "autista" AND "tecnologia" Mestrado 123 2001 a 2023

Doutorado 14 2017 a 2023
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11

12

13

14

15

16

17
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20
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22

23

24

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES (2023).

Quadro 3 — Buscas a partir das expressdes e sem analise — BDTD

Id
1

"transtorno do espectro autista" AND "tic"
"tea" AND "tic"

"autismo" AND "tic"

"autista" AND " tic"
"transtorno do espectro autista" AND "tdic"
"tea" AND "tdic"
"autismo" AND "tdic"
"autista" AND "tdic"
"transtorno do espectro autista" AND "tecnologias
digitais"
"tea" AND "tecnologias digitais"

"autismo" AND "tecnologias digitais"

"autista" AND "tecnologias digitais"
"transtorno do espectro autista" AND "tecnologia
da informacgao"

"tea" AND "tecnologia da informacao"

"autismo" AND "tecnologia da informacao"

"autista" AND "tecnologia da informagao"

Expressdo de busca
"transtorno do espectro autista" AND "matematica"

"tea" AND "matematica"
"autismo" AND "matematica"
"autista" AND "matematica"
"transtorno do espectro autista" AND "tecnologia"
"tea" AND "tecnologia"

"autismo" AND "tecnologia"

Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado

Doutorado

Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado

Curso
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado

WO = O -

Moo~ o~ —0—~0—0o~Oo

o

—
|

=l el Slelell il

Quantidade
37
3
56
8
45
3
43
3
99
22
283
94
152

40

2019
2019

2010, 2011
e 2019

20_1 9
20-20
20_1 9
20_20

2020
2019 a 2022
2023
201922023
2019, 2021
e 2022
2019, 2022
€ 2023
2019 a 2022
2023
2018

2018

2018

Periodo
2015 a 2023
2016 € 2021
1993 a 2023
2012 a 2021
2011 a 2023
2012 e 2016
2011 a 2023
2016 € 2021
2012 a 2023
2014 a 2023
1980 a 2023
1989 a 2023
2003 a 2023



10

11

12

13

14

15
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22

23

24

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes — BDTD (2023). Acesso em: 19 jul. 2023.

"autista" AND "tecnologia"
"transtorno do espectro autista" AND "tic"
"tea" AND "tic"

"autismo" AND "tic"

"autista" AND " tic"

"transtorno do espectro autista" AND "tdic"

"tea" AND "tdic"

"autismo" AND "tdic"

"autista" AND "tdic"

"transtorno do espectro autista” AND "tecnologias
digitais"
"tea" AND "tecnologias digitais"

"autismo" AND "tecnologias digitais"

"autista" AND "tecnologias digitais"

"transtorno do espectro autista" AND "tecnologia
da informacgao"

"tea" AND "tecnologia da informacao"

"autismo" AND "tecnologia da informacao"

"autista" AND "tecnologia da informagdo"

Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado

Doutorado
Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado

Mestrado
Doutorado

Mestrado
Doutorado
Mestrado
Doutorado

54
127
32
28

100
42
52
12
38

S

-~ =

| B erRio RN Ren)

— 00 N

3

41

2005 a 2023
2003 a 2023
2005 a 2023
201322023
2019 e 2021
1978 a 2023
2005 a 2022
201122023
2008 a 2021
201322023
2008 a 2021
2019, 2020
e 2022
2019, 2020
e 2022

2019, 2020
e 2022
2019, 2020
e 2022

2019 a 2022

2019 a 2022
2019, 2021
e 2022
2018 € 2020
2019 a 2022
2018
2017 a 2022
2017,2019
e 2022
2006 a 2022
2016, 2017
e 2022
2015 a 2022
2017 e 2022
2017 a 2022
2017, 2019
e 2022

Os dados presentes no Quadro 2 contém os resultados das buscas realizadas no Portal

de Teses e Dissertacdes da CAPES, e os dados doo Quadro 3 apresentam os resultados das

buscas realizadas na BDTD. Os Quadros 2 e 3 possuem o quantitativo bruto das teses e

dissertacdes encontradas, além de alguns dados relevantes nesse primeiro momento.
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Para mapear o estudo e escolher o recorte que indicard o corpus a ser analisado,
identificando e caracterizando as produgdes cientificas, foram realizadas a analise dos titulos,
palavras-chave e leituras dos resumos dos trabalhos listados pelas plataformas escolhidas. Essa
etapa da pesquisa teve o intuito de entender do que se tratavam as teses e/ou dissertacoes,
extraindo dados e informagdes que preenchessem as principais variaveis questionadas na
presente pesquisa: pessoas com TEA, ensino e aprendizagem da matematica e utilizagcdo das
TDIC.

A partir dessa etapa foi possivel realizar um primeiro filtro nas teses e dissertagdes
apresentadas pelos buscadores das plataformas escolhidas, em que analisamos se os trabalhos
se tratavam de estudos sobre pessoas com TEA, o ensino e aprendizagem de matematica para
esse publico e se eram utilizadas TDIC para tal. O Quadro 4, a seguir, apresenta os resultados

descritos no paragrafo anterior.

Quadro 4 — Dados da primeira etapa de analise

Resultados
I" Etapa — Pesquisa dos Base de dados Tipo de Quantitativo  Total
termos conforme Pesquisa
Quadros 9 e 10 qut
CAPES Tese 90 2285
Dissertagao 754
BDTD Tese 295
Dissertagdo 1146
Resultados
2% Etapa — . R
Identificacdo de Pesquisas Quantitativo
pesquisas que se Repetidas 1386
repetiam Restantes 899
Resultados
Pesquisas Quantitativo
Pesquisas que continham 87
TEA e Matematica
a AR Pesquisas que continham 154
3? Etapa — Analise para TEA e DTIC

estabelecer o corpus da
pesquisa Pesquisas que continham 26
TEA, DTIC e Matematica

Pesquisas excluidas por 2070
ndo tratarem do tema
deste trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
Os dados apresentados no Quadro 4 se fizeram parte da filtragem para se chegar a

composicao final do corpus deste trabalho.
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Em seguida fizemos a identificagdo das pesquisas repetidas, seja na mesma plataforma,

ou em ambas. E, s6 entdo, chegamos ao resultado de qual seria a possivel composi¢ao do corpus

de pesquisa, retratado no Quadro 5 a seguir:

Quadro 5 — Corpus textual gerado

Ano

2020

2018

2020

2022

2022

2022

2021

2021

2020

Titulo

Ensino de matematica e
transtorno do espectro
autista — TEA:
possibilidades para a
pratica pedagdgica nos
anos iniciais do ensino
fundamental

A construgdo de mosaicos
no plano por um aluno
com transtorno do
espectro autista

Usos da informatica no
ensino da matematica:
alunos com T.E.A em Vila
Velha/ES

O desenvolvimento do
pensamento algébrico em
uma formagdo continuada
de professores no contexto
da educagdo inclusiva
Ensino de matematica
para alunos com
transtorno do espectro
autista: contribui¢des do
ambiente imersivo de
realidade virtual

Autismo e estratégias para
0 ensino da matematica:
um estudo de caso nos
anos iniciais do ensino
fundamental
Desenvolvimento de
ideias multiplicativas para
educando com transtorno
do espectro autista por
meio do aplicativo
Multiplycare

A inclusdo de estudantes
autistas no ensino remoto:
uma proposta de ensino de
conceitos relativos a
angulos

Uma revisao sistematica
do ensino de matematica
para estudantes com
transtorno do espectro
autista

Matematica

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

TDIC

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Autor

Santos, Josely
Alves dos

Flores,
Gioconda
Guadalupe
Cristales
Donadia,
Valdecar
Antonio
Melotti
Santos,
Everton Odair
dos

Silva, Israel
Candido da

Coury, Layla
Mariana Sucini

Silva,
Leuzirene
Pereira da

Pegoraro,
Viviane

Abreu, Karina
de Kassia

Tipo

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

CAPES  BDTD

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Sim

Nao
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2022

2019

2020

2020

2022

2023

2017

2018

Constru¢ao de nimero por = Sim Sim
alunos com o transtorno

do espectro autista:

reflexdes didaticas-

pedagogicas acerca do uso

do aplicativo 123 autismo

Transtorno do espectro Sim Sim
autista e matematica:

mediagdes para o ensino e

aprendizagem nos anos

iniciais durante a

pandemia

O uso de tecnologias Sim Sim
digitais educacionais para

o favorecimento da

aprendizagem matematica

e inclusdo de estudantes

com transtorno do

espectro autista em anos

iniciais de escolarizac¢do

Sequéncia didatica: a Sim Sim
relevancia das tecnologias

educacionais digitais para

o raciocinio légico-

matematico do educando

com transtorno do

espectro autista (TEA)

O ensino de calculo Sim Sim
diferencial e integral

adaptado para discente

com transtorno do

espectro autista e

discalculia: um estudo de

caso com base em

Vigotski

Panorama de dissertagdes =~ Sim Sim
e teses sobre o processo de

ensino e aprendizagem de

matematica para alunos

com transtorno do

espectro autista no brasil

(2000-2020)

Ensino De Equagdes Do Sim Sim
lo Grau A Estudantes

Com TEA: Um Estudo De

Caso

Introdugdes ao sistema de = Sim Sim
numeracao decimal a

partir de um software

livre: um olhar sécio-

histoérico sobre os fatores

que permeiam o

envolvimento e a

aprendizagem da crianga

com TEA

Trabalhando o conceito de = Sim Sim
numero com uma crianca

autista por meio do tablet:

um estudo de caso

Neves, Ana
Carolina Leite

Carmo,
Adriana
Fernandes do

Souza, Andiara
Cristina de

Borges, Luiz
Henrique
Lopes

Albuquerque,
Rosangela
Maria

Almeida, Jose
Carlos de

Melo, Carla
Nuernberg
Gava De

Nascimento,
Ieda Clara
Queiroz Silva
do

Macedo,
Wendel
Alexandre
Albino

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

44

Nao

Sim

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao

Sim

Nao
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2021

2021

2022

2020

2015

2021

2023

Fonte

As formas geométricas € o
jogo digital: uma analise
das agdes realizadas por
criangas autistas em fase
de alfabetizacdo

Relagdes entre o ensino de
matematica e concepgdes
docentes acerca de
estudantes autistas

Préaticas pedagogicas para
o0 ensino de matematica a
estudantes autistas com
tecnologias digitais
ENCONTANDO — um
canal colaborativo:
inclusdo, autismo,
historias ¢ matematicas
Equivaléncia de estimulos
e o0 ensino de relagdes
numéricas para criangas
com transtorno do
espectro do autismo
Proposta de software
multidisciplinar para
tratamento de criangas
autistas

O desenvolvimento de um
framework de trajetérias
de ensino e aprendizagem
de matematica
Mapeamento sistémico
sobre estratégias de ensino
de matematica para
estudantes com TEA

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

: Elaborado pela autora (2025).

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Silva, Lorena
Rosa

Walker,
Dayane
Fernanda
Borges de
Araujo
Tolentino,
Joao Tiago
Coimbra

Costa, Lorinisa
Knaak da

Picharillo,
Alessandra
Daniele
Messali

Guerra Filho,
Eraldo Martins

Hallynnee
Héllenn Pires
Rossetto

Vitalino,
Andreia
Maraiza de
Souza

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Tese

Dissertagao

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

Nao

45

Nao

Nao

Sim

Sim

Nao

Sim

Sim

Desse modo, a partir das informagdes indicadas no Quadro 5, percebemos que o corpus

textual resultante até o momento seria composto por 26 pesquisas, sendo 25 dissertagdes e 1

tese.

Além do Quadro 4 e do Quadro 5, realizamos um fichamento, demonstrado em uma

planilha, de todos os artigos encontrados. Esses dados podem ser acessados no Apéndice A.

Percebemos aqui a importancia de realizar a busca em mais de uma base de dados, pois

possibilitou uma abrangéncia mais ampla de trabalhos ja publicados. Isso fortalece a pesquisa,

a deixa com maior rigor e abre um leque amplo de opg¢des, oferecendo um corpus mais rico em

informagdes que permitem melhores op¢des de andlise textual.

A partir dos dados colhidos e refinados, continuamos nossos estudos, realizando uma

leitura integral e cuidadosa de cada tese e/ou dissertagdo encontrada e inter-relacionadas,
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destacadas no Quadro 5. Essas leituras possibilitaram identificar a publicagdes que compuseram
de forma definitiva o corpus textual deste estudo.

Com as analises possibilitadas pelas leituras dos trabalhos, identificamos que cinco
pesquisas nao fariam parte dos textos participantes desta tese. O Quadro 6, a seguir, reduz o
pressuposto, em que descreve tal exclusdo, apresentando o motivo de retirarmos tais trabalhos

do contexto dessa tese.

Quadro 6 — Tese/Dissertagdes excluidas do corpus textual

Ano | Titulo Autor Motivo

2020 Uma revisdo sistematica do ensino = Abreu, Karina de Revisdo Sistematica
de matematica para estudantes Kassia
com transtorno do espectro autista

2022 Construgao de numero por alunos | Neves, Ana A dissertacdo ndo estava disponibilizada
com o transtorno do espectro Carolina Leite na internet. Nao consegui contato com a
autista: reflexdes didaticas- autora.

pedagogicas acerca do uso do
aplicativo 123 autismo
2022 Panorama de dissertagdes e teses Almeida, Jose Revisdo Sistematica
sobre o processo de ensino e Carlos de
aprendizagem de matematica para
alunos com transtorno do espectro
autista no brasil (2000-2020)
2021 O desenvolvimento de um Hallynnee Héllenn = N&o contemplava a tematica escolhida.
framework de trajetorias de ensino = Pires Rossetto
e aprendizagem de matematica

2023 Mapeamento sistémico sobre Vitalino, Andreia Nao contemplava a tematica escolhida.
estratégias de ensino de Maraiza de Souza
matematica para estudantes com
TEA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Podemos notar, a partir do Quadro 6, que a pesquisa foi refinada de forma a excluir os
trabalhos que envolviam a metodologia do tipo revisdo sistematica e aquelas que ndo
contemplavam a tematica dessa tese de forma integral. Além disso, € possivel observar que uma
dissertagdo ndo estava disponibilizada na internet para que a leitura pudesse ser realizada.

A partir dos fatos mencionados neste capitulo, conseguimos elencar as vinte € uma
dissertacdes que compuseram essa pesquisa. Foi possivel notar o meio pelo qual a amostra foi
selecionada, os métodos utilizados para o refinamento dos dados e o como se chegou ao corpus
textual utilizado, aquele em que aplicamos a metanalise como meio de desenvolvimento da
investigacao cientifica.

Uma vez definida e detalhada a metodologia de pesquisa, partimos para os referenciais
teodricos, parte importante de uma pesquisa cientifica, pois apresenta pontos relevantes quanto

a fundamentagdo e, também, da contextualizacdo da temadtica que compde esta tese. Sendo
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assim, iniciamos nosso contexto tedrico com os fundamentos da educacdo matematica,

conteudo basilar quando nos referimos ao ensino e aprendizagem da matematica.

3 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO MATEMATICA

Este capitulo trata dos fundamentos da educagdo matematica, aqueles relacionados ao
seu ensino e aprendizagem de contetidos matematicos. Iniciamos nosso texto com algumas
importantes defini¢cdes de matematica, educagdo e educacdo matematica. Em seguida,
trataremos do aprender e como ele pode ser dado, enfatizando alguns assuntos que precisam ser
abarcados quando nos direcionamos ao ensino e aprendizagem da matematica: crencas,
afetividade, atitudes e solucao de problemas.

Matematica pode significar coisas diferentes para pessoas diferentes. De acordo com
Vila e Callejo (2006, p. 15), para quem tem pouca formacdo matematica “[...] tal ciéncia ¢
integrada unicamente por célculos aritméticos comuns e pelos nomes e pela propriedade de
algumas figuras geométricas; para eles, trata-se de calcular”. J& pessoas que possuem “[...]
elevada formacgao reduzem a atividade matematica a abstracdo e a manipulagdo de nimeros e
relagdes funcionais, evitando outros campos e outras atividades”. Vila e Callejo (2006), ao
compartilharem das ideias de Santald (1993), entendem ainda que a atividade matematica pode
ser, a0 mesmo tempo, técnica, arte, filosofia e ciéncia. Além disso, os modelos matematicos
descrevem fendmenos e situagdes.

Nas palavras de Brito (2010, p. 15-16), o campo da matematica “[...] tem caracteristicas
proprias e especificas e trata das relagdes numéricas e espaciais que sao expressas através de
nimeros e letras simbdlicas”.

Pinheiro, Carvalho e Maia (2013) abordam a matematica como uma ciéncia que abrange
amplamente outros saberes, abarcando que os conhecimentos matematicos fazem parte da
realidade e sdo utilizados o tempo todo ajudando a construi-la:

A Matematica ¢ um instrumento para o conhecimento do mundo e dominio da
natureza. Seus conceitos e resultados, apesar de abstratos, t€ém sua origem na
realidade, encontrando aplicagdes em outras ciéncias € em inumeros aspectos
praticos da vida. Essa caracteristica confere aquela ci€éncia um extenso campo
de atuacdo (Pinheiro; Carvalho; Maia, 2013, p. 151).

Nessa tese, abordaremos com maior énfase a tematica ligada ao ensino e aprendizagem
da matematica. Em outras palavras, nos pautaremos nas discussdes relacionadas a educagao

matematica.
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A educacao matematica, segundo (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 9), “[...] envolve as
multiplas relagdes e determinagdes entre ensino, aprendizagem e conhecimento matematico em
um contexto sociocultural especifico”. Ainda, de acordo com esses autores, o educador
matematico entende a matematica como um importante instrumento para formagao intelectual
e social do ser humano, utilizando, em seus estudos, “[...] métodos interpretativos e analiticos
das ciéncias sociais € humanas, tendo como perspectiva o desenvolvimento de conhecimentos
e praticas pedagbgicas que contribuam para uma formagdo mais integral, humana e critica do
aluno e do professor” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 4).

Vendramini (2010) discorre que a educagdo matematica ¢ um campo que abrange tudo
que engloba o ensino e aprendizagem de matematica, mais especificamente aquelas pessoas
que atuam no ensino, na pesquisa e¢ na formacdo de professores. Nesse contexto, a autora
acredita que o professor, em seu papel de ensinar, precisa levar em consideragao as dificuldades,
necessidades, limitagdes e velocidade de aprendizado de seus alunos, respeitando cada um deles
em sua particularidade. Em torno dessas concepgdes, a autora define a educacdo matematica
como:

[...] saber ouvir e se fazer ouvir para a troca de conhecimentos entre as
diferentes culturas, objetivando desenvolver nos individuos habilidades
basicas para ler, compreender, explicar e lidar com a matematica, respeitando
suas limitagdes, dificuldades e velocidade de aprendizado (Vendramini, 2010,
p. 239).

Nesse mesmo mote, para Mendes (2009), a educacdo matematica tem como objetivo
fundamental tornar o ensino de conteudos matematicos o mais eficaz e proveitoso possivel, cuja
finalidade ¢ “[...] desenvolver, testar e divulgar métodos inovadores de ensino; elaborar e
implementar mudangas curriculares, além de desenvolver e testar materiais de apoio para o
ensino da matematica” (Mendes, 2009, p. 23). Tudo isso, buscando oferecer subsidios teoricos-
metodoldgicos

[...] que viabilizem a superagdo das dificuldades encontradas por professores
e estudantes durante o processo educativo da Matematica, nos diferentes
niveis de ensino e, principalmente, nos cursos de formagao de professores de
Matematica (Mendes, 2009, p. 23).

Nesse sentido, entendemos que a educagdo matematica engloba a busca de acdes
pedagogicas que auxiliem os profissionais da educacgdo no desenvolvimento de atividades que
beneficiem o aprendizado do estudante. Sendo assim, pode ser percebida dentro de todo
contexto escolar, em todas as etapas do ensino. Além disso estd presente em varias areas do
conhecimento, ao fazer parte do cotidiano de todas as pessoas e auxiliar inclusive em nossa

rotina, em tarefas do dia a dia.
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A luz das mengdes anteriores, no deparamos entdo com as seguintes indagagdes: o que
¢ o aprender? Como aprendemos matematica? Alguns autores abordaram esses
questionamentos com o0s seguintes entendimentos:

[...] aprender ndo ¢ somente ‘acumular’ conhecimentos ¢ habilidades, mas
mudar qualitativamente (melhorar) em relagao a uma maneira de proceder, de
pensar, de raciocinar, ¢ de se comunicar, de resolver problemas, de avaliar e
auto-avaliar-se (Vila; Callejo, 2006, p. 101).

Quando falamos de aprendizagem, entendemos que se trata de um processo
complexo que, a partir de ocorréncias e mudangas no interior do individuo,
manifesta-se exteriormente, expressando-se por meio de agdes cognitivas,
emocionais ¢ comportamentais. Ademais, quem aprende realiza a fungdo
social da educag@o, apropria-se de conhecimentos que irdo fazer parte do seu
patrimonio intelectual e pratico (Cunha, 2022, p. 108).

D’Ambrosio (2012, p. 109) complementa que “Aprender ndo ¢ mero dominio de
técnicas, de habilidades, nem a memorizacao de algumas explicacdes e teorias”. Para o autor, ¢
preciso trazer o contexto social e cultural do aprendente no assunto a ser ensinado. A
contextualizagdo, segundo D’ Ambrosio (2012), oportuniza ao aprendiz uma maior capacidade
de enfrentar situagdes e resolver problemas novos, possibilitando chegar a solugdo de
determinada questdo. Sendo assim, o conteudo a ser aprendido se preenche de sentido, se torna
significativo e, consequentemente, importante, fazendo-se a aprendizagem efetiva, aquela em
que o aluno apreende o que lhe estd sendo proposto.

Ao falarmos de educacdo matematica, ja indicando a sociedade na atualidade,
percebemos que € importante adentrar ao contetido matematico de forma que faga sentido aos
estudantes da época presente. Isso se torna possivel quando notamos em qual ambiente o aluno
estd imerso, entendendo seu contexto de vida, percebendo a cultura que se faz presente no
momento atual, aquela que faz parte de sua identidade e que muitas vezes ¢ deixada de lado no
processo de educagdo matematica. Nesse sentido, D’Ambrosio (2012) considera que a
contextualizacdo da matematica ¢ essencial para todos (populagdo nativa, marginalizados,
populagdo de setores dominantes, dentre outros) em qualquer programa de educacgao.

Segundo Cunha (2022), a tematica abordada por D’Ambrosio (2012) no paragrafo
anterior precisa ser levada em consideragdo quando falamos do aprender. Ao conhecermos o
contexto vivido pelos alunos, podemos entender melhor seus sentimentos, necessidades e
percepgdes a respeito do conteudo a ser ensinado. Essa questdo se refere aos conceitos e
caracteristicas direcionadas a afetividade e sua influéncia quando nos preocupamos com o
ensino e aprendizagem:

Cientificamente sabemos que aprendemos melhor quando amamos. Também
¢ comprovadamente experimentado que a carga afetiva é fundamental para a
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superacao das dificuldades de aprendizagem. O afeto irrompe em lugares
impenetraveis a conteidos meramente académicos ou terapéuticos. A questao
proposta em toda a educag¢ao, independentemente de deficiéncias ou de outras
dificuldades, é canalizar as emogdes do aprendente para as suas experiéncias
de aprendizagem. Sempre que atentarmos para o interesse do aluno e os seus
desejos em nossa pratica pedagogica, estaremos comunicando-nos com seu
afeto. Para ndo desistirmos de nossos propdsitos na educagdo, devemos fazer
isto em nosso trabalho e, para que os nossos alunos também nao desistam,
precisamos contagia-los com o nosso amor. Nada se constrdi com qualidade
na educagdo sem o amor (Cunha, 2022, p. 49).

Para muitos estudantes, aprender conteudos de matematica parece muito distante, sendo
inatingivel, pois alguns fatores acabam interferindo no seu ensino e aprendizagem. Um dos
aspectos mais relevantes esta relacionado as crencas que permeiam o ensino e aprendizagem da
matematica. Os autores Costa e Allevato (2014) apontam a seguinte defini¢dao sobre crencas:

[...] verdades pessoais indiscutiveis sustentadas ou derivadas da experiéncia
ou da fantasia de cada um, que tém um forte componente afetivo e avaliativo.
Geralmente, as crencas se manifestam através das declaracdes verbais ou de
acoes justificadoras (Costa; Allevato, 2014, p. 2).

Vila e Callejo (2006) apresentam outra possibilidade semantica para crenga:

[...] uma forma de conhecimento pessoal e subjetivo, que estd mais profunda
e fortemente arraigado que uma opinido; constroem-se por meio de
experiéncias, informagdes, percepgoes, etc., ¢ delas se desprendem algumas
praticas (Vila; Callejo, 2006, p. 44).

Dessa forma, pode-se dizer que, geralmente, as crengas influenciam no comportamento
de pessoas, ou grupos de pessoas. Apoiadas nas experiéncias de vida, as crengas vao sendo
arraigadas em cada um, induzindo a determinadas perspectivas e atitudes, nas quais se assume
essa maneira de visualizar os fatos como verdade. As crencas possuem, portanto, um papel
marcante na vida de todos.

No contexto da matematica, € preciso levar em consideracao a existéncia de crencas que
podem ser um obstadculo no ensino e aprendizagem, sejam as crencas dos alunos ou dos
professores. As crencas dos alunos interferem em como eles aprendem e utilizam a matematica,
ja as crengas dos professores atuam na sua forma de ensinar, em como planejam e executam
todo o processo de intervencao educativa.

Vila e Callejo (2006) tratam das crengas que permeiam o ensino e aprendizagem da
matematica e, em seu ponto de vista, elas atuam como um sistema regulador da estrutura de
conhecimento dos alunos. Logo, “As crengas influem na forma como se aprende, se ensina e se
aplica matematica; por sua vez a forma de aprender e utilizar a matemadtica configura as

crencas” (Vila; Callejo, 2006, p. 52).
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Algumas crengas podem ser verbalizadas, tais como escutar que a matemadtica ndo ¢
para todos, que apenas os inteligentes aprendem matematica. Tais falas podem ser consideradas
verdades por muitos individuos e podem, inclusive, limitar o aprendizado da matematica por
alguns alunos.

De acordo com Vila e Callejo (2006), alguns elementos podem influenciar nas crengas
que os alunos tem sobre a matematica. Os autores os dividem em trés aspectos principais € 0s
caracterizam da seguinte forma:

a) Aspectos relacionados ao meio escolar: a escola ¢ um local com regras, normas e
valores, no qual o estudante esta inserido e se adequa a tais condi¢des. Dentro deste
ambiente o aluno realiza atividades matematicas, tarefas e passa por avaliagdes para
cumprir suas obrigagdes escolares. A forma com que esses componentes sao
abordados desenvolve a visdo que cada um terd da matematica, configurando
algumas imagens sobre essa ciéncia, criando todo um sistema de crencas. Dentre os
agentes que incidem no contexto escolar destacamos o papel do professor. O
professor ¢ responsavel pela mediacdo da educacdo matematica, ele introduz a
cultura matematica aos alunos, planejando, desenvolvendo e aplicando sua
intervengdo educativa. Todo esse processo possui indicadores das crengas dos
professores, de forma consciente ou ndo, na sua forma de ensinar e aprender a
matematica.

b) Aspectos que incidem fora do meio escolar: trata-se do papel dos pais, familiares,
amigos e meios de comunicacdo, em que possuem sua propria maneira de
contextualizar a matematica em situagdes do dia a dia (situagdes de compra de
produtos, troca, partir ou repartir, medidas, dentre outros), € do papel dos mitos
sociais na vida dos estudantes. Falcao (2007) acredita que os mitos possuem papel
marcante nas perspectivas, atitudes, representacdes € comportamentos. O autor
versa sobre dez mitos do ensino e aprendizagem da matematica, abarcando as
relagdes de cada um deles com a sala de aula. Destacamos dois deles que
consideramos mais comuns ¢ relevantes: a matematica diz respeito a numeros e
contas (quando falamos em matemadtica s6 associamos a nimeros, se ndo tiver
nimero nao ¢ matematica) e a “matematica ndo ¢ piolho que da na cabega de todo
mundo” (versa que a matematica nao pode ser aprendida por todo mundo, incitando
que a matemadtica ¢ apenas para algumas pessoas, aquelas consideradas mais

inteligentes).
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c) Aspectos afetivos: possuem um papel fundamental quando se fala em
formagdo das crencas, uma vez que os aspectos afetivos estdo relacionados as
caracteristicas da personalidade dos estudantes, em como os alunos se sentem em
relacdo a matematica.

Outrossim, quando nos referimos as crengas que os professores possuem em relagdo a
matematica, Carvalho (2011) discorre que, algumas delas, podem surgir como consequéncia do
processo formativo do desse profissional:

Se o professor, durante sua formacao, ndo vivenciar a experiéncia de sentir-se
capaz de entender Matemdtica e de construir algum conhecimento
matematico, dificilmente aceitara tal capacidade em seus alunos. [...] Tendo,
durante sua formacdo, a oportunidade de reunir algum conhecimento
matematico, se sentir o prazer de aprender, o professor formard uma nova
visdo sobre os seus futuros alunos [...] (Carvalho, 2011, p. 17 ¢ 19).

Podemos identificar neste trecho, que as experiéncias vividas na formagao do professor
podem influenciar em sua forma de entender e ensinar a matematica. Com isso, € preciso que
esse educador, se atente, caso tenta vivenciado uma experiéncia ruim com a aprendizagem de
conteudos matematicos, para que isso ndo interfira no desenvolvimento de crengas igualmente
negativas para com seus alunos.

Costa e Allevato (2014) identificaram que alguns alunos dos cursos de Licenciatura em
Matematica (futuros professores) “[...] ja trazem consigo algumas crengas por vezes negativas
e ultrapassadas (por exemplo, a de que Matematica € para poucos, de que para ensinar/aprender
Matematica € preciso simplesmente repetir/treinar)” (Costa; Allevato, 2014, p. 3). Os autores
acreditam que a questdo da influéncia que as crencas exercem nos estudantes precisa ser
discutida durante a formacdo inicial dos novos profissionais que ensinardo matematica. Os
futuros professores precisam compreender, desde a graduacdo, que seu compromisso ¢ o de
realizar um trabalho com os alunos que eliminem as crencas que dificultam a aprendizagem da
matematica. Os novos profissionais da educagdo precisam perceber que a matematica ¢ mais
do que apenas contas e numeros, que ela envolve, além disso, movimentacdo, formas
geométricas, medidas, 16gica, localizagdo de objetos no espago, dentre outros.

Todos esses aspectos podem influenciar em como o aluno enxerga e aprende os
conteidos matematicos. Nessa pesquisa, daremos énfase aos aspectos afetivos da
aprendizagem, pois se faz muito importante no ensino e aprendizagem dos estudantes com
TEA, tematica abordada nesta tese, interferindo diretamente na absor¢do e entendimento de
contetdos.

Segundo Costa (2020), a afetividade:
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[...] envolve vivéncias e formas de expressdo humanas mais complexas, e se

desenvolve com a apropriagdo dos sistemas simbolicos culturais pelo
individuo, possibilitando sua representacdo, mas se originando sempre nas
emocodes (Costa, 2020, p. 278).

Nesse sentido, compreendemos que a afetividade esta relacionada ao sentimento que as
pessoas tém sobre uma determinada situacao, por isso envolve emocoes. A partir disso, Costa
(2020) também apresenta seu entendimento do papel da afetividade no contexto escolar:

[...] a afetividade tem sido cada vez mais reconhecida como determinante no
desenvolvimento humano, no processo de ensino e aprendizagem, bem como
nas relagdes interpessoais na escola (Costa, 2020, p. 275).

[...] as interagdes que ocorrem no contexto escolar de qualquer instituicao de
ensino sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos, constituindo
um fator de grande importancia na determinacdo da natureza das relagdes que
se estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os demais objetos de conhecimento
(areas e contetidos escolares), bem como na disposi¢ao dos alunos diante das
atividades propostas e desenvolvidas (Costa, 2020, p. 276).

Quando falamos do sujeito na escola, podemos utilizar a afetividade como ferramenta
pedagdgica para conseguir alcancar os alunos de forma significativa. Isso pode ocorrer ao
entendermos os estudantes integralmente, relevando seu ambiente vivido, social, historica e
culturalmente falando. E utilizarmos esse contexto nas atividades pedagdgicas, trazendo a
realidade do estudante para a aprendizagem de contetidos escolares.

Dentro desse mesmo mote, podemos inferir que a afetividade € uma questdo importante
a ser tratada, pois atinge o educando enquanto ser humano, rodeado de desejos, sentimentos e
as mais diversas emocdes. Nao ha como negar a influéncia da afetividade nos momentos de
ensino e aprendizagem e na interagdo que acontece entre professor e aluno. Costa (2020, p. 279)
entende que “[...] durante o processo de ensino-aprendizagem, a relagdo que estabelecemos com
determinado saber ¢ formada pelos sentidos/valores que atribuimos ao objeto da atividade de
aprendizagem e pelas motivacdes que nos levam a realiza-la em determinados contextos”.

Nessa perspectiva, temos as atitudes que os alunos dispdem quando se deparam com o
ensino e aprendizagem da matematica. As atitudes sdo consequéncias do sentimento que as
pessoas tém sobre determinado assunto, ou seja, sdo geradas a partir da afetividade.

Gongalez (2000) entende que a atitude se refere a “[...] predisposi¢do, aceitacdo ou
rejeigdo, favoravel ou desfavoravel, positiva ou negativa, aproximativa ou esquiva” (Gongalez,
2000, p. 33) em relagcdo a um determinado objeto. Brito (1996), pesquisadora referéncia sobre
o tema atitudes em relagdo a matematica, complementa tal conceito, trazendo a seguinte

definigao:
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Atitude poderia ser definida como uma disposi¢do pessoal, idiossincratica,
presente em todos os individuos, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que
assume diferente direcdo e intensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Atitude é sempre 'atitude com relagdo a', isso ¢, atitude sempre
possui um referente. Quando falamos de atitude, estamos nos referindo a um
evento interno, apreendido, com componentes cognitivos e afetivos, que varia
em intensidade e € dirigido a um determinado objeto (Brito, 1996, p. 11).

Para Brito e Vasconcelos (2016), as atitudes sempre possuem um objeto ou evento
referente, sendo adquiridas e ndo inerente ao sujeito, podendo variar ao longo de todo percurso
do estudante, sendo muito influenciadas pela cultura em que o individuo estd inserido.

Freitas e Utsumi (2020, p. 139) complementam as ideias de Brito e Vasconcelos (2016)
inferindo que “[...] um dos papéis da escola deveria ser o de ensinar determinadas atitudes a
seus estudantes, sendo que esse ensino de atitudes deveria perpetuar durante toda a vida escolar
dos mesmos”. Temos entdo, que a escola ¢ um meio que possui uma cultura em que o aluno
estd inserido e ¢ influenciado por ela a todo momento. Sendo assim, ¢ de grande importancia
trabalhar o contexto de atitudes em relagdo a matemadtica a favor de seu ensino e aprendizagem.

Desse modo, notamos que as definigdes apresentadas anteriormente permitem
compreender que as atitudes que as pessoas t€ém em relacdo a matematica tendem a ser mais
positivas ou mais negativas, dependendo de como aprenderam seus conteidos, ou seja, a partir
de suas experiéncias com o ensino e aprendizagem dessa disciplina.

Alunos que demonstram atitudes negativas ndo tém confianga na propria capacidade
para aprender matematica. Sem confianca o estudante evitara aprender, ou seja, se distanciara
da aprendizagem conteidos matematicos. O professor, portanto, dentro da sala de aula, precisa
se atentar aos aprendentes que ndo querem realizar as atividades, se ¢ alguma dificuldade em
relagdo ao contetdo, ou alguma predisposi¢do negativa que estd impedindo que ele aprenda.
Gongalez e Brito (2005) abordam que:

Compete, pois, aos professores, estabelecer e desenvolver objetivos
atitudinais nos alunos. Além disso, os professores devem estar atentos em nao
transmitir idéias pré-concebidas aos estudantes. Assim, o que vai ser ensinado
a crianga deve ser revestido de um carater positivo, a fim de que ela, realmente
sinta necessidade de aprender aquele contetido, e sinta-se competente para
usa-lo ndo apenas em sala de aula, mas também fora da escola, em situagdes
do dia a dia (Gongalez; Brito, 2005, p. 223-224).

Gongalez (2000) entende que as atitudes podem influenciar a aprendizagem e que as
interacdes sociais possuem um papel muito importante na aquisicdo e transformacao das
atitudes, portanto, a forma como o contetdo ¢ abordado pelo professor em sala de aula e todo
o processo de escolarizagdo do aluno podem interferir nas atitudes dos estudantes, cabendo

assim, ao educador, favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a escola.
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Além dos alunos, alguns professores também podem dispor de atitudes negativas em
relacdo a matematica. Essa caracteristica pode ter surgido desde a formagao desse professor,
como mencionamos antes. Nesse caso, o educador, com uma mentalidade negativa, pode ndo
ter interesse de propor contetidos diversificados e o ensino, muitas vezes, serd voltado para uma
aprendizagem mecanica.

Gongalez (2000) versa que os professores com atitudes negativas limitam o
desenvolvimento do pensamento critico, estimulando a submissdo, desencorajando o
envolvimento do aluno com as atividades propostas. Nesse sentido, Gongalez ¢ Brito (2005)
complementam:

Os professores com atitudes negativas ndo encorajam os alunos a desenvolver
e a atingir esta autonomia, limitando muito o desenvolvimento do pensamento
critico. Isto &, os professores com atitudes negativas teriam maior
probabilidade de estimular a submissdo, desencorajando o envolvimento e a
participagdo do aluno nas atividades propostas (Gongalez; Brito, 2005, p.
226).

Dentre os pontos destacados por Gongalez (2000), enfatizamos aquele em que ¢

’

necessaria uma maior preocupagdo relacionados aos cursos de formagdo de professores. E
preciso que se desenvolvam programas que permitam o surgimento e a manutengao de atitudes
positivas em relagdo a matematica. Isso ira facilitar e favorecer mudangas de atitudes na dire¢ao
positiva, voltando esses cursos para o desenvolvimento e mudangas de atitudes no que se refere
a educagao matematica:

As mudangas no ensino que levam a uma aprendizagem significativa so
ocorrerdo quando forem acompanhadas, também, de mudangas na pratica
pedagbgica dos professores. Portanto, é necessario, desde o inicio da
escolaridade, que haja preocupacdo com o desenvolvimento, nos professores,
de atitudes positivas com relagdo a matematica; assim, os programas escolares
deveriam ser ajustados visando atingir tais objetivos. Porém, a transformagéo
dos curriculos e programas ¢ condi¢ao necessaria, mas nao suficiente. Apenas
quando estas transformag¢des forem acompanhadas de mudancas nas atitudes
dos professores poder-se-a esperar que as atitudes dos estudantes tenham uma
diregdo positiva, o que pode facilitar a ocorréncia da aprendizagem
significativa. As atitudes negativas, dos alunos, em relacdo a matematica sao
desenvolvidas a partir de situagdes onde existe ensino deficiente, uso
inadequado de metodologia, atitudes de rejeigdo por parte dos professores, dos
pais e/ou outros (Gongalez; Brito, 2005, p. 226-227).

O professor que utiliza estratégias de ensino, desenvolvendo e incentivando atitudes
positivas em relacdo a matematica, acaba influenciando os alunos de forma que eles também
adquiram uma postura de atitudes positivas:

A construgdo de atitudes positivas nos estudantes deve ser um objetivo crucial
dos educadores que pretendam ir além da simples transmissdo de
conhecimentos, garantindo aos alunos espago para o desenvolvimento de
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autoconceito positivo, de autonomia nas tarefas e nos esforgos, além do prazer
na solucdo dos problemas (Gongalez, 2000, p.4).

Cabe aos professores propiciar situagdes motivadoras, desafiadoras e
interessantes de ensino, nas quais o aluno possa interagir com o objeto de
estudo e, acima de tudo, possa construir significativamente o conhecimento,
chegando as abstracdes mais complexas. Provavelmente, experiéncias
pedagogicas desse tipo permitirdo o desenvolvimento de atitudes positivas
com relagdo a matematica (Gongalez; Brito, 2005, p. 223).

Podemos inferir, portanto, que o papel que o professor desempenha ¢ essencial na
formagao afetiva em relacdo as atitudes que os aprendentes vao adquirir em relagdo aos
conteudos matematicos. De acordo com Brito (1996, p. 146), “[...] para desenvolver atividades
docentes adequadas, o individuo necessita apresentar atitudes positivas com relagao ao ensino,
a disciplina que vai ensinar aos alunos e a propria escola”.

Nesse sentido, consideramos muito importante compreender um pouco mais sobre o
papel do professor de matematica. Afinal, o professor é uma figura-chave mediante ao ambiente
educacional escolar.

O professor de matematica ¢ o profissional da educa¢ao de maior contato com o
estudante, ¢ ele que guiard o aprendente em sua vida escolar. Cabe a esse educador, escolher,
planejar e desenvolver intervencdes educativas a serem aplicadas aos alunos. Segundo
Lorenzato (2010), “[...] o papel que o professor desempenha ¢ fundamental na aprendizagem
dessa disciplina, e a metodologia de ensino por ele empregada e determinante para o
comportamento dos alunos” (Lorenzato, 2010, p. 1).

Algumas teorias e praticas matematicas foram criadas e desenvolvidas para serem
aplicadas em um contexto especifico de determinada época, o que nao quer dizer, que funcione
nos dias atuais. Sendo assim, entendemos que os professores precisam se atentar as escolhas
das metodologias a serem empregadas no ensino e aprendizagem dos contetidos de matematica.
E preciso adaptar suas acdes pedagogicas de forma a suprir as necessidades de cada um,
observando a realidade em que os estudantes estdo inseridos. Isso se faz importante para que o
educador alcance seus alunos de forma significativa e efetiva.

Lorenzato (2010) recomenda alguns principios para serem seguidos pelos professores
com a inten¢ao de auxilid-los na melhora de suas aulas e também da reflexao sobre as escolhas
das suas agOes pedagdgicas. Falaremos sobre alguns deles, que consideramos mais relevantes

para esta tese, no Quadro 7 a seguir:
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Quadro 7 — Principios a serem seguidos pelos professores para ensinar matematica

Principio
Ensinar com conhecimento

Analisar a moda

Investir em sua formacao

Comecar pelo concreto

Considerar o contexto grupal (etnomatematica)

Respeitar a individualidade do aluno

Valorizar os erros dos alunos

Historiar o ensino

Fonte: Lorenzato (2010).

Descrigdo

Lorenzato (2010) acredita que s6 havera ensino
quando houver aprendizagem e néo ¢é possivel ensinar
sem conhecer. Para que ocorra uma aprendizagem
significativa ¢ fundamental que o professor conheca a
matematica e sua didatica. Portanto, o professor tem o
dever de conhecer o que vai ensinar.

Mostra novos olhares acerca do ensino, forgando os
educadores a uma reflexdo perante as mudangas
propostas pela moda. Cabe ao professor analisar os
modismos entendendo o que pode ser melhor para seus
alunos. “Refletir sobre sua pratica docente e manter-se
atualizado pode ser um caminho para adquirir a
lucidez critica que a analise das modas exige”
(Lorenzato, 2010, p. 8).

Cabe ao professor se manter atualizado, procurando
informagdes que possam melhorar sua pratica
pedagogica, através de leituras de dissertacdes, teses,
videos, cursos, dentre outros.

Evidencia a poténcia do ver. Palavras ndo alcangam o
mesmo efeito que conseguem os objetos ou imagens,
estaticos ou em movimento. Palavras auxiliam, mas
nao sao suficientes para ensinar. Exemplo: O professor
propde a adigdo 8 + 15 e alguns alunos ndo conseguem
efetua-la; contudo, se ela for reapresentada como 8
laranjas mais 15 laranjas, eles a executam com éxito
O ensino da matematica, para ser proveitoso ao aluno,
precisa estar vinculado a realidade na qual este esta
inserido. Para tanto, o ensino da matematica precisa
ser planejado e ministrado tendo em vista o complexo
contexto de identificagdo de seus alunos, considerando
e respeitando a cultura deles, bem como suas
aspiragdes, necessidades e possibilidades

E preciso respeitar as diferencas individuais de cada
aluno, acolhendo sua historia de vida, compreendendo
seu estagio de desenvolvimento, suas habilidades,
competéncias e preferéncias. A partir disso, cabe ao
professor  favorecer o desenvolvimento das
potencialidades deles por meio da utilizagdo de
diferentes recursos manipulativos, visuais ou verbais.
O erro deve ser interpretado como parte natural,
inevitavel e indispensavel ao processo de
aprendizagem. O erro, ¢ visto aqui, como um
indicador de (re)direcionamento pedagodgico, pois
oferece crescimento, ao aluno, bem como evolugdo
para o professor. Assim, os alunos poderdo evoluir
com autonomia e sem medo de errar. A tendéncia atual
¢ valorizar todas as respostar dos estudantes,
considerando-as revelagdes daquilo que eles pensam.
Todos gostam de ouvir historias, elas divertem e
ensinam e tem o poder de produzir reflexdo nos
ouvintes. As aulas de matematica podem ser
motivadas pela utilizacdo de historias de matematica,
ou de historias do cotidiano, lendas dentre outras.
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Perante o contexto apresentado pelo Quadro 7, consideramos necessario agucar a
percepcao, buscando compreender o contexto vivenciado pelos alunos envolvidos em todo o
processo de ensinar e aprender num ambiente escolar especifico. Além disso, ¢ importante que
se conhega teorias e praticas voltadas para a matematica de hoje, com a inten¢ao de se aproximar
da realidade vivida pelos alunos no momento presente.

Isto posto, € preciso compreender as abordagens do ensino e aprendizagem que sdo
encontradas dentro da sala de aula e, por meio delas, refletir sobre como estao sendo aplicadas
pelos profissionais da educagdo (em especial pelos professores) refletindo sobra a seguinte
indagacao: faz sentido adotar tal método na realidade ambiente escolar vivenciada?

A primeira abordagem que retrataremos apresenta um aspecto formal’ de ensino. Essa
pratica pedagogica se baseia em um professor que possui carater normativo, estatico, em que
apenas repassa informagdes através de uma aula expositiva. O aluno, por sua vez, absorve o
conteudo em questdo e, entdo, o reproduz da mesma forma que aprendeu.

Esse método de ensino e aprendizagem caracteriza o aprendente como um sujeito
passivo em seu processo de absor¢ao do conhecimento, pois ele apenas assimila aquilo que lhe
foi apresentado, sem refletir e questionar, ndo apresentando o aspecto critico da aprendizagem.
Compreendemos entdo, que o conteudo ¢ apreendido de forma estereotipada, através de uma
mera repeti¢do do que lhe foi transmitido. O ensino aqui ¢ considerado mecénico.

Nesse sentido, podemos dizer que o estudante se encontra em um papel passivo de
aprendizagem e a autoridade do professor pode inibir os estimulos de pensamento critico, de
questionamentos, de perguntas sobre o assunto, atrapalhando, portanto, o raciocinio autdnomo
do estudante.

De acordo com as concepgdes de Carvalho (2011), essa visdo de ensino € observada, na
matematica, quando esta ¢ considerada “[...Juma 4area de conhecimento pronta, acabada,
perfeita, pertencente apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizacdo serve de
modelo para outras ciéncias” (Carvalho, 2011, p. 15). Consequentemente, podemos observar o
surgimento um professor dominante, que transmite o conteudo ao aluno de forma que este deve
se moldar a matematica “perfeita”.

Oliveira (2009) enfatiza que devemos preparar o aluno para a flexibilidade, indicando
que:

[...] é impossivel prever em que tipo de mundo o aluno vivera e, portanto, a
pratica pedagogica desenvolvida nas institui¢cdes escolares ndo podera limitar-

7 “A educagio formal ¢ baseada ou na mera transmissdo (ensino tedrico e aulas expositivas) de explicagdes €
teorias, ou no adestramento (ensino pratico com exercicios repetitivos) em técnicas e habilidades” (D’ Ambrosio,
2012, p. 109).
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se a transmissdo e reproducdo de contetidos disciplinares e ao treino de certas
competéncias e habilidades tidas como essenciais a inser¢ao social do ser
humano (Oliveira, 2009, p. 15).

Oliveira (2009) discorre, ainda, que a abordagem pedagdgica em que o professor se
limita a repassar, vigiar, corrigir e controlar o conteido a ser ministrado em sala de aula e o
aluno a atuar como individuo que apenas reproduz o que lhe foi ensinado. Destarte, ¢
considerado um ambiente de aprendizagem passivo sendo este “[...] desprovido de significado
para o aluno e pouco contribui para ajuda-lo a desenvolver suas competéncias logico-
matematicas e a resolver situagdes problemas que surgem da vida pratica” (Oliveira, 2009, p.
29).

Outro desfecho, notado por Carvalho (2011), indica que a obtengdo de sucesso na
matematica, aquela ensinada mecanicamente, seria um critério de avaliagcdo da inteligéncia dos
alunos. Mas, quanto a isso, nem todos podem obter €xito, somente aqueles com mentes
privilegiadas.

No mundo atual, tal abordagem pode ser considerada ineficaz, pois vivemos em uma
sociedade com caracteristicas muito dinamicas, que passa por muitas mudangas minuto a
minuto nos mais diversos setores. D’ Ambrosio (2012) acredita ser essencial que a matematica
tenha um enfoque mais imediatista perante os estudantes. Conforme o autor “[..] a sociedade
moderna ndo serd operacional com um instrumento intelectual obsoleto” (D’Ambrosio, 2012,
p. 28), ¢ preciso nos adaptar ao contexto social e cultural atual para atingir os estudantes. Com
1sso, 0 autor complementa que “[...] Interessa a crianca, ao jovem e ao aprendiz em geral aquilo
que tem apelo as suas percepcoes materiais e intelectuais mais imediatas” (D’ Ambrosio, 2012,
p. 29).

Nessa perspectiva, as TDIC, tao presentes na atualidade, sdo ferramentas com uma vasta
gama de possibilidades, inclusive aquelas que envolvem oportunizar formas de ensino e
aprendizagem da era do imediatismo. Gabriel (2023) entende que tais tecnologias podem gerar
impactos na educagdo, considerando assim que:

[...] o grande desafio dos sistemas educacionais, educadores e instituicdes de
ensino € conseguir acompanhar esse ritmo acelerado de transformagoes. Para
um educador (professores ou pais) exercer com maestria o seu papel, é
necessario que ele primeiro se transforme para, depois, conseguir realmente
ajudar seus alunos. Essa transformacdo requer uma mudanga profunda de
mentalidade, atitudes e habilidades para se tornar um catalisador de reflexdes
e conexOes para seus alunos nesse ambiente mais complexo, rico € poderoso.
Professores e educadores sdo cada vez menos necessarios como "provedores
de conteudos e cada vez mais necessarios como tutores, mentores, parceiros,
que auxiliam seus mentorados a desenvolverem suas maximas potencialidades
navegando no infinito mar de possibilidades existentes (Gabriel, 2023, p. 3).
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Diante dessa realidade, podemos inferir que a escola precisa estar atenta as mudancgas
da sociedade. E importante acompanhar a transformagio digital que vivenciamos diariamente,
apreendendo os desafios e possibilidades que as TDIC trazem consigo, além de indagar sobre
quais as habilidades e transformagdes que o mundo demanda aos educandos atualmente.

Vila e Callejo (2006) trazem uma importante reflexdo sobre o ensino e aprendizagem
da matematica:

[...] ocorre uma rejeicdo dessa ciéncia por parte daqueles alunos que se
aborrecem com tarefas rotineiras, ou que sdo mais sensiveis a criatividade, a
beleza ou ao brinquedo, aspectos também inerentes a matematica. Igualmente
ocorre a confusdo daqueles outros que consideram a matematica como uma
ciéncia “segura” de si mesma, quando enfrentam verdadeiros problemas e
sentem que nao tém receitas que lhes garantam o éxito (Vila; Callejo, 2006, p.
62).

Esse trecho possibilita a reflexdo de que os individuos possuem, cada um, suas
particularidades em relacdo a aprendizagem de matematica. Isso causa uma inquietacdao
naqueles alunos que ndo conseguem aprender o contetido de maneira formal, por exemplo, no
qual o professor apenas apresenta o contetido teodrico e utiliza da aplicagdo de exercicios para
sua fixagao.

Muitos estudantes ndo se adequam a esse tipo de ensino e aprendizagem, sendo
importante que os professores e a escola, de forma geral, sempre repensem e adequem seus
métodos de ensino a partir das necessidades dos alunos que 14 estdo. Daremos destaque, nesta
tese, para os estudantes com TEA.

O educador e matematico Seymour Papert acreditava que os estudantes assimilavam o
conhecimento de forma mais eficaz quando se tornavam protagonistas do proprio aprendizado,
quando se transformam em individuos ativos, fazendo parte de todo seu processo de ensino e
aprendizagem. Para Papert (1985), o conceito de educacdo envolve “[...] o desenvolvimento
harmoénico de todas as faculdades do individuo” (Papert, 1985, p. 8) e quando o aluno se torna
sujeito ativo da aprendizagem ¢ possivel dizer que se esta praticando a educagao.

Carvalho (2011), corroborando Papert (1985), considera que a aquisi¢do de
conhecimento estd em constante construcao e que os individuos fazem parte do processo. Para
autora, os estudantes sdo o centro de todo processo de aprendizagem, no qual reelaboram,
complementam, complexificam e sistematizam seus conhecimentos como ser social no mundo.
O professor atua aqui como mediador desse sujeito, objetivando um saber sistematizado. Isso
permite transformar as agdes e interagdes do individuo a nivel de qualidade, considerando que:

[...] a sala de aula ndo € o ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes
com o professor totalmente sabio, e sim um local onde interagem alunos com
conhecimentos do senso comum, que almejam aquisicdo de conhecimentos
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sistematizados, e um professor cuja competéncia estd em mediar o acesso do
aluno a tais conhecimentos (Carvalho, 2011, p. 16).

Nesse sentido, compreendemos que a atuagao do professor na sala de aula ¢ de mediador
do conhecimento, sendo reconhecido como um sujeito que faz parte do processo de
aprendizagem, juntamente com seus alunos.

D’ Ambrosio (2012) legitima tal ideia, enfatizando que o professor precisa ter um novo
papel no ensino e aprendizagem, indo contra a ideia de que o educador ¢ apenas fonte e
transmissor de conhecimento. Esse professor se constitui da capacidade de “[...] gerenciar, de
facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na producao e
na critica de novos conhecimentos [...] (D’ Ambrosio, 2012, p. 73).

O professor, portanto, pode possibilitar ao aluno um ensino e aprendizagem a partir de
uma visdo dinamica da educagdo. Nela, o educador atua como facilitador e mediador,
entendendo o aprender como uma constru¢ao, ou mesmo, reconstru¢ao, auxiliando o aluno na

producdo de suas proprias técnicas para obter conhecimento. Segundo Vila e Callejo (2006), o

educador deve exercer seu papel de forma a:
[...] orientar mais que “guiar por um caminho”; perguntar, incitar e questionar
para fazer refletir mais que proporcionar respostas; animar ¢ propiciar mais
que exigir; duvidar, refletir, explorar, experimentar e conjecturar mais que
informar (Vila; Callejo, 2006, p. 101).

Nessa perspectiva, para que educacdo matematica se torne significativa, € preciso que
os professores mostrem a importancia da matematica e suas aplicagdes, contextualizando os
problemas do cotidiano e interligando a outros assuntos, tais como arte, cultura, ciéncia e
tecnologia. Isso possibilita o despertar da curiosidade e interesse dos alunos, uma vez que a
contextualizagdo da matematica com outros conteudos e a apresentacdo de diversificadas
situacdes problemas, permitem aos estudantes visualizarem e se identificarem com a disciplina,
gerando, assim, uma melhor compreensdo e absorcao do contedo apresentado pelo educador,
motivando e gerando um real significado para o conteudo.

Para a aplicacdo dos métodos pedagdgicos de ensino, os professores podem seguir
algumas tendéncias metodoldgicas, com a inten¢do de nortear sua busca de um ensino mais
eficaz, indicados para a educacdo matematica. Mendes (2009) aborda algumas dessas
tendéncias, tais como: o uso de materiais concretos € jogos, etnomatematica, resolucao de
problemas, o uso de computadores no ensino da matematica.

Segundo Mendes (2009), o uso de materiais concretos ¢ uma alternativa didatica que
contribui com as intervencdes do professor em sala de aula no ensino e aprendizagem da

matematica. Tais materiais sdo manipulados pelo proprio aluno em sala de aula,
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individualmente ou em grupos, em que o estudante se torna um agente ativo na constru¢ao do
seu proprio conhecimento matematico, uma vez que redescobre a estrutura matematica
envolvida naquele momento.

Mendes (2009) nos apresenta alguns exemplos de materiais concretos, tais como:

a) TANGRAN: um quebra-cabeca geométrico muito utilizado para ensino de topicos
matematicos do ensino fundamental, como a exploragdo das formas geométricas
apresentadas pelas pegas.

b) Painel multiplicativo: tem como finalidade explorar as nog¢des de multiplos e
divisores de um numero natural entre 1 e 100. Ele também contribui para a
compreensdo do principio multiplicativo. Pode ser confeccionado com cartolina,
papel cartdo, dentre outros.

Outra tendéncia abordada por Mendes (2009) diz respeito a etnomatemadtica, em que a
considera “[...] como uma area do conhecimento intrinsecamente ligada a grupos culturais ¢ a
seus interesses, sendo expressa por uma (etno) linguagem também ligada a cultura do grupo, a
seus ethos” (Mendes, 2009, p. 57).

A ideia da etnomatematica, segundo D’ Ambrosio (2020), envolve o reconhecimento de
outras formas de pensar matematica, identificando os modelos matematicos utilizados por um
povo, ligado a sua tradi¢gdo. D’Ambrosio (2020) traz como exemplo a etnomatematica do
cotidiano, como aquela que nao ¢ aprendida na escola, mas no ambiente familiar, entre amigos,
no trabalho, em brinquedos, dentre outros. O autor ainda exemplifica tal tematica com uma
pesquisa que reconhece as praticas matematicas associadas aos feirantes, em que as criangas,
ao ajudarem os pais na feira livre, adquirem pratica sofisticada para lidar com o dinheiro, uma
vez que trabalham com o célculo de troco e até mesmo oferecer descontos.

A etnomatematica lanca mao dos diversos meios de que as culturas se utilizam
para encontrar explicagdes para a sua realidade e vencer as dificuldades que
possam surgir no seu dia-a-dia. Porém, nessa busca de entendimento, em todas
as culturas acaba-se tendo a necessidade de quantificar, comparar, classificar,
medir, o que faz surgir a Matematica espontaneamente (Mendes, 2009, p. 58).

Outra importante tendéncia a ser retratada na educagao matematica esta relacionada com
a resolucdo de problemas como estratégia cognitiva. Consoante Mendes (2009), essa
metodologia de ensino tem como finalidade,

[...] o desenvolvimento de habilidades metacognitivas, favorecendo a reflexdo
e o questionamento. O aluno aprende a pensar por si mesmo, levantando
hipoteses, testando-as, tirando conclusdes e até discutindo-as com os colegas
(Mendes, 2009, p. 71).
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Brito (2005) compreende que ao se deparar com problemas matematicos e tentar
resolvé-los, o individuo se sentird motivado e sentird prazer em realizar as atividades propostas.

Um problema, segundo Smole, Diniz ¢ Candido (2010), ¢ toda situagdo que um
individuo enfrenta e ndo consegue encontrar solu¢ao imediata que atinja seu objetivo. Além
disso, a nogao de problema compreende a no¢do de novidade, algo ainda ndo compreendido ou
nunca feito, cabendo ai uma investigacao e/ou questionamento do fato.

Brito (2010) acrescenta ao narrado que a solu¢ao de problemas ¢ a transposi¢ao de um
obstaculo em busca de uma resposta. Ademais, ¢ uma atividade mental de alto nivel em que
envolve o uso de conceitos e principios essenciais para se chegar a determinada solug¢do. Sendo
assim, podemos inferir que a matematica pode colaborar no sentido de resolver problemas.
Vemos tal abordagem nas palavras de Brito (2010), quando indica que a matematica:

[...] € uma area que esta estreitamente vinculada com a solugdo de problemas
e o desenvolvimento de procedimentos de solugdo, pois grande parte das
atividades proprias dessa area esta ligada as representagdes e as abstragdes que
caracterizam esse tipo de conhecimento (Brito, 2010, p. 15).

Outra questdo, relacionada a resolugdo de problemas, é tratada por Oliveira et al.
(2019), indicando que muitos professores que ensinam matematica entendem que a resolucao
de problemas ¢ o principal motivo de ensinar e aprender os contetidos matematicos, pois auxilia
no desenvolvimento intelectual dos alunos, sendo este considerado um objetivo importante no
ensino e aprendizagem da matematica. Oliveira et al. (2019) apresenta as seguintes

possibilidades e beneficios que a resolucao de problemas pode oportunizar aos estudantes:

“O envolvimento didatico e metodoldgico do ser humano com a Resolucédo de
Problemas desenvolve, entdo, dentre outros aspectos fundamentais:
habilidades de lidar com variadas informagdes, o que facilita a compreensao,
a resolucdo de outros problemas e a critica as solugdes encontradas,
possibilitando assim, relaciond-los a outras situacdes assemelhadas. Resolver
problemas também possibilita acdo criativa, formulacdo de hipoteses,
pensamento critico, raciocinio dedutivo, estabelecimento de relagdes diversas
entre diferentes saberes, levantamento de duvidas, busca de respostas e
julgamentos” (Oliveira et al., 2019, p. 19).

Corroborando Oliveira et al. (2019), temos as palavras de Brito (2011) que
complementam tal pensamento, pois considera a solu¢do de problemas em mateméatica ndo
apenas um tipo de aprendizagem, mas a reorganizagdo de conceitos e principios na estrutura
cognitiva do sujeito:

A solugao de problemas refere-se a um processo que se inicia quando o sujeito
se defronta com uma determinada situagdo e necessita buscar alternativas para
atingir uma meta; nesses casos, 0 sujeito se encontra frente a uma situagéo-
problema e, a partir dai desenvolve as etapas para atingir a solu¢do. A solucao
de problemas é, portanto, geradora de um processo através do qual o aprendiz
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vai combinar, na estrutura cognitiva, os conceitos, principios, procedimentos,
técnicas, habilidades e conhecimentos previamente adquiridos que sdo
necessarios para encontrar a solugdo com uma nova situacdo que demanda
uma re-organizagdo conceitual cognitiva. Trata-se, portanto, de uma re-
organizacdo dos elementos ja presentes na estrutura cognitiva, combinados
com o0s novos elementos trazidos pela nova situacdo (Brito, 2010, p. 19).

Ao trabalhar, em sala de aula com a resolu¢do de problemas, ¢ possivel utilizar de
recursos comunicativos como aliados em seu processo de ensino e aprendizagem. A partir deles
¢ possivel que os alunos expressem ideias, sentimentos, emog¢des, necessidades e desejos
mobilizadores. Dessa feita, processos comunicativos, emissores € receptores podem alternar
seus papéis e, por meio desse didlogo, construirem juntos um conhecimento significativo:

As trocas argumentativas, durante a solugdo de problemas, podem permitir
aos alunos a articulagdo de diferentes pontos de vista sobre um mesmo
assunto, aprimorando o pensamento e ampliando a compreensao dos conceitos
e principios articulados na proposi¢do de um determinado problema” (Mello;
Brito, 2020, p. 114).

Além disso, de acordo com Vila e Callejo (2006), a resolucdo de problemas pode ser
proposta aos alunos com o objetivo de desenvolver processos gerais ou especificos de
pensamentos matematicos, assim como motivar e tornar significativa a introducdo de uma
nog¢do. Desse modo, a resolucdo de problemas, pode auxiliar na aprendizagem de um novo
conceito, na assimilacdo dos conteudos e/ou desenvolvimento mais avancado deles, na
verificagdo de sua utilidade e na possibilidade de aplica-los a situagdes similares ou novas.

Em termos de legislagdo, no Brasil, temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que percebem a resolugdo de problemas uma importante dindmica que propicia a construgao do
conhecimento, sendo considerada ponto de partida das atividades matematicas (Brasil, 1998).
Segundo Onuchic e Allevato (2009), os objetivos dos PCN envolvem a contemplacao de varias
linhas para se trabalhar o ensino de matematica e possuem o seguinte propdsito:

[...] fazer com que os alunos possam pensar matematicamente, levantar idéias
Matematicas, estabelecer relagdes entre elas, saber se comunicar ao falar e
escrever sobre elas, desenvolver formas de raciocinio, estabelecer conexoes
entre temas matematicos e de fora da Matematica e desenvolver a capacidade
de resolver problemas, explora-los, generaliza-los e até propor novos
problemas a partir deles (Onuchic; Allevato, 2009, p. 2018).

Além desse documento, dispomos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
sugere um saber matematico que nao se limite ao conhecimento da terminologia, dos dados e
dos procedimentos, e sim que os alunos interliguem todos esses elementos a fim de atender
necessidades do cotidiano. O letramento matematico ¢ apreciado na BNCC com a importincia

de colaborar e favorecer na formulagdo e resolucao de problemas em uma gama de contextos,
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envolvendo o raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo matematica. Este
documento legitima a resolucdo de problemas e sua relevancia, considerando-a um processo
matematico protagonista na atividade matematica (Brasil, 2018).

Complementando o que foi destacado na BNCC, Smole, Diniz e Candido (2000, p. 13)
abordam que “Um dos maiores motivos para o estudo da matematica na escola ¢ desenvolver a
habilidade de resolver problemas”. As autoras consideram que desenvolver essa habilidade ¢
de extrema relevancia para o aperfeicoamento de potencialidades como inteligéncia e cognigao.

As autoras supracitadas entendem que, ao utilizar a resolu¢ao de problemas, os alunos
se envolvem de forma a “fazer matematica”, ou seja, os educandos “[...] se tornam capazes de
formular e resolver por si questdes matematicas e, pela possibilidade de questionar e levantar
hipoteses, adquirem, relacionam e aplicam conceitos matematicos” (Smole; Diniz; Candido,
2000, p. 19).

Com isso, concluem que a presenga da resolucao de problemas, como uma perspectiva
metodoldgica, ¢ muito importante em todas as etapas de ensino “[...] ndo s6 pela sua
importancia como forma de desenvolver varias habilidades, mas especialmente por possibilitar
ao aluno a alegria de vencer obstaculos criados por sua propria curiosidade, vivenciando, assim,
o que significa fazer matematica” (Smole; Diniz; Candido, 2000, p. 13).

Ainda, dentro das tendéncias matematicas indicadas por Mendes (2009), temos aquela
associada ao uso dos computadores, da informadtica e sua relagdo com o ensino e aprendizagem
de contetidos matematicos. Mendes (2009), primeiramente, aborda que o computador tem um
importante papel, mediante o contexto vivido atualmente, apontando como beneficio a
possibilidade da construcao de modelos virtuais para a matematica.

Algumas possibilidades do uso das TDIC, como metodologia de ensino, envolvem uma
forma mais rapida e eficiente de manipulagdo simbolica e a realizagao de célculos permite novas
estratégias de ensino dos mais variados problemas por meio de sua linguagem gréfica,
possibilitando novas formas de representagao (Mendes, 2009).

A partir dos dados abarcados nesse capitulo, destacamos que a educacdo matematica se
refere as possibilidades, aos entraves e a um estudo geral envolto no ensinar e aprender
matematica € em como isso se da em suas mais variadas facetas. Dessa forma, abordamos os
aspectos que consideramos mais relevantes para esta tese, destacando algumas possibilidades
metodoldgicas de ensino e aprendizagem que podem nos auxiliar com a educagdo matematica

quando envolvemos os alunos com TEA.
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No préximo capitulo, continuaremos nossos estudos dando énfase aos individuos com
TEA. Vamos detalhar algumas de suas caracteristicas e singularidades, dentro e fora do

contexto escolar.

4 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Esta secdo apresenta um estudo sobre as principais caracteristicas da pessoa com TEA,
bem como conceitos e critérios diagndsticos do transtorno. Em seguida, apresentaremos alguns
aspectos relacionados ao aluno com TEA no contexto escolar e formas de auxilio pedagogico

para esse estudante.

4.1 Sobre o TEA

Conforme Moral et al. (2017), o TEA nao ¢ considerado uma doenca, e sim uma
condicdo neurologica, na qual as pessoas possuem dificuldades no desenvolvimento da fala, na
comunicagdo ¢ no comportamento social, apresentando padrdes repetitivos e restritos. Essas
pessoas possuem sua sensibilidade alterada fisiologicamente, por isso, interagem de forma
diferente, muitas vezes de forma isolada.

O transtorno do espectro autista, segundo Moral ef al. (2017, p. 5), se caracteriza por
“ser um conjunto de comportamentos que afeta cada individuo de modo e graus diferente, com
ampla variedade”. O TEA ¢ composto por uma heterogeneidade de caracteristicas que variam
consideravelmente de pessoa para pessoa, sendo considerado um transtorno muito complexo.

Atualmente, a comunidade médica aborda o TEA com base nos aspectos evidenciados
pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), que se encontra em sua
quinta versdo. Este manual, criado pela American Psychiatric Association (APA), ¢
considerado um guia pratico, funcional e flexivel, que utiliza uma linguagem comum para
organizar informacoes que podem auxiliar o diagnostico preciso e o tratamento de transtornos
mentais, sendo uma referéncia para a pratica clinica na area de saude mental. O DSM contém
as caracteristicas essenciais dos transtornos mentais e se destina a clinicos, pesquisadores de
diferentes orientagdes (bioldgica, psicodindmica, cognitiva, comportamental, interpessoal,
familiar/sistémica) e familiares (APA, 2014).

De acordo com Brito e Vasconcelos (2016), até o presente momento, ndo se sabe

claramente quais as causas do TEA. Algumas teorias incluem, segundo os autores, fatores
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genéticos, imunologicos e ambientais como possiveis causas relacionadas ao TEA. Moral ef al.
(2017) corrobora esse pensamento, dando énfase que a genética, os fatores ambientais e/ou até
mesmo que alguma complicacdo durante a gravidez ou no parto possuem papel-chave nas
possiveis razoes desse transtorno. O TEA pode acometer qualquer pessoa, independente de
etnia, origem geografica ou situagdo socioecondmica, mas, conforme dados da APA (2014), ¢
diagnosticado quatro vezes mais em pessoas sexo masculino do que pessoas do sexo feminino.

Consoante Moral et al. (2017), os primeiros sinais desse transtorno normalmente
aparecem até os trés anos de idade. A APA (2014) ainda relata que nos casos em que se
evidencia um atraso de desenvolvimento grave, tais indicativos podem ser identificados em
criangas antes de 12 meses de idade. Mas, de forma geral:

As caracteristicas comportamentais do transtorno do espectro autista tornam-
se inicialmente evidentes na primeira infancia, com alguns casos apresentando
falta de interesse em interacdes sociais no primeiro ano de vida. Algumas
criangas com transtorno do espectro autista apresentam platds ou regressao no
desenvolvimento, com uma deterioragdo gradual ou relativamente rapida em
comportamentos sociais ou uso da linguagem, frequentemente durante os dois
primeiros anos de vida (APA, 2014, p. 55).

Conforme Moral et al. (2019), o diagnéstico de TEA pode ser realizado por profissionais
especializados como neuropediatras ou psiquiatras, por meio de uma analise individual e
criteriosa para cada pessoa. Sdo realizadas técnicas proprias como as avaliagdes clinicas e
entrevistas, a partir de observacdes do comportamento da pessoa e relatos de familiares.

Brito e Vasconcelos (2016, p. 24) alertam ainda que a evolugdo do TEA € muito variada,
sendo de “[...] extrema importancia estar atento aos sinais de alerta para a realizacdo de um
diagnostico precoce e encaminhamento para reabilitagdo precoce e intensiva direcionada para
o transtorno do comportamento e da comunicag@o”, pois, quanto antes diagnosticado o TEA,
melhor ocorre o desenvolvimento do individuo.

Grandin e Panek (2022), quando tratam da importdncia de um diagnostico precoce
afirmam que: “Quanto mais jovem o individuo, mais cedo se pode intervir. Quanto mais cedo
for a interven¢do, maior o efeito potencial na trajetoria de vida de uma pessoa autista” (Grandin;
Panek, 2022, p. 46). Nesse sentido, entendemos que se faz relevante diagnosticar o TEA o
quanto antes, para que esses individuos tenham oportunidade de se desenvolver de forma
significativa, tendo apoio em suas particularidades, para que consigam experienciar a vida com
menos sofrimento.

De acordo com estudos de Moral et al. (2019), os individuos com TEA podem ter
comportamentos como gritar, chorar e se jogar no chdo devido a sobrecarga sensorial,

dificuldade em se comunicar, de interagir socialmente, dentre outros. Além disso, podem
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apresentar movimentos repetitivos (como se balangar), agressividade (consequéncia dos
déficits ocasionados pelo TEA) e o contato fisico pode ser bastante desconfortavel devido a
hipersensibilidade. O DMS-5 destaca como caracteristicas gerais do TEA:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacao social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de
comunicacao usados para interacdo social e em habilidades para desenvolver,
manter ¢ compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicacao
social, o diagnoéstico do transtorno do espectro autista requer a presencga de
padrodes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(APA, 2014).

O Quadro 8, a seguir, destaca alguns desses comportamentos observados em pessoas

com TEA:

Quadro 8 — Déficits na comunicagdo e interagdo social em pessoas com TEA
Déficits na comunicacio social e Padrées atipicos de expressdo facial e contato visual - podem
na interacao social evitar olhar diretamente nos olhos, carecem da capacidade de variar
de expressdo para estabelecer um contato social e ndo tém
habilidade para compreender as sutilezas comunicativas, como
decifrar intengdes faciais e os sentidos implicitos em um gesto ou
em um modo de olhar.

Isolamento social e comportamento social improéprio —
incapacidade de desenvolver lacos afetivos e interagir com seus
pares (ndo reagem a chamados, permanecem quietos e calados a
maior parte do tempo, por exemplo).

A auséncia de reciprocidade social ou emocional (preferéncia por
brincadeiras solitarias e utilizagdo de objetos ndo apropriados para
brincar, por exemplo).

Deficiéncia de linguagem comunicativa — apenas uma parte dos
autistas desenvolve uma linguagem funcional, mesmo assim ndo
consegue se engajar em uma conversa, ou seja, ela ndo é reciproca.
Utiliza linguagem em terceira pessoa, com fala repetitiva, voz
mondtona, destituida de contexto, de tom agudo, cadéncia e som de
robd e ecolalia® imediata e retardada.

Padrdes restritos e repetitivos de Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou

comportamento, interesses ou repetitivos — criancas autistas ndo brincam espontaneamente, elas

atividades realizam a mesma agdo durante longos periodos € monotonamente,
por exemplo. Tem resisténcia a mudanga, inclusive com frequentes
ataques de furia quando isso ocorre. Podem se autoagredir.
Interesses fixos e altamente restritos que sio anormais em
intensidade ou foco — Podem ter grande interesse por objetos
inusitados, como corda, saco plastico ou pano, por exemplo.

8 Ecolalia: ¢ definida como a repetigdo de frases inteiras ou palavras, essas normalmente no final de uma frase,
gerando a sensacao de “eco”. Esse distirbio pode ser dividido em tipos, citaremos dois deles: (i) ecolalia imediata:
refere-se a repeticdo da fala imediatamente ap6s o enunciado. Pode ocorrer, por exemplo, quando a mae pergunta
se a crianga quer almogar e em vez de responder que sim, a crianga repete logo em seguida: quer almogar!; e (ii)
ecolalia tardia: refere-se a repeti¢do da fala algum tempo depois o enunciado e, por isso, fora de contexto. Pode
acontecer, por exemplo, quando o paciente com TEA assiste a um filme e depois de algumas horas repete algumas
frases do que assistiu. (Trilico, 2023). Disponivel em: https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/ecolalia-o-
que-¢/. Acesso em: 06 fev. 2023.
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Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou
padroes ritualizados de comportamento verbal ou niao verbal —
podem ter estereotipias comportamentais, como balangar as maos
ou manter posturas estranhas com o corpo, além de terem em
determinadas rotinas e rituais ndo funcionais. necessidade de
ingerir os mesmos alimentos ou vestir as mesmas roupas todos os
dias, por exemplo.

Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
incomum por aspectos sensoriais do ambiente — indiferenca
aparente a dor ou temperatura, cheirar ou tocar objetos de forma
excessiva, por exemplo.

Fonte: Elaborado pela autora com fundamentos em Brito e Vasconcelos (2016) e APA (2014).

Diante das informagodes retratadas no Quadro 8 identificamos que as pessoas com TEA
apresentam algumas caracteristicas comportamentais importantes que podem dificultar
algumas faculdades vivenciadas no dia a dia.

Brito e Vasconcelos (2016) complementam que os sujeitos com TEA possuem
dificuldade em interpretar o estado emocional das pessoas, ndo conseguem deduzir o que os
outros estdo pensando, além de ndo compreenderem o pensamento em um contexto social. Os
individuos com TEA “[...] mostram indiferenca afetiva ou afetos improprios e caréncia de
empatia social ou emocional” (Brito; Vasconcelos, 2016, p. 26). Além disso, os autores
apontam que as dificuldades na capacidade de comunicagdo afetam as habilidades verbais e nao
verbais, podendo ter atraso na aquisi¢do da linguagem ou até mesmo auséncia total dela.

O TEA pode ser classificado em trés niveis, considerados niveis de gravidade, conforme
o DSM. Tais niveis descrevem brevemente as caracteristicas que podem ser identificadas em
uma pessoa com TEA, destacando que a gravidade pode variar conforme o contexto em que o
individuo se encontra e também oscilar com o tempo. O Quadro 9 retrata suscintamente os trés

niveis de gravidade para o transtorno do espectro autista:

Quadro 9 — Niveis de gravidade para TEA

Nivel de Gravidade Comunicacio Social Comportamentos restritos e
repetitivos
Grau leve, exige pouco apoio, sdo - Inflexibilidade de comportamento causa
observados prejuizos importantes na interferéncia significativa no
comunicag¢do social, podendo apresentar: = funcionamento em um ou mais contextos.
- Dificuldade para iniciar interagdes - Dificuldade em trocar de atividade.
Nivel 1 — sociais. ' ' - P?oblemas para organizacdo e
- Interesse reduzido por interagdes planejamento sao obstaculos a
“Exigindo apoio” sociais. independéncia.

Pode ter dificuldades para se comunicar,
porém isso nao limita as interagdes
sociais. A independéncia ¢ impedida por
problemas de organizagao e
planejamento.



Grau moderado, necessitam de suporte.
Mesmo com apoio podem apresentar
prejuizos sociais aparentes, e ainda:

- Déficits graves nas habilidades de
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- Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanga ou
outros comportamentos
restritos/repetitivos ~ aparecem  com

Nivel 2 — comunicagdo social verbal e ndo verbal. | frequéncia suficiente para serem Obvios
e . | - Limitacdo em dar inicio a interagdes ao observador casual e interferem no
Exigindo apoio . . . .
substancial” sociais e resposta reduzida ou anormal a | funcionamento em uma variedade de
aberturas sociais que partem de outros. contextos.
Suas caracteristicas sdo semelhantes as do . .
. . . . - Sofrimento e/ou dificuldade de
nivel 3, todavia, com menos intensidade ~
mudar o foco ou as agdes.
no que cabe aos transtornos de
comunicag¢do e deficiéncia de linguagem.
Grau severo, necessitam de maior - Inflexibilidade de comportamento,
suporte. Mesmo com apoio podem extrema dificuldade em lidar com a
apresentar prejuizos sociais graves, mudanga ou outros comportamentos
dificuldades de independéncia, e ainda: restritos/repetitivos interferem
- Déficits graves nas habilidades de acentuadamente no funcionamento em
comunicag@o social verbal e ndo verbal todas as esferas.
causam rejuizos raves de . .
. prej g - Grande sofrimento/dificuldade para
funcionamento. ~
S L mudar o foco ou as agdes.
Nivel 3 — - Grande limitacdo em dar inicio a
interagdes sociais e resposta minima a
“Exigindo apoio aberturas sociais que partem de outros.

- Somente reage a abordagens muito
diretas.

muito substancial”

Necessitam de suporte para se comunicar
sem suporte, logo tem dificuldade nas
interacbes sociais € tem cognicdo
reduzida. Possuem perfil inflexivel no
comportamento, tendo dificuldade de
lidar com mudangas e quando ndo
estimulados tendem ao isolamento social

Fonte: Adaptado de APA (2014, p. 52) e Albuquerque (2020, p. 35-36).

Podemos notar, diante do exposto no Quadro 9, que as pessoas com o TEA nivel 1
apresentam um grau mais “leve” do transtorno, exigindo algum apoio para realiza¢do de suas
tarefas. O nivel 2 pode ser considerado como grau “moderado”, no qual observamos que,
mesmo com auxilio, a pessoa com TEA podera apresentar dificuldades nas interagdes sociais e
alteracdes em sua rotina, por exemplo. J4 o nivel 3 ¢ um grau “grave”, em que o sujeito com
TEA apresenta déficits mais severos de comunica¢ado, tendo grande sofrimento com mudangas.

Os déficits mencionados podem variar quanto a sua manifestacdo, dependendo de
fatores como idade, nivel intelectual, apoio recebido, capacidade linguistica, bem como a
histéria de tratamento (APA, 2014). Além disso, dentro desse contexto, a APA (2014),
considera que o apoio requerido por pessoas com TEA muitas vezes pode mascarar as
dificuldades diarias enfrentadas por elas.

Pessoas com TEA podem apresentar, conforme a APA (2014), caracteristicas

diagndsticas como: (a) déficits na linguagem, variando em atraso ou auséncia total da fala, além
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de dificuldade da comunicagdo social reciproca; (b) déficits na reciprocidade socioemocional:
dificuldade em entrar em uma conversa e saber o que se pode ou ndo dizer, dificuldade em
compartilhar emocgoes e ideias; (¢) déficits em comportamentos de comunicacao ndo verbal:
dificuldade em entender e utilizar gestos como apontar, dificuldade com aspectos de
receptividade, uso reduzido, ausente ou atipico de contato visual, expressdes faciais e outros
gestos, ou seja, possuem atengdo compartilhada prejudicada; (d) déficits para desenvolver,
manter e compreender as relagdes: “Pode haver interesse social ausente, reduzido ou atipico,
manifestado por rejei¢do de outros, passividade ou abordagens inadequadas que parecam
agressivas ou disruptivas” (APA, 2014, p. 54). Esse ultimo déficit, em especifico, pode variar
de acordo com a idade, género e cultura. Uma crianga, por exemplo, tende a ndo conseguir
brincar de imaginar, preferindo brincar com regras fixas. E um adulto pode nao entender formas
de comunicagao que envolvam ironias, por exemplo.

A Atengao Compartilhada (AC) é uma habilidade que consiste em olhar entre um objeto
e os olhos de uma pessoa, alternando o olhar a outros sinais de comunicagdo. Essa habilidade ¢
uma resposta fundamental para interacdes sociais mais complexas, ja demonstrada em bebés
com menos de um ano de idade, mas pode deixar de se desenvolver em criangas com autismo
(Carvalho; Nunes, 2016).

Silva, Gaiato e Reveles (2012) exemplificam a AC da seguinte forma:

E de costume as maes olharem para um brinquedo e induzirem o filho a olhar
também, para que ambos possam partilhar a mesma visdo. O bebé com
autismo s6 v€ o olhar da mae se afastando dele, ndo percebe a intencdo de
partilhar, pois ainda esta focado naquilo que estava fazendo. Quando a mae
olha para um cachorrinho e sorri, por exemplo, a crianga tenta partilhar, mas
quando ela alcanga o rosto da mae, a expressao dela ja mudou. A crianga fica,
entdo, sem perceber nem compreender os sentimentos do outro, pois ter visto
o ‘todo’ do rosto da mae feliz ajudaria a perceber o que ela ‘pensa’ daquilo
(Silva, Gaiato e Reveles, 2012, p. 20).

De acordo com Guerra Filho (2015), a capacidade de atencdo compartilhada despendida
por cada individuo pode refletir em alguns componentes do desenvolvimento humano, tais
como: “[...] orientar-se e prestar atencao para um parceiro social; o coordenar a atengdo entre
pessoas e objetos; o compartilhar afeto ou estados emocionais com pessoas; o ser capaz de
chamar a aten¢@o dos outros para objetos ou eventos para compartilhar experiéncias” (Guerra
Filho, 2015, p. 16).

Outros aspectos, sdo evidenciados pela APA (2014), complementando algumas
caracteristicas evidenciadas em pessoas com TEA (alguns j4 mencionados anteriormente), tais

como: (a) comprometimento intelectual e/ou na linguagem; (b) déficits motores: podem
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apresentar falta de coordenagdo, marcha e postura atipicas, por exemplo; (c) propensdo a
ansiedade e depressao: em adolescentes e adultos.

O DSM enfatiza ainda alguns pontos sobre a vida adulta da pessoa com TEA, mostrando
que elas conseguem suprimir 0os comportamentos repetitivos em publico, caso nao apresentem
deficiéncia intelectual ou linguistica. Outrossim, seus interesses pessoais podem servir como
fonte de prazer e motivacdo para a procura por educagdo e emprego. Outro fator mencionado ¢
que, mesmo que o sujeito com TEA ndo possua as deficiéncias mencionadas, o seu
funcionamento psicossocial, na idade adulta ainda ¢ considerado insatisfatorio:

Apenas uma minoria de individuos com transtorno do espectro autista vive e
trabalha de forma independente na fase adulta; aqueles que o fazem tendem a
ter linguagem e capacidades intelectuais superiores, conseguindo encontrar
um nicho que combine com seus interesses e habilidades especiais. Em geral,
individuos com niveis de prejuizo menores podem ser mais capazes de
funcionar com independéncia. Mesmo esses individuos, no entanto, podem
continuar socialmente ingénuos e vulneraveis, com dificuldades para
organizar as demandas praticas sem ajuda, mais propensos a ansiedade e
depressdo. Muitos adultos informam usar estratégias compensatoérias e
mecanismos de enfrentamento para mascarar suas dificuldades em publico,
mas sofrem com o estresse e os esforgos para manter uma fachada socialmente
aceitavel. Quase nada se sabe sobre a fase da velhice no transtorno do espectro
autista (APA, 2014, p. 56).

Moral et al. (2019) explanam que o TEA ndo tem cura, uma vez que nao ¢ uma doenga,
e sim uma condi¢do neuroldgica, mas existem tratamentos que melhoram esse cenario e dao
maior qualidade de vida para essas pessoas. Brito e Vasconcelos (2016) abordam ainda que ndo
ha uma medicacdo ou tratamento que cure as caracteristicas centrais do TEA, mas existem
formas de amenizar alguns aspectos advindos do transtorno. Os autores afirmam que dentre os
tratamentos sdo encontrados varios tipos de intervengdes terapéuticas, envolvendo farmacos,
medicamentos alternativos € métodos de reabilitacao. Eles ainda apontam que, embora muitas
pessoas com TEA ndo necessitem de medicamento, em alguns casos, certas drogas para
condicdes especificas sdo recomendadas como: estabilizadores de humor, anticonvulsivantes,
antipsicoticos, antidepressivos, entre outras.

E dificil estipular um tratamento que funcione para todos os individuos com TEA, ou
algum que possa ser considerado o melhor. A forma como se aceita a pessoa com TEA, o
entendimento de que cada organismo funciona de maneira diferente, precisam ser levados em
consideragdo para se identificar o tipo de conduta mais favoravel no tratamento, para o melhor
desenvolvimento desses individuos. A ado¢do de medicamentos e métodos que potencializem
o desenvolvimento da pessoa com TEA depende das particularidades observadas em cada um.

E necessario conhecer as formas de tratamentos existentes e as possibilidades terapéuticas, tais
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como, acompanhamento com psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos,
fisioterapeutas, neuropediatras (no caso de criangas), musicoterapeutas (Baldo, 2015).

De acordo com Cunha (2022), mesmo que ainda nao exista um consenso em relacao as
abordagens de tratamento que se mostram mais apropriadas ao TEA, em virtude da
multiplicidade de fatores e caracteristicas que interferem no desenvolvimento natural do
individuo, algumas intervengdes comportamentais tem se mostrado bastante efetivas. “Essas
abordagens visam interferir precocemente para promover o desenvolvimento do autista, de
forma que ele possa ser independente o mais cedo possivel” (Cunha, 2022, p. 75).
Dentre elas destacamos o método TEACCH (Tratamento e educagdo para autistas e criancas
com distirbios correlatos da comunicagdo), o ABA (Analise aplicada ao comportamento), o
PECS (Sistema de comunica¢do mediante a troca de figuras), Son-Rise, Floor-Time e o método

Padovan. No Quadro 10 descrevemos as principais caracteristicas de cada um desses métodos:

Quadro 10 — Modelos de interven¢do comportamental para pessoas com TEA
Método Caracteristicas

Este modelo tem como foco o ensino de capacidades de comunicagdo, organizacdo e

relacionamento social, objetivando desenvolver a autonomia ¢ independéncia a pessoa

com TEA para realizar atividades relacionadas a sua vida diaria.

A organizacdo do ambiente e da rotina, ajudam a manter as atividades previsiveis, evitando
TEACCH ~ . . . .
alteragdes comportamentais que dificultam a aprendizagem. TEACCH se baseia na
organizacao do ambiente fisico por meio de rotinas organizadas em quadros, painéis ou
agendas. O objetivo ¢ adaptar o ambiente para o individuo com TEA mais facilmente

compreendé-lo e compreender o que se espera dele.

Este modelo visa ao desenvolvimento da crianga para que ela adquira independéncia no
meio social.
A metodologia consiste em modificar os comportamentos inadequados, substituindo-os
por outros mais funcionais. O foco da mudanga baseia-se, principalmente, nos
comportamentos social, verbal e na extingdo de birra. Uma variedade de procedimentos
comportamentais ¢ usada para fortalecer habilidades existentes e modelar aquelas ainda
nao desenvolvidas. Isso envolve criar oportunidades para que a crianga possa aprender e
praticar habilidades por meio de incentivos ou refor¢os positivos, ou seja, premia-la e
ABA . .
elogia-la a cada comportamento realizado de forma adequada.
A repeticao € importante na abordagem ABA, bem como o registro exaustivo de todas as
tentativas e dos resultados alcancados. A resposta adequada do aprendente tem como
consequéncia a ocorréncia de algo agradavel para ele meio de reforco e repeticdo, inibe-
se o comportamento incorreto, recompensando sempre de forma consistente as atitudes
desejadas.
A abordagem ABA evita transtornos comportamentais e ajuda a minimizar as estereotipias
durante a interagao.

Este sistema ¢é baseado em processamento de mapas, ocorrendo a comunicagao por troca
PECS funcional de figuras (pictogramas), sempre relacionadas com objetos e atividades da
realidade. O PECS procura estimular o sujeito com TEA a comunicar-se pela percepgao
de que ele pode conseguir mais rapidamente as coisas que deseja, utilizando figuras. Essa
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abordagem pode ser aplicada em qualquer lugar na organizagao da linguagem nao verbal
com criangas ou adolescente que ndo falam.

O procedimento com o PECS ndo tem por objetivo substituir a fala, mas sim estimular.
Quando a crianga entrega figura para uma pessoa (terapeuta, professor, pais), esta deve
dizer o que ¢ e incentivar a crianga a repetir o nome. Futuramente, este método pode fazer
com que a crianga consiga falar o que deseja sem o auxilio da imagem. Além disso, ela,
aos poucos, vai ampliando o seu repertdrio verbal.

Este programa tem como objetivo a interligagdo do mundo do individuo com TEA com o
mundo convencional e a sociedade, trazendo um conjunto de técnicas e estratégias que
visam a interacdo entre o mediador e o autista.

O programa Son-Rise propde uma ponte entre o individuo com TEA e seu cotidiano, ele
se torna o centro da intervengao e o facilitador deve encontrar uma maneira de entrar na

Son-Rise atividade realizada para ser notado e, neste momento, introduzir uma atividade
interessante, provocando uma interagdo entre eles, contribuindo para o seu
desenvolvimento.

Essa interag@o ¢ feita através de seus afetos, entendendo a pessoa com TEA como um ser
que precisa ser amado e compreendido com base em sua realidade, para que, assim, possa
haver comunicagio e interagao social.

Este modelo tem como foco o envolvimento com a pessoa com TEA de forma afetiva e
estruturada, o que auxiliard na execugdo das atividades e permitird que a ela construa um
circulo de interesses juntamente com o facilitador. O Floor-Time realiza as intervencdes
em trés areas diferentes: a integracao sensorial, a terapia do jogo e a terapia da fala.

Floor-Time

Desenvolvido por Beatriz Padovan, este método visa promover uma reorganizagdo
neurofuncional. Ele se baseia em uma abordagem terapéutica que revisita as etapas do
neurodesenvolvimento, recapitulando o processo de aquisi¢@o do andar, falar ¢ pensar de

Padovan T . ~ . -
maneira dindmica, estimulando a maturag@o do Sistema Nervoso Central, com o propoésito

de capacitar o individuo a atingir seu potencial genético e desenvolver habilidades como
linguagem, raciocinio € movimento.

Fonte: Elaborado pela autora com fundamentos em Cunha
(2022), Caminha, Caminha e Alves (2016); Silva, Gaiato ¢ Reveles (2012) e Tolentino (2021).

Mediante o exposto no Quadro 10, notamos que cada um desses tratamentos pode ajudar
pessoas com TEA. E preciso identificar qual seria o mais satisfatério para determinada
necessidade do individuo com TEA. Esses métodos podem ajudar no desenvolvimento de meios
de comunicagao, fala, integragao social e sensorial utilizando ferramentas diversas, como jogos
e imagens, por exemplo. Sdo, portanto, importantes ferramentas para esse publico.

Nesse capitulo, abordamos as principais caracteristicas € comportamentos de pessoas
com TEA, além de indicagdes de possiveis tratamentos que podem auxiliar na interagdo social,
comunica¢do e desenvolvimento geral desses individuos. No proximo item, discorreremos
sobre o estudante com TEA, buscando compreender suas possibilidades pedagdgicas dentro do

contexto escolar de forma a proporcional um melhor ensino e aprendizagem para esses alunos.
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4.2 O aluno com TEA no contexto escolar

“Durante muito tempo, prevaleceu a ideia de que as pessoas com autismo sao
alheias a0 mundo ao redor, t&ém maior interesse por objetos do que por outras
pessoas, nao diferenciam seus pais de um estranho e ndo suportam o contato
fisico. Contudo, € preciso levar em consideracdo que as pessoas sao singulares
e que a singularidade ¢ manifestada de diversas maneiras, sendo necessario
um olhar cuidadoso e uma escuta atenta no sentido de compreender o grande
esfor¢o que essas pessoas parecem realizar para serem compreendidas, cada
uma na sua maneira de estar e se perceber no mundo, nas relagdes, na vida”
(Correia; Victor, 2015, p. 77-78).

Esse trecho se faz relevante ao pensarmos nas pessoas com TEA como individuos
singulares, que possuem suas caracteristicas e peculiaridades, ¢ que fazem parte da sociedade
como qualquer outra pessoa. Com base nesse contexto, abordaremos neste capitulo o publico
com TEA e sua inser¢cdo e vivéncia na escola, entendo suas necessidades e seu modo de
aprender enquanto ser pensante, que aprende e faz parte desse grupo. Pautaremo-nos na
inclusdo desse publico na escola, aquela que nos diz sobre respeito a diversidade, ao fim do
preconceito e a equidade.

A escola, de acordo com Civardi e Almouloud (2019), ¢ um espaco de encontro aberto
atodos. E nela que “[...] pessoas com experiéncias e caracteristicas distintas compartilham entre
si desse mesmo espago e de vivéncias educacionais que as vao ajudando a se construir como
sujeitos” (Civardi; Almouloud, 2019, p. 19). Segundo Gaiato (2018, p. 117): “A escola ¢ o
principal ambiente social da crianga. L4 ela fica varias horas do dia e com uma quantidade de
amigos que ndo conseguimos em outro lugar. E um ambiente rico em estimulos pedagégicos e
sensoriais, importantes para a estimulacao”. Notamos, assim, que € na escola se ddo muitos dos
processos de constru¢do do sujeito, em seu contexto histdrico e social.

Civardi e Almouloud (2019) compreendem ainda que a escola precisa se dar de maneira
inclusiva. Aquela que envolvam as pessoas com deficiéncia de forma a enfatizar suas
potencialidades, além de dar oportunidade de se tornarem sujeitos e ndo meros objetos em todo
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, compreendemos que a escola precisa ser
uma realidade disponivel a todos os individuos.

De acordo com Cunha (2020), o sistema de ensino atual aponta para uma proposta
inclusiva nas escolas regulares e especiais, segundo esse autor:

O ensino especial ¢ inclusivo quando se ocupa da autonomia de aluno ¢ o
capacita para o ensino regular, para a vida familiar e para a vida social. Da
mesma forma, o ensino regular cumpre seu papel quando atende a diversidade
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discente com equidade, sem preconceitos, observando as especificidades de
cada individuo, buscando sua formacao integral (Cunha, 2020, p. 38).

Segundo o autor supracitado, “[...] o conceito de inclusdo pressupde que as praticas, 0s
espacos e os modelos de ensino se adaptem ao aprendente” (Cunha, 2020, p. 35). Ele entende
que nao ha como incluir uma pessoa sem trazer para a sala de aula sua leitura de mundo.
Percebendo que o melhor modelo de ensino, seja na educagao especial ou regular, ¢ aquele que
parte do aluno, considerando suas habilidades e afetos.

Dentro desse contexto, Civardi e Almouloud (2019) corroboram que:

[...] as bases do processo educacional se sedimentam no respeito pelo
educando, suas vivéncias e experiéncias trazidas de sua realidade familiar,
social e cultural, que a escola deve ser um espago para o qual se queira ir, se
aprenda e reconstrua o conhecimento gerado pela humanidade, um espago de
colaboracgao e respeito (Civardi; Almouloud, 2019, p. 19).

Nesse sentido, consideramos essencial que a escola entenda e acolha o aluno em sua
diferenca e particularidade, além de atender suas necessidades, aprendendo a lidar com o TEA,
conhecendo sobre o transtorno e aprendendo alternativas pedagogicas que auxiliem os
profissionais da educacao na escola.

Compreender o estudante com transtorno do espectro autista de forma adequada,
promovendo situagdes de ensino e aprendizagem que lhe provoquem interesse nos assuntos
abordados na escola, ¢ fundamental. Com isso, o conhecimento se torna significativo e,
consequentemente, efetivo.

Mesmo com todo suporte e estimulo promovido no contexto escolar, as pessoas com
TEA podem enfrentar algumas dificuldades de aprendizagem, tais como limitagdes na memoria
de curto prazo, déficit cognitivo e déficit de aten¢do. Abreu, Amaral e Pantano (2022) abordam
ainda a questdo de que os sujeitos com TEA possuem dificuldades na leitura das emocgdes,
envolvendo tanto o reconhecimento de suas proprias como a dos outros, e tais caracteristicas
influenciam na aprendizagem. Para os autores “Reconhecer emogdes em si € nos outros, regular
emocdes fortes, positivas ou negativas, comprovadamente melhora a aprendizagem e o
processo de regulacdo da emogdo, e suaviza a transi¢do de estados emocionais” (Abreu;
Amaral; Pantano, 2022, p. 7).

Outras questdes que podem condicionar a aprendizagem de alunos com TEA sao
colocadas por Abreu, Amaral e Pantano (2022) no seguinte trecho:

Também sabemos da importdncia da percepcdo visual e auditiva para a
aprendizagem, pois permitem interpretar ¢ dar significado para aquilo que se
vé, reconhecendo e integrando estimulos visuais. O processo de aprendizagem
pode ficar comprometido em quem tem dificuldades ou falhas no
processamento visual, reduzindo a capacidade de processar a informacdo. Na
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escola, essa habilidade é fundamental na aquisi¢do de conhecimentos; a nogao
de espacialidade ¢ processada no lobo parietal, assim como as caracteristicas
das formas, o movimento e as cores no lobo temporal, o que, segundo estudos,
faz com que a criangca com TEA apresente um comprometimento importante
(Abreu; Amaral; Pantano, 2022, p. 7).

Mesmo que o diagndstico estabeleca que as pessoas com TEA tenham limitagdes quanto
a comunicagao e a0 comportamento social, ¢ importante entender que esses déficits nao podem
ser vistos como ruas sem saida, ¢ preciso transpor os obstaculos encontrados, contornando-os e
encontrando uma forma de atingir o desenvolvimento do individuo com TEA. Silva, Gaiato e
Reveles (2012) entendem que ¢ importante ndo estagnar nas dificuldades encontradas, e sim
permitir que as potencialidades de cada um sejam exploradas, para que o individuo com TEA
consiga autonomia, independéncia, socializacdo e autorrealizacdo em sua vida.

Nesse sentido, ao cogitar a ideia de um ensino e aprendizagem escolar para esses
estudantes, que seja eficaz e permita seu desenvolvimento, primeiramente, devemos pensar em
uma escola que se preocupe em identificar as possibilidades educativas mais adequadas para
cada pessoa com TEA. Em seguida, é preciso analisar quais seriam as melhores praticas
pedagogicas para os alunos com TEA e, logo apos, chegar a conclusdo de quais seriam as
melhores intervengdes educativas, focadas especificamente, nas necessidades desses
estudantes. Observar o aprendente, a fim de conhecer suas peculiaridades, potencialidades,
interesses, medos e insegurangas ¢ fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Vale
a pena relembrar que o sujeito com TEA ¢ singular em seu modo de ser e ¢ de suma importancia
que isso seja levado em consideragado pelas pessoas que lidam com elas na escola.

Conforme mencionamos, as caracteristicas dos estudantes com TEA, no contexto
escolar, podem ser vistas de forma impeditivas nas possibilidades de construgdo de praticas
pedagdgicas que possibilitem seu desenvolvimento. Para Oliveira et al. (2015), a deficiéncia
ou transtorno fazem parte das alternativas de constituicdo subjetiva desse sujeito, podem ser
alteradas, dependendo da forma de o enxergarmos e de nos relacionamos com ele. Pessoas com
TEA “[...] tém desejos e necessidades, que produzem elaboragdes sobre o mundo fisico e social
e sobre si proprias, ainda que com certas peculiaridades” (Oliveira et al., 2015, p. 25). Quando
o aluno com TEA ¢ inserido na escola, ¢ gerado um sentimento de pertencimento, importante
para que possam desenvolver o maximo de suas possibilidades como pessoa, importante para o
progresso desse individuo.

Para Oliveira ef al. (2015), ndo ha modo de prever o avango do desenvolvimento de

pessoas com a TEA, e isola-los ndo ¢ uma opgdo, isso dependerd de suas relagdes e pelo
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investimento realizados pelos adultos que convivem com eles. Nesse sentido, Oliveira et al.
(2015) abordam a questao do papel da escola voltada para o ptiblico com TEA:

[...] a escola tem um papel fundamental na constituicdo desses sujeitos como
seres pertencentes ao género humano, por ser ela a instituigao responsavel pela
transmissdo de conhecimento acumulados historicamente. Por meio de um
trabalho intencional e planejado, a escola deve investir em processos
educativos que levem a um funcionamento mental mais elaborado por parte
de pessoas com autismo e ndo apenas em processos elementares (Oliveira et
al., 2015, p. 25).

Correia e Victor (2015) complementam tal pensamento, retratando que as pessoas com
transtorno do espectro autista precisam vivenciar relagdes sociais para consolidar seus
processos de desenvolvimento e aprendizagem, sem isola-las ou limité-las, pois € possivel que
todas aprendam, uma vez que o conhecimento ¢ prospectivo se houver mediacao. A escola entra
aqui como o meio propicio a se trabalhar tais caracteristicas, tal como corrobora Cunha (2022,
p. 113): “A escola ¢ um lugar apropriado para qualquer aluno desenvolver suas habilidades e
superar seus limites. E um rico espago que possibilita o aprendizado por meio da interagdo e do
interesse”.

O aprendente com TEA, a partir das premissas de Cunha (2020), cria suas maneiras
proprias de se relacionar no mundo social. As pessoas neurotipicas’ conseguem se adaptar ao
ambiente, fazendo conexdes apropriadas com o mundo ao redor, em que a memoria social se
direciona para um determinado comportamento, dependendo da situagdo e ambiente e, assim,
as agdes sao voltadas de acordo com o que € socialmente adequado. Entretanto, na conduta do
individuo com TEA isso nem sempre acontece, elas podem ter comportamentos peculiares,
tendo uma relagdo singular com o mundo externo, sendo que sua atencdo ¢ voltada para
situacdes ou objetos que provoquem estimulos, as sensacdes podem sobrepor a razdo, causando
compulsdo e repeti¢do (podem surgir aqui as estereotipias).

Essa relacdo peculiar com o que € externo, faz com que a pessoa com TEA se fixe “[...]
em rotinas que trazem seguranga, ndo interage normalmente com as pessoas, inclusive com os
pais, nem manuseia objetos adequadamente, gerando problemas na cogni¢do, com reflexos na
fala, na escrita e em outras areas” (Cunha, 2020, p. 28). Diante disso, temos que o individuo
com TEA aprende de forma singular, em que o cérebro e os sentidos possuem uma relagao
diferente, na qual nem todas as informa¢des geram conhecimento. As praticas pedagdgicas,
portanto, precisam ser mais especificas para esses alunos, direcionadas “[...] a aquisi¢do de

habilidades necessarias para a inclusdo familiar, social e escolar do individuo. O aluno carece

% Abordaremos esse termo para nos referir a pessoas que ndo possuem o transtorno do espectro autista.
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de uma educagdo individualizada, com énfase na mudanga de alguns comportamentos e
aprendizado de outros” (Cunha, 2020, p. 28).

Dentro do contexto escolar, portanto, ¢ importante que se dé atencdo ao
desenvolvimento de agdes inclusivas e de praticas pedagogicas que permitam desenvolvimento
e aprendizado significativo de alunos com TEA. A escola precisa enxergar esses individuos
para além do diagnostico médico, entendendo e respeitando sua singularidade e o
compreendendo como alguém capaz, valorado e potente:

Alguém que se constitui subjetivamente no convivio com o outro como
legitimo outro e que, portanto, tem direito de ter oportunidades sociais,
cognitivas, afetivas, culturais, ou seja, tem o direito de estar na escola e
desfrutar de todas as possibilidades oferecidas por essa institui¢cao (Correia;
Victor, 2015, p. 78).

Lisboa e Pinel (2015) entendem que a escola ¢ um local de encontro por exceléncia,
sendo assim “[...] faz-se urgente investir em praticas pedagogicas que visem a plena
participagdo do sujeito com autismo nas mais diversas atividades no ambiente escolar” (Lisboa;
Pinel, 2015, p. 68). Correia e Victor (2015) complementam ainda que as institui¢des de ensino,
ao lidar com pessoas com deficiéncia, tal como o TEA, sdo desafiadas a buscar metodologias
de ensino e recursos que garantam acesso a cultura, em ambientes organizados, com
programacao diferenciada e material pedagdgico diversificado, em consenso com a construcao
de um clima de aceitacao da diversidade humana.

Outro ponto relevante a ser tratado, envolvendo o aprendente com TEA, € que sua vida
escolar, além da aprendizagem dos contetidos curriculares, precisa sempre ser pautada em
trabalhar sua autonomia e melhora nas suas interagdes sociais. E importante que esses
individuos aprendam as tarefas, desde as mais simples e corriqueiras como vestir uma roupa,
da vida didria e consigam se relacionar com o publico escolar ao seu redor, como realizar
trabalho em grupo na sala de aula, para que suas necessidades sejam atendidas.

Cunha (2022, p. 57) entende que “A autonomia ¢ uma conquista elementar no seio da
escola”. E nela que sdo propostas atividades e tarefas desafiantes e sempre com o propésito de
superacao, a fim de promover a autonomia dos estudantes. Isso se faz relevante, uma vez que
os alunos com TEA possuem grande dificuldade em realizar atividades comuns do dia a dia.

Para conseguir que o aluno com TEA consiga tal autonomia, ¢ preciso trabalhar sua
comunicac¢do e também sua linguagem, de forma a estimular o aprendente, uma vez que esse
publico possui dificuldades nessa area. De acordo com Cunha (2022, p. 79), “Na educacao, a

comunicagdo propicia a socializagdo, fundamental para o aprendizado”, além de possibilitar
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independéncia nas agdes, nas interagdes sociais € nos processos pedagodgicos de ensino e
aprendizado do sujeito.

Ja a linguagem, segundo Civardi e Almouloud (2019), constitui o elemento central no
processo de aprendizagem, consistindo de um sistema simbodlico basico e essencial do ser
humano que descreve e atua como mediador das interagdes com o mundo. Através da
linguagem ¢ possivel transmitir ideias, revelar conceitos e recordar informagdes. Mello e Brito
(2020) entendem a linguagem da seguinte forma:

Pode-se considerar que a linguagem, enquanto capacidade humana, ¢
determinada pelo pensamento. De acordo com o significado que a Lingua

\

Portuguesa atribui a no¢do de linguagem — expressdo do pensamento pela
palavra, pela escrita ou por meio de sinais — € possivel perceber a estreita
relacdo entre esses dois conceitos. A potencialidade humana que envolve o ato
de pensar ndao acontece isoladamente, pois o pensamento pode ser
influenciado por outras capacidades cognitivas humanas como a consciéncia,
a memoria, a aprendizagem, a percep¢do, as representacdes e a linguagem
(Mello; Brito, 2020, p. 105).

Nesse sentido, entendemos que a escola possui um papel importante em observar essas
necessidades e trabalhar a autonomia, prioritariamente, dando suporte a esses estudantes, para
que eles consigam participar e vivenciar as experiéncias proporcionadas no contexto escolar.
Um aluno com autonomia consegue realizar atividades a partir de sua propria iniciativa,
trabalhado habilidades que envolvem criatividade e melhoram sua capacidade de resolucao de
problemas (Cunha, 2022).

Sendo assim, ¢ de grande relevancia entender o modo como o estudante com TEA se
expressa e ajuda-lo a se comunicar. Muitos deles ndo conseguem utilizar a linguagem verbal,
poderdo, entdo, ser experenciados outros recursos comunicativos, tal como em formato de
figuras, utilizando sistemas visuais de comunicagdo'®.

A partir dessa perspectiva, Lisboa e Pinel (2015) acreditam ser importante uma
organizac¢do da vida didria do estudante com TEA na escola, das atividades a serem realizadas,
dialogando com ele sobre o que serd realizado naquele dia, como forma de orient4-lo e ajuda-
lo na sua organizacdo e, também, para que saiba o que ¢ esperado dele. A pessoa com o
transtorno do espectro autista precisa aprender detalhadamente a fungdo dos objetos a sua volta
e como utiliza-los, pois seu cérebro e seus sentidos nem sempre aprendem somente vivendo e

experienciando situagdes com outros individuos. Vejamos o que fala Cunha (2022):

10 Os sistemas visuais de comunicagdo se baseiam no ensino e aprendizagem através de imagens e figuras. Cunha
(2022, p. 81) apresenta o seguinte exemplo: “Alunos que utilizam sistemas visuais de comunica¢@o poderao ter
sinalizada toda a sequéncia de atividades didrias, que podem incluir horarios de refeigdes, banho, estudo, o que
lhes traria seguranca, facilitando também a comunica¢ao com o mundo exterior € a consequente socializagdo”.
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Uma crianga tipica aprende, por meio de brincadeiras, com os pais, os colegas
e os professores na escola. Faz amizades ¢ adquire habilidades motoras e
cognitivas. Simplesmente vivendo, ela aprende. As impressdes na crianga
penetram em sua mente pelos seus sentidos e a formam. [...] Para uma crianga
autista, as coisas ndo sao bem assim. Ha uma relacdo diferente entre o cérebro
e os sentidos, e as informag¢des nem sempre se tornam em conhecimento. [...]
Os objetos ndo exercem atragdo em razdo da sua fun¢do, mas em razdo do
estimulo que promovem. Assim, uma tesoura passa a ser apenas um objeto de
contato sensorial. A crianga precisa aprender a funcao de cada objeto e o seu
manuseio adequado (Cunha, 2022, p. 31-32).

Caminha, Caminha e Alves (2016) entendem que as criangas com TEA sao muito
dispersas. Elas ndo conseguem ficar concentradas por longos periodos € possuem memoria de
curto prazo ruim, além de apresentar dificuldade de integragdo em ambientes educacionais.
Sendo assim, ¢ relevante considerar a aplicagdo de atividades que atraiam a atencdo desse
publico, possibilitando que o aluno se concentre nas praticas pedagogicas propostas,
permitindo, de forma mais efetiva, a aprendizagem escolar. Para isso, se faz necessario
identificar os interesses, habilidades e pontos fortes que os estudantes com TEA possuem, pois,
a partir da identificacdo dessas areas de interesse, sera possivel estimular os talentos e
potencialidades de forma assertiva (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

Nesse sentido, Cunha (2020) explana sobre as caracteristicas envolvidas quando se
consegue obter concentra¢do nas atividades realizadas. O autor entende que concentragao
permite que os pensamentos e informagdes fiquem ordenados, auxiliando na memoria e
organizando as elaboragdes cognitivas. Cunha (2020) indica as seguintes situagdes como
facilitadoras para se conseguir a atencao e foco dos estudantes com TEA:

Quando o aprendente gosta do que faz e esta motivado, o foco da mente torna-
se mais facil, mesmo diante das dificuldades da tarefa. Quando conseguimos
atrair sua atenc¢ao, ele cria oportunidades e ganhos no aprendizado. A atencao
¢ extremamente relevante na aprendizagem escolar. Os pensamentos néo estdo
separados das experiéncias exteriores, mas se conectam a elas e atuam em
nosso desenvolvimento cognitivo a medida que experienciamos situagdes
cotidianas. Essas situag¢des, entdo, podem servir para criar o foco de atengao,
principalmente aquelas que tragam sentido ao trabalho escolar (Cunha, 2020,
p. 64).

Civardi e Almouloud (2019) corroboram com Cunha (2020) e complementam que a
atencao ¢ de extrema importancia para o processo de aprendizagem, sendo considerada uma
relevante fungdo superior utilizada para selecionar a informacgao significativa que auxilia nesse
processo. Os autores entendem que “Por meio da atengdo o homem ¢ capaz de focalizar aspectos

e deixar outros de lado que ndo sdo tdo relevantes no processo de aprendizagem” (Civardi;

Almouloud, 2019, p. 126).
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Notamos que, para o educando com TEA se engajar nas atividades de maneira
produtiva, ¢ preciso descobrir e canalizar suas habilidades, levando em consideragdo as
situagdes vividas em seu dia a dia, suas experiéncias de vida, seus interesses particulares, suas
potencialidades, dentre outras caracteristicas singulares de cada aprendiz. E preciso tornar o
ambiente de aprendizado essencialmente afetivo, pois assim ¢ possivel prender a atencdo do
estudante e, consequentemente, efetivar a aprendizagem.

Nesse contexto, a partir da influéncia das questdes afetivas no aprendizado, ¢ possivel
pensar em uma aproximagao com a estimulacao da busca pelo conhecimento do aluno com
TEA. O afeto esté interligado com a sensagdo de prazer e alegria no corpo, podendo auxiliar
em todo processo de ensino e aprendizado. De acordo com Cunha (2020):

Utilizar-se dos afetos naturais do aluno com autismo para educa-lo € canalizar
suas emogdes para o processo pedagogico. E trazer para o campo da educagio
0 seu interesse e amor. As emocdes deflagram mecanismos na memoria que
ajudam a conservagao do aprendizado escolar. Um aluno que ama aprender
aprende melhor; um professor que ama ensinar ensina melhor. [...] Ainda que
exista severidade no quadro do transtorno, é possivel aprender e desenvolver
habilidades (Cunha, 2020, p. 100).

Civardi ¢ Almouloud (2019) entendem que desenvolver sentimentos positivos no
educando, com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, ¢ um ponto de grande relevancia.
Isso auxilia no desenvolvimento da comunicagao e interagcdo dos estudantes com TEA, sendo
tais habilidades importantes para que ocorra a efetiva aprendizagem. Os autores, a partir de
pesquisas realizadas, apresentam a seguinte situacdo, em que se utilizam do método afetivo,
para se empreender uma atividade pedagogica:

Em termos concretos quando o aluno acertava uma questdo valorizavamos sua
resposta € ndo menosprezavamos suas formas de pensamento ou erros
cometidos durante a resolugdo dos problemas, mas tentavamos entender e
reconduzir a reflexao para que pudesse observar por outro ponto de vista.

[...] varios dialogos foram marcados por palavras de incentivo e motivagdo ao
desempenho do educando ou mesmo por situagdes familiares as suas vivéncias
(Civardi; Almouloud, 2019, p. 106 e 108).

A partir desse trecho, podemos notar que os autores se valeram da maneira como o aluno
compreendia e reagia durante a atividade aplicada. Eles utilizaram das respostas e atitudes do
estudante para valorar e potencializar as reflexdes obtidas, utilizando-as como forma de agregar
no ensino e aprendizagem desse individuo.

Mediante as questdes abordadas, apontamos trés aspectos que consideramos relevantes
quando se fala sobre a afetividade e o estudante com TEA. Tais caracteristicas podem auxiliar
nos métodos pedagogicos a serem utilizados na escola com tal aluno, facilitando em seu ensino

e aprendizagem:
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a) aexploracdo dos afetos no trabalho escolar: aqui € possivel propor atividades no qual o
aluno tenha algum interesse e/ou habilidade. Como exemplo temos uma aula de
educagao fisica no qual o professor pergunta para o aluno o que ele gosta de fazer, e
conduz as atividades conforme a resposta do aluno. Se ele gostar de correr, o professor
direciona seus exercicios para corrida, aproveitando as habilidades e interesses do
estudante, por exemplo;

b) destaque para o saber procedente dos afetos: podemos utilizar o exemplo anterior para
este aspecto, pois se vale do professor utilizar da atividade escolhida pelo estudante para
desenvolver atributos e novos conhecimentos do aluno;

¢) adaptagdo do curriculo para que as atividades possam ocorrer de forma significativa
para o aluno: ainda, através do exemplo anterior, conseguimos identificar que a
adaptac¢ao do curriculo, dando énfase ao interesse do aluno naquele momento, despertou
o interesse do estudante para sua participagdo na aula.

Continuando a versar sobre a afetividade no ambiente escolar, e complementando
algumas situagdes ja apresentadas, o Quadro 11 apresenta alguns aspectos e caracteristicas
importantes ainda sobre essa questdo. E traz também topicos de como a afetividade age em

nossa inteligéncia, dando énfase aos sujeitos com TEA.

Quadro 11 — Funcionamento dos mecanismos afetivos na inteligéncia
Necessidades do aluno com TEA

Ser amado, acolhido

Ser ouvido, compreendido, em seus desejos e curiosidades

Praticas epistemologicas, que precisam ser estimulados.
pedagogicas Percepcao objetiva do estdgio de desenvolvimento do aluno, seu
inclusivas andamento especifico, seu ritmo e nivel de aprendizagem.

Observacao do tempo de trabalho nas atividades pedagogicas que
podera ser mediado pelo afeto. Quanto maior for o interesse do aluno,
maior sera o tempo dedicado.

Fonte: Adaptado de Cunha (2020, p. 104).

A partir das informagdes obtidas no Quadro 11, compreendemos, que o campo afetivo
pode se tornar um canal facilitador no ensino e aprendizagem de alunos com TEA. Baseado na

afetividade, o educador pode propor métodos e estratégias de ensino, por meio de atividades
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que despertem o interesse do educando, que utilizem recursos didaticos que melhorem a
concentragdo e aumentem a atengdo desses sujeitos.

Além disso, notamos também que o aluno com TEA consegue aprender, ¢ esse
aprendizado se torna factual a partir do momento em que conseguimos alcangar as
singularidades de cada estudante. Mas para tal mediagdo ¢ necessario a presenga de
profissionais da educagdo, como professores e pedagogos, por exemplo. Versaremos a seguir
sobre o professor e seu papel na vida desse estudante.

De acordo com Walker (2021),

[...] as concepgdes de ensino dos professores de Matematica sio
fundamentadas por suas relagdes, experi€éncias vividas e, sendo
representagdes positivas ou negativas, influenciam a maneira como o
professor pensa e executa suas acdes em relagdo aos seus estudantes presentes
em sala de aula e ao ensino ministrado a eles. No que se refere a inclusdo de
criangas autistas em escolas comuns, identificamos que as concepgdes dos
professores influenciam diretamente suas praticas ¢ que, diante da inclusdo
desses estudantes, faz-se necessario conhecer suas especificidades, para,
assim, planejar suas agoes em sala de aula (Walker, 2021, p. 29).

Nesse sentido, compreendemos que o professor possui uma fungdo de extrema
importancia na vida escolar dos aprendentes com TEA. E ele que convive diariamente com o
esse estudante, atuando no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possibilitam grande
parte do desenvolvimento e aprendizagem desses sujeitos.

Na perspectiva de Oliveira et al. (2015), cabe ao professor, em sua pratica educativa
conhecer o estudante com TEA, identificar suas potencialidades e necessidades educativas e
planejar o trabalho que sera realizado com esse sujeito alinhando com as atividades pensadas
para a turma como um todo, de forma a sistematizar suas agdes.

Cunha (2020) coaduna com as ideias apresentadas e acrescenta que quando o professor
conhece os afetos e interesses de seus alunos, isso possibilita a aplicacdo de exercicios e
afazeres que ajudardo na canalizacdo da aten¢do do aprendente: “[...] o afeto traz o interesse
para os movimentos de ensino e aprendizagem” (Cunha, 2020, p. 25). E importante descobrir
as atividades que o aluno gosta de fazer e saber como utiliza-las para desenvolver sua
capacidade de concentracao e atencao:

No ensino do aluno com o espectro autista, ndo ha metodologias ou técnicas
salvadoras. Ha, sim, grandes possibilidades de aprendizagem, considerando a
fung¢@o social e construtivista da escola. Entretanto, o ensino ndo precisa estar
centrado nas func¢des formais e nos limites preestabelecidos pelo curriculo
escolar. Afinal, a escola necessita se relacionar com a realidade do educando
(Cunha, 2020, p. 49).
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Para isso, segundo Correia e Victor (2015), o professor precisa buscar por novos
conhecimentos, tedricos e praticos, constantemente, permitindo que ele lide com os limites e
possibilidades do estudante, conseguindo explorar seu potencial criativo e expressivo por meio
de uma acao baseada no didlogo e escuta do outro.

Correia e Victor (2015) destacam a importancia do professor mediador, que oportuniza
e incentiva a aprendizagem do aluno com TEA de acordo com sua singularidade, ensinando-
lhe a partir de seus interesses e de seus conhecimentos pré-existentes e fornecendo-lhe um
ambiente rico em possibilidades. Isso se torna possivel a partir da observagao e da escuta do
aprendente com TEA, atentando-se as suas agdes, permitindo entender o que o aluno faz, o que
ele deseja, como ele aprende, identificando suas qualidades e limitagdes:

A questdo é que uma pessoa com autismo tem menor controle sobre seus
impulsos diante de estimulos exteriores, quando estes o afetam grandemente.
E preciso sempre propiciar oportunidades para que ela descubra propriedades
(que efetivamente ha) para a superacdo desses desafios. E para encontrar as
oportunidades e revelar essas propriedades, sera preciso observagdo (Cunha,
2020, p. 58).

Outra acdo relevante para o professor mediante as agdes dos alunos com TEA ¢ a
avaliacdo, um meio de compreender o comportamento do aprendente nos processos de ensino
e aprendizagem. Avaliar marca o inicio do planejamento de todo trabalho pedagogico a ser
realizado, com o objetivo de calcular antecipadamente uma acao futura por meio da verificagdo
do desempenho discente mediante o trabalho pedagdgico aplicado naquele momento. Trata-se
de uma acdo mediadora, que direcionard os passos do “[...] professor no caminho que se deve
construir em parceria com o aluno”, uma vez que “Os recursos utilizados no ambiente de
aprendizagem precisam estar vinculados as possibilidades do aprendente e ndo as caracteristicas
docente” (Cunha, 2020, p. 59). O foco do processo avaliativo €, portanto, o aluno, e ele devera
ser avaliado conforme o seu proprio desenvolvimento e nunca comparado a outros alunos.

No Quadro 12, logo abaixo, listamos alguns instrumentos avaliativos abarcados por

Cunha (2020):

Quadro 12 — Possiveis instrumentos avaliativos para alunos com TEA
Recursos Avaliativos Objetivo
Jogos o verificar as relagdes cognitivas do educando
mediante os desafios que a atividade oferece;
o possibilitar uma leitura de aspectos
relacionados a fung¢do simbdlica;
o verificar conteudos afetivos e emocionais,
bem como habilidades para a aprendizagem.
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Desenhos o verificar vinculos afetivos e interesses do
aprendente relacionados ao espaco escolar e
familiar;

o verificar maturidade emocional, aspectos
motores e cognitivos por meio da produgio
gréfica;

o investigar aspectos ligados a subjetividade.

Fonte: Cunha (2020, p. 60).

Diante desse contexto, notamos que as informacgdes obtidas no Quadro 12 podem servir
como iniciativa para responder algumas perguntas referentes ao ensino e aprendizagem de um
estudante com TEA, tais como: Quais atividades podem ser aplicadas para o desenvolvimento
sensorial, cognitivo ou motor? Quais assuntos despertam maior interesse nos alunos? Quais sao
suas maiores habilidades e dificuldades?

Como consequéncia da observagdo e da avaliacdo temos a mediagdo, a qual, segundo
Cunha (2020), serve de elo entre o estimulo que ¢ provocado pelo mediador e a resposta que o
aluno da a ele. Tem relagdo com intervengao pedagdgica a ser aplicada na relagao do aluno com
o conhecimento. Cunha (2020) infere que através da mediacdo “[...] o professor utiliza as
atividades que permitirdo o melhor desenvolvimento do aprendente, o que mais se afina ao seu
perfil, atentando para as qualidades, as dificuldades, as caréncias e desafios” (Cunha, 2020, p.
62). Através da mediacdo ¢ possivel a criagdo de vinculo entre o aprendente, o professor e a
escola.

O educador precisa estar em constante observacao do aluno com TEA, se atentando aos
seus gostos, interesses, comportamentos e habilidades. Assim, € possivel planejar as atividades
pedagbdgicas que contemplem suas necessidades, principalmente em relacdo ao
desenvolvimento de sua autonomia, melhora na comunica¢do e que promova uma melhor
interagdo social.

Nesse sentido, ainda com o intuito de auxiliar o processo de ensino e aprendizado dos
estudantes com TEA, Cunha (2022) sugere que as intervengdes pedagogicas a serem propostas
pelos profissionais da educag@o tenham as quatro caracteristicas a seguir:

a) sejam terapéuticas: que possibilitem autonomia e qualidade de vida, superando os
comportamentos peculiares observados no contexto do TEA;

b) que possuam carater afetivo: que se preocupem em criar um vinculo entre educador,
espaco escolar e educando, baseado na mediagdo do interesse e vontades, a partir de atividades

Iadicas e educativas;
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¢) que sejam de cunho social: que incentivem e propiciem experiéncias de aprendizado
em grupo, integrando o aluno com TEA na sala de aula comum e com o convivio com os demais
estudantes, trabalhando a interacao social e a comunicagao;

d) que sejam pedagdgicas: que estabelegam atividades que contemplem suas
experiéncias de vida, observando sua individualidade propiciando seu desenvolvimento
estudantil no espago escolar.

Civardi e Almouloud (2019) entendem que a intervencao pedagdgica ¢ o tema central
em todo processo educativo, uma vez que por meio de mediagdes adequadas, elas colaboram
com o desenvolvimento cognitivo do sujeito. A partir da pesquisa realizada por esses autores
notou-se que ¢ de grande relevancia “[...] criar situagdes didaticas que tenham sentido,
significado e uso de uma linguagem e recursos que intervenham ou compensem estruturas
funcionais cerebrais que se organizam de modo diferente” (Civardi; Almouloud, 2019, p. 66),
como ¢ o caso do que acontece com o funcionamento do cérebro de pessoas com TEA.

Podemos mencionar aqui a associagdo que os aprendizes podem fazer entre suas
experiéncias cotidianas com o contedo ensinado na escola. A exemplo temos alguns contetidos
de matematica que podem ser trabalhados a partir de situagdes vividas diariamente pelo
aprendiz, tal como contagem, sequenciagdo e verificagdo das horas em um relogio.

Outra disciplina escolar que podemos enfatizar ¢ a linguagem, em que, para seu
aprendizado, o estudante pode buscar formar palavras a partir do que € experenciado por ele
em seu dia a dia, ou de personagens de seu interesse, ou de objetos que utiliza em seu cotidiano.

Lisboa e Pinel (2015) entendem que os jogos € as brincadeiras também sdo ferramentas
valiosas de enriquecimento na intervencao pedagogica com a crianga, pois envolvem atividades
que sao significativas para os alunos e possuem cunho afetivo. Cunha (2020) versa que “Quanto
mais associamos a pratica escolar a contetdos significantes, mais tornamos a experiéncia do
aprendizado proficua” (Cunha, 2020, p. 22).

Outro exemplo de como atividades pedagdgicas, de cunho afetivo, que influenciam no
ensino e aprendizagem, ¢ apresentado por Cunha (2020). O caso envolve um aluno com TEA
que ndo queria aprender a escrever pelos métodos usuais de ensino, aquele mecanico aplicado
por meio de estimulo e reforgo. Foi entdo que a professora propds que o estudante escrevesse
uma carta para seu personagem favorito e ele o fez com dedicagdo, pois escrever, naquele
momento, passou a ser significativo. Temos aqui um exemplo claro de que o personagem possui
uma grande influéncia para o aluno. O que fez com que a atividade pudesse ser ressignificada

para esse individuo, pois lhe trouxe uma carga afetiva, levando, assim, ao seu interesse por
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realizar o exercicio proposto e, consequentemente, trabalhar a escrita e a linguagem de forma
geral.

Baseados nos exemplos e reflexdes aludidas anteriormente, conseguimos identificar as
seguintes premissas indicadas por Cunha (2020), corroborando com o autor:

A boa atividade pedagogica outorga a possibilidade de se descobrirem,
gradualmente, conceitos cientificos de diversas areas do conhecimento, além
de trazer para a escola o cotidiano da vida social. [...] Para que as praticas
docentes cheguem a bom termo, dentre outras coisas, ¢ preponderante que as
atividades tragam a génese do interesse do estudante, para que ele, ainda que
por meio de pequenos passos, possa, de forma gradual e constante, seguir
adiante descobrindo novas experiéncias de aprendizagem (Cunha, 2020, p.
122-123).

Nesse sentido, ainda com o intuito de auxiliar os educandos com TEA em todo processo
de ensino e aprendizagem, além do exposto, Cunha (2020, 2022) sugere o uso de materiais
concretos, que estimulem e explorem o sensorial, uma vez que sao materiais atraentes, atendem
estudantes de diferentes idades, trabalham varias areas de aprendizado e estimulam a
concentragdo e o foco. Cunha (2022, p. 66) entende que esse material “[...] € um instrumento
que estimula o aluno, possibilitando-lhe que ele refine seu aprendizado até atingir as
elaboracdes cognitivas e motoras elevadas”. Além disso, quando se explora o concreto e o
sensorial, “[...] os materiais outorgam ao aprendente a possibilidade de descobrir, gradualmente,
conceitos de Linguagem, Matematica, Geometria e de exercitar rotinas da vida pratica” (Cunha,
2022, p. 66). O material dourado seria um exemplo, podendo ser utilizado no ensino de
conteudos matematicos:

Todo material concreto, independentemente do estagio de desenvolvimento, é
sempre de grande valor. Por meio do material dourado, por exemplo, o aluno
percebe com diferentes canais sensoriais que, juntando dez unidades, obtém-
se uma barrinha de uma dezena; juntando- se dez barrinhas, obtém-se um
quadrado com uma centena; e juntando-se dez quadrados, chega-se a um cubo
com mil unidades. Essa sequéncia logica, dentre outras coisas, possibilita
operagdes cognitivas mais complexas (Cunha, 2020, p. 106).

A utilizacdo dos materiais concretos, visuais ou aqueles que promovam outras
modalidades sensoriais, auxiliam, significativamente para a efetividade do aprendizado. Essa
abordagem ¢ particularmente relevante para alunos com TAE. Ajudando na identificacao de
simbolos graficos, uma area de dificuldade frequente, e na generalizacdo do conhecimento, a
partir da classificagdo, nomeacdo e percepcdo das semelhangas e diferencas do material
pedagdgico utilizado.

Outros materiais que podem proporcionar essas caracteristicas se baseiam em recursos

oportunizados pelas TDIC. Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012), a utiliza¢ao de tablets e
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computadores tem auxiliado no foco de criangas com TEA na alfabetizacdo. Tais plataformas
motivam o ensino, pois sao atraentes, estimulantes e apresentaram bons resultados devido aos
recursos de cores, sons € jogos que ajudam esse publico a manter a atengdo e concentragao das
atividades propostas. Cunha (2022) complementa que a tecnologia ¢ um tema que provoca
interesse em estudantes com TEA e, como estamos imersos pelas TDIC no mundo atual,
podemos aproveitar essa condi¢cdo direcionando esse assunto para ensino e aprendizado desse
publico:

O mundo colaborativo foi intensificado pelo mundo das tecnologias digitais.
Muitas pessoas com o espectro autista as utilizam com muita proficiéncia,
penetrando nas redes sociais da web, fazendo parte dos processos
colaborativos que elas fomentam. A Internet € um lugar onde muitos deles sdo
mais habilidosos do que os seus mestres da escola. E a tendéncia natural da
contemporaneidade. Dificilmente saimos de casa sem usar a Internet para
fazer uma consulta, dirimir uma davida, obter uma informacéo. Essa tendéncia
tem se transferido sala de aula. Esse movimento epistemologico tem
enfatizado contumazmente que todos sdo capazes de aprender e de ensinar
(Cunha, 2020, p. 130).

Todo esse processo de mediagdo, que envolve as intervencdes pedagdgicas realizadas
na escola, ndo ¢ realizado apenas pelo professor. E preciso que os profissionais que trabalham
no AEE (além de outros profissionais da educagdo que a escola considere relevante) atuem de
forma colaborativa, como apoiadores, participando também do processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes. Eles podem estar presentes tanto no suporte ao professor em
sala de aula, quanto em outros ambientes, tal como nas salas multimeios!!.

Oliveira et al. (2015) abordam tal questdo, envolvendo o trabalho colaborativo na
escola, objetivando articular agcdes do AEE e o ensino comum “[...] de modo a se pensar
estratégias de ensino e aspectos do desenvolvimento do aluno com TEA, tomando como
referéncia, seu desenvolvimento prospectivo, ou seja, onde se quer chegar” (Oliveira et al.,
2015, p. 28). O intuito disso seria sistematizar agdes que favorecam situagdes de aprendizagem
tanto com os profissionais do ensino comum, quanto do AEE, investindo nas potencialidades
do individuo com TEA. Com isso, o incentivo estara focado no que o aluno com TEA podera
ainda realizar, e ndo apenas no que ele ja sabe fazer, favorecendo e intensificando seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, Oliveira et al. (2015), acreditam que, para que o trabalho colaborativo na

escola funcione e se consolide, ¢ importante que os sistemas de ensino se mobilizem para

! Salas multimeios sdo espagos multifuncionais, dentro da escola, que utilizam equipamentos especializados, tais
como recursos tecnologicos baseados na tecnologia assistiva, e adaptagdes arquitetdnicas que buscam auxiliar os
alunos nas atividades escolares (Michels; Carneiro; Garcia, 2012).
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oferecer formacao continuada aos profissionais que atuam com o publico com TEA. Pautas
como diversidade e educagao inclusiva sdo de extrema relevancia no contexto educativo atual.
Tais temas trardo avangos no aprendizado para todo o publico escolar, ndo somente para aqueles
alunos com TEA.

Cunha (2020) aborda outra questdo de natureza relevante no ensino e aprendizagem do
aluno com TEA no ambiente escolar: o envolvimento da familia com a escola. E importante
notar que o trabalho que se faz na escola precisa ser continuado em casa, fazendo entender que
se trata de uma parceria, pois o individuo com TEA se adequa melhor a atividades rotineiras,
com horarios e formas de realizar as atividades constantes.

A pessoa com TEA precisa que as tarefas a serem realizada sejam repetidas sempre, pois
em muitos casos, elas ndo entendem a razao de realizar determinadas atividades, dado que nao
fazem sentido para elas, tornando dificil lembrar de algo no qual ndo se consegue compreender.

Sendo assim, o que o aluno aprende na escola, precisa ser realizado em casa, pela familia
da mesma forma, ou de forma continua, para que se consiga a fixacdo dos conhecimentos
adquiridos e para que o aprendente com TEA se acostume com eles:

[...] escola e familia precisam ser concordes nas agdes € nas intervengdes na
aprendizagem, principalmente, porque ha grande suporte na educagdo
comportamental. Isto significa dizer que a maneira como o autista come,
veste-se, banha-se, escova os dentes, manuseia objetos e os diversos estimulos
que recebe para o seu contato social precisam ser consoantes nos dois
ambientes. Se, na escola, durante as refei¢des, ele utiliza os utensilios sem a
ajuda de outrem, devera fazer o mesmo em casa. Se, em casa, os pais o deixam
se vestir sozinho, na escola, far-se-4 o mesmo. Esses ambientes, apesar de
diferentes fisicamente, devem ser similares em objetivos e praticas educativas
(Cunha, 2022, p. 89).

A partir das ideias expostas, compreendemos que cada aluno possui suas habilidades
proprias e valorizé-las ¢ uma forma de abrir portas pra o aprendizado. Essas habilidades “sao
grandemente influenciadas pelas cargas afetivas e sdo inerentes do ser humano, indissociaveis
do seu carater” (Cunha, 2020, p. 99). A inteligéncia humana esta interligada a carga genética e
também aos estimulos recebidos durante nosso desenvolvimento. Cunha (2020, p. 99) infere
que “[...] essa inteligéncia nos leva a aprender e, inegavelmente, ela ¢ grandemente estimulada
por cargas afetivas”.

Notamos, ainda, a importancia para que a escola se atente as habilidades e aptidoes natas
dos estudantes com TEA. E relevante compreender que, mesmo com suas limitacdes, cada
individuo possui seus proprios interesses e talentos e estimula-los, criando uma conexao com a
aprendizagem pretendida, auxilia de forma significativa e efetiva o aprendente com TEA, pois

se sentem incluidos na escola: “Os verbos educar e incluir sdo conjugados juntos. Quando
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incluimos, ndo incluimos apenas aspectos pedagogicos do sujeito, mas todo o ser humano.
Quando incluimos, educamos e, quando educamos, incluimos” (Cunha, 2020, p. 103). A
associacao dos interesses pré-existentes dos estudantes com suas habilidades, permite que se
consiga ajudar esse publico a lidar com diferentes situacdes da vida.

Nesse capitulo, discorremos sobre o aluno com TEA no contexto escolar, apresentando
algumas de suas necessidades e caracteristicas para que consigam aprender de forma
significativa e efetiva.

No capitulo seguinte, abordaremos as TDIC, seus principais conceitos e possibilidades

de utilizagdo como recurso didatico-pedagogico para o ensino e aprendizagem da matematica.

5 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E A
EDUCACAO
“[...] tecnologia e educagdo s@o intimamente interdependentes - a primeira
transforma a maneira como nos comunicamos, como a informag¢ao ¢ criada,
consumida e distribuida, como nos relacionamos uns com 0s outros € com nos
mesmos, € como interpretamos o mundo e interagimos com tudo a nossa volta
isso transforma a nossa vida, a sociedade, o mundo. Essas transformacdes, por
sua vez, passam tanto a demandar novas habilidades da humanidade quanto a

possibilitar novas formas de aprender, requerendo, consequentemente, novas
formas de educar” (Gabriel, 2023, p. 15).

Este capitulo tem por objetivo compreender como as tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo podem apoiar o processo educacional de uma forma geral e, especificamente,
no ensino e aprendizagem da educacdo matematica. Vamos explorar o que as TDIC podem
proporcionar, seus diversificados contextos, além de analisar novos cenarios, propostas e
perspectivas para a educacao, em especial voltados para estudantes com TEA.

Para iniciar nossa discussao sobre as TDIC, consideramos fundamental explorarmos
alguns conceitos-chave muito utilizados quando nos referirmos a temadtica relacionada as
tecnologias em geral.

Primeiramente, enfatizaremos a terminologia da palavra tecnologia, além de outros
aspectos importantes relacionados neste contexto. Bertoldo e Mill (2018) entendem por
tecnologia:

[...] como aquilo que pde em movimento a realidade (humana e ndo humana),
levando a produzir ou a trazer a existéncia continuamente aquilo que ndo
existia, por meio de entidades como matéria, energia, informagdo, forma,
estrutura, leis, procedimentos, processos, regras, disposi¢do, intengdo,
conhecimento, projeto, etc. [...] Sendo assim, tecnologia ¢ habilidade,



92

conhecimento e objetos (meios e procedimentos racionais) que ampliam a
capacidade do homem de manipular e transformar o mundo em que vive.
Tecnologia ¢é destreza, astiicia e habilidade pratica racional, possibilitada pelo
conhecimento que permite ao homem criar os objetos (meios, ferramenta
procedimentos, sistemas e artefatos) necessarios a organizagdo, a manipulacio
e a transformacg@o de matéria, energia e informagdo segundo sua intencdo e
seu objetivo (Bertoldo; Mill, 2018, p. 596).

A partir desse conceito, conseguimos observar que as tecnologias podem surgir a todo
instante, a qualquer tempo e nos mais variados ambientes, dependendo da necessidade do ser
humano em determinada situagdo vivida. As tecnologias sdo oportunizadas sempre que agdes
humanas desenvolvem novas técnicas e procedimentos para solucionar algum problema
existente.

Na Figura 1 indicamos, de forma geral, como pode se dar o processo de criagdo de novas

tecnologias.

Figura 1 — Processo de criacao de tecnologia

Identificacdo/ N O individuo se

surgimento de @ coloca a

um problema ou %pesquisar, a
— necessidade. [ pensar.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Diante da Figura 1, exemplificaremos esse processo a partir da seguinte situacio
hipotética, que envolve um professor e seus alunos dentro da sala de aula: partimos da premissa
que um professor de matematica estd com dificuldades em fazer com que os alunos
compreendam formas geométricas a partir de seus métodos pedagdgicos de ensino habituais,
com o qual sempre lecionou. Com isso, o educador percebe que tal metodologia ndo esta
gerando um aprendizado significativo pelos estudantes, pois eles ndo conseguem assimilar
aquele conteido de forma satisfatoria. A contar dessa percepg¢do, o professor sente a
necessidade de mudangas em seu modo de ensinar e comeca a pensar em novas formas de
abordar o assunto, efetuando pesquisas e estudando outras possibilidades e ferramentas

pedagogicas. Em virtude desses fatos, o professor comega a realizar novas abordagens
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educativas com esses educandos, pois objetiva que seus alunos apreendam os contetidos

relacionados as formas geométricas.

Todo o processo, vivenciado no paragrafo anterior, pode ser considerado a criagao de

uma nova tecnologia, pois o professor busca encontrar uma solu¢ao, quando nota a necessidade

de mudanca em sua forma de ensinar, criando algo que supra o problema para que seus alunos

aprendam de forma significativa e efetiva.

Ao longo de toda historia da sociedade, varias tecnologias foram criadas e utilizadas na

educagdo, até chegarmos na formagao do processo educacional atual. Gabriel (2023) menciona

trés tecnologias em que considera importante que marcaram as eras educacionais:

(a)

Fala (linguagem oral): primeira tecnologia educacional utilizado pelos antigos
gregos (ainda possui papel importante na educagdo atual, mas ndo ¢ o Unico) no
modelo de educacdo baseado na paideia, onde o foco principal ¢ o aluno. “Seu
formato era interativo, em que o aluno e o mestre conversavam e construiam juntos
o desenvolvimento das aulas. Além disso, a educacdo era inserida no mundo real, ja

que ela acontecia nas pracas” (Gabriel, 2023, p. 11).

(b) Livro (linguagem escrita): a partir da inven¢do da prensa mecanico movel para

(©)

impressao de Gutemberg em 1455 houve a disseminagdo da aprendizagem em
massa, com o livro como protagonista. “A popularizacdo do livro inaugura a
possibilidade de leitura silenciosa e individualizada, transformando a educagdo e
revolucionando o mundo” (Gabriel, 2023, p. 12). Neste caso, hd diminui¢do da
interatividade entre professor e aluno, o foco passa a ser no professor.

Internet (tecnologias digitais): com sua chegada no final do século XX e inicio do
século XXI a internet traz interatividade e troca de experi€ncias as pessoas
conectadas, permitindo que elas visitem qualquer lugar. Com isso, mesmo 0s
estudantes estando fisicamente na sala de aula, eles também estdo presentes no
mundo real, quer o professor perceba ou ndo. “Assim, independentemente da
vontade, ciéncia ou permissao dos professores, os estudantes resgataram para si a
interatividade e o foco da aprendizagem por meio das tecnologias digitais” (Gabriel,
2023, p. 13). Passamos a viver uma paideia digital (Gabriel, 2023), em que o papel
do educador se baseia em ajudar a refletir e extrair conhecimento, passando de

detentores da informagao para catalisadores da reflexao.

Apoés essa breve mencdo sobre como se dd o surgimento de novas tecnologias,

consideramos importante abordarmos assuntos relacionados a elas, uma vez que podemos nos
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deparar com algumas nomenclaturas que foram se especificando e destrinchando esse campo
ao longo do tempo.

O tema dessa tese, quando falamos em tecnologia, enfatizard aquelas, na maioria das
vezes, ligadas a informacao e a comunicagdo. Com isso, para melhor compreensao do leitor,
consideramos importante conceituar algumas terminologias associadas a tal tematica.
Comecgaremos pelo termo Tecnologia da Informacao (TI) que, de acordo com Bertoldo, Salto e

Mill (2018), pode ser definida:

[...] como o conjunto de atividades capazes de auxiliar o homem a encontrar
solucdes para os mais diversos problemas por meio de equipamentos e
aplicativos, bancos de dados e redes - que permitem a manipulacdo, o acesso,
a analise e o gerenciamento de enormes quantidades de informagao (Bertoldo;
Salto; Mill, 2018, p. 618).

Compreendemos, entdo, que a TI surgiu com um intuito bem claro de amplo espectro,
aquele que busca melhorar e automatizar processos complexos e que exigiam um tempo longo
de processamento. A TI dinamizou e agilizou processos, acelerando o crescimento de empresas,
modificando os meios de comunicagdo, possibilitando melhores tratamentos de satde, dentre
tantos outros exemplos.

Outra nomenclatura utilizada posteriormente ao de TI € a de Tecnologia da Informacao
e Comunicagdo (TIC). Segundo SAE Digital (2021), as TIC utilizam:

[...] recursos de tecnologia para o processamento de informagdes, incluindo
softwares, hardwares, tecnologias de comunicagdo e servicos relacionados,
mas nao de maneira digital exclusivamente. A diferenca do digital ¢ que ele
ndo depende de outros meios materiais para existir, por exemplo, uma cdmera
analdgica precisava de filmes para poder tirar fotos e depois era preciso revelar
o filme para ter acesso as fotos, ja a cAmera digital ndo exige recursos externos
para possibilitar a mesma tarefa (SAE Digital, 2021).

Jaas TDIC, tema de interesse e foco desta investigacao, conforme Bertoldo, Salto e Mill
(2018), envolvem todas aquelas tecnologias embasadas na tecnologia e na escrita digital, uma
informacao discreta que, em ltima instancia, pode ser representada por 0 ou 1:

Todas as produgdes e tecnologias midiaticas e da comunicagdo sao
estruturadas armazenadas, manipuladas e transmitidas por meio dessa
linguagem e do computador (artefato que opera com esse tipo de informagéo,
por exceléncia). Essa nova gramatica permite reescrever todas as informagdes
(oral, escrita e imagética) documentadas, organizadas, manipuladas e
transmitidas das mais variadas formas (livro, manual, dicionario, cartaz,
mapa, fotografia, filme e video, fita magnética, tese etc.) em uma Unica
linguagem. Esse processo, conhecido como digitalizagcdo e virtualizagao,
indica a progressiva recriagdo em novas documentos digitais, mais leves e
onipresentes, que ganham agora velocidade e plasticidade no armazenamento,
no processamento, na transmissao e na recepg¢ao (Bertoldo; Salto; Mill, 2018,
p. 622).
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Observando a definicdo geral dos autores supracitados, iniciaremos nossa discussdao
sobre as TDIC analisando o termo por partes, de forma detalhada, a fim de compreender todo
seu significado.

Comecaremos pelo entendimento sobre as Tecnologias Digitais (TD) que, como ja
adiantamos, s3o tecnologias baseadas em zeros e uns. Essas representacdes numéricas
correspondem aos impulsos elétricos dos aparelhos digitais (tais como computadores e
smartphones), que sao responsaveis por transforma-los em caracteres, ou seja, letras, numeros,
simbolos dentre outros (englobando qualquer coisa que apareca na tela dos dispositivos
eletronicos digitais). Em outras palavras, esse ¢ o contexto digital e, todo esse processo, €
necessario, pois ¢ a forma que os dispositivos eletronicos digitais entendem os dados
transmitidos e os transformam em informacdes em forma de imagens na nossa tela, por
exemplo.

Reforgando a defini¢do de Tecnologias Digitais, SAE Digital (2021) retrata que:

A tecnologia digital ¢ um conjunto de tecnologias que permite a transformagao
de qualquer linguagem ou dado em niimeros, ou seja, as imagens, 0s Sons € 0s
textos que visualizamos na tela do computador, tablet ou celular sdo
transformados em nimeros que sdo lidos por dispositivos que os convertem
naquilo que vemos ou ouvimos em nosso aparelho eletronico. Isso permite
descentralizar a informacdo, aumentar a seguranga de uma série de dados
fundamentais e criar muitas outras tecnologias, além de tornar mais pratico
seu uso (SAE Digital, 2021).

Com base na fundamentagdo anterior, consideramos relevante entender também a
segunda parte do termo TDIC, que engloba a Informacdo e a Comunicagdo. A informacao,

consoante Gracioso ¢ Saldanha (2018):

[...]é tudo aquilo, processo ou produto, que predispde, pressupde e/ou dispde
de um registro, uma unidade sintatica e/ou semantica, independentemente do
suporte, seja ele mental, mineral, vegetal, animal, eletronico etc. E a0 mesmo
tempo, fendmeno humano que engloba a identificagdo, a analise, a
sistematizacdo e a interpretacdo de sinais, dados e fatos, que, por sua vez,
interferem nas estruturas cognitivas e redefinem-nas, além de possibilitarem e
orientarem atividades comunicacionais. (Gracioso; Saldanha, 2018, p. 346-
347).

Além desse contexto que envolve a informagao, temos aquele que foi difundido a partir
do avango das tecnologias de informacdo apds a Segunda Guerra Mundial. A contar desse
momento, a informagdo passa a ser entendida como objeto, como dispositivo em um sistema.
Sobre tal defini¢do, Gracioso e Saldanha (2018) entendem que:

A informagdo "adquire” materialidade para ser armazenada e transferida,
inclusive em maquinas. Os sistemas de informagdo passam a ser
desenvolvidos alicercados nessa no¢ao de informagao. A informacédo resume-
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se, entdo, a uma mensagem que, por um meio, € enviada por um emissor a um
receptor (Gracioso; Saldanha, 2018, p. 348).

Compreendidos alguns conceitos de informacdo, podemos partir para a palavra
comunicagdo que, por sua vez completa as defini¢des contidas em cada parte do termo TDIC.
A comunicagdo pode ser entendida como a maneira pela qual passamos alguma mensagem.
Assim como aferem Gracioso e Saldanha (2018) no trecho citado anteriormente, ao abordarem
que a informagdo ¢ enviada de um emissor para um receptor, apreendemos que esse processo €
uma forma de comunicagdo. Para completar a compreensao do que se trata a comunicagao, Justi
e Mill (2018) expdem que:

A comunicacdo diz respeito ao ato de comunicar; estabelecer relacao; interagir
utilizando-se de mensagens e por meio de diferentes linguagens, tanto verbal
quanto nao verbais. Trata-se da transmissdo de signos por intermédio de
codigos. Trata-se da capacidade de troca de pensamentos, sentimentos, ideias,
informacgdes via fala, gesto, imagens, sons, de forma direta e natural ou por
meios técnicos. Trata-se do ato de repartir dividir distribuir (Justi; Mill, 2018
p 116-117).

Para que ocorra esse processo de comunicagao, € preciso um meio para tal, podendo ser
com o uso de papel e caneta (cartas, bilhetes, etc.), de dispositivos eletronicos utilizando a voz
ou a escrita (como computador, smartphones, tablets, etc.) e sinais. Todos esses meios podem
ser empregados para enviar ou receber informacoes.

Nesse sentido, apreendemos que as TDIC admitem a interconexdo de variados
ambientes e pessoas por meio do intermédio de dispositivos digitais que permitem a
comunicacao e difusao de informacdes.

Podemos observar que as TDIC se diferenciam das TIC pela presenca digital. As TIC
representam e mediam os processos realizados por sistemas de informagdo e comunicagdo que
as pessoas utilizam, tais como jornal, radio e TV. J& as TDIC, utilizam o mesmo sistema de
comunicac¢do e informagao, mas englobando meios digitais, como por meio de computadores e
internet, j4 mencionado anteriormente.

As TDIC vém sendo utilizadas desde o surgimento dos computadores, em meados da
década de 1960, em diversos seguimentos e, atualmente, ninguém vive sem elas. Identificamos
tal mudanca principalmente nas tecnologias digitais moveis, como os smartphones que
possibilitam estarmos conectados através da rede de internet em qualquer lugar e a qualquer
tempo.

Enfatizamos, mais uma vez, que as TDIC modificaram a forma como vivemos e nos

comunicamos, influenciando os nossos comportamentos perante a sociedade atual, sendo esta

inserida em um mundo totalmente interconectado e digital. Conforme Gabriel (2023):
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As tecnologias digitais trazem consigo um aumento espetacular de
possibilidades de formas de acesso, meios, conexao, informacao, interacao e
colaboracdo para a vida dos individuos, e isso tem implicagdes ndo apenas no
modo como eles aprendem, mas também, e principalmente, como solucionam
os seus problemas cotidianos (Gabriel, 2023, p. 21).

Com isso, compreendemos que as TDIC, atualmente, influenciam em nossa forma de
viver e aprender. Com ela ¢ possivel acessar informagdo em qualquer lugar e a qualquer
momento, nos permitindo “[...] aprender no momento, na quantidade e na profundidade
desejada para cada situagdo, ou, em outras palavras, on-demand” (Gabriel, 2023, p. 21).

Em virtude de tais fatos e alicercado por tais premissas, identificamos que nao podemos
ignorar a presenca e a relevancia das TDIC na vida das pessoas. Sendo assim, adentrando
substancialmente ao tema desta tese, se torna importante pensarmos o papel e todo o potencial
que as TDIC sao capazes de alcancar dentro do contexto escolar e nos processos de ensino e

aprendizagem.

5.1 TDIC no contexto escolar

O grande desenvolvimento das TDIC, evidenciado pela sociedade, tem modificado de
maneira constante e cada vez mais acelerada, a forma como as pessoas vivem, nas mais variadas
atividades que cada uma delas exerce em seu dia a dia. Isso € notorio, inclusive quando falamos
em educacao.

Segundo Gabriel (2013), nao se pode, nos dias atuais, ignorar a magnitude da presenca
e utiliza¢ao das TDIC no mundo dos estudantes e como elas influenciam na forma desses alunos
em aprender. As tecnologias digitais se tornaram instrumentos que fazem parte do cotidiano
desses individuos, se tornando meio que eles gostam e dominam:

A evolucdo das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo tem
transformado profundamente a sociedade em todas as suas dimensdes,
inclusive a educagdo. A hiperconexdo (causada principalmente pela banda
larga e a mobilidade), a disponibilidade e o acesso a contetidos (alavancados
pelo big data e pela cloud computing), somados as tecnologias inteligentes
criativas (possibilitadas pelo avango da inteligéncia artificial), tém modificado
a forma como as pessoas obtém, trocam e criam informagdes, impactando
consequentemente como aprendem - e isso muda completamente as regras do
jogo da educagdo (Gabriel, 2023, p. 1).

De acordo com as pesquisas realizadas por Takinaga e Manrique (2022):

[...] o uso da tecnologia, mais especificamente tecnologias digitais com a
finalidade de ensino, tem se mostrado um recurso recorrente em investigagoes
atuais como instrumento mediador da aprendizagem de contetidos académicos
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e promotor de habilidades e competéncias que contribuem para a formacao
integral do aluno (Takinaga; Manrique, 2022, p. 37).

As TDIC na escola podem possibilitar o acesso a informagdo, comunicagdo e
interatividade, além de possibilitar atividades colaborativas que envolvam os alunos de forma
ativa no processo de ensino e aprendizagem. A internet, por exemplo, € um importante exemplo,
uma vez que oferece uma enorme variedade de ferramentas que vem sendo desenvolvidas e/ou
adaptadas com foco na educacdo. Tais possibilidades sdo capazes de auxiliar no engajamento
do estudante, despertando seu interesse em aprender, abrangendo as mais variadas situagdes da
vida, inclusive conteudos escolares.

Além disso, a presenca das TDIC no contexto escolar, podem colaborar na superacao
de alguns desafios encontrados nos processos de ensino e aprendizagem desse ambiente, como
a busca pela equidade, qualidade e contemporaneidade no ambiente escolar. O Quadro 13
aponta tais questoes, descrevendo as possibilidades que as TDIC podem oferecer e beneficiar

em cada uma delas:

Quadro 13 — Desafios que podem ser superados com a utilizagdo das TDIC na escola

Desafio Possibilidades benéficas do uso das TDIC

Equidade » Ampliagdo do acesso ao conhecimento e a recursos educacionais diversificados
(atingindo educandos de regides vulneraveis, por exemplo), como games, video
aulas e plataformas de ensino.
* Personalizagdo da educagdo, em que possibilite que cada um encontre sua forma
de aprender (inteligéncia artificial para acompanhar o que cada um aprendeu e
como aprende melhor, tudo isso em tempo real, além da oferta do que cada um
precisa, a partir dos seus interesses e ritmos). Assim, ¢ possivel que cada aluno
siga no seu ritmo, a partir dos seus interesses, conforme o seu perfil de
aprendizagem.

Qualidade * Um conjunto de recursos mais ricos, diversificados, interativos, dindmicos, que
ajudam o aluno a compreender e utilizar o que aprende.
* Apoio ao professor na construcdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes, de
forma a ofertar uma educagio que esteja disponivel a toda hora, em todo lugar e
com mais autonomia para o aluno (coconstrutor).

Contemporaneidade * Aprendizagem que dialoga com o universo dos alunos do século XXI,
intensamente mediado pelas tecnologias.
* Preparagdo para a vida presente e futura, que também demanda competéncias
relacionadas ao uso de recursos tecnologicos.

Fonte: Tecnologia na Educagao (2019). Disponivel em: https://porvir.org/especial/tecnologia/. Acesso
em: 11 jun. 2023.

Nesse sentido, mediante as informagdes retratadas no Quadro 13, a partir da
disponibilidade das TDIC na escola, ¢ importante lembrar que elas, por si s6, ndo garantem o
sucesso do ensino e aprendizagem. Mesmo com toda sua variedade e possibilidades oferecidas,

o professor tem um papel fundamental em sua utilizagio na escola. E importante que esses
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educadores pensem de que forma as tecnologias digitais de informacao e comunicagdo podem
auxiliar em suas praticas pedagbgicas.

De acordo com Gabriel (2023), o professor da era digital precisa repensar sua forma de
atuar no ensino e aprendizagem, ele precisa deixar de lado seu papel de provedor e centralizador
da educagdo para se tornar:

[...] mentor, catalisador, curador e influenciador, para estimular o processo de
aprendizagem auto-organizada centrada no estudante, direcionando-o para o
que realmente importa: desenvolver as habilidades e competéncias
fundamentais de cada estudante para que consiga aprimorar 0 seu maximo
potencial, se tornando relevante e contribuindo para o melhor futuro da
humanidade (Gabriel, 2023, p. 44).

Acreditamos, assim, que as TDIC podem estar presentes no ambiente de aprendizado
das escolas, bastando um direcionamento, por parte dos professores, em sua forma de utilizagao.
Isso ¢é possivel por meio de um planejamento antecipado das aulas, de tal forma que o educador
consiga integrar e articular os conteudos a serem explorados, agregando valor e significancia
através da utilizacdo das TDIC.

Tal direcionamento pode ser facilitado a partir do momento em que o docente revise sua
postura perante as TDIC, aprimorando suas praticas, se qualificando para implementar as
tecnologias digitais no ambiente escolar. Compreendemos, portanto, que os cursos de formacao
para professores se tornam essenciais mediante esse contexto.

De acordo com a concepcao de Valente (1999):

[...] o curso de formagdo deve criar condigdes para que o professor saiba
recontextualizar o aprendizado e as experiéncias vividas durante a sua
formagdo para a sua realidade de sala de aula, compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir
(Valente, 1999, p. 2).

Milani (2001, p. 178) enfatizam que “[...] o uso de um excelente software ndo ¢ garantia
de um bom trabalho, assim como um software ruim ndo produz, obrigatoriamente, maus
resultados”. Dessa maneira, ¢ importante sempre pensar no modo como serdo empregadas as
TDIC e que elas estejam fundamentadas nas propostas pedagogicas do contetido matematico
envolvido. A escolha da TDIC deve ser baseada no conteudo a ser ministrado e nos objetivos a
serem alcangados com aquela tematica.

Santos (2020) entende que as TDIC, se utilizadas de modo criativo e inovador, com os
objetivos tragados bem definidos, além do trabalho bem conduzido e direcionado, terdo um

impacto positivo no ensino e aprendizagem, dando um excelente suporte ao professor.
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Apreendemos, entdo, que ¢ preciso estabelecer estratégias bem definidas de utilizagao
de tais ferramentas pelo professor, pois ¢ ele que ird planejar, coordenar e aplicar tais recursos
pedagogicos no contexto escolar.

As TDIC possibilitam um universo enorme de possibilidades e recursos interessantes
que podem ser muito benéficos, se aplicados de forma planejada, para a educacdo. Através das
TDIC ¢ possivel desenvolver a criatividade, autonomia, senso critico, dentre diversas outras
habilidades.

Juntamente com as oportunidades geradas com a escolha do ensino e aprendizagem
utilizando as tecnologias digitais, ¢ presenciado, também, o surgimento de alguns desafios
perante tal mudanca de paradigma educacional.

Segundo Gabriel (2013), as tecnologias digitais causaram uma ampliagdo do ambiente
informacional, trazendo beneficios e novas possibilidades para a educagdo. Nao ha como negar
que tal acontecimento gera impactos na vida das pessoas de todo o mundo. Isso se da pela
grande quantidade de informacao que ¢ gerada diariamente, aumento das redes sociais e sua

velocidade de propagacao.

5.2 TDIC no ensino e aprendizagem da matematica

Aprofundando um pouco mais na tematica desta tese, partimos para as possibilidades
de utilizacdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem de conteudos matematicos.
Borba, Silva e Gadanidis (2020) mencionam algumas possibilidades de uso das TDIC nesse
contexto, identificando-as como formas de oportunizar, auxiliar e enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem dos contetidos matematicos. Dentre elas destacamos as seguintes:

e O software com seus cendrios inovadores no campo da investiga¢do matematica.

e A multimodalidade (uso de varias formas de se obter aprendizado), que possibilita
diversos modos de comunicagao, a producao, manipulacdo e o uso de videos digitais
na internet com interface amigavel e de facil acesso (YouTube).

e Interatividade em ambientes virtuais de aprendizagem (Moodle), comunicadores on-
line (WhatsApp), aplicativos on-line.

e Tecnologias moveis ou portateis: smartphones, tablets, laptops.

e Performance: o que inclui estar on-line em tempo integral, ter internet na sala de aula,
reorganizacao de dindmicas e interagdes nos ambientes escolares, utilizagao das redes

sociais.
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Um bom exemplo de TDIC muito utilizadas na matemética é o software GeoGebra'?.
Descrito nas pesquisas de Borba, Silva e Gadanidis (2020), esta ferramenta permite aos alunos
visualizem e experimentem varios contextos matematicos de forma dinamica. Conteudos, tais

como a geometria dindmica'?

, a representacdo grafica de fungdes e sistemas de computacao
algébrica. Tudo isso pode ser trabalhado através de uma interface amigavel e com varios
recursos sofisticados, através da tela do computador. Essas caracteristicas oferecem aos
professores e seus alunos alternativas de ensino e aprendizagem que envolvem a exploragao,
investigacdo e depreensao de construcao de conhecimentos matematicos. Sua dinamicidade
permite que o educador explore novos pensamentos, entendimentos e teste hipoteses
envolvendo os conteudos como os de geometria, algebra, calculo e estatistica.

Os autores supracitados acreditam na importancia da Matematica de ir além da sala de
aula, de forma que ela esteja presente em diversos tipos de didlogos e cenarios sociais. Isso
engloba a utilizagdo da arte na comunicacdo de ideias matematicas, produgdes audiovisuais e
sua disseminacdo pela internet. Borba, Silva e Gadanidis (2020) entendem que inovagdes
tecnologicas digitais contribuem para a constitui¢do de cenarios qualitativamente diferenciados
de investigagdo matematica, permitindo o surgimento de um leque de possibilidades de
aprendizagem da matematica. Os autores apresentam, inclusive, o conceito de performance
matematica digital (PMD'#), que contempla as caracteristicas destacadas neste paragrafo.

Conforme Maia, Carvalho e Castro Filho (2013, p. 114), “O computador, a partir da
mediagdo do professor, potencializa o ensino de Matematica. Porém, ¢ relevante destacar a
importancia da formacdo docente para se trabalhar com este recurso”. Além disso, os autores
apontam a importancia de que os docentes conhegam os recursos digitais disponiveis e
entendam como utiliza-los, pois, ao conseguir lidar com os softwares educativos e outras TDIC

disponiveis, os educadores poderdo auxiliar seus alunos, ouvindo suas duvidas e orientando-os.

2.0 Geobebra ¢ um software de matematica criado em 2001 por Markus Hohenwarter, tratando-se de uma
tecnologia pioneira de carater inovador em relacdo a integragcdo da geometria dindmica, computacao algébrica e
fungdes. Esse programa pode ser encontrado pelo enderego eletronico: https://www.geogebra.org/, em que pode
ser utilizado de forma gratuita (Borba; Silva; Gadanidis, 2020).

13 “Em geometria dindmica (GD), o dinamismo pode ser atribuido as possibilidades em podermos utilizar,
manipular, combinar, visualizar e construir virtualmente objetos geométricos, permitindo tragar novos caminhos
de investigacao” (Borba; Silva; Gadanidis, 2020, p. 31).

14 Performance matematica digital: uso das artes na comunicagdo de ideias matematicas; estudantes e professores
como artistas; producdo audiovisual e disseminagdo de videos na internet; narrativas multimodais e multiplas
identidades online; surpresas, sentidos, emocdes e sensacdes matematicas; ambientes multimodais de
aprendizagem; novas imagens publicas sobre a Matematica e os matematicos (Borba; Silva; Gadanidis, 2020, p.
44).
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Essa forma de intervencao pedagogica incentiva discussdes sobre a temdatica envolvida,
além de reflexdo sobre as ac¢des realizadas em sala de aula. Os recursos digitais, quando bem
conhecidos pelos professores e utilizados com o intuito de promover a interagdo entre os
estudantes, podem potencializar o ensino de conteidos matematicos (Maia; Carvalho; Castro
Filho, 2013).

De acordo com Onuchic e Allevato (2009), a utilizagao das TDIC no ensino:

[...] tem alterado profundamente as abordagens de ensino, a dindmica das
aulas e¢ as formas de pensar [..]. A grande oferta de novos produtos
(softwares, jogos etc.) ampliam as possibilidades de seu uso. Especificamente
em Educacdo Matematica, aproveitando as possibilidades de exploragdo e
experimentagdo que estes sistemas oferecem, alunos e professores vivenciam
ambientes de aprendizagem extremamente favoraveis a construgdo ou
reconstrucdo do conhecimento (Onuchic; Allevato, 2009, p.224).

Onuchic e Allevato (2009) versam que as tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo possuem enorme capacidade de calculo numérico ou grafico, de geragdo rapida e
precisa de imagens, de producdo recursiva de dados e de modelagdo. Para essas autoras, a “[...]
representacdo numérica, algébrica e grafica dos computadores, permitem que os alunos, ao
moverem-se livremente e coordenarem representacdes, apropriem-se de nogdes visuais que 0s
auxiliem nos processos algébricos formais e reciprocamente” (Onuchic; Allevato, 2009, p.225).
Cabe ressaltar que as TDIC possibilitam uma abordagem empirica e experimental, isso permite
com que o aluno relacione e conecte conhecimentos que, de outra forma, ficariam separados no
ensino e aprendizagem da matematica. Segundo as autoras, as tecnologias digitais permitem:

[...] relacionar a descoberta empirica com as representacdes Matematicas
algébricas e, ainda, confirmar numericamente modelos algébricos por meio da
possibilidade de infindaveis simulagdes. Estas caracteristicas o tornam um
poderoso recurso quando associado a Resolucdo de Problemas (Onuchic;
Allevato, 2009, p. 225).

Ademais, Onuchic e Allevato (2009) entendem que o computador ¢ um recurso de TDIC
que pode auxiliar os educandos no entendimento e introdu¢ao de novos conceitos matematicos.
Isso acontece devido a abordagem empirica e experimental proporcionada pelo computador.
Conforme as autoras, “O significado de um conceito matematico ¢ interiorizado pelo aluno,
tornando o processo de formalizagdo matemdtica mais facil e natural” (Onuchic; Allevato,
2009, p. 225-226). Esse processo auxilia na absor¢do e aprendizagem mais efetiva e
significativa, além de proporcionar, em alguns casos, um menor tempo gasto para apreensao do

conteudo.



103

Ao nos referirmos a utilizagdo das TDIC como ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem de matematica, ndo podemos deixar de mencionar o papel do matematico
Seymour Papert.

No final da década de 1960, Seymour Papert introduzia um conjunto de ideias
denominadas construcionismo. Tal abordagem agrega o pensamento construtivista de Jean
Piaget e as possibilidades oferecidas pela tecnologia (Rolkouski, 2012). Essa abordagem
promove o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, incentivando-os a pensar, refletir e
trabalhar efetivamente na resolucdo de problemas. Maltempi (2009) considera que o
construcionismo:

E tanto uma teoria de aprendizado quanto uma estratégia para a educagio, que
compartilha a idéia construtivista de que o desenvolvimento cognitivo ¢ um
processo ativo de construcdo e reconstrucao das estruturas mentais, no qual o
conhecimento ndo pode ser simplesmente transmitido do professor para o
aluno. O aprendizado deve ser um processo ativo, em que os aprendizes
"colocam a mado na massa" (hands-on) no desenvolvimento de projetos, em
vez de ficarem sentados atentos a fala do professor (Maltempi, 2009, p. 265).

Papert (1985), portanto, aliou as premissas do construtivismo, com a utilizagdo de
tecnologias digitais ¢ a matematica, criando a linguagem de programag¢do LOGO (o autor
também considerava o LOGO como uma filosofia de educagao).

No Brasil, o projeto LOGO “[...] vem a ser a primeira experiéncia de maior magnitude
da introducdo da informatica na educacdo brasileira” (Rolkouski, 2012, p. 29), iniciando suas
atividades na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no inicio da década de 1970, com
o intuito de introduzir a linguagem computacional nas escolas para identificar esse o ambiente
LOGO poderia, de fato, influenciar a aprendizagem.

O LOGO permitia que os aprendentes desenvolvessem habilidades em programagao a
partir da movimenta¢ao de uma tartaruga (virtual) que desenhava linhas na tela do computador
a partir de uma sequéncia de comandos (algoritmo). A partir dessa linguagem de programacao
os alunos conseguiam aprender no¢des de geometria, envolvendo dire¢do, angulos e formas
geométricas, por exemplo, além de desenvolver habilidades cognitivas, tal como a autonomia.
A Figura 2, a seguir, demonstra um exemplo de como desenhar um quadrado na utilizando a
linguagem LOGO. O software utilizado ¢ denominado SuperLogo, distribuido de forma

gratuita'® através do Nucleo de Informatica Aplicada a Educagio (NIED)'S.

15 Link para realizar o download do SuperLogo: https://www.nied.unicamp.br/biblioteca/super-logo-30/.

16O NIED é um ambiente multidisciplinar que retine profissionais de diferentes perfis, cuja atuagio tem impacto
e reconhecimento nacional e internacional, esta localizado na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e
tem como missao construir e difundir conhecimento sobre as relagdes entre a educagao, a sociedade e a tecnologia.
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Figura 2 — Desenhando um quadrado com o programa SuperLogo

Ed superlogo30-[] = O et
Arguive  Procedimento  Modo de Execugdoe  Bitmap  Formatar  Zoomn Ajuda

L

45
BF 100 ~  Hestaurar janela grafica
FD =20 Festaurar janela comandos
el Tat Estado
EDr 80
BF 100 Fausa Farar
EDr 80
BPE 100
W
Executar

Fonte: Massa (2019, p. 20).

Demonstramos, com a Figura 2, que os seguintes comandos foram utilizados:

e PF 100: no qual a tartaruga desenhard uma linha de tamanho 100 a sua frente.
e PD 90: atartaruga fard um giro de 90° em torno do seu proprio eixo.

A partir dessas linhas de codigo, contendo tais comandos, consegue-se desenhar figuras
geométricas na tela do computador. Conforme Papert (1985), o individuo, ser inteligente,
poderia ensinar o computador, burro, € ndo o contrario. Com isso, o matematico acreditava que
o aluno aprenderia de forma significativa quando ele proprio conseguisse pensar sobre o que
estava fazendo, quando gostasse do que estivesse trabalhando e quando conversasse sobre o
assunto. Papert (1985) acreditava que o computador poderia viabilizar momentos favoraveis e

ricos para a construcdo do conhecimento efetivo, indo além dos aspectos cognitivos,

A equipe do NIED ¢é composta por docentes que pertencem a diferentes Institutos e Faculdades da Universidade,
pesquisadores, profissionais da darea administrativa e da d4rea de informatica. Disponivel em:
https://www.nied.unicamp.br/sobre-o-nied/. Acesso em: 30 maio 2023.
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envolvendo também questdes sociais e afetivas da educagdo. O desenvolvimento de projetos na
linguagem LOGO permitia o desenvolvimento de tais habilidades e possibilidades de forma
conjunta ao contexto educacional.

Outro contexto, identificado como agregador no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, ¢ baseado na utilizagdo dos jogos como meios pedagdgicos. Alves (2018)
considera que os jogos permitem variados tipos de mediagao referentes aos processos de ensino
e aprendizagem. Segundo a autora, eles possibilitam que professores e alunos aprendam juntos,
compartilhem conhecimento, trabalhem colaborativamente, de forma criativa e inovadora,
valorizando as expertises particulares de cada um deles em todo processo de ensinar e aprender.

Ao associarmos 0s jogos e¢ o processo de ensino e aprendizagem de contetidos
matematicos, Smole, Diniz e Milani (2007) entendem que tal ligagdo possibilita alterar o
modelo tradicional de ensino e, quando bem orientados e planejados, os jogos auxiliam no “[...]
desenvolvimento de habilidades como observagdo, analise, levantamento de hipoteses, busca
de suposicdes, reflexdo, tomada de decisdo, argumentagdo e organizagdo” (Smole; Diniz;
Milani, p. 9), estreitamente relacionados ao raciocinio légico.

Isso € possivel, pois o jogo possui uma dimensao ludica, envolvendo desafios, surpresa,
oportunidade de refazer, de querer superar obstaculos, tudo isso num contexto natural para o
surgimento de resolucao de problemas. Smole, Diniz e Milani (2007) complementam ainda:

Hoje ja sabemos que, associada a dimensao ludica, esta a dimenso educativa
do jogo. Uma das interfaces mais promissoras dessa associacdo diz respeito a
consideragdo dos erros. O jogo reduz a consequéncia dos erros e dos fracassos
do jogador, permitindo que ele desenvolva iniciativa, autoconfianca e
autonomia. No fundo, o jogo é uma atividade séria que ndo tem consequéncias
frustrantes para quem joga, no sentido de ver o erro como algo definitivo ou
insuperavel (Smole; Diniz; Milani, p. 10).

Nesse sentido, entendemos que os jogos digitais também podem transformar os
ambientes de aprendizagem, de lugares em que a educacdo se baseia somente no modelo livro,
lapis e papel, em locais ludicos, focando sempre na potencializacao da aprendizagem e absor¢ao
de conhecimento.

Os jogos educativos digitais sdo opgdes muito presentes entre as TDIC para o ensino de
matematica. Muitos desses softwares podem ser utilizados de forma gratuita, pela internet ou
instalados em algum dispositivo eletronico, tal como computadores, tablets ou smartphones.
Os professores, ao cogitarem a utilizagdo desses recursos, precisam se atentar que eles devem
ser escolhidos para adequar-se aos objetivos previstos para a aula, para explorar um contetido

ou conceito e criar situagdes favoraveis a aprendizagem e superacdo de dificuldades:
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[...] a potencializagdio do jogo educativo digital como ferramenta de
aprendizagem, faz-se necessario que seu uso esteja respaldado em elementos
pedagogicos, visando ao desenvolvimento de conceitos por parte do aluno.
Problemas na pratica docente podem estar vinculados ao uso do jogo pelo
jogo, como uma atividade estritamente diferente do ponto de vista das acgdes,
mas pouco significativa considerando a aprendizagem dos alunos (Pinheiro;
Carvalho; Maia, 2013, p. 156).

Para Mattar (2013, 2018), os jogos digitais auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem, tornando-o significativo. Isso acontece, pois compartilham de caracteristicas
que incentivam a aprendizagem, tais como motivagao e envolvimento intenso do individuo. O
autor ainda complementa que ¢ preciso definir os objetivos de aprendizagem que se busca com
os jogos educacionais, além das estratégias de avaliagdo a serem utilizadas, para que,
posteriormente, seja possivel mensurar o aprendizado efetivo alcangado.

Alves (2018) faz a seguinte mengdo sobre os jogos digitais:

O jogo digital é um artefato cultural mediado por suportes informadticos, ou
seja, que pode ser executado em computadores, consoles e dispositivos
moéveis - como smartphones, tablets etc. Assim, os jogos digitais indicam
ambientes interativos, ludicos e/ou divertidos, que visam a atividades com fins
de entretenimento ou outros, a exemplo dos jogos pedagogicos (Alves, 2018,
p. 381).

Os jogos digitais, frequentemente chamados de games, constituem uma area
de interface que dialoga com diferentes saberes, indo além de uma perspectiva
multidisciplinar (Alves, 2018, p. 382).

Em virtude do exposto, ao utilizar o jogo no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, ¢ preciso aten¢do para que sempre exista tanto a dimensdo ludica quanto a
educativa. Além disso, trabalhar com jogos envolve um bom planejamento da sequéncia
pedagdgica a ser seguida, juntamente com a mediagdo e interven¢do do professor, “[...] para
que, mais que jogar, mais que brincar, haja aprendizagem” (Smole; Diniz; Milani, 2007, p. 15).

Segundo Maia, Carvalho e Castro Filho (2013), a aprendizagem colaborativa, com a
disseminagdo de tecnologias cada vez mais interativas, pode ser intermediada com o apoio
didatico fornecido pelas TDIC. Sendo que, esses recursos, utilizados como ferramenta
pedagogica:

[...] propiciam a configura¢do de um ambiente novo em sala de aula, onde se
oportuniza o desenvolvimento e a socializagdo de conhecimentos e
experiéncias entre os participantes, por meio de praticas colaborativas. [...] A
colaboragdo entre os sujeitos, a troca e partilha de ideias e hipdteses ¢ um
elemento fundamental para que a aprendizagem aconteca. (Maia; Carvalho;
Castro Filho, 2013, p. 116 e 122).
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Além do auxilio na aprendizagem colaborativa, os autores supracitados entendem que a
exploragdo dos recursos fornecidos pelas TDIC nas aulas de matematica pode contribuir

também:

[...] para a realizacdo de atividades em que os sujeitos constroem conceitos,
resolvem problemas e socializam solu¢des de forma conjunta. As TDIC
podem servir desde fonte de informacao, seja pela consulta a sites ou contato
com pessoas mais experientes em determinado assunto, por meio das redes de
relacionamento ou ferramentas de comunicagdo instantidnea, que tragam
elementos tedricos dos conceitos matematicos, seja na pratica pedagogica ou
na testagem de ideias (Maia; Carvalho; Castro Filho, 2013, p. 116).

O Quadro 14 a seguir, reflete sobre as questdes indicadas anteriormente, apresentando

alguns recursos de TDIC voltados para a educagao:

Quadro 14 — Recursos tecnologicos e ferramentas digitais para a educagao
Recursos tecnologicos

Nome

Objetos

digitais

de aprendizagem

Descricao

Sao recursos que apoiam a pratica pedagogica
dentro da sala de aula, com auxilio dos
educadores, e também fora dela, diretamente

Alguns exemplos
Animacodes (Fragdes de Frutas),

jogos (Mangahigh),
Simuladores, videoaulas, dentre

pelos alunos e seus familiares. Tais TDIC tem = outros.
o intuito de facilitar o processo de
aprendizagem, trabalhando conteudos e
competéncias e auxiliando no planejamento

de atividades educativas mais criativas, que
despertam o interesse dos alunos.

Plataformas Sdo ambientes online de ensino e Ambientes digitais de
aprendizagem, que facilitam a troca de aprendizagem!'’ (Moodle,
informagdes e o acompanhamento do Dokeos), MOOC' (Coursera,
percurso pedagogico de cada aluno. Veduca)

Ferramentas de As ferramentas de gestdo auxiliam na Gestdo de sala de aula (Google

gestao organizacdo dentro e fora de sala de aula, Classroom'?)

permitindo que gestores e professores
automatizem procedimentos e gastem menos

tempo com tarefas burocraticas.

17 Dentro de um ambiente virtual de aprendizagem é possivel armazenar e publicar conteudos, acompanhar o
progresso dos estudantes e promover interagdes entre diferentes agentes do processo educativo, permitindo a
criagdo de cursos a distdncia e também servindo como suporte ao ensino presencial. Disponivel em:
https://tecnologia.porvir.org/. Acesso em: 13 jun. 2023.

18 Curso Online Aberto e Massivo, do inglés Massive Open Online Course. S3o cursos virtuais gratuitos que
ampliam o acesso ao conhecimento, oferecendo os mais variados contetidos. Disponivel em:
https://tecnologia.porvir.org/. Acesso em: 13 jun. 2023.

19 Ferramenta que possibilita ao professor a gestdo da sala de aula, incluindo recursos que organizam planos de
aula, gerenciam o recebimento de tarefas escolares e fazem a corre¢do de provas. https://tecnologia.porvir.org/.
Acesso em: 13 jun. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=3isDBGu5NpY&ab_channel=MICHELAROLIMDEOLIVEIRA
https://www.mangahigh.com/pt-br/games
https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulations/filter?subjects=math&type=html,prototype
https://moodle.org/
https://www.dokeos.com/
https://www.coursera.org/
https://veduca.org/
https://classroom.google.com/
https://classroom.google.com/
https://tecnologia.porvir.org/
https://tecnologia.porvir.org/
https://tecnologia.porvir.org/
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Ambientes Tem a finalidade de aumentar o envolvimento Realidade aumentada e virtual
Virtuais dos alunos e criar oportunidades para que eles (Sky Map), Museu Virtual
Imersivos interajam com os conteudos de forma mais (Pinacoteca de Sao Paulo),
engajadora, mesclando o mundo real com o Laboratério Virtual
mundo virtual. (Laboratoério Virtual de
Matematica).
Ferramentas de Transformam os alunos em protagonistas ¢ Fabricagdo digital (kits Lego
Experimentacdo  possibilitam que eles desenvolvam produtos ¢ = robotica,  Makey  makey),
projetos, tais como criarem seus proprios Ferramentas de autoria e
podcasts, sites, livros digitais, jornais, videos = produgio audiovisual
e tantos outros formatos. Além disso, essas (Audacity, livros digitais),
ferramentas permitem aos estudantes criarem = plataformas de programacao
seus proprios dispositivos  eletronicos, (App Inventor, Scratch).
programar e fazer prototipos através de
impressoras 3D (por exemplo),
transformando ideias em produtos.
Tais atividades estimulam o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e
socioemocionais, valorizando o trabalho em
equipe e desenvolvendo habilidades de
comunicacao.
Ferramentas de Facilitam a interagdo entre diferentes agentes Redes  sociais  (Facebook,
Comunicacgao do processo educativo, estimulando trocas de = Instagram, YouTube).
informacao entre professores e alunos e
viabilizando a formacdo de comunidades
virtuais de aprendizagem.
Ferramentas de Oferecem recursos que agilizam tarefas e Servicos Google oferecem
trabalho ajudam na organizagdo de arquivos editor de texto, de planilha,
simplificam o dia a dia de professores e apresentagdo, criagdo  de

alunos. Essas ferramentas oferecem recursos
para preparagdo de materiais de aula e o
desenvolvimento de trabalhos escolares, além
de salvar arquivos na internet, em que oOs
materiais podem ser acessados em qualquer
lugar.

formulario, armazenamento em
nuvem, chamada de video, entre
(Google for
Education), criagdo de graficos

outros Apps

de midia social, apresentacdes,
infograficos, pdsteres e outros
contetdos visuais (Canva).

Fonte: Elaborado pela autora com fundamentos em Tecnologias na Educagdo (2019). Disponivel em:
https://tecnologia.porvir.org/ Acesso: 24 mar. 2025.

Diante do Quadro 14 apresentado e das informacdes obtidas compreendemos queos
recursos tecnoldgicos e ferramentas digitais disponiveis atualmente podem ser utilizados na
educagdo. Essas TDIC tém o objetivo de apoiar as praticas pedagogicas facilitando o trabalho
do professor em sua experiéncia com os educandos.

Em suma, a tecnologia modificou a forma de vivenciarmos o cotidiano e a

aprendizagem. Sendo assim, assentimos com as ideias de Gabriel (2023) em que:


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.stardroid&hl=pt_BR&pli=1
https://artsandculture.google.com/streetview/pinacoteca-do-estado-de-s%C3%A3o-paulo/ogFzI8ChtO96vg?hl=pt-BR&sv_lng=-46.6338008&sv_lat=-23.5343627&sv_h=15&sv_p=0&sv_pid=sw81l2mz7XZFfOK9pgCOag&sv_z=1.0000000000000002
https://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/principal/fundamental/basedez/index1.html
https://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/principal/fundamental/basedez/index1.html
https://www.lego.com/en-us/themes/mindstorms?domainredir=mindstorms.lego.com&consent-modal=show
https://www.lego.com/en-us/themes/mindstorms?domainredir=mindstorms.lego.com&consent-modal=show
https://makeymakey.com/
https://sourceforge.net/projects/audacity/?source=directory
https://www.livrosdigitais.org.br/
http://appinventor.mit.edu/
https://scratch.mit.edu/
https://www.facebook.com/
https://www.instagram.com/
https://www.youtube.com/
https://edu.google.com/workspace-for-education/editions/education-fundamentals/
https://edu.google.com/workspace-for-education/editions/education-fundamentals/
https://www.canva.com/pt_br/
https://tecnologia.porvir.org/
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[...] a tecnologia permitiu que a aprendizagem se tornasse ativa (a partir do
estudante), distribuida (many-to-many), on-demand (a qualquer tempo),
personalizavel (de acordo com as caracteristicas do estudante — estilo de
aprendizagem, facilidades, dificuldades, etc.), customizavel (modificada
conforme o contexto, a intencdo, a necessidade, o desejo de quem estuda),
social (com qualquer pessoa) e hibrida (utilizando quaisquer tecnologias,
formatos, métodos, meios e/ ou suas combinagdes). Isso eleva o potencial do
aprendizado ao seu maximo, pois permite que a educagdo esteja disponivel
para qualquer pessoa, tempo e lugar, da forma, na quantidade e profundidade
que se deseje (Gabriel, 2023, p. 22-23).

Nessa perspectiva, constatamos que as TDIC mudaram a forma como fazemos varias
coisas na vida, seja no cotidiano, com o uso de smartphones, ou no trabalho, com o uso do
computador, por exemplo.

Nesse sentido, percebemos que a utilizagdo das TDIC para o ensino de matemadtica
possui diversos caminhos e possibilidades. E necessério ultrapassar praticas antigas e enxergar
novos caminhos ofertados a partir da ascensdao das TDIC. Adicionalmente, compreender que
elas podem ser recursos relevantes no ensino e aprendizagem de conteiidos matematicos, uma
vez que possuem caracteristicas presentes no cotidiano dos estudantes.

O proximo capitulo tratara sobre toda a analise dos dados obtidos nessa pesquisa, além
de discorrermos sobre as categorias de andlises identificadas no que tange ao ensino e
aprendizagem da matematica para estudantes com TEA e a utilizagdo das TDIC como

ferramenta pedagogica.

6 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos toda a andlise realizada por meio das leituras e
percepcdes obtidas a partir do nosso corpus textual (teses e dissertagdes explicitadas no
Capitulo 2), que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de contetidos matematicos
utilizando as TDIC como recursos pedagdgicos para estudantes com TEA. Discorreremos,
portanto, sobre os resultados das analises, que envolvem a nossa questao norteadora: Quais aos
saberes teoricos e praticos que os professores que ensinam matemdtica precisam dominar em
relagcdo as TDIC para que possam desenvolver uma pratica pedagogica eficaz destinada a

estudantes com TEA?

6.1 Caracteristicas identificadas nos trabalhos analisados
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Para iniciar nossa andlise, partiremos de algumas ideias iniciais expostas por Giroto,
Poker e Omote (2012) e Smole e Milani (2001).

A aplicagdo das TDIC para alunos com TEA no ensino e aprendizagem da matematica
podem ser consideradas um desafio por muitos professores, porém o enfrentamento desse
desafio tende a ser muito benéfico, principalmente ao identificarmos o potencial das TDIC no
processo educacional. De acordo com Giroto, Poker e Omote (2012):

Com o avango das pesquisas em informatica € o maior acesso a Internet e as
ferramentas disponiveis no ambiente virtual, bem como a ampliacdo das
politicas publicas direcionadas ao AEE, as TIC tornaram-se um elemento
imprescindivel para a implementacdo de um sistema educacional inclusivo,
pois possibilitam o acesso as informagdes, acesso aos conteudos curriculares,
bem como a organizacdo diferenciada das atividades de forma a atender as
condigdes e caracteristicas do aluno, ou seja, as suas especificidades.
Atualmente ¢ possivel verificar a presenca das TIC em quase todas as
instancias da sociedade e, o professor ndo pode evitar que as mudangas
decorrentes do uso das tecnologias interfiram no ambiente escolar.
Implicagdes culturais e técnicas estdo atingindo inevitavelmente os
professores que tem de enfrentar o medo do desconhecido e desenvolver
competéncias para utilizar adequadamente tais ferramentas (Giroto, Poker e
Omote, 2012, p. 17).

Milani (2001) descrevem algumas vantagens ao utilizarmos a informatica no ensino, a
saber: (a) a participag¢do ativa do aluno; (b) a visualizagdo rapida dos trabalhos favorece a
criatividade e a autocorrecdo; (c) cada aluno tem a possibilidade de aprender em seu proprio
ritmo; (d) texto, imagem, som e movimento podem ser trabalhados em varios formatos e de
forma articulada; (e) a facilidade de registro, arquivamento e troca de informacdes; e (f) tarefas
com caracteristicas mais mecanicas e cansativas, que poderiam demandar mais tempo, podem
ser executadas mais rapidamente.

Mediante esse contexto introdutério e apos a leitura, na integra, das dissertacdes
enunciadas no Quadro 5, abarcaremos alguns pontos que consideramos importantes ao
focarmos nossa atencdo na utilizagdo das TDIC no ensino e aprendizagem de conteudos
matematicos para alunos com TEA. Tais pontos foram divididos em 17 categorias de analise,

que se serdo explicitados nos topicos a seguir.

6.1.1 Atividades Ludicas

O ludico, segundo Melo (2023), pode ser considerado uma ferramenta que transforma
assuntos de dificil compreensdo em atividades prazerosas, além de facilitar o canal de

comunicagdo entre o professor e o aluno, auxiliando na eficiéncia de sua interagao.
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Para Melo (2023), os métodos ludicos devem ser inseridos na didatica de Ensino de
Matematica, pois estes, “[...] sem duavidas captam melhor a atengdo dos estudantes,
principalmente daqueles que tém dificuldade de concentracdo, acarretando em uma melhor
compreensao da disciplina” (Melo, 2023, p. 73). Além disso, Melo (2023) também constatou
em sua pesquisa que os métodos ludicos de ensino podem favorecer a assimilagdo de
conhecimento por alunos com TEA.

Donadia (2020), em sua dissertacdo, entrevistou professores, abordando questdes
envolvendo o ensino e aprendizagem da matematica e o uso de tecnologias. Apoiado nas
respostas encontradas, identificou que a atividade Iudica pode melhorar o estado cognitivo dos
alunos autistas, sugerindo que a ludicidade permite trabalhar contetidos matematicos de forma
suave e agraddvel e, com isso, os estudantes com TEA podem aprender brincando.

De acordo com o relato de um professor, entrevistado por Donadia (2020, p. 66), “A
atividade ludica ¢ sempre o melhor caminho [...]”, e quando aliada ao uso das TDIC causam
um impacto positivo perante os aprendentes com TEA, pois a tecnologia ja ¢ algo de que os
alunos gostam muito. Assim, € possivel alinhar, assuntos de interesse dos estudantes, com
ferramentas e métodos de ensino considerados prazerosos pelo estudante. Tal conjuntura se
torna um importante aliado no ensinar e aprender matematica para sujeitos com TEA, como
demostra a reflexdo indicada por Donadia (2020):

Observamos que no processo de ensino aprendizagem da matematica do aluno
com TEA trabalha-se muito com atividades ludicas, jogos de tabuleiros e
digitais através de sites especificos e de programas pré-instalados no
laboratdrio de informatica, pinturas de desenhos como mandalas e desenhos
diversos cujas operacdes matematicas levam a pintura de um desenho que se
formara apos a conclusdo geral das pinturas, além dos recursos da tecnologia
assistida e das atividades criativamente inventadas e adaptadas para o
aprimoramento e aperfeicoamento da coordenagdo motora dos alunos
(Donadia, 2020, p. 100-101).

Costa (2022) abordou, em sua pesquisa de mestrado, a contacdo de historias, através de
videos curtos publicados na plataforma digital Youtube, como uma estratégia no ensino da
matematica para aprendentes com TEA. Conforme a autora:

A contagdo de historia enquanto pratica pedagdgica pode proporcionar, de
forma ludica a compreensdo dos conceitos matematicos e estimular o
estudante com TEA a curiosidade, ao interesse a vontade de aprender e a
atencao concentrada (Costa, 2022, p. 98).

Todas as nossas historias foram criadas e aplicadas de modo ltudico, de acordo
com as necessidades do estudante com TEA, para estimular sua ateng@o, sua
concentracdo na busca de uma aprendizagem significativa e sua participacdo
e desenvolvimento na sala de aula virtual (Costa, 2022, p. 59).
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Em conformidade com os relatos de Costa (2022), apreendemos que a contacdo de
historia aliada ao uso das TDIC s3o poderosos aliados no ensino e aprendizagem de matematica
do estudante com TEA. Essas possibilidades pedagogicas unem o ludico e assuntos de interesse

do estudante, agregam a brincadeira e o ensinar, gerando, assim, um aprendizado significativo.

6.1.2 Materiais concretos de apoio ao aprendizado

Os materiais concretos podem ser grandes aliados no ensino e aprendizagem em
matematica, no sentido de construir conhecimentos ¢ formar conceitos. Flores (2018), ao
trabalhar com conteudos sobre Geometria em sua dissertacdo, acredita que os materiais
concretos e também as TDIC possam favorecer e motivar o aluno com TEA. Segundo Flores
(2018, p. 44): “[...] utilizar materiais concretos proporciona oportunidade de que se visualize
propriedades geométricas até entdo nao tateis no papel. Essa visualizacdo facilitard, também,
que o aluno amplie gradualmente seus conceitos geométricos”.

Nesse sentido, a partir da pesquisa realizada por Donadia (2020), que realizou
entrevistas com alguns professores que ministravam aulas de matematica para criangas com
TEA, destacamos o seguinte relato apresentado em uma dessas entrevistas:

Professor Regente 1 (2019): o ensino de matematica ndo envolve somente o
quadro e fazer contas, temos de pegar esse paralelo da teoria e agregar a pratica
pedagogica no dia a dia. Para trabalhar a figura geométrica montamos pallet
de jujubazinha, o autista gosta desse movimento e isso favoreceu os dois lados.
Os resultados alcangados sdo satisfatorios porque esse aluno mesmo que ndo
registre no caderno, é participativo, percebe-se a sua melhora. Tivemos uma
reunido com a mae no plantao pedagdgico e fomos informados que o aluno se
mostra mais interessado e conta o que aprendeu em sala de aula (Donadia,
2020, p. 71).

Conseguimos perceber, com esse relato, que o aluno com TEA pode aprender, mesmo
que ndo seja com métodos tradicionais, aqueles que envolvem quadro, giz € um ensino de
repeticdo. Percebemos que o professor provocou a aprendizagem no estudante por meio de
materiais concretos que chamassem sua atengdo, que fizessem sentido para ele.

Pegoraro (2021) desenvolveu em sua pesquisa uma proposta pedagdgica envolvendo o
ensino e aprendizagem de dngulos para alunos com TEA. A autora considera importante, para
o ensino da Geometria, o uso de diferentes recursos didaticos e tecnoldgicos. Sendo assim, além
da TDIC (GeoGebra), prop0s algumas atividades com materiais concretos, tal como uso do
transferidor, régua e material manipulativo como canudos, adaptados aos estudantes com TEA:

Como proposta de atividade concreta, entregamos aos estudantes autistas trés
canudos para representar o conjunto de duas retas paralelas e uma reta
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transversal (previamente, fizemos um corte nos canudos, permitindo o encaixe
entre eles). Colamos a representagdo em uma folha colorida. Solicitamos que
nomeiem cada uma das retas. Entregamos "pegas que representam angulo, que
devem ser medidas pelos estudantes, com o uso do transferidor. Cada uma
dessas pegas deve ser colada na representacdo das retas paralelas cortadas por
uma transversal, indicando a medida dos angulos formados entre elas
(Pegoraro, 2021, p. 56).

A Figura 3 ilustra a atividade proposta pedagdgica descrita anteriormente:

Figura 3 — Atividade pedagogica utilizando material concreto auxiliando a compreensdo dos
conceitos de angulos.

Fonte: Pegoraro (2021, p. 56).

Dessa forma, a Figura 3 envolve a utilizagdo e materiais concretos para a representacao
de duas retas paralelas cortadas por uma transversal, auxiliando no ensino e aprendizagem de
contetidos matematicos envolvendo angulos.

Outra atividade aplicada por Pegoraro (2021) envolvia angulos em uma circunferéncia.
Para compreender os conceitos em torno dos angulos centrais, a autora utilizou o software
GeoGebra e, para auxiliar os estudantes com TEA, utilizou discos de papel graduados em graus,

recortados em setores, conforme podemos ver na Figura 4 a seguir:

Figura 4 — Discos de papel graduados em graus para a atividade sobre angulo central

i o — i b3 A ”
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Os materiais concretos, como apresentado na Figura 4, complementaram as atividades
pedagogicas aplicadas por Pegoraro (2021), em que utilizou o software Geogebra no ensino e
aprendizagem de angulos em uma circunferéncia. Compreendemos assim, que a utilizacao de
materiais concretos ¢ as TDIC sdo complementares e s6 enriquecem o desenvolvimento de
conteudos matematicos para aprendizes com TEA.

Carmo (2022), em sua pesquisa, para que o aluno com TEA pudesse compreender os
contetidos matematicos envolvendo: o sistema de numeragdo com base decimal, a organizagdo
numérica a partir de ordens e classes, a nocdo de quantidades, as operacdes fundamentais,
dentre outros assuntos, utilizaram o material dourado. Esse material concreto, apresentado na
Figura 5 (a), foi escolhido como facilitador do processo de ensino e aprendizagem da
matematica.

Outro material manipulavel, utilizado no mesmo estudo de Carmo (2022), foi um
relogio, confeccionado com ponteiros articulados (Figura 5 (b)), com a finalidade de ensinar

todo contexto envolvendo as horas.

Figura 5 — Material dourado e reldgio articulado

(@) (b)

Fonte: Carmo (2022, p. 77 € 78).

Mediante a apresentacao da Figura 5 (a) e a Figura 5 (b), fica nitido que Carmo (2022)
acredita que os materiais concretos so muito importantes quando falamos em alunos com TEA
e o ensino e aprendizagem da matematica. Evidenciamos isso, também na fala da propria autora:

A mediacdo para a aprendizagem, por meio da manipulagdo de materiais,
permite ao estudante a construcdo de formas de pensar logicamente quando
diante dessa exposi¢do concreta, possibilita que tais materiais sejam
classificados, organizados, comparados, e posteriormente, que hipdteses
sejam formuladas para a constru¢@o do conhecimento (Carmo, 2022, p. 82).

Algumas atividades s3o propostas como forma de apresentar diferentes maneiras de

realizar operagdes aritméticas, por exemplo. Dessa forma, Carmo (2022) entende que “O ato de
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utilizar estratégias diversificadas para se obter resultados nas operacdes numéricas, propicia a
compreensdo pelo estudante de que caminhos diferentes podem ser seguidos para obter
resultados” (Carmo, 2022, p. 83).

O sujeito de pesquisa, aluno com TEA, abordado por Carmo (2022) apresentou algumas
dificuldades nas sessdes que envolviam a representagdo de numerais utilizando o material
dourado. O aprendente algumas vezes estava agitado e outras se recusou a realizar a atividade.
Em virtude disso, Carmo (2022) discorreu o seguinte:

O comportamento apresentado por Lucas durante a realizacdo da atividade
proposta com o material dourado possibilitou-me a analise de que, ao
selecionar um material para as propostas de trabalho com os conteudos
matematicos, o professor precisa levar em consideracdo as limitagdes e as
possibilidades desse material, inclusive para a aceitagcdo do aluno, respeitando
0 seu tempo de apropriacdo do recurso e também realizando adaptagdes
necessarias, de modo a contemplar as suas a¢des durante as interagdes que
possibilitem a aprendizagem (Carmo, 2022, p. 86).

Nesse sentido, conseguimos apreender que o processo pedagogico de ensinar e aprender
possui seus desafios. Os materiais concretos, como vimos, podem ser muito benéficos em
algumas situacdes, bem como apresentar resisténcia de sua aplicacdo em outros casos. Cabe ao
professor tentar compreender qual ferramenta pedagdgica sera mais adequada para determinado

aluno com TEA, observando-se as necessidades ¢ as singularidades de seus aprendentes.

6.1.3 Ambientes informatizados e jogos digitais

De acordo com Donadia (2020):

O processo de ensino e aprendizagem do aluno autista no ensino regular ndo
pode ser diferenciado dos demais alunos, mas ¢ evidente a necessidade de
estratégias que possibilitem ampliar as possibilidades de facilitar a aquisicao
do conhecimento matematico (Donadia, 2020, p. 16).

Sendo assim, o autor supracitado considera a informatica uma estratégia “[...] eficiente
na transmissao do conhecimento matematico e um recurso pedagogico eficaz na promocgao da
aprendizagem e inclusdo do aluno” (Donadia, 2020, p. 15).

A partir de sua pesquisa dissertativa, Souza (2019) identificou que:

A aquisi¢cdo dos conhecimentos matematicos ao longo deste estudo foi
ancorada no processo de mediagdo por meio do dialogo e troca de experiéncias
entre os estudantes e a professora pesquisadora, apoiados nas facilidades
trazidas pelo ambiente informatizado, que possibilitou a organizacdo e
estruturagdo da atividade, tornando-a previsivel e objetiva para o estudante
com TEA (Souza, 2019, p. 118-119).
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Além disso, a autora supracitada, concluiu, através de sua pesquisa, que o uso das TDIC,
como ferramentas auxiliares no ensino e aprendizagem de matematica por alunos com TEA foi
benéfica, discorrendo o seguinte:

[...] os resultados deste estudo trazem indicios de que o computador e as outras
tecnologias digitais utilizadas representaram instrumentos psicoldgicos que
propiciaram a mediacdo do professor pesquisador com os estudantes
participantes da pesquisa, de modo que puderam construir os conhecimentos
matematicos, contribuindo para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores (Souza, 2019, p. 118).

Outro indicio, envolvendo tal beneficio, foi observado na dissertagao de Souza (2019).
O autor escolheu um jogo digital, em formato de quebra-cabeca, sendo tal atividade
desenvolvida com o auxilio do computador, como método pedagogico aplicado a dois alunos
com TEA (sujeitos da sua pesquisa).

Primeiramente, Souza (2019) se preocupou em identificar as dificuldades no ensino e
aprendizagem de matematica desses estudantes e, para isso, conversou com a professora que
convivia com esses alunos na sala de aula de ensino regular. Mediante as informagdes colhidas,
Souza (2019) se inteirou que, quando a professora oferecia um quebra-cabega (no formato de
jogo de tabuleiro) para os dois estudantes, um deles conseguia resolver o jogo contendo oito
pecas e, o outro estudante, conseguia resolver o jogo contendo quatro pegas. Nesse interim, a
professora deixou claro, que ambos necessitavam de auxilio para tal feito.

Apos esta conduta, envolvendo o estudo do conhecimento prévio dos alunos com TEA,
foi possivel notar, além das habilidades com o jogo de quebra-cabega, assuntos que eram de
interesse individual de cada estudante, identificando os personagens preferidos de cada um. Por
meio desses dados, Souza (2019) se propds a aplicar o jogo de quebra-cabeca, mas, dessa vez,
utilizando como ferramenta pedagogica a TDIC. Nesse quebra-cabega digital era possivel
escolher um personagem e, dentre eles, estavam aqueles de interesse dos sujeitos de pesquisa.

Com isso, utilizando temas de interesse individuais de cada sujeito de pesquisa,
possibilitado pela escolha dos personagens que estariam em seu quebra-cabeca, Souza (2019)
notou que um dos alunos conseguiu montar um quebra-cabec¢a que chegou a 15 pecas, sem seu
auxilio, e 20 pecgas apenas com seu auxilio verbal.

Para Souza (2019), tal resultado se faz importante, uma vez que:

Isso traz, mais uma vez, indicios de que o ambiente informatizado possibilita
ao estudante com TEA um melhor desempenho nas atividades escolares, por
ser visual, previsivel e livre de distracdes (Souza, 2019, p. 123).

Nesse sentido, Souza (2019), a partir de tal estudo, aponta que as caracteristicas

identificadas pelo trabalho em ambiente informatizado (apoio visual e ordens simples e
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repetitivas), possibilitaram aos estudantes obterem uma melhora substancial nos niveis de
atencdo, concentracao e interacdo com o objeto de estudo. Isso foi notado, principalmente, pela
auséncia de dispersao e de sobrecarga do aprendente ao realizar as atividades propostas:

[...] os estudantes, durante a realizagdo dos encontros, mantiveram-se atentos
e concentrados durante o periodo de realizagdo das atividades, o que
geralmente ndo acontecia em sala de aula, pois, de acordo com relatos das
professoras da turma regular em nossas reunides de acompanhamento,
demonstravam uma concentragdo excessivamente baixa durante as aulas,
chegando a manter o interesse pela atividade menos que dez minutos (Souza,
2019, p. 134).

Nascimento (2017) fez um relato da reacdo do estudante com TEA, sujeito de sua
pesquisa, ao notar que as atividades seriam realizadas dentro de um laboratorio de informatica:

Ao entrar no laboratoério abriu um grande sorriso ao encontrar um notebook
aberto, como que lhe convidando para ser explorado. Foi sentando e clicando
informagdes. De imediato localizou um jogo de lazer na area de trabalho, que
nem mesmo eu tinha me dado conta que estava ali. Abriu e comegou a jogar!

Nesse contexto, adentramos em uma seara que abrange todas as pessoas que nasceram
juntamente com a era digital. As TDIC estdo arraigadas nesses individuos de forma intrinseca,
e se tornaram naturais a eles. Portanto, quando se deparam, na escola, em especial, com recursos
pedagogicos que envolvem as TDIC, os estudantes os associam a algo divertido, que lhes fazem
bem. Eles se sentem familiarizados, se sentem com autonomia para participar das atividades de
forma ativa, gerando uma sensagao de independéncia e de participar de forma a fazer parte.

Os jogos digitais, além de serem ludicos, despertam o interesse do estudante da
sociedade atual. Eles possibilitam inimeras aplicacdes devido a existéncia de seus mais
variados tipos. Ademais, os jogos digitais sdo acessiveis em qualquer ambiente ¢ a todo
momento, uma vez que estejam disponibilizados pela internet, o que hoje ¢ muito comum.
Outrossim, eles alcangam os estudantes de forma importante, visto que trabalham habilidades
como a atencdo, concentracdo e interagcdo (tanto com o objeto de estudo e como de forma
interpessoal), além de permitir trabalhar emogdes, tais como a frustracdo perante erros
(aprender a lidar melhor com eles), autodescobertas, constru¢do do préprio conhecimento,
coordenacdo motora, a tentativa e erro e o raciocinio loégico. Esse ultimo, considerado como um
potencializador de contetidos especificos de matematica (areas — multiplicacdo, geometria,
algebra).

Donadia (2020) constatou, em seus estudos, que os jogos digitais fornecem inimeras
alternativas, quando relacionadas as ferramentas que envolvam o ensino e aprendizado da
matematica. O autor identificou um importante relato de um professor de matematica que

atuava com os alunos com TEA: “[...] peco para trabalhar com jogos digitais no computador,
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porque o computador tem uma infinidade de possibilidades para esses jogos” (Donadia, 2020,
p. 66).
Outra questdo, observada nas atividades realizadas por meio dos jogos
matematicos, foi habilidade de concentragdo do estudante que foi se
desenvolvendo nas atividades propostas por meio dos jogos, bem como a
apreensao dos assuntos ensinados de maneira ladica, o seu envolvimento
durante as atividades e aptiddo para lidar melhor com as frustragdes perante
os erros (Carmo, 2022, p. 117).
Coury (2022) identificou, em sua dissertagdo, que os professores, ao escolherem as
TDIC como uma possivel atividade pedagogico, criavam jogos ou utilizavam jogos prontos, na
p pedagog Jog JOogos p
plataforma digital Wordwall. Esse recurso foi considerado relevante, pois foi utilizado no
periodo da pandemia, nas atividades do ensino remoto emergencial, para adequar as atividades
matematicas que eram aplicadas aos alunos com TEA em formato de livreto, o que ndo era bem

aceito pela aluna com TEA (sujeito da pesquisa):

[...] os jogos sdo ferramentas importantes para o ensino da matematica,
sobretudo para o ensino de criancas com diagnéstico de TEA. O produto
educacional foi pensado para possibilitar que as professoras possam elaborar
jogos especificos para a estudante Laura. De modo que ela possa, também por
meio desse recurso didatico, acessar os conteudos curriculares da Matematica
trabalhados ao longo dos livretos (Coury, 2022, p. 60).

Neste caso, a utilizagdo das TDIC, possibilitaram o ensino remoto e a personalizagao
das atividades do conteudo de matematica, conforme as necessidades do aluno com TEA,
tornando-se um indicio, também, de que as TDIC sdo ferramentas importantes enquanto
contexto de inclusdo desses estudantes.

L. Silva (2022) entende que trabalhar o jogo digital na educacdo matematica ¢ uma
forma de incluir. Para tanto, discorre sobre o ensino e aprendizagem da matematica e a educacao
inclusiva:

A educacdo matematica inclusiva esta caminhando lentamente para a
mudanga, a comegar pelo entendimento de que o primeiro passo € saber quem
sdo seus alunos, ouvi-los ¢ a partir disso, planejar de acordo com sua realidade,
fazendo com que todos os alunos possam participar das aulas; isso ¢ incluir, o
jogo digital aqui tem esse papel, que todas as criangas possam se identificar
nas atividades, pois sdo oferecidas varias atividades com as conceituagdes das
formas geométricas (Silva, L., 2022, p. 98).

Silva (2021) considera que os jogos digitais educacionais sdo capazes de auxiliar na
potencializacao de contetidos especificos envolvendo o contexto matematico, além de auxiliar
no desenvolvimento cognitivos dos estudantes com TEA:

O jogo como instrumento psicologico para o desenvolvimento de habilidades
matematicas, no nosso caso, traz em si possibilidades de desenvolver ideias
matematicas da multiplicacdo, podendo potencializar a aprendizagem de
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ideias multiplicativas e o desenvolvimento de atividades cognitivas a partir da
aprendizagem (Silva, 2021, p. 56).
Souza (2019), a partir da aplicagdo de varios jogos digitais para o ensino e aprendizagem
de estudantes com TEA, constatou o seguinte:

[...] tecnologia mostrou-se como um importante recurso em varios aspectos,
dentre os quais podemos destacar: o interesse dos estudantes pela atividade
proposta, a possibilidade de mostrar seus conhecimentos e potencialidades, a
compreensao do conteudo trabalhado, a autonomia no desenvolvimento das
atividades, a efetiva participagdo nas atividades propostas, a diminui¢do de
suas estereotipias, maior socializagdo e controle das frustra¢des diante do erro
(Souza, 2019, p. 132).

De acordo com Borges (2020), a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas digitais no
ensino e aprendizagem, sdo vantajosas, pois “[...] em sua maioria sdo atrativas e podem ser
acessadas em qualquer ambiente ¢ a qualquer momento, que disponha de conexdo com a
internet” (Borges, 2020, p. 67).

Nesse sentido, Borges (2020, p. 95) entende que:

Ao interagir com a Tecnologia Educacional Digital (TED), a crianca TEA
pode realizar autodescobertas, construindo o proprio conhecimento por meio
de pesquisas e realizacdo de atividades nos dispositivos eletronicos e com
auxilio de um orientador (Borges, 2020, p. 95).

Ainda nesse contexto, Borges (2020), em sua pesquisa dissertativa, constatou que videos

e jogos digitais sao TDIC bastante difundidas entre as criangas com TEA, apreendendo que:

As utilizagdes desses recursos tendem a ser proveitosos para o aluno pois por
intermédio destes € possivel elevar o vocabulo, ser alfabetizado, conhecer as
ciéncias naturais e da terra e desenvolver raciocinios matematicos associando
as Tecnologias Educacionais Digitais (TED) a realidade cotidiana. (Borges,
2020, p. 95).

Com base nesse relato, Borges (2020), em sua dissertacdo, aponta seu produto de
pesquisa?’, indicando que ele abrange a integracdo dos recursos indicados no paragrafo anterior,
possibilitando a promocao da aprendizagem mediante ludicidade, neste caso, disponibilizada
pelo uso das TDIC.

Macedo (2018) versa em sua dissertagdo:

Existe muita discussdo sobre os pros e os contras do uso da tecnologia. Mas é
fato que, de um jeito diferente e fascinante, ha bastante informagdo nos
aplicativos infantis e que os aplicativos desenvolvem varias habilidades, como
a coordenacdo motora, a tentativa e erro e, principalmente, o raciocinio loégico
(Macedo, 2018, p. 34).

20 Disponivel em: https://tecmatea.blogspot.com/
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Guerra Filho (2015), ao desenvolver o aplicativo Cangame, produto de sua dissertacao,
identificou que o uso do jogo virtual, auxilia as criangas com TEA, no sentido de promover um
ambiente de ensino e aprendizagem em que o estudante se sinta confortavel, gerando o minimo
de estresse este sujeito:

Desta forma, por meio deste projeto, a intervencao pode acontecer em varias
unidades de tratamento de autistas, bem como em casas e escolas, permitindo,
acima de tudo, a inclusdo social de criangas em ambientes comuns em suas
vidas de forma diaria, uma vez que, por se tratar de um jogo virtual, ndo havera
alteragdes no ambiente ou a criagdo de cenarios especiais para o tratamento,
uma vez que modificar o ambiente para a pratica do tratamento. Acaba
gerando um constrangimento social, o que com uso da tecnologia a mesma
situacdo de modificar o ambiente ndo vem ser necessario (Guerra Filho, 2015,
p. 64).

A mudanca de ambiente pode ser muito estressante para o sujeito com TEA, a adaptacao
requer muito tempo e paciéncia, a rotina para eles ¢ muito importante. Portanto, poder utilizar
um recurso pedagdgico que permita o ensinar e aprender em um lugar onde o aluno se sinta
bem, se sinta seguro e confortdvel, ¢ muito interessante. Isso auxilia bastante em todo processo

de ensino e aprendizagem, pois o foco e atencgao estardo em evidéncia.

6.1.4 Atividades com cor e som

Na dissertagdo de Donadia (2020), um dos professores entrevistados apresentou o
seguinte relato quanto a utilizacdo da TDIC como recurso pedagdgico, em sua pratica docente,
um meio de promover o aprendizado de contetidos matematicos para os alunos com TEA:

[...] ao utilizar a tecnologia para promover a aprendizagem dos alunos percebe
que eles sentem-se mais atraidos pelo contetido, pois os conteudos animados
e coloridos fascinam e trazem um aprendizado indireto onde o aluno aprende
de maneira sutil e suave nas brincadeiras descontraidas, nos jogos que t€m
embutidos em sua esséncia as matérias necessarias para o crescimento do
conhecimento da crianga. A tecnologia é fantastica por apresentar uma gama
de possibilidades para serem exploradas no processo de ensino aprendizagem
(Donadia, 2020, p. 66).

Nesse sentido, compreendemos que as TDIC podem ser aliadas quanto ao processo de
ensino e aprendizagem de matematica para aprendentes com TEA, uma vez que a tecnologia
tem o poder de atrair os alunos por varios motivos. Damos énfase, nesse momento, para a
questdo grafica das telas digitais, que possuem infinitas possibilidades de cores, desenhos e
layouts em geral. Essas caracteristicas sdo capazes de auxiliar no processo de aprendizagem,
pois, em muitos casos, prendem a atencao dos estudantes com TEA, em virtude de apresentarem

a caracteristica relevante de serem pessoas muito visuais. Segundo Guerra Filho (2015, p. 18),
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“[...] o material visual ¢ bem mais compreendido e aceito do que o verbal” pelos individuos
com TEA.

Flores (2018), Carmo (2022) e Macedo (2018), ao trabalharem com alunos com TEA
em suas dissertagdes, estudando sobre recursos pedagdgicos que se encaixariam em uma
aprendizagem significativas para esses estudantes, apresentaram os seguintes relatos, consoante
as premissas destacadas no paragrafo anterior:

A primeira cole¢do analisada torna-se interessante porque a cada conceito
apresentam-se ilustragdes compostas por muita cor, o que enriquece e
complementa o que foi explanado, favorecendo individuos com TEA, que
tendem a ter sua aten¢do voltada ao visual, ao colorido. Assim considera-se
que essa primeira colegdo tem sua valia nesse sentido (Flores, 2018, p. 74).

A partir das andlises das atividades propostas utilizando como instrumentos
de mediag@o os recursos tecnoldgicos de videos e jogos aqui apresentados,
planejados especificamente para o Lucas, conhecendo as suas potencialidades
e dificuldades, foi possivel observar que os recursos visuais apresentados no
video e sonoro apresentado pela musica, colaboraram para que o estudante se
mantivesse atento e participativo durante a realizacdo da atividade,
contribuindo também para a sua compreensdo na realizacdo das atividades
impressas propostas posteriormente (Carmo, 2022, p. 116).

Em todos os aplicativos utilizados, ¢ comum o uso de cores chamativas para
despertar o interesse da crianga. Em observag¢do do comportamento de Alan,
foi possivel notar que em aplicativos nos quais existiam telas de carregamento
muito longo ou propagandas entre telas, ele perdia o interesse pela atividade
e logo mudava de aplicativo. As propagandas em aplicativos sdo formas que
os desenvolvedores de aplicativos encontram de monetizar e divulgar para
seus usudrios, porém quando se trata at¢é de uma crianca neurotipica, o
desinteresse ¢ comum. Sendo assim, pode-se concluir que os elementos
visuais que estimulam e colaboram para a utilizacdo de qualquer aplicativo
sdo semelhantes para criangas (Macedo, 2018, p. 51).

Flores (2018), ao enunciar tal trecho, estava buscando formas de ensinar geometria que
pudessem envolver o aluno com TEA, prendendo sua atengdo de forma importante. Assim,
considerou relevantes aquelas atividades que envolveriam ilustracdes que contivessem muita
cor.

Carmo (2022), ao analisar o progresso do estudante com TEA, sujeito de sua pesquisa,
compreendendo as tecnologias digitais como eixos de interesse do aprendiz, notou que os
recursos visuais utilizados, neste caso, videos e jogos digitais, colaboraram significativamente
para o aprendizado e que, conseguir a aten¢do do estudante na realizagdao das atividades ¢
valoroso em todo o processo do ensinar e aprender.

Macedo (2018), ao utilizar aplicativos em um tablet para ensinar contetidos matematicos
a uma crianca com TEA, percebeu a relevancia dos elementos visuais presentes na atividade,

pois eles, a0 mesmo tempo que despertam a atencdo e o foco desses individuos (quando
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envolvem assuntos de interesse da crianga), também sdo capazes de despertar total desinteresse
(quando envolvem as propagandas publicitérias).

Nesse sentido, as TDIC, ao proporcionarem plataformas (tais como os jogos digitais)
telas com as mais variadas cores, ilustragdes e layouts, podem ser consideradas ferramentas
importantes para estimular o aprendizado da matematica nos alunos com TEA. Mas ¢ preciso
o direcionamento das atividades, conforme notado por Macedo (2018) e Carmo (2022), para as
tematicas de interesse de cada individuo para que se torne uma atividade pedagogica que tenha

como resultado um aprendizado relevante e significativo.

6.1.5 Conceitos matematicos relacionados ao cotidiano

De acordo com Donadia (2020, p. 40):

Pensar a matematica € evidenciar somente um dos saberes necessarios para a
crianga se apropriar da cultura a que ela convive diariamente. O desafio nesse
caso € possibilitar que ela construa as nogdes e conceitos matematicos de uma
maneira livre, a partir daquilo que ela faz no seu cotidiano (Donadia, 2020, p.
40).

Ensinar matematica implica em desenvolver e aplicar atividades que tenha
algum tipo de correlagdo com o dia-a-dia do aluno (Donadia, 2020, p. 43).

A vivéncia de cada aluno pode influenciar como ele pensa a matematica. A preocupagao
em como a matematica € utilizada no cotidiano dos alunos, mesmo sem eles perceberem que se
trata de matematica, ¢ de extrema relevancia no processo de aprendizagem desse conteudo.
D’ Ambroésio exemplifica algumas situagdes em que tal temdtica esta presente:

[...] antes de atingir a idade escolar, as criangas naturalmente vivem situagdes
de contar, juntar, tirar, medir, distribuir, repartir e lidam com diferentes formas
geométricas (planas e espaciais); o brincar, especialmente o jogo, oferece as
criangas situagdes de convivéncia com numeros, contagem e operacdes
aritméticas, tanto verbais como escritas; no lar, os consumos, as contas € a
culinaria sdo excelentes fontes matematicas; a profissdo dos pais, também; e,
mais ainda, o exercicio profissional das criangas que trabalham (D’ Ambrdsio,
2010, p. 24).

Acreditamos que ¢ preciso aproveitarmos situacdes em que os estudantes com TEA
vivenciem o contexto matematico em seu dia a dia para contribuirmos de forma significativa
na aprendizagem de conteudos matematicos. Para D’ Ambrosio (2020), os saberes elaborados
na escola, para que sejam aprendidos, devem ser apoiados naqueles vivenciados pelos
aprendentes, visto que ¢ adaptando os novos conhecimentos aos ja adquiridos que o aluno

aprende.
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Flores (2018), em sua pesquisa dissertativa, percebeu a necessidade de aplicar algumas
atividades prévias para que o aluno com TEA pudesse entender alguns conceitos necessarios
para a constru¢ao de mosaicos utilizando o software GeoGebra. Para isso, a autora planejou
uma sequéncia didatica de acordo com a condigdo do estudante. Foram oferecidas, assim,
atividades sobre posigdes entre duas retas no plano, eixos de simetria, angulos e transformagdes
geométricas. Dentre elas, a autora propds atividades que envolvessem situagdes relacionadas
ao dia a dia do estudante.

A Figura 6 apresenta uma dessas atividades, cuja finalidade era “[...] que o aluno
percebesse que a posicdo das ruas, que lembram retas (implicitamente paralelas ou

concorrentes), pode favorecer ou ndo, o encontro de amigos” (Flores, 2018, p. 91)!.

Figura 6— Atividade envolvendo situagdes do dia a dia do contetido de geometria
1) Observe o mapa ficticio abaixo e responda:
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a)l Uma pessoa que caminha somente pela Rua do Sol cruzara com outra pessoa que

caminha somente pela Rua Margarida? Justifique.
Fonte: Flores (2018, p. 150).

Essa atividade, proposta por Flores (2018), procurou envolver questdes que pudessem

ter certa familiaridade com o estudante com TEA. Dessa forma, a Figura 6 retrata que a

21 A atividade completa pode ser obtida em Flores (2018, p. 150).
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atividade seria capaz de criar um ambiente que possibilitasse o entendimento do aluno,
juntamente com conteudo aplicado a partir de uma situacdo cotidiana.

Santos (2022, p. 38) entende que a educacao “[...] deve considerar uma formagao a
tornar alunos cidadaos capazes de lidar com o conhecimento matematico para além da sala de
aula. Além disso, todos os estudantes devem ter a possibilidade de fazer uso dos instrumentos
matematicos no seu cotidiano e para isso devemos, nds professores, nos adequar as demandas
dos jovens em formacao e, desta maneira, conduzir um planejamento que insira todos nesse
processo’.

Podemos notar a importancia de sugerir atividades que envolvam o cotidiano dos alunos
com TEA, visto que implicam no foco e aten¢do dos estudantes e lhes provocam interesse. Isso
pode ser notado na fala de Souza (2019), num momento da execu¢do da acdo pedagogica em
que permite aos alunos escolherem as figuras que gostariam montar com o jogo Tangram:

Ao iniciarmos a atividade com o Tangram, era necessario que, entre uma série
de figuras, o estudante escolhesse aquela que gostaria de montar. Os
estudantes entdo escolheram figuras com mengdo ao seu cotidiano, como
pessoas, meios de transporte € animais (Souza, 2019, p. 121).

Na pesquisa desenvolvida por Walker (2021), uma das professoras entrevistadas, ao ser
questionada sobre as praticas pedagdgicas utilizadas no ensino da matematica para a classe com
o aluno com TEA, relatou que encontrou dificuldades em ensinar o contetido para esse
aprendente. Segundo a professora, a crianca com TEA ndo demonstrava interesse em registrar
as atividades, dificultando o desenvolvimento do trabalho coletivo, tendo em vista que ela
preparava a aula para toda a turma de forma igual, sem diferenciar as atividades para o aluno
com TEA. Walker (2021) relata que:

[...] a professora notou a importancia em modificar a sua pratica de ensino de
Matematica para este estudante, a fim de despertar o seu interesse pela
disciplina. Dessa forma, a professora inseriu em suas aulas objetos do
cotidiano do sujeito, relacionando materiais manipulativos as atividades
praticas e conceitos discutidos.

[...] trouxe coisas de casa que ele gosta para poder trabalhar quantidades,
sequéncia numérica [...] (Walker, 2021, p. 53).

De acordo com Walker (2021), algumas professoras relataram que procuram explorar
atividades que sdo praticadas diariamente que envolvam a matematica com os estudantes com

TEA, tais como: formar fila, enumerar objetos na sala e contagem dos amigos.
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6.1.6 Conhecer o aluno com TEA — Estudo prévio do sujeito

Segundo Santos (2020), “[...] € de suma importancia que o professor procure conhecer
seu aluno e busque identificar suas potencialidades e conhecer, na medida do possivel, seu
historico” pois “[...] assim como os alunos neurotipicos diferem uns dos outros, no espectro
autista ha também uma grande variabilidade” (Santos, 2020, p. 110), alunos com caracteristicas
muito distintas e em variados estagios de desenvolvimento.

Dessa forma, compreendemos que, quando se inicia o processo de ensino e
aprendizagem com um aluno com TEA, ¢ muito importante, conhecer as caracteristicas
individuais de cada aprendente, realizando um estudo prévio das caracteristicas e vivéncias do
sujeito com TEA. Isso se torna possivel por meio da observag¢do do aluno em seu dia a dia na
escola, entrevistas realizadas com pais, responsaveis, professores e outras pessoas que
convivam com e aluno diariamente.

No trabalho de Flores (2018), a autora realizou uma andalise dos conhecimentos prévios
do aluno e seus interesses, identificando que ele:

[...] Apresentava uma preferéncia por exercicios que demandava o uso da
calculadora, que sempre carregava, ¢ atividades com o uso da régua para que
seus desenhos geométricos ficassem “mais bonitos”, conforme ele mesmo
justificava. [...] Foi possivel perceber que o aluno tinha uma preferéncia por
atividades que envolviam geometria, especialmente o calculo de areas e
perimetros de poligonos. O cuidado com a estética dos poligonos desenhados
por ele sempre ficou muito evidenciado e quando ele julgava ndo estar
apropriado esteticamente ou “bonito” (a forma como ele se referia),
prontamente recomegava quantas vezes fosse necessaria. (Flores, 2018, p. 64-
65).

A partir desse trecho, Flores (2018) conseguiu conhecer algumas preferéncias do
estudante com TEA. A autora conseguiu identificar que o estudante possuia interesses
relacionados a geometria (tema escolhido em sua dissertacdo), e que este conteudo poderia ser
trabalhado com o aprendente, bastando apenas realizar as adequagdes conforme a necessidade
e singularidade notadas neste individuo.

I. Silva (2022) optou pela aplicagdo de um questiondrio para conhecer os estudantes
com TEA. Nele o autor procurou informagdes que identificassem caracteristicas tais como
idade, sexo, escolarizagdo e verificacdo dos conhecimentos dos alunos sobre conceitos
matematicos. Além, disso, o questionario abordava perguntas que possibilitavam a
identificagdo de aspectos relacionados aos elementos caracteristicos e singulares, do individuo

com TEA, ao utilizar o jogo proposto em sua pesquisa “[...] buscou-se identificar caracteristicas

que contribuissem na constru¢do customizada do game, visto que se faz necessario o
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conhecimento de condi¢gdes como sensibilidade a luminosidade, a sons, texturas e se apresenta
algum interesse hiperfocal” (Silva, 1., 2022, p. 72).

ApOs a aplicacdo do questionario, I. Silva (2022) também fez o uso da observagdo do
estudante com TEA em seu dia a dia escolar, durante as aulas regulares. 1. Silva (2022), ainda
solicitou a familia que observasse as anota¢des contidas no caderno da disciplina de matematica
do estudante, porque isso auxiliaria na identificacdo de mais detalhes relativos as caracteristicas,
preferéncias e comportamentos do aprendente com TEA.

Nesse caso, envolvendo a dissertacao de I. Silva (2022), conseguimos verificar que as
duas etapas de aferimento das caracteristicas do estudante com TEA, aplicagdo de questionario
e observacdo do estudante em seu cotidiano, se fez importante e necessario para fundamentar
os parametros a serem utilizados na criacdo de seu produto educacional, um jogo.

Coury (2022) realizou entrevistas com as professoras, para compreender o perfil da
estudante, compreender o contexto escolar em que estava inserida, identificar as estratégias
didaticas, dentre outras caracteristicas que envolvessem a aluna com TEA participante da
pesquisa. A entrevista foi feita de forma on-line, por nao haver possibilidade observagao
presencial devido a pandemia. De acordo com as professoras entrevistadas, saber as
particularidades da estudante foi fundamental para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Silva (2021), em seus estudos, primeiramente, buscou conhecer os responsaveis legais
e todo ambiente escolar, incluindo os profissionais da educacao que atuavam juntamente com
o aluno sujeito de sua pesquisa. Em seguida, a autora iniciou suas observagdes inserindo-se
dentro da sala de aula em que o estudante com TEA se encontrava, observando as aulas de
variadas disciplinas, inicialmente, e, logo ap6s, dando énfase as aulas de matematica.

Silva (2021) explica que o dia a dia observado no contexto escolar foi descrito em um
caderno de campo e, além disso, foram incluidas informacdes obtidas através da entrevista
estruturada com a mae de Lucas e conversas informais com alguns professores, como o de
matematica, o professor de apoio, e também de um colega de sala, considerado amigo do
estudante com TEA sujeito da pesquisa.

Com apoio no estudo prévio do sujeito com TEA, participante da pesquisa, nas
caracteristicas observadas na pesquisa de campo de Silva (2021), nos estudos sobre os
aprendentes com TEA em geral e no conhecimento abrangente sobre TEA, Silva (2021, p. 88)
desenvolveu um aplicativo que proporciona o seguinte:

O uso do aplicativo proporciona uma experiéncia contextualizada de
aprendizagem, uma vez que os sujeitos com TEA podem apresentar
transtornos de modulagdo sensorial do tipo hiporresponsivo e hiperresponsivo.
Isso porque muitas informagdes podem desorganizar profundamente o
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comportamento do individuo hiporresponsivo, deixando-o agitado ¢ em
estado de alerta, causando prejuizo no desempenho da atividade e na
aprendizagem, enquanto que o tipo hiporresponsivo acontece pela falta de
uma resposta ao receber estimulo. Assim, o nosso aplicativo foi pensado de
forma que tenha uma estimulagdo visual ndo muito carregada, mas uma
estimulagdo mediana, adequada ao sujeito desta pesquisa, de forma que possa
facilitar a aprendizagem mediada pelo dialogo (Silva, 2021, p. 88).

Baseados nos paragrafos acima, torna-se claro que a autora buscou conhecer o estudante
com TEA, identificando seus interesses e preferéncias, bem como compreender quais de suas
habilidades matematicas estavam consolidadas. Todos esses indicativos possibilitaram a
escolha de como seria desenvolvido o aplicativo que pudesse trabalhar conteudos de
multiplicagdo para individuos com TEA.

Albuquerque (2020) teve como sujeito de pesquisa um estudante com TEA e discalculia,
de um curso superior em Oceanografia. A pesquisadora abordou os conteudos de calculo
diferencial e integral, necessarios, para o estudo e a interpretagdo de fendmenos oceanicos e
ambientais. Destacamos os seguintes contetidos, que foram trabalhados com o aluno com TEA,
indicados pela autora: predi¢cdes das marés, correntezas das marés, coeficientes das marés,
dentre outros.

Nesse sentido, para aprender, significativamente tais conteudos, importantes no curso
de Oceanografia, Albuquerque (2020) indica a necessidade de que o estudante tenha boa base
de conteudos matematicos advindos do ensino médio. Assim, considerou relevante realizar uma
analise de dados diagnosticos de conhecimentos prévios desse educando:

Foram realizados com o sujeito do estudo acompanhamentos
individualizados, nos quais se aplicaram os testes diagnosticos de
conhecimentos prévios e atividades propostas, para identificar o nivel de
desenvolvimento real do estudante em relagdo os conhecimentos matematicos
basicos (Pré-Calculo). Para elaboragdo desses testes e das atividades, levou-
se em consideragdo as cincos unidades tematicas referentes a matematica
conforme a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Albuquerque, 2020,
p-79).

Albuquerque (2020), portanto, considerou relevante, como forma de obter informagdes
sobre os conhecimentos prévios do estudante com TEA, a aplicacdo de um teste, o qual
possibilitou ao autor compreender o estudante com TEA de forma a auxilid-lo na escolha de
como trabalhar os conteudos necessarios com esse aprendente.

Nascimento (2017) faz o seguinte depoimento:

Como professora de uma classe comum com educando com deficiéncia
inserido em perspectiva de inclusdo, minha anglstia pautava-se em como
possibilitar as garantias dos direitos de aprendizagem para todas as criangas
inseridas na classe. Como pesquisadora, procurei reunir varias possibilidades
observadas no decurso de minhas aulas, destacando as agdes que mais
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envolveram o educando com TEA, ¢ o que mais me chamou atengdo foi a
interacdo dele com as midias eletronicas, jogos no celular, no notebook e da
alegria que ele demonstrava ao brincar com sua imagem sombreada sob a luz
de um Datashow.

Foi neste contexto que elegemos a tecnologia informatica (TI) para respaldar
o desenvolvimento da pesquisa, fazendo com que as atividades matematicas
fossem desenvolvidas de forma prazerosa e a metodologia ndo fosse imposta,
mas sim algo agradavel, de acordo com as especificidades e realidade do
educando (Nascimento, 2017, p. 22).

O relato de Nascimento (2017) se faz relevante, pois, a partir de sua preocupagdao em
obter uma aprendizagem significativa, conseguiu identificar algumas caracteristicas do aluno
com TEA que lhe davam indicios de algumas ferramentas que poderiam ser utilizadas de forma
a atingir seu objetivo com éxito. A partir dos estudos prévios do sujeito, a autora se deparou
com preferéncias pelo uso de TDIC no ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA,
optando assim, em sua pesquisa, por escolher tal tematica.

No trabalho desenvolvido por Walker (2021), realizando entrevistas com professores,
uma das professoras entrevistadas acreditava que cada estudante com TEA “[...] é tnico e
conhecer suas especificidades é primordial para seu com desenvolvimento” (Walker, 2021, p.
60). Tal docente acredita que ndo se pode generalizar as caracteristicas como sendo comuns a
todos os estudantes com TEA. Cada individuo com TEA ¢ singular.

Costa (2022), para compreender o sujeito de pesquisa, num primeiro momento,
desenvolveu uma entrevista, em colaboragdo com as professoras € a mae do sujeito de pesquisa.
O objetivo envolvia a identificagdo dos conteudos de matematicas que o estudante ainda nao
tinha se apropriado e as dificuldades enfrentadas pelas professoras e a familia.

Num segundo momento, Costa (2022) considerou interessante, para a criacdo do
produto de sua dissertagdo (um canal no Youtube “Encontando”), criar um mapa de empatia
para o sujeito de pesquisa, com o objetivo de levantar dados da caracterizagao de repertorio do

aluno com TEA, compondo seu perfil. A Figura 7 apresenta o resultado:
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Figura 7 — Mapa de empatia, sujeito de pesquisa Costa (2022)
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Fonte: Costa (2022, p. 84).

Diante da Figura 7 apresentada, o mapa de empatia, de acordo com Costa (2022),

auxiliou no levantamento dos dados do sujeito da pesquisa e na discussdo dos seus resultados.

Além disso, as informagdes colhidas foram utilizadas como prescri¢do pedagdgica, uma vez

que possibilitaram o aprimoramento dos videos criados, tal como podemos observar no seguinte

relato:

Diante dos dados coletados através da aplicagdo do mapa de empatia, tivemos
que identificar se seria possivel ofertar videos de contagdo de historias, ja que
Heitor (sujeito de pesquisa) nunca havia demonstrado interesse por este tipo
de material. Sendo assim, enviamos para a Helena (mée do estudante com
TEA), via WhatsApp, os links de trés videos de contagdo de histdrias: o
primeiro deles, um material que n6s mesmas criamos, contamos e gravamos,
enquanto pesquisadoras; o segundo, um video com sons, imagens € animagao
de desenho infantil; o terceiro, por sua vez, um video que trazia como
personagem um dinossauro.

Conforme o relato de Helena, o tnico video que despertou o interesse de
Heitor tinha como contetido a contagdo de histdria cujo personagem era um
dinossauro; objeto de interesse do Heitor, conforme informagdo do mapa de
empatia. Diante disso, optamos por criar um dinossauro para ser o
protagonista das nossas historias, chamando-o de Dinoro. O enredo das
narrativas que criamos estd centrado em Dinoro, que expressa a
individualidade do estudante com TEA (Costa, 2022, p. 84-85).



130

Segundo Costa (2022), a partir das analises dos videos apresentados ao sujeito de
pesquisa, conforme o relato da mae do aluno, no momento em que o personagem Dinoro
aparecia na tela o estudante ficava concentrado. De forma geral, consoante a mae do aprendiz:

[...] as histdrias gravadas em videos prenderam a na maior parte do tempo, a
atengdo de Heitor por serem curtas, compostas por imagens coloridas e terem
a voz dublada do narrador; apesar dos videos serem simples, sem muitos
efeitos, eles contribuiram para manter a concentracdo do estudante com TEA
(Costa, 2022, p. 94).

Costa (2022), em estudo detalhado com o estudante com TEA, conseguiu compreender
as caracteristicas singulares, preferéncias e necessidades de seu sujeito de pesquisa. Tudo isso,
proporcionou o desenvolvimento e aplicacdo de atividades pedagdgicas que beneficiaram o
processo de ensino e aprendizagem desse aluno.

Guerra Filho (2015), em sua dissertagdo, optou por aplicar um questiondrio as pessoas
ligadas aos estudantes com TEA, tais como profissionais de saude, educadores, familiares e
cuidadores, como meio de entender suas singularidades e necessidades:

[...] o material recolhido pdde ser utilizado como uma ferramenta de pesquisa,
para encontrar as especificidades e necessidades do autismo, de modo que
contribua para o desenvolvimento de um protoétipo virtual, mais adequado a
sua realidade. Todas as informagdes foram analisadas de forma que foi
possivel elaborar um mapeamento. Este contribuiu para o levantamento das
principais necessidades, sendo estas configuradas por requisitos funcionais e
requisitos ndo funcionais (qualidade) (Guerra Filho, 2015, p. 29-30).

O autor acredita que conhecer o aluno com TEA, trabalhando em colaboracao, beneficia
o ensino e aprendizagem, porquanto possibilita a constru¢do de uma pratica pedagogica
flexivel, que se adeque a cada um dos estudantes de forma Unica, atendendo as diferengas
individuais e oportunizando novas formas de ensino e aprendizagem.

Mediante tais premissas, apreendemos sobre a importancia de conhecermos os
individuos com TEA em vérios contextos, seja em situacdes que envolvem seu dia a dia, com
a familia, em momentos de lazer e, também, aqueles que envolvem o contexto escolar.
Outrossim, Santos (2020) e Carmo (2022) consideram importante que os profissionais da
educagdo que irdo trabalhar com esses alunos aprendam sobre o transtorno do espectro autista:

Mediante a investigagdo realizada, ficou evidente que o conhecimento sobre
o Transtorno do Espectro Autista é o primeiro passo para garantir a inclusdo
efetiva dessas criangas. No estudo, a postura que o professor adota em sala de
aula se destacou como diferencial (Santos 2020, p. 116).

[...] torna-se fundamental que, o professor, ao receber estudantes com autismo,
conhega suas dificuldades e habilidades e tenha a compreensdo de que, embora
o Transtorno apresente algumas caracteristicas comuns sob o ponto de vista
clinico, cada sujeito se desenvolve diferentemente, a partir das suas
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especificidades e do seu perfil cognitivo e intelectual. Diante desse aspecto, a
compreensao do transtorno e do estudante pelo professor e pela escola, sao
fatores determinantes para o processo de ensino e aprendizagem aos
estudantes com TEA (Carmo, 2022, p. 48).

A partir das experi€éncias obtidas pelas pesquisas mencionadas anteriormente,
percebemos que ¢ de suma importancia conhecer ¢ aprofundar o conhecimento sobre o aluno
com TEA, em sua individualidade e, também, sobre o proprio TEA. Desde a identificagdo
desses parametros, torna-se possivel identificar as preferéncias e os assuntos de interesse do
estudante o que pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Conhecendo as fragilidades
e potencialidades do sujeito com TEA ¢ possivel analisar estratégias de ensino que sejam

favoraveis ou ndo a sua aprendizagem.

6.1.7 Papel do professor, Professor mediador e professor se capacitar para utilizar as

ferramentas

De acordo com Lorenzato (2010), a forma como o educador aborda os conteudos
matematicos desempenha um papel crucial na maneira de os alunos se relacionarem com essa
disciplina no futuro. A contextualizacio ¢ fundamental, pois possibilita que os conceitos sejam
explorados a luz de situacdes reais do cotidiano. Para entender a realidade dos estudantes, ¢
essencial conhecé-los bem, a fim de evitar erros, tais como apresentar um conceito que nao seja
compreensivel para a crianga ou adiar um aprendizado, acreditando que ndo seja 0 momento
adequado.

Coury (2022), por sua vez, aborda tal questao da seguinte forma:

Sabemos que as interagdes entre professor/aluno e entre alunos/alunos sao
importantes para o desenvolvimento e para a aprendizagem dos sujeitos,
sobretudo para estudantes com TEA que t€m como uma das caracteristicas a
dificuldade com a interag@o social, o que torna esse estimulo entre pares ainda
mais significativo (Coury, 2022, p. 63).

Nesse sentido, Macedo (2018), versa o seguinte:

O desempenho dos individuos autistas depende muito do nivel de
acometimento do transtorno. Sendo assim, o principal papel do educador é
perceber como cada individuo autista processa a informagdo e quais sdo as
melhores estratégias de ensino devido a singularidade de seus pontos fortes,
interesses e habilidades em potencial, mesmo com as dificuldades ou ndo de
sociabilizagdo (Macedo, 2018, p. 31).

Albuquerque (2020), dentro desse contexto, enfatiza a importancia de o professor

conhecer o estudante com TEA para que ele consiga apender de forma significativa:
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[...] quando um professor tem em sua turma algum estudante com deficiéncia
¢ importante que ele se torne um pesquisador, pois pesquisar sobre a(s)
deficiéncia(s) de seu(s) estudante(s) pode ser um dos possiveis caminhos para
se compreender a caracterizagdo e as implicagdes dessa defici€ncia no ensino
e na aprendizagem. Por meio da investigacdo, o docente pode identificar as
fragilidades e potencialidades advindas dos discentes para posterior adaptacao
de sua metodologia de ensino, ao proporcionar-lhe diversidade de estratégias
didaticas com o objetivo de favorecer a consolidacdo da aprendizagem
(Albuquerque, 2020, p. 21).

Diante disso, o professor se mostrou uma figura de grande importancia durante todo

processo educativo do sujeito com TEA. Logo, para que ele consiga compreender seus alunos

e também o transtorno do espectro autista, faz-se importante que ele estude e se capacite sobre

tal assunto. Vejamos o que versa Santos (2020) sobre tal tematica:

[...] o docente precisa buscar meios de se capacitar para que possa utilizar os
recursos que as tecnologias oferecem a seu favor visando melhorar a pratica
educativa proporcionando experiéncias novas e consequentemente
melhorando o aprendizado dos alunos (Santos, 2020, p. 97).

Santos (2022) corrobora Santos (2020), e, ainda, levanta outra questdo, nos fazendo

refletir sobre o papel do professor enquanto individuo também responsavel por questdes

relacionadas a inclusdo escolar dos alunos com TEA;

[...] Para além da garantia de uma formacao que contribua com a compreensao
da didatica propria da matematica, entendemos que ¢ necessario, também,
uma formacado de professores que considere o individuo e suas singularidades,
ou seja, uma formacao que leve em conta todos os alunos que estdo envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem. Quando tratamos de uma educacdo que
acredita em cada individuo e na sua singularidade, ndo podemos deixar de
citar a formaga@o para uma educacdo inclusiva, entendendo como aquela que
busca personalizar o processo de ensino a fim de atender a todos os estudantes,
transcendendo a educagdo especial que enfatiza o seu direcionamento ao
publico-alvo especifico [...] Santos (2022, p. 15).

[...] a formagdo continuada, até mesmo a inicial, deve considerar que o
professor vai, além de ensinar matematica, formar cidaddos para uma
sociedade democratica e que considera a equidade social, a dignidade humana
e respeito as diferengas Santos (2022, p. 37).

Silva (2021) discorre sobre essa tematica da inclusdo dos alunos com TEA, indica que

ha deficiéncias quanto a formagdo basica inicial do professor. A autora destaca que esse

problema tem passado por transformagdes, gracas a algumas politicas publicas, tais como a lei

Berenice Piana, uma lei que foi conquistada a partir de muita luta da comunidade envolvida nas

questoes do TEA:

Muitos professores que estdo em sala de aula ndo tiveram disciplinas voltadas
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia em sua formagao e os que tiveram,
em muitos casos, nao consideram que receberam a formagdo necessaria. A
formagao dos professores esta passando por adequagdes, em seus curriculos,
e em parte por pressdo de movimentos sociais, de organiza¢des ndo
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governamentais ¢ de pais, como Berenice Piana, cujo nome foi usado para
identificar a lei para pessoa com TEA, que levam esse debate para a
comunidade e as autoridades em geral na esperanca de que algo seja feito,
tanto nas instituigdes escolares quanto nas académicas, na formacdo dos
professores, que sdo responsaveis pela inclusdo em sala de aula (Silva, 2021,

p. 93).

De acordo com Carmo (2022), para que a escola consiga acolher bem o aluno com TEA,
ela precisa investir em capacitagdes de formacdo continuada de seus profissionais,
disponibilizar materiais sobre a tematica, possibilitando o embasamento de provaveis praticas
pedagogicas e priorizar um curriculo que seja capaz de atender as especificidades de todos os
estudantes. Conseguinte, para atender tais necessidades individuais, é preciso que os
profissionais que atuam em ambito escolar invistam em sua formagdo continuada. Por
conseguinte, Carmo (2022), discorre que:

Muitos professores se veem incapazes de lidar com as especificidades dos
estudantes com autismo, e essa hesitagcdo para o trabalho ou sentimento de
incapacidade se justifica pela falta de conhecimento acerca do tema e das
caracteristicas do Transtorno. Nesse sentido, a capacitagdo para lidar com o
TEA ¢ fundamental, uma vez que conhecendo como se dd o processo de
ensino ¢ aprendizagem desses estudantes, os professores terdo condi¢des de
organizar um trabalho individualizado e focado nas necessidades individuais,
garantindo ao estudante o seu direito ao desenvolvimento e a aprendizagem
(Carmo, 2022, p. 50).

Nesse sentido, compreendemos que os professores, ao optarem por ensinar matematica,
utilizando as TDIC para alunos com TEA, precisam buscar o aprimoramento de seus
conhecimentos sobre assuntos relacionados a tal tematica. Nesse contexto especifico,
identificamos, a partir dos trabalhos analisados nessa tese, que algumas dissertacdes deram
maior énfase na formacao de professores, tomando como produto de sua pesquisa a aplicagao
de capacitacdes de formacao continuada envolvendo as TDIC, alunos com TEA e o ensino da
matematica.

Coury (2022), em sua dissertacdo, produziu um manual contendo possibilidades de
elaboracdo de jogos interativos (online), voltado para os professores, a fim de proporcionar o
acesso ao conteido de matematica de maneira ladica, levando em consideracdo o
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Esse manual pode ser uma forma de capacitagao,
dado que oferece aos docentes um passo a passo na realizacdo das atividades envolvendo as
TDIC e a matematica.

Baseadas na leitura e com a aplicagdo do manual criado por Coury (2022), as trés
professoras participantes da pesquisa apresentaram o seguinte depoimento:

Para elas, a leitura do manual foi muito util para a confecgdo de jogos pensados
em estudantes com TEA e que a partir do contato com este produto
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educacional, as professoras sentem-se motivadas a confeccionar jogos de
matematica observando as caracteristicas individuais de seus alunos com TEA
(Coury, 2022, p. 65).

Apreendemos, assim, a importancia da capacitacdo ¢ do treinamento dos professores
quando envolvemos situacdes com alunos com TEA. Tal situacdo, oportuniza a visualizagao
mais ampla e variada das possibilidades pedagdgicas disponiveis, fomentando a escolha de
metodologias de ensino mais eficazes quando se trata do processo de ensinar e aprender de cada
estudante.

Tolentino (2021), em sua dissertagao, realizou uma formagao continuada, adotando a
modalidade de educagdo a distancia on-line, intitulada “Ensino de Matematica a Estudantes
Autistas Mediado por Tecnologias Digitais”, cujo objetivo se baseava na capacitagdo sobre as
possibilidades e limitacdes do ensino de matematica mediado pelas TDIC a estudantes com
TEA e aqueles sem o transtorno.

Esse curso foi ministrado de forma remota, utilizando recursos digitais fornecidos pela
plataforma Google for Education. Através dos dados colhidos no curso, especificamente na
aplicagdao de um formulario com os participantes, Tolentino (2021) constatou o seguinte:

Os dados nos revelam que 8 participantes consideraram que suas habilidades
nas tecnologias digitais utilizadas eram ruim ou regular, evidenciando que
muitos profissionais mesmo conhecendo recursos digitais para o ensino de
matematica, tém dificuldade para sua utilizagao (Tolentino, 2021, p. 85).

Isso reforga a ideia de que os cursos de formagdo continuada sdo importantes para que
os professores conhecam e aprendam a utilizar as ferramentas digitais de maneira efetiva. A
formagdo continuada viabiliza novos olhares sobre o assunto trabalhado, oportunizando maior
gama de possibilidades quanto a escolha de recursos pedagogico, de forma a melhor lhe atender
as realidades escolares de cada um. Tolentino (2021) reforga tal premissa, indicando que, a

partir da aplicagao do curso:

Apods apresentar tipos, funcionalidades e possibilidades do uso de alguns
artefatos digitais para o ensino de matematica a estudantes autistas ¢ ndo
autistas, obtivemos uma autoavaliagdo dos cursistas mais positiva em relagdo
a habilidade de uso dos recursos digitais utilizados, passando a avaliar de ruim
ou regular para bom (Tolentino, 2021, p. 86).

Tolentino (2021) conclui, entdo, que a formagao continuada conseguiu:

[...] promover didlogos sobre as possibilidades e limitagdes do ensino de
matematica mediado por tecnologias digitais a estudantes autistas e nao
autistas, conhecer o Transtorno do Espectro Autista e a producdo de
conhecimento sobre o uso de tecnologias digitais em contexto escolar
(Tolentino, 2021, p. 87).
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As formagdes continuadas, possuem como premissa, o aporte teérico metodoldgico para
aqueles que a realizam, fornecendo base para atuarem com os estudantes. Outrossim, ¢ uma
oportunidade de ressignificacdo de conhecimento, vislumbrando novas possibilidades

pedagogicas, nesse caso, envolvendo o uso das TDIC juntamente com o ensino da matematica.

6.1.8 Atividades que envolvam assuntos de interesse do estudante

Donadia (2020) versa que: “Para a inclusdo de alunos com TEA ¢ necessaria a atengdo
do professor as especificidades do aluno para que possa ter retorno, partindo da busca de
informagdes que facilitem a aprendizagem” (Donadia, 2020, p. 43). Corroborando tal premissa,
Flores (2018), ao trabalhar com o conteudo transformagdes geométricas, compreendeu que seria
interessante trazer tais conceitos de maneira ndo formal e mais visual, enfatizando que tais
recursos tendem a favorecer a aprendizagem de pessoas com TEA. Para esse fim, optou por
oferecer ao aluno situacdes vivenciar em seu cotidiano algumas das atividades.

Nesse caso, foi utilizado o Chaves, personagem de grande interesse do estudante, para
trabalhar movimentos geométricos no software GeoGebra, em conformidade com o descrito
por Flores (2018, p. 97):

Utilizou-se o software GeoGebra para ilustrar as transformagdes geométricas
de reflexdo, translacdo e rotagdo, com o personagem Chaves, visando
despertar a atencao e concentracao do aluno, pois ele costuma narrar trechos
dos episodios com muita propriedade e frequentemente indaga a pesquisadora,
falando quase sem parecer respirar: “Vocé conhece o Chaves? O Seu Madruga
e a dona Florinda? A dona Florinda bate no seu Madruga (Flores, 2018, p. 97).

A Figura 8 demonstra como foi representado o personagem Chaves no software

GeoGebra utilizando a temaética de transformacdes geométricas:
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Figura 8 — Transformagao geométrica rotacdo com o personagem Chaves no GeoGebra

Diz-se que houve, aqui. uma rotacdo em relacio ao ponto A.
Fonte: Flores (2018, p. 153).

A utilizagdo de assuntos de interesse, tal como apresentado na Figura 8, se faz
importante no processo de ensino e aprendizagem, visto que pode auxiliar na atengdo e
concentragdo na realizagdo das atividades propostas pelos professores. Isso pode provocar
sensacdes positivas, como de alegria e, consequentemente, pode gerar motiva¢do nos alunos
com TEA. Todos esses fatores sdo considerados benéficos para a absor¢do dos conteudos, ou
seja, para uma aprendizagem concreta e significativa.

Destacamos, também, o game RIMATEA, desenvolvido por I. Silva (2022), que foi
criado atendendo as especificidades identificadas relativas ao estudante com TEA, sujeito
participante da pesquisa, que iria utiliza-lo. Isso possibilitou que os eixos de interesse do aluno
fossem aproveitados com o intuito de apresentar situacoes de aprendizagem.

Para isso, foram consideradas suas preferéncias e hiperfoco, tais como, “[...] gosto por
equipamentos eletronicos, habilidades com recursos gamificados, ateng¢do restrita a
determinados estimulos como: objetos, animais, sons, videos, comuns nos sujeitos com
TEAJ...]” (Silva, 1., 2022, p. 83).

Foram consideradas também, suas condi¢gdes sensoriais, com o objetivo de oferecer

conforto, “[...] neutralizando interferéncias que desencadeiam eventos desfavoraveis, como
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crises emocionais, desaten¢do, fuga de atividades e outros episddios que atrapalham os
momentos de estudos” (Silva, 1., 2022, p. 83).

Em virtude disso, I. Silva (2022) constatou que o estudante tinha muito interesse em
jogos de tabuleiro, games eletronicos; possui a coordenagdo motora fina bem desenvolvida,
apresentando habilidades em desenhos com foco em automoveis; e prefere a cor vermelha. Com
essas informacdes, o autor citado direcionou sua atencdo para construir mundos virtuais que
atendam a algumas dessas especificidades.

A Figura 9 apresenta uma das telas do RIMATEA, game de realidade virtual imersiva

desenvolvido por L. Silva (2022):

Figura 9 — Ambiente RIMATEA - soma dos pneus dos carros
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Neste caso, apresentado na Figura 9, o tema de interesse do estudante com TEA,

Fonte: 1. Silva (2022, p. 89).

automoveis, foi utilizado para promover o ensino e aprendizagem de conteidos matematicos,
mais especificamente, o aluno teria que somar a quantidade de pneus dos carros e marcar a
resposta que considerasse correta.

Ap6s utilizar o game RIMATEA, o estudante com TEA foi indagado quanto aos
elementos do software que mais atrairam sua ateng¢do, a resposta foi a seguinte:

Quando questionado sobre que elementos no RIMATEA mais atraiu sua
atengdo, o participante respondeu ser os carros. Dentro desse parametro, ainda
foi solicitado que o participante contribuisse com sugestdes de melhorias para
possiveis atualizagdes do game. Ele sugeriu que fosse incluida uma mao
virtual para movimentar dentro do ambiente; que fosse colocado enfeites que,
na percep¢ao do participante, poderia ser elementos ligados a oficina, como
painéis de ferramentas, entre outros associados a oficina; e, por fim, que
tivesse mais carros (Silva, ., 2022, p. 95).

Acreditamos que esse relato possa ser considerado um indicativo de que o estudo prévio,

realizado com o intuito de identificar os focos de interesse do individuo com TEA, seja de
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grande valia no processo de ensino e aprendizagem, promovendo o engajamento do aluno nas
atividades, abordando no conhecimento matematico de forma atrativa e potencializadora do
aprendizado do sujeito com TEA.

Coury (2022) criou um manual para constru¢do de jogos digitais de matematica,
utilizando a plataforma Wordwall, baseado em temas de interesse da aluna com TEA
participante da pesquisa. Segundo a autora:

[...] buscamos informacdes nas entrevistas e no material didatico analisado,
visando o fornecimento de dados que contribuissem para a identificacdo de
interesses da estudante, a fim de tornar os jogos mais agradaveis e atrativos
para a menina, considerando que por meio dos interesses restritos pode-se
alcancar a atencdo ¢ a concentragdo do estudante com TEA e, assim, o ensino
daquele conteudo curricular pode ter maior éxito (Coury, 2022, p. 62).

A Figura 10 mostra um exemplo de uma das atividades pedagodgicas criadas em formato

de jogo digital, conforme indicado no trabalho de Coury (2022):

Figura 10 —Jogo criado no Wordwall envolvendo Contagem de objetos com o tema de interesse
da aluna com TEA

borboletas?

[l

Fonte: Vamos contar! Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar. Acesso
em: 27 ago. 2024.

Neste caso, a Figura 10, demonstra uma atividade que envolvia a contagem de objetos.

De acordo com Coury, o objetivo seria identificar o numeral correspondente a quantidade, e,


https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar
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dessa forma, optou-se pela utilizagdo de imagens de borboletas, uma vez que, em uma fala da
entrevista com uma professora, a aluna demonstrou interesse nessa tematica.

O software Multiplycare, produto da dissertacdo de Silva (2021), foi criado baseado nas
caracteristicas € no contexto social do sujeito investigado, de forma que pudesse atender as
especificidades do estudante com TEA participante da pesquisa, além de possuir caracteristicas
que possibilitasse sua utiliza¢ao para pessoas com TEA em geral. De acordo com Silva (2021):

[...] O referencial tedrico e metodologico e as observagdes apontaram as
propriedades do aplicativo, como a interface, a op¢do de ser um aplicativo
para uso em computadores, a escolha da paleta de cores, a estratégia da
construcdo da multiplicagdo [...] o aplicativo € uma expressdo da relagdo do
sujeito com o mundo (Silva, 2021, p. 79).

A Figura 11 que apresenta a tela inicial do Multiplycare:

Figura 11 — Tela inicial do software Multiplycare

CEPAE f‘ UFG

— ] LT ] By

Aprenda a jogar

Fonte: Silva (2021, p. 83).

Diante do que foi apresentado na Figura 11, observa-se uma tela colorida, com alguns
botdes indicando orientagdes do jogo. Segundo Silva (2021) tudo isso foi proposital, a escolha
das cores utilizadas no Multiplycare foi baseada no gosto pessoal do estudante com TEA
participante da investigacdo de Silva (2021).

Além das cores, Silva (2021) disponibilizou a opc¢ao de habilitar som no aplicativo, para
que o aluno com TEA pudesse ouvir musica quando quisesse, bastando clicar em um botao na
tela, pois “[...] o estudante investigado, aprecia musica, em especial as sertanejas ouvidas pela
mae” (Silva, 2021, p. 85).

Segundo L. Silva (2022), a partir da descoberta dos interesses dos alunos, €,

[...] possivel elaborar atividades a partir dessas potencialidades, o interesse da
crianca ¢ uma ferramenta fundamental para aprendizagem significativa.
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Dentro dessa perspectiva, pode-se elaborar atividades com suas preferéncias,
promover as operagdes matematicas ¢ a resolugdo de problemas; essa
estratégia faz com que o tempo de concentragdo aumente.

Laura gosta de jogos, porém seu maior potencial sdo as musicas e desenhos.
Para introduzir conceitos matematicos, pode-se trabalhar a partir de musicas.
Sendo assim, ela poderia, a partir do seu foco de interesse, criar musicas com
os conceitos matematicos (Silva, L., 2022, p. 86).

Nesse sentido, temos como exemplo a pesquisa de Costa (2022) que, para a criagdao dos
personagens, dos videos da contacdo de historias foi levado em consideracdo a paleta de cores
preferida do estudante com TEA sujeito participante deste trabalho.

Notamos, primeiramente que o sujeito de pesquisa gostava da cor azul, e ela foi utilizada

no personagem Maco narrador das histdrias, conforme visualizamos na Figura 12, a seguir:

Figura 12 — Maco, robd narrador das historias

Fonte: Costa (2022, p. 73).

Podemos perceber que a Figura 12 mostra um personagem amigavel, praticamente todo
na cor azul, o que pode prender a atengdo do aprendente com TEA. Costa (2022), considera tal
premissa importante, uma vez que o personagem Maco € quem vai narrar as historias, estando
presente, portanto, direcionando a atividade pedagogica.

Costa (2022) também percebe que o sujeito de sua pesquisa tem preferéncia pela cor
vermelha e decide criar o personagem protagonista nesta cor, conforme podemos visualizar na

Figura 13 a seguir:
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Figura 13 — Dinoro, dinossauro protagonista das historias

=
0

Fonte: Costa (2022, p. 72).

Por meio da Figura 13 identificamos que o personagem ¢ um dinossauro, ele possui um
nome, Dinoro, e tem todo seu corpo pintado na cor vermelha. Sendo assim, da mesma forma
que na Figura 12, as caracteristicas desse personagem podem auxiliar quanto a concentragdo do
aluno com TEA durante as atividades, pois foram escolhidas de acordo com o gosto pessoal
desse aprendente.

Além do personagem Dinoro, Costa (2022), para complementa a narracdo da histdria,

criou também de seus pais, conforme podemos ver na Figura 14:

Figura 14 — Pais do Dinoro, personagens das histérias
r 3

Fonte: Costa (2022, p. 73).
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Podemos notar na Figura 14, que esses personagens também estdo na paleta de cores de
preferéncia do aluno com TEA, conforme indicado por Costa (2022), indicando novamente a
importancia do cuidado com a escolha das atividades a serem aplicadas as pessoas com TEA,
levando em consideracao suas preferéncias para facilitar um bom desenvolvimento desses
individuos nos contetidos matematicos aplicados.

Outro caso pode ser visualizado na aplicacdo das atividades, a partir de temas
preestabelecidos, realizadas na pesquisa de Nascimento (2017). A autora notou que o estudante
com TEA, sujeito de sua pesquisa, priorizava aqueles que envolviam animais e, em especial,
um personagem infantil chamado Pocoyo. Esse ultimo, despertava no educando, grande
motivagdo, interesse ¢ alegria:

[...] alegria irradiada por um intenso e largo sorriso acompanhado por
interjeicoes de fala e expressdes musicais, tal qual as propagadas pelos
programas infantis que divulgam sessdes de desenhos animados com o
referido personagem. Sua preferéncia era tanta para com este tema, que
apresentava as respostas com uma expressao de felicidade, solicitando para
repetir diversas vezes as referidas tarefas (Nascimento, 2017, p. 102).

Nesse sentido, a partir dessa selecdo de temas feita pelo aluno, Nascimento (2017)
procurou direcionar as tarefas, dando um maior prestigio para aqueles que chamavam sua
atencao de forma efetiva. Essa mudanca de rota ¢ muito benéfica aos aprendizes com TEA,
pois, segundo Nascimento (2017), proporcionam maior envolvimento no processo de ensino e
aprendizado, isso contribui para que os estudantes permanegam estimulados por mais tempo,

executando as tarefas de forma mais segura e autonoma.

6.1.9 Desenvolver atividades claras e objetivas

De acordo com Flores (2018), quando se trata da aplica¢do de atividades pedagogicas,
¢ interessante formular os exercicios de forma clara e objetiva, pois tal agdo facilita a
assimilacdo do aprendente com TEA. Isso se faz relevante, no sentido de auxiliar na
compreensdo do estudante em relacao ao que esta sendo pedido nas tarefas empreendidas a ele
e proporcionando possibilidades de ancorar novos conhecimentos na estrutura cognitiva do
aprendente.

Flores (2018), em sua dissertacdo, ao aplicar atividades com o conteudo de geometria,
a um estudante com TEA, utilizou como metodologia a elaboragao de questdes em formato de
roteiros. Esses roteiros foram utilizados na aplicacdo de atividades desenvolvidas com a

utilizagdo do software matematico GeoGebra. A partir desse contexto, Flores (2018) obteve a
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seguinte reflexdo: “Os roteiros fornecidos para as constru¢des geométricas no software foram
favorecedores porque remeteram a uma seguranga e previsibilidade necessarias a condi¢ao do
aluno com TEA” (Flores, 2018, p. 138).

Souza (2019) ao realizar sua pesquisa com dois alunos com TEA, percebeu, nas suas
falas e também por gestos corporais, que os suportes visuais € o uso da linguagem clara e direta,
presentes nos jogos digitais, facilitaram o processo de concentragdo, aten¢do e at¢ mesmo de
interpretagdo dos sujeitos de pesquisa. A autora destaca, assim, algumas falas que permitem
tais afirmagoes:

Jodo: Jogo esta carregando (enquanto aguardava o inicio do jogo, observando
as barras de carregamento na tela).

Maria: Tem que esperar, ta abrindo, carregando (enquanto aguardava o inicio
do jogo, observando as barras de carregamento na tela).

Maria: Pronto, pode comecar (assim que apareceu a tela inicial do jogo).
Jodo: Contém os pedagos junto com o Sr. Manuel (interpretando o que era
para ser realizado na atividade).

Pesquisadora: O que ele pediu para vocé fazer?

Joao: Clicar nos coelhos grandes.

[...] Ordens sonoras e escritas (s/e) ou apenas escritas (e) de algumas
atividades: Clique nos coelhos grandes (jogo “Circo Magico”) (s/e); levante
o0 brago para comecar (Xbox Ténis) (e); clique aqui para sortear os nimeros
(“Coelho faminto™) (e); qual a quantidade de gatos no quadro abaixo? (jogo
“Eu sei contar”) (e); siga a sequéncia dos casulos (jogo de sequéncia “Coelho
sabido”) (s/e) (Souza, 2019, p. 134).

Borges (2020), ao propor uma sequéncia de atividades para educandos com TEA, optou
pelo uso de jogos on-line interativos, dando énfase a caracteristicas benéficas para o publico-
alvo, tais como: a valorizacdo e evidenciacdo de cores e formas, manifestagdo explicita dos
objetivos e estimulo a continuidade de sua utilizagdo. Para esta ultima caracteristica, o autor
buscou ndo se prender as transicdes em niveis ou fases dos jogos, preferindo atividades
préoximas com uma certa uniformidade, evitando mudangas sistémicas abruptas, que ndo sao
bem aceitas por muitos individuos com TEA.

Além disso, Borges (2020) também se ateve:

[...] a utilizacdo de videos curtos com linguagem clara e objetiva, contando
com falas concretas evitando interpretagdes abstratas e vocabulario rebuscado,
com trajetos laconicos aos objetivos e observada preferéncia por personagens
animados e atrativos a faixa etaria presumida a fase educacional (Borges,
2020, p. 69).

Os estudantes com TEA podem apresentar dificuldades no entendimento dos
enunciados que as atividades propdem. Nesse sentido, Gaiato (2018) enfatiza:

Dé regras claras - se possivel com imagens, pois o apoio visual ajuda muito a
crianga com autismo a entender o que ¢é esperado dela. [...] Retome a tarefa
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algum tempo depois de ter sido dada, ainda no mesmo dia. Isso ajuda a crianca
a aprender memorizando (Gaiato, 2018, p. 120).

E importante enunciar de forma clara as atividades a serem realizadas pelo estudante
com TEA, para que ele se sinta seguro, conseguindo interpretar e compreender corretamente as
tarefas a serem desenvolvidas. Tal situacdo, pode ser visualizada nesse trecho da dissertacao de
Souza (2019):

Chegando a sala, demos inicio ao nosso encontro, como sempre, fazendo a
apresentagdo da atividade para a estudante. Esse momento era importante, pois
trazia a estudante a previsibilidade do que seria feito, um ponto significativo
para estudantes com TEA.

Pesquisadora: Hoje vamos fazer um jogo de corrida. Para vocé ajudar o
carrinho a ganhar a corrida, precisamos fazer as continhas que vao aparecer.
Mas primeiro vocé deve escolher o seu carro.

Juntas, escolhemos o carro com o qual Maria iria participar da corrida.
Finalizada esta etapa, iniciamos a atividade (Souza 2019, p. 91).

Nesse trecho, Souza (2019) discorre sobre como sera a atividade a ser aplicada com a
estudante com TEA, utilizando o didlogo de forma que a aluna consiga compreender o que
precisa ser feito. A interagdao entre professor e aluno, aqui relatada, se torna extremamente
relevante no tocante ao entendimento do que foi proposto na atividade, pois a finalidade do
exercicio proposto € a de absorver o conteudo de maneira significativa e ndo apenas a de

realizar da atividade de forma mecanica e sem nenhum significado.

6.1.10 Preocupagdo com a aceitagdo e sentimentos gerados no aluno com TEA

De acordo com Gaiato (2018, p. 117), “E importante para a crianca com TEA ter
antecipagdo do que vai acontecer: elas se organizam melhor quando sabem o que esperar”.
Nesse sentido, Flores (2018), ao aplicar uma atividade, sempre informava ao aluno com TEA
0 que seria realizado naquela sessdo e se preocupava em como ele se sentia em relacdo aos
trabalhos propostos. As percepgdes de Flores (2018) podem ser percebidas em alguns trechos:

A pesquisadora entdo informa ao aluno que os trabalhos do dia serdo com o
GeoGebra. O aluno fala a si mesmo: “hoje vamos trabalhar com o GeoGebra?
Vamos desenhar retas, poligonos com reflexdo, translagdo e rotagdo e o
Chaves vai ficar no barril?” A pesquisadora respondendo que sim, aproveitou
e recomendou que seria necessario que ele tivesse calma e paciéncia para
trabalhar nas atividades, pois foi perceptivel a ansiedade do aluno. [...] Apos
o termino do video, a pesquisadora perguntou se ele havia gostado do mesmo,
ele responde que “sim”. Indagou-se também sobre o que tratava o video
assistido, e o aluno respondeu: “Reflexdo, simetria, rotagdo”. A pesquisadora
agradeceu a atengdo, a pontualidade do aluno. Ele retribuiu: “Nao ha de qué”.
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Abragou a pesquisadora ¢ a educadora especial e despediu-se. (Flores, 2018,
p. 115).

[...] o aluno ao chegar foi informado que as atividades do dia seriam um pouco
diferentes, que seria necessario calma, atencao e que haveria tempo suficiente
para a realizacdo das atividades. Foi dito também que a pesquisadora e a
Educadora Especial estariam ali o tempo todo, para auxilid-lo, e que nao
haveria problema caso ele ndo conseguisse realizar alguma delas. A ele entdo,
a pesquisadora perguntou se podia iniciar e ele sinalizou com a cabe¢a numa
mencdo em dizer “sim” (Flores, 2018, p. 123).

Flores (2018), durante a aplicacdo da sequéncia didatica, sempre tentava compreender
e acalmar o estudante com TEA, visando diminuir a possibilidade de algum desconforto para o
aluno. Para isso, foram necesséarias, algumas vezes, a mudanca de roteiro, adaptacdo e
flexibilizagdo das atividades, além de orientagdo oral e auxilio da educadora especial. Tudo isso
visando favorecer uma aprendizagem significativa o aluno com TEA.

Carmo (2022), em sua dissertagdo, compreendeu que, ao longo das intervengdes
pedagdgica aplicadas ao seu sujeito de pesquisa, estudante com TEA, a interagcdo entre eles
estava se estreitando e o desenvolvimento do aluno progredia. A pesquisadora observou que o
aprendente apresentava comportamentos mais autonomos, com menos episodios de
desorganizacdo e irritacdo e, também, notou que o estudante estava realizando as atividades

com mais entusiasmo e vontade de estar ali vivenciando feliz as interagdes que aconteciam:

Outra questdo muito importante observada é como os lagos afetivos sdo
fundamentais nesse processo, pois ao estabelecermos essa relacdo mais
préxima, Lucas foi interagindo cada dia mais nao s6 nas atividades, mas na
oralidade e nas expressdes de sentimentos também (Carmo, 2022, p. 114).

Ao longo dos encontros, aplicando as atividades com o estudante com TEA, Souza
(2019) notou que os lagos entre ela e o aprendente se estreitavam de forma positiva, gerando
afetividade e confianga, sendo sentimentos importantes para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com TEA. A autora, durante as intervengdes pedagdgicas, se
preocupava com o sujeito de sua pesquisa, explicando detalhadamente a atividade que seria
realizada e também escutando e se atentando aos seus comportamentos, como podemos notar

nessa passagem:

Pesquisadora: O jogo que nés vamos jogar hoje se chama “Eu sei contar”.
Vocé vai contar pra mim as figuras que estdo aparecendo aqui (apontando para
a tela) e em seguida clicar aqui no nimero (novamente aponta para a tela) que
representa a quantidade de figura e depois no botdo verde para conferir
(apontando o mesmo na tela).

Jodo: Vocé vai contar comigo? Eu quero que vocé conte comigo.
Pesquisadora: Eu vou contar com vocé. Vamos fazer assim: vocé conta uma
vez e outra vez eu conto com vocé. Agora ¢ sua vez, Jodo. Vamos contar?
(Souza, 2019, p. 79).
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Ao propor tal atividade, o estudante ndo s6 comegou a contar sozinho, mas também
comegou a demonstrar certo desconforto, enunciando os numeros verbalmente cada vez mais
alto a cada contagem dos numeros. Nesse momento, Souza (2019), vendo a necessidade de
auxiliar o estudante, contribuiu com a contagem, que estava sendo realizada por meio de um
jogo on-line na tela do computador. A partir dai, o aprendente se acalmou e conseguiu concluir
a atividade.

Nesse sentido, Albuquerque (2020) compreende que a afetividade tem um papel
importante no ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA, criando conexdes significativas
e gerando confianca:

Além de promover a integragdo dos estudantes com e sem deficiéncias, por
meio de rodas de conversa com o compartilhamento de aprendizagens, bem
como de dificuldades, ¢ importante para a cooresponsabilizagcdo educacional
e formagdo de vinculos afetivos. A afetividade pode contribuir para romper
barreiras comunicacionais ¢ propiciar a oportunidade de desenvolvimento
pessoal e profissional. Durante a pesquisa foi possivel conquistar a confianca
do sujeito do estudo por meio do afeto e da sinceridade em querer, realmente,
vé-lo progredir e ter sucesso. Tal fato, fez com que ele se sentisse mais
interessado, compromissado e com vontade de seguir adiante (Albuquerque,
2020, p. 137).

De acordo com Nascimento (2017), a relagdo entre professor e aluno com TEA deve ser
respeitosa e permeada pela afetividade, sempre observando as singularidades e limitagdes de
cada um dos lados. Segundo o autor, a afetividade estd intimamente relacionada ao cognitivo,
e, desse modo, relata o seguinte:

A afetividade pode ser tida como uma incdgnita para muitos de nods
educadores que atuamos com crianca com TEA, uma vez que, devido a
hipersensibilidade sensorial, essa crianga requer outras estratégias para a
envolvermos de forma afetiva. (Nascimento, 2017, p. 115).

Considerando que é sempre muito dificil conseguir a participagdo integral e o
envolvimento de uma crianga com TEA nas atividades propostas,
principalmente no que se refere a um contato mais proximo, destaco a
importancia de se estabelecer vinculos de confianca para o cultivo da
afetividade (Nascimento, 2017, p. 115-116).

Nesse sentido, apreendemos que a relagdo entre professor e aluno vai muito além do
ensino de conteidos de forma linear. E preciso levar em consideracio as singularidades,
interesses e as inumeros possibilidades de como aprender para aquele aluno com TEA. Dessa
forma, com o respeito as dificuldades do aprendente e compreendendo que o aprender ¢ direito

de todos, o processo de ensino e aprendizagem se torna eficaz e relevante.
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6.1.11 Auxiliar os estudantes com TEA a lidar com frustragoes

Souza (2019), nas atividades praticas propostas em sua dissertacdo, realizava mediagdes
durante a aplicagdo das propostas pedagdgicas sempre que os alunos com TEA demonstrassem
algum incomodo e ndo conseguissem concluir o que havia sido proposto. Podemos mencionar
aqui os encontros com a estudante Maria, que aconteceram utilizando jogos digitais, utilizando
o computador e abordando conteudos como orientagao espacial e raciocinio logico.

Segundo Souza (2019), Maria chegou ao encontro euférica, uma vez que sabia que iria
utilizar o computador, demonstrando um grande interesse pelas atividades a serem
desenvolvidas em ambiente informatizado. Conforme as fases do jogo digital iam se elevando,
o nivel de abstragao se intensificava e foi ai que Maria comegou a dar sinais de que precisaria
do auxilio da pesquisadora, “[...] por diversas vezes, ela relatou que ndo conseguia realizar a
atividade e chegou até mesmo a demonstrar uma expressdo facial brava por ndo conseguir
acertar” (Souza, 2019, p. 83).

Dessa forma, para que o jogo ndo se tornasse algo desgastante para Maria, a
pesquisadora realizou uma mediagdo verbal, perguntando se ela gostaria de receber ajuda,
preocupando-se em nao ofertar a resposta pronta, e sim oferecer um auxilio para que ela
pensasse sobre a acdo a ser realizada. Apds essa intervencao pedagogica, a estudante com TEA
conseguiu realizar a atividade, demonstrando satisfagdo quando incentivada pela pesquisadora:
“Ai, Maria! (A estudante deu um largo sorriso e apertou o comando para a proxima fase.)”
(Souza, 2019, p. 84).

Em outro momento, desse mesmo encontro com Maria, Souza (2019) se deparou com a
estudante nao conseguindo passar a fase do jogo, mesmo realizando varias tentativas. Com isso,
a estudante, comecou a demonstrar desdnimo e foi necessério realizar outro tipo de mediagao,
conforme o relato de Souza (2019):

[...] ela se afastou da tela e jogou-se ao encosto da cadeira com expressdo de
insatisfacdo. Além do desanimo, Maria comegou a mostrar sinais de irritagdo,
passando a esfregar as maos uma na outra. Para ndo tornar o momento
desagradavel, optei por realizar uma intervengdo fisica. Assim, além dos
comandos verbais, segurei a mao de Maria e realizei a atividade junto com ela
(Souza, 2019, p. 86).

A intervenc¢ao, de acordo com Souza (2019), foi bem aceita por Maria, que demostrou
satisfacdo e também um certo alivio em terminar a atividade, o que foi percebido por um suspiro

mais prolongado dado pela estudante. Sendo assim, notamos que o papel do professor “[...] foi
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fundamental para fazer com que o estudante pudesse lidar com tal sentimento e desenvolver as
atividades propostas” (Souza, 2019, p. 98).

Em tais circunstancias, ¢ fundamental intervir, buscando tranquilizar e dialogar sobre os
sentimentos que surgem ¢ a importancia de enfrentar as frustragdes encontradas, algo que
comumente afeta aprendizes com TEA. De acordo com Souza (2019):

Quando esses momentos surgem, eles tendem a fechar-se perante os erros,
revelando um comportamento estereotipado e agitado, o que muitas vezes ¢é
considerado como inapropriado para o ambiente escolar. Apds a intervencao
docente, os estudantes deixaram esse comportamento de lado, pelo menos
naquele momento. Entdo, € possivel notar o quanto a media¢ao do professor
mostrou-se importante. Consideramos que ela seja dotada de um olhar mais
sensivel a singularidade do estudante com TEA, de modo a favorecer sua
percepgdo sobre como lidar com os sentimentos de frustragdo gerados pelo
erro (Souza, 2019, p. 140-141).

De acordo com Nascimento (2017), durante a aplicagdo de sua pesquisa, foi possivel
perceber que seria importante colocar regras para a realizagdo das atividades pedagogicas.
Portanto, apresentou-as ao estudante, inicialmente, antes de cada aula, mas sempre que
houvesse necessidade.

A autora considerou importante que o educando conhecesse as atividades a serem
realizadas, explicando cada uma delas em detalhes antes de iniciar seu desenvolvimento. Desse
modo, sempre que era possivel, Nascimento (2017, p. 94) “[...] repetia objetivos e informava
sobre as tarefas detalhando o que e como fazer, demonstrando ac¢des e recursos que podiam ser
utilizados”. Algumas vezes os estudantes com TEA atendiam aos encaminhamentos, outras
pareciam ignorar:

Na maioria das vezes eu procurava me posicionar com firmeza, apresentado
direcdo para o andamento dos trabalhos: “Agora ndo podemos fazer isso!”
“Primeiro aquelas atividades! depois estas! “...”. Por outro lado, ele procurava
se impor, chorando, gritando, batendo o pé! E eu, pacientemente, esperava que
ele se acalmasse para relembrar nosso dialogo, retomar nossa primeira
conversa sobre o que poderia, ¢ o que ndo poderia ser realizado em
determinados momentos (Nascimento, 2017, p. 94).

Mediante tal relato, observamos a importancia de auxiliar as pessoas com TEA em seus
momentos de frustracdes. Nesse sentido, Nascimento (2017) complementa, destacando mais
uma etapa de sua experiéncia, na tentativa de cumprir as regras acordadas entre ela e o
aprendente com TEA:

Por diversas vezes o educando sentia necessidade de interromper as tarefas.
Quando interrompia. Olhava outras coisas como objetos, imagens, etc.; ou
sentava com a cabega baixa; ou ia um instante 14 fora; ou simplesmente andava
dentro do laboratério. Tinha necessidade de se recompor, em um pouco espaco
de tempo. Pessoas com autismo precisam desses momentos de (des)estresse.
Precisam reorganizar seus 6rgaos sensores. Por isso param. Depois retornam
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e retomam suas tarefas. E por isso que levam mais tempo para conclui-las.
Esse momento deles precisa ser respeitado (Nascimento, 2017, p. 95).

6.1.12 Educador ndo impor comportamentos e nem reforgar reagoes negativas do estudante

Segundo Santos (2020) e Souza (2019), ¢ importante o educador nao impor
comportamentos ¢ nem reforgar reagdes negativas no estudante com TEA. Para isso, € preciso
que o educador esteja sempre aberto a mudangas de rotas em meio as atividades pedagogicas
propostas para evitar que o educando ndo se perca em sua execugao, evitando que recorram as
suas estereotipias ou apresentem comportamentos agressivos, por exemplo.

Outro ponto relevante a ser considerado é a imprevisibilidade de alguns
comportamentos do aluno autista, ou seja, ele podera adotar reacdes
inesperadas ou mesmo se recusar a participar em determinadas atividades”. E
preciso redirecionar as atitudes dos estudantes com TEA de forma pacifica e,
muitas vezes, lidica de forma a compreender o que desencadeou tais
comportamentos (Santos, 2020, p. 110).

A partir dessa premissa, observamos o seguinte relato de Souza (2019), em sua pesquisa
aplicada com alunos com TEA:

Jodo apresentou dificuldade na realizagdo da atividade, pois ndo conseguia
perceber o local para o encaixe das pegas e muito menos a necessidade de gira-
las. Colocava as pegas amontoadas e sem sequéncia, ndo sendo capaz de
perceber seu erro. Mesmo recebendo o auxilio fisico da pesquisadora, ndo
conseguiu realizar a atividade, demonstrando desinteresse pela mesma e
também muita agitagdo (balangava os pés constantemente e agitava seu corpo
na cadeira, lancando-se para frente e para tras repetidas vezes). Diante disso,
terminamos a atividade mais cedo e colocamos algumas musicas envolvendo
contagem matematica (Conta Mariana, Baby Finger, Indiozinho), o que foi
bem aceito por Jodo, que, com grande animagao, cantava e repetia os gestos
feitos pelos personagens que entoavam as cangdes (Souza, 2019, p. 121).

Nesse sentido, compreendemos que, em algumas situagdes, podem ser necessarias
mudangas no planejamento durante a aplicagdo da atividade pedagdgica, em virtude dos
sentimentos e consequentes comportamentos que a intervengdo causara no educando com TEA.
Uma mudanca de planejamento acertada tornara o processo de ensino e aprendizagem
produtivos e assertivos, destarte, permitird que o estudante reflita sobre o que lhe foi proposto
e encontre a melhor forma de obter seu entendimento.

Nesse contexto, Carmo (2022), ao realizar sua pesquisa, se deparou com a situagado
citada anteriormente ao trabalhar o conteudo de adicdo com reagrupamento e observou o
seguinte:

[...] foi preciso considerar que mesmo que houvesse uma inten¢do planejada
para a utilizacdo do recurso didatico durante a mediagdo, os limites de sua
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utilizacdo da forma como planejada foram identificados e (re)planejados para
uma outra situacdo de aprendizagem. Nesse caso, a escolha pela mudanca no
planejamento aconteceu de forma acertada, pois em um outro momento, o
estudante conseguiu construir as suas hipoteses com relagdo a adicdo com
reagrupamento (Carmo, 2022, p. 95).

A autora anteriormente citada comenta que € importante respeitar o tempo € 0 momento
de aprendizagem do aluno com TEA para que as intervengdes pedagdgicas ocorram de forma
efetiva e significativa:

As situagdes de irritagdo aconteciam sempre quando Lucas se sentia
desconfortavel, seja pelo fato de uma mudancga de atividade, das propostas de
atividades que ndo necessitavam de registro no papel (material manipulavel)
ou quando concluiamos alguma atividade de alfabetizagdo ¢ iamos para a
Matematica. Em todas essas situagdes era preciso parar, conversar ¢ aguardar
que Lucas voltasse a atencdo para as atividades a serem realizadas para que
conseguissemos retomar a mediacdo das mesmas. Respeitando esse momento
do estudante era possivel retomar as interven¢des normalmente (Carmo, 2022,
p- 92).

Os individuos com TEA muitas vezes, precisam de tempo para criar familiaridade e ter
seguranga para a realizagdo de qualquer atividade diaria que fogem aquelas envolvidas em sua
rotina. Se em algum momento, o sujeito com TEA considerar que ocorreram circunstancias
desconfortantes, isso podera gerar ansiedade e agitacdo nessas pessoas.

Quando levamos essas situagdes para dentro do contexto escolar, conforme observamos
nas dissertagdes trabalhadas nessa tese, notamos que € necessaria a interven¢ao do professor,
ou do educador que convive com o aluno, para que o aprendente se acalme, entenda a situagdo
e continue a realizar as atividades.

A intervencdo dos profissionais da educagdo para os alunos com TEA ¢ essencial para
que o processo de ensino e aprendizagem ocorra com €xito. E, 0 mais importante, que todo esse
processo venha acompanhado de muito respeito ao ser humano ali presente, de forma a
considerar suas singularidades, incluindo esses individuos em todas as situagdes envolvidas na

escola.

6.1.13 Incentivo e reforco

Outro ponto importante, observado nas dissertacdes participantes da pesquisa dessa tese,
envolve a presenga do refor¢o como meio de incentivo a aprendizagem significativa, quando a
TDIC ¢ utilizada como recurso pedagdgico no ensino e aprendizagem de conteudos

matematicos para estudantes com TEA.
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Segundo Gaiato (2018), ¢ importante reforgar cada pequena producdo dos alunos com
TEA, elogiar e oferecer materiais que eles gostam. Uma ideia € o uso de refor¢adores dos quais
os estudantes com TEA gostem, tais como carinhas felizes, carimbos, adesivos para incentivar
as atividades realizadas (Gaiato, 2018).

Flores (2018) utilizou muito a linguagem verbal para reforcar positivamente as
atividades propostas ao aluno com TEA, veja o seguinte relato:

A cada comando executado ele olhava para a pesquisadora e para a Educadora
Especial como se buscasse um aceno positivo do que estava fazendo. Algumas
vezes, nessa atividade, a pesquisadora confirmou positivamente dizendo:
“Muito bem!”. Dessa maneira concluiu a atividade, dizendo: “Ja estd pronto,
os tridngulos azuis”. Recebeu um parabéns da pesquisadora e mostrou
gratiddo ao sorrir. (Flores, 2018, p. 120).

Silva (2021), ao desenvolver o aplicativo Multiplycare, observando as particularidades
e necessidades dos estudantes com TEA (em especial ao sujeito participante de sua pesquisa),
entendeu que seria importante pensar e organizar os elementos visuais de forma que a atencao
fosse voltada para a operagdo a ser realizada e para a obtencao dos resultados.

Dessa maneira, a autora considerou significativo que, ao jogar o Multiplycare. Nesse
jogo, caso o aluno responda a atividade de forma a desejada, ou seja, resposta correta, o
aplicativo mostra a imagem de uma taca (Figura 15 (a)), agora, caso a resposta ndo seja a

esperada, ou seja, a resposta esteja incorreta, o jogador é incentivado a tentar novamente (Figura

15 (b)):

Figura 15 — Resposta correta e incorreta geradas pelo software Multiplycare.
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Fonte: Silva (2021 p. 87-88).

Através do exposto na Figura 15 (a) € possivel notar que o software apresentou uma

mensagem positiva ao finalizar o jogo, ou seja, o estudante acertou a questao e entdo ganha um
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incentivo, indicado por uma taga. Ja na Figura 15 (b) vemos a mensagem “Nao foi dessa vez!
Tente novamente”, indicando que o jogador ndo acertou a questdo, apresentando a resposta
correta e incentivando-o a tentar novamente. Notamos, que nas duas figuras anteriores o jogo
tenta deixar claro que o aluno deve seguir, tentando novamente, seja acertando ou errando.

O aluno com TEA, sujeito da pesquisa de Souza (2019), precisou de muito auxilio verbal
para conseguir realizar as tarefas envolvendo a contagem de numeros. Num primeiro momento,
o estudante sempre solicitava que a pesquisadora fizesse a contagem junto com ele, ¢ assim ela
o fez.

Vendo a necessidade de auxilio para apoio do estudante, optamos por
contribuir com a contagem, e entdo comecamos a apontar na tela as figuras a
serem contadas, colocando o dedo sobre as mesmas. Tal atitude fez com que
Jodo se acalmasse e, em um gesto espontaneo, passou a apontar as figuras na
tela e conta-las, diminuindo a tonalidade da voz e demonstrando mais calma
na realizacdo da atividade (Souza, 2019, p. 80).

Com essa atitude, a pesquisadora Souza (2019) conquistou a confianca do aprendiz e
lhe deu seguranga, incentivando-o a continuar a realizagdo da atividade. Mas o apoio da
pesquisadora ndo parou por ai, Souza (2019),

Apds apresentar o numero nove, Jodo virou-se para mim e disse: “Tia Andiara,
eu acertei, eu ganhei”. Vendo a satisfagdo de Jodo, reafirmei para ele e com
ele comemorei o acerto da resposta. Ao observar que ele ja estava mais calmo,
solicitei entdo que fizesse o que haviamos combinado, mas agora era sua vez
de contar sozinho as figuras, o que foi por ele aceito. E, assim, ele o fez ao ser
questionado sobre quantos objetos tinha na tela. Jodo imediatamente fez a
contagem e, clicando no nimero correspondente a quantidade de figuras e em
seguida apontando o cursor do mouse para o botdo “conferir”, disse: “Agora
vou clicar aqui, aqui que confere (Souza, 2022, p. 80).

O relato de Souza (2019) evidencia a importancia do refor¢o positivo e incentivo na
aplicacdo das atividades pedagogicas. Eles contribuem no processo de ensino e aprendizagem
para os estudantes com TEA, agindo como facilitador da aprendizagem.

De acordo com Gaiato (2018), ao nos direcionarmos a aprendizagem das pessoas com
TEA, ndo podemos nos esquecer de elogiar pequenos comportamentos e a¢des. Precisamos
estar atentos aos pequenos comportamentos € nos entusiasmar com pequenos passos em dire¢ao

ao comportamento final. Elogie sempre, mostre que viu e gostou.

6.1.14 Envolvimento familiar

O envolvimento familiar no ensino e aprendizagem de matematica para pessoas com

TEA também se mostrou um fator de grande relevancia para o desenvolvimento substancial do
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individuo. Partindo desse pressuposto, citamos Santos (2020) que discorre ser “[...] necessario
enfatizar que a participagdo da familia do educando com TEA ¢ essencial para que o trabalho
em sala de aula seja favorecido” (Santos, 2020, p. 110).

De acordo com a pesquisa realizada por Coury (2022), a familia teve um papel essencial
no processo de ensino e aprendizagem de conteudos matematicos para a aluna com TEA (sujeito
participante da pesquisa). A partir da entrevista aplicada as professoras dessa estudante, foi
identificado que a participagao da familia ¢ fundamental para o desenvolvimento da aprendente
com TEA.

Nesse caso, em especifico, a mae acompanhava a estudante nas aulas remotas, para
mediar sua a aten¢do e participacdo (periodo de pandemia) nas aulas. Além disso, a mae dava
apoio necessario ¢ auxiliava a filha nas atividades propostas pela escola. A mae também
contribuia para que os professores pudessem conhecer e avaliar os avangos na aprendizagem
que a filha estava fazendo. Isso era possivel a partir de seus relatos sobre os conhecimentos que
a estudante havia adquirido em relagdo os contetdos curriculares de matematica aplicados pelos
os professores. Isso tudo se fez muito importante, no sentido de auxiliar os docentes em seu
trabalho pedagogico com a aprendente com TEA.

Complementando as premissas destacadas anteriormente, Coury (2022), versa o
seguinte:

As professoras revelam, em suas respostas, que o cotidiano escolar,
atravessado pela presenca das familias durante as aulas, reforga que o
aprendizado dos conceitos matematicos ultrapassa a escola, sendo possivel de
uma maneira mais eficaz e legitima a participacdo da mae, ao dividir
experiéncias matematicas vividas pela estudante durante seu cotidiano
familiar que, por se tratar de particularidades vivenciadas por ela e sua familia,
ndo seriam possiveis de serem alcancadas pelas professoras (Coury, 2022, p.
71).

Muitas vezes, a vivéncia em casa € que gerava situagdes nas quais a estudante
revelava seus conhecimentos. Sendo assim, a mae tinha naquela relagdo um
papel fundamental de sinalizar as professoras, até mesmo durante as aulas, os
avancos que a crianga ja tinha sobre os conteudos curriculares (Coury, (2022,
p. 72).

O envolvimento familiar dos estudantes com TEA também foi notado, de forma
relevante, no periodo de pandemia devido a Covid-19, pois as aulas presenciais foram
suspensas, o que exigiu o planejamento de outros tipos de mediacdes e estratégias de ensino.
Carmo (2022), que desenvolveu sua pesquisa dissertativa nesse periodo, observou a seguinte
situacao:

[...] a fundamental presenga e participagcdo da Débora, uma mae engajada em
todas as acdes e demonstrando-se participativa na vida escolar do Lucas e
neste trabalho de pesquisa, tanto no que diz respeito ao acesso as informagdes
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sobre o estudante, quanto em todo o suporte necessario durante os
atendimentos, € que sem ele, seria invidvel a realizagdo do presente estudo
(Carmo, 2022, p. 71).

No periodo pandémico, a familia se destacava ser um importante suporte e elo entre a
escola e os aprendentes com TEA. No caso do sujeito de pesquisa analisado por Carmo (2022),
a escola optou por realizar as atividades de forma sincrona e assincrona, utilizando as TDIC
como recursos pedagogicos facilitadores das agdes.

Nos encontros assincronos, o aplicativo Whatsapp era utilizado para enviar arquivos no
formato de texto advindo do software, editor de texto, Word, em que a familia realizava a
impressao do material e, apds a resolugdo da atividade, digitalizava e as devolviam por meio
do Whatsapp novamente.

Conseguinte, para realizar os encontros sincronos, foi escolhida a plataforma Google
Meet, em que a mae do aprendente com TEA também participava. Para o encontro sincrono,
havia um roteiro o qual a mae do aluno procurava seguir. Primeiramente, organizava todo o
ambiente de estudo, com o aparato tecnoldgico necessario, materiais manipulaveis, quadro de
rotinas, calendario, entre outros. Tudo isso, para auxiliar seu filho em sua rotina didria, de forma
que ele pudesse se sentir confortavel para realizar as atividades do encontro sincrono.

Perante essa situagdo, Carmo (2022) observou que “[...] toda organizacdo do ambiente
de estudo foi uma iniciativa da mae, evidenciando mais uma vez a grande importancia da
parceria entre familia e escola para o processo de desenvolvimento dos filhos” (Carmo, 2022,
p. 76).

Segundo Gaiato (2018), ter um planejamento das atividades para o dia da crianga com
TEA pode contribuir para sua organizacdo. O quadro de rotina, estruturado com fotos e
desenhos das atividades a serem realizadas no dia, podem diminuir as birras € comportamentos
disruptivos. Para utilizé-lo de forma assertiva, direcione a crianga ao quadro sempre que ela se
desorganizar, de forma a mostrar a ela o que ainda precisa se feito e, quando a tarefa era
cumprida, retirava-se a imagem que corresponde a tal feito.

Albuquerque (2020), em sua pesquisa, constatou, que mae do estudante com TEA,
participou de forma indireta na pesquisa, fornecendo dados da vida familiar e educacional do
discente:

O contato com a mae do estudante foi feito por intermédio do professor
orientador desta pesquisa. Ele repassou o contato telefonico dela para esta
pesquisadora, que via ligagdo conversou com ela e agendou uma reunido,
antes do primeiro contato com o sujeito desta investigagcdo. Essa reunido
aconteceu no local de trabalho dessa méde e os objetivos foram: obter as
respostas para ficha de anamnese; coletar informagdes sobre o percurso
educacional do estudante até aquele momento; saber sobre seu desempenho
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escolar, comportamento e interesses, para poder planejar o primeiro encontro
com ele (Albuquerque, 2020, p. 89).

De acordo com uma das professoras entrevistadas por Walker (2021), a presenga
familiar ¢ muito importante para o estudante com TEA, segundo ela “[...] o autista possui muita
capacidade e inteligéncia e, se a escola tiver como aliada uma familia que o acompanhe, seu
desenvolvimento sera muito maior” (Walker, 2021, p. 64).

Gaiato (2018) trata desse assunto de forma leve, mas enfatica, abordando que os pais
fazem grande diferenga no desenvolvimento da crianca com TEA. Segundo a autora:

Pais orientados fazem enorme diferenca no desenvolvimento da crianca.
Vemos, na pratica do dia a dia e também nas pesquisas cientificas, que
criangas que tém pais participativos e preparados melhoram mais do que as
que ndo tém. Portanto, isso também faz parte do tratamento do TEA (Gaiato,
2018, p. 109).

Os individuos com TEA passam a maior parte do tempo com sua familia, segundo
Gaiato (2018), sendo assim, ¢ importante que a familia aproveite as situa¢des da rotina didria
para estimular as criangas, isso pode gerar oportunidade de aprendizagem e de interagdes sociais

que sdo consideradas relevantes para esses sujeitos.

6.1.15 Atencdo Compartilhada

Outra tematica de destaque encontrada nas pesquisas escolhidas para analise nessa tese,
versa sobre a aten¢do compartilhada. Trata-se de uma habilidade de compartilhar a atengdo com
outras pessoas € entre outras pessoas € objetos, que envolve quatro componentes de
desenvolvimento:

[...] o orientar-se e prestar atencdo para um parceiro social; o coordenar a
atengdo entre pessoas e objetos; o compartilhar afeto ou estados emocionais
com pessoas; 0 ser capaz de chamar a atencdo dos outros para objetos ou
eventos para compartilhar experiéncias (Lampreia, 2007, p. 107).

Segundo Souza (2019, p. 143), “A atencao compartilhada ¢ uma habilidade deficitaria
em muitas criangas com TEA, o que pode impossibilitar que ela faca uso da comunica¢ao com
finalidade social, além de dificultar, ou, até mesmo, impedir sua aprendizagem”.

Nesse interim, os resultados da pesquisa de Souza (2019) demonstraram um avango na
atencao compartilhada dos estudantes. Isso foi percebido por meio das respostas dadas por eles
durante as interagdes com a pesquisadora durante as atividades e jogos partilhados, seja quando

mostravam interesse a fala da pesquisadora e a interagdo com o computador, como pela
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iniciativa apresentada pelos alunos quando compartilhavam com o outro aquilo que estavam
fazendo. Para Souza (2019), o didlogo abaixo pressupde tais percepgoes:

Jodo: Eu vou construir o caminhao.

Jodo: Ah, ndo! (falou com o tom de voz elevado, apds colocar uma pega em
local incorreto). Fala “calma, Jodo” (voltando-se para a pesquisadora).
Pesquisadora: Calma, Jodo, falta apenas uma peca.

Jodo: E so colocar a peca aqui. Conseguimos (ao encaixar corretamente a
figura).

Pesquisadora: Muito bem, parabéns. Vamos fazer outro?

Jodo: Sim, vamos fazer outro joguinho juntos, eu e vocé. Qual serd que € o
jogo, Tia Andiara? (Souza, 2019, p. 144).

Nesse trecho, ¢ possivel perceber nitidamente que a troca de informagdes entre o aluno
e o professor estava sendo realizada. A professora dava a instrug¢do, o aluno prestava atengao,
tanto na professora, quanto nas pegas que montavam o brinquedo.

Segundo Gaiato (2022), o brincar incentiva aluno com TEA e ¢ uma importante maneira
de se trabalhar a atengdo compartilhada, afinal as brincadeiras sdo a porta de entrada para
acessar as criangas. A partir do brincar ¢ possivel trabalhar a troca de turno: “minha vez”, em
que o professor auxilia o aluno na atividade, e “sua vez”, no qual o estudante precisa prestar
aten¢do nas instrugdes para realizar o que foi pedido.

Atividades envolvendo a atengdo compartilhada estiveram presentes em muitas das
dissertagdes trabalhadas nessa tese. Isso porque, muitas dessas pesquisas envolviam aplicagao
pratica de atividades com a participacao do professor, o aluno e o computador (ou outra TDIC,
tal como tablet e smartphone), ou o professor, o aluno e materiais manipulaveis concretos,
dentre outros formatos.

A partir disso, conseguimos observar a importancia de se trabalhar e incentivar a atengao
compartilhada com os alunos com TEA, pois esses estudantes possuem um maior déficit de
atencdo compartilhada. Segundo Gaiato (2022), desenvolver a atengdo compartilhada ¢

prioridade quando falamos em um tratamento de uma crianga com TEA.

6.1.16 Trabalho de coensino, ensino colaborativo, atividades colaborativas

O trabalho de coensino, ou também chamado ensino colaborativo, envolve a
participagdo de professores do ensino comum, professores da educacdo especial, familia e
outros envolvidos no ensino e aprendizagem dos alunos com TEA. As atividades colaborativas
podem ocorrer na sala de aula do ensino comum, nas salas de atendimento do AEE, laboratoérios,
plataformas virtuais, tais como Google Meet ¢ Whatsapp, € os mais diversos espagos que

permitem a interagdo das pessoas envolvidas no ensino e aprendizagem.
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Borges (2020) considera que as atividades colaborativas podem ser benéficas para

estudantes com TEA. Em sua pesquisa, o autor observou que:

[...] atividades quando realizadas colaborativamente entre alunos com TEA e
neurotipicos, tente a estimular a sensibilizagdo para execugdo das tarefas e
trazer sentido as propostas ofertadas ao grupo. Essa interacdo entre os
aprendentes propende a efetiva¢do de sua inclusdo, por torna-los produtores
de sua propria aprendizagem. Aprendizagem esta que segundo os estudos sera
concreta e significativa, pois, respeitou suas especificidades e atendeu a os
seus interesses especificos (Borges, 2020, p. 100).

Podemos observar que o trabalho colaborativo entre os alunos de uma classe aprofunda
o sentimento de pertencimento.

O ensino colaborativo tem a inten¢do de possibilitar que o processo de ensino e
aprendizagem se torne eficaz, podendo envolver todos os profissionais que atuam na escola
juntamente com o aluno com TEA. Segundo Santos (2020, p. 116), “Para garantir uma
aprendizagem significativa desses educandos, ¢ essencial o envolvimento de toda a equipe da
escola”.

Flores (2018, p. 117), a partir das analises de sua dissertagdo, percebeu que a intervencao
dos educadores nas atividades realizadas pelo aluno com TEA, se faz relevante, uma vez que
proporciona estabilidade e uma maior concentragdo desse estudante.

Donadia (2020) nos apresenta um trecho de sua pesquisa, em que entrevista um
professor que trabalha com aprendizes com TEA, que explicita uma das situagdes em que o
trabalho de coensino estd presente:

Cada aluno dentro das suas limitagdes, por exemplo, a aluna do 6° ¢ autista
com a sindrome de Asperger, tem habilidades em codigos linguagens, entdo
trabalho com ela dentro do que ela ndo tem habilidade, que € justamente a
matematica. Identifico quais sdo as necessidades que ela tem em relagdo ao
contetido e passo para a professora de educagao especial para que ela trabalhe
com ela essas necessidades [...] Essa parceria professor regente e professor de
educacao especial € importante ao longo de todo o processo de aprendizagem
do aluno autista Donadia (2020, p. 71).

Nesse sentido, constatamos o apoio pedagogico dado pelo atendimento educacional
especializado, que proporciona condi¢des relevantes para o €xito da inclusdo dos alunos com
TEA.

Coury (2022) explorou o ensino colaborativo instituido entre a organizacao da escola e
o trabalho de acdo do AEE, compreendendo que essa colaboragdo tem como objetivo:

[...] o trabalho em parceria entre as professoras especialistas em Educacdo
Especial e Inclusiva com as professoras do Nucleo Comum, visando
possibilitar acesso e permanéncia de todas as criangas pertencentes ao grupo,
no que diz respeito ao espago fisico como também naquilo que concerne ao
curriculo (Coury, 2022, p. 67).
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Nesse caso, as professoras do niucleo comum (NC), apds planejarem as aulas, criavam
o material didatico e repassavam para as professoras do AEE para que elas pudessem adapta-lo
a aluna com TEA, sujeito da pesquisa de Coury (2022). Veja o relato da professora do AEE em
relagdo ao trabalho colaborativo realizado em conjunto com a professora regular (Eliane), o
AEE e a estudante:

[...] através da programagdo que ¢ feita das professoras do NC, nds pegamos
o material, estudamos e entendemos daquele material o que € possivel atingir
ali o conhecimento da Laura e a gente faz essa adaptagao, partindo ali do que
foi pensado naquela semana. Ent3o, ¢ um planejamento vamos dizer que
semanal. E a cada semana a gente vai progredindo, vai estimulando um pouco
mais pra que ela participe e aprofunde mais aquele conhecimento ali dela
(Coury, 2022, p. 67-68).

Outra passagem, envolvendo a dissertacdo desenvolvida por Silva (2021), também
expde o desenvolvimento do trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e os

professores de apoio para os estudantes com TEA:

O professor de apoio sentava ao lado de Lucas e o ajudava na resolucdo de
exercicios, fazendo a leitura das atividades. As atividades de Lucas eram
elaboradas pelo professor de apoio e grande parte era impressa e colada no
caderno, enquanto outras eram manuscritas. Na disciplina de matematica, as
atividades de Lucas eram de resolugdo de operagdes como de adigdo,
subtragdo e multiplicagdo, interpretacdo de problemas que envolviam as
quatro operagoes, reconhecimento dos simbolos das quatro operagdes, estudo
das fracdes e outras (Silva, 2021, p. 50).

Nesse sentido, podemos observar que o trabalho em conjunto dos professores do ensino
regular e dos professores do AEE possui muita relevancia. As duas fungdes impactam
diretamente e de forma positiva no processo ensino e aprendizagem dos alunos com TEA, pois
proporcionam suporte durante a realizacao de atividades pedagdgicas e adaptacdes necessarias
também a essas atividades pedagogicas. Tudo isso a fim de que a aprendente consiga se
desenvolver com uma aprendizagem significativa.

Carmo (2022) nos revela uma importante percep¢ao sobre o coensino, apreendida em
sua dissertagao:

[...] foi possivel observar que a aprendizagem acontece na medida em que os
professores, por meio de suas mediagdes e em trabalho colaborativo entre a
equipe pedagdgica, a escola de um modo geral e a familia se mobilizam para
a compreensao de que todos os sujeitos sdo passiveis de aprendizagem, mas
que isso acontece quando tecemos um olhar individualizado para esses
sujeitos e suas diferentes formas e ritmos de aprendizagem com objetivo de
promover o desenvolvimento de suas potencialidades (Carmo, 2022, p. 31).

A autora citada acima nos atenta a mais uma entidade importante presente no ensino

colaborativo envolvendo os estudantes com TEA, a familia. Ela também possui um importante
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papel para que o aprendente se desenvolva em sua plenitude e potencial mediante os desafios
que a escola apresenta a esses individuos. Portanto, conseguimos apreender uma triade essencial
para um processo de ensino e aprendizagem relevante: equipe pedagogica, a escola de um modo

geral e a familia.

6.2 Possibilidades de ensino e aprendizagem de matematica para o aluno com TEA

utilizando TDIC

A seguir versaremos sobre algumas TDIC abordadas e desenvolvidas nas dissertagdes
analisadas nesta tese, além de descrever as caracteristicas pertinentes ao ensino e aprendizagem
de conteudos matematicos por alunos com TEA relacionados a tais tecnologias digitais.

Guerra Filho (2015) desenvolveu um software denominado Cangame??. Este programa
consiste em um jogo com ambiente multidisciplinar, contendo estrutura e interface
personalizavel, o qual permite que qualquer pessoa possa modifica-lo e alterar seus personagens
(objetos, cores, numeros, animais ou qualquer outro objeto em que o estudante com TEA se
identifique). Tal preocupagdo se deu com a finalidade de atender as necessidades especificas de
cada um, permitindo, assim, a aprendizagem de forma ludica e individualizada, auxiliando na
rotina, comunicag¢ao e disciplinas escolares (inclusive matematica), por exemplo. Guerra Filho
(2015) considera também que os jogos possuem as seguintes caracteristicas:

a) o jogo, que ¢ personalizavel. Além dos fatores j4 mencionados, vocé pode
modificar a cor e 0 personagem que ira interagir com a crianga, que devera ser
escolhido por esta, de forma que tal estimulo reduza da taxa de déficit de
atengdo e hiperatividade, sendo este um grande desafio;

b) feita a personalizagdo pela crianga, a mesma ¢ mantida em todo o jogo,
dado que outra caracteristica que a crianga apresenta ¢ a resisténcia a mudanga
de rotina; e,

¢) a escolha do personagem vem também contribuir a uma limita¢do comum
da crianga autista, como a de ndo querer se misturar com outras criangas. Aqui,
além de o personagem interagir com a crian¢a, 0 mesmo interage com outros
personagens, estimulando o convivio com outras pessoas (Guerra Filho, 2015,

p. 19).
O Cangame, de acordo com Guerra Filho (2015), utiliza também a tecnologia Kinect
por considera-la uma ferramenta facilitadora no processo de tratamento de criancas com TEA.

O Kinect ¢ um sensor de movimentos que permite capturar os movimentos de uma pessoa €

22 0 Cangame ¢ uma solugido que promove um ensino personalizado, auxiliando no desenvolvimento de diversas
areas, desde cognitiva até atividades de vida didria. E o melhor ¢ que esse estimulo ocorre de maneira ludica
enquanto a crianca se diverte (Cangame, 2023). Atualmente, este software encontra-se disponivel para
smartphones com sistema operacional Android no link https://cangame.com.br/
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responder aos estimulos, além de capturar video e dudio, sem que o jogador precise ter em maos

um controle ou joystick. A partir dessas funcionalidades, o autor percebeu que a integracao do

Kinect ao software atende algumas das principais caracteristicas das criangas com TEA,

podendo atuar de forma vantajosa. O Quadro 15, a seguir, retrata isso:

Quadro 15 — Crian¢a com TEA ¢ a utiliza¢ao do Kinect

Caracteristica
Intolerancia ao toque
Captura de audio

Dificuldades motoras

Informacgoes por gestos

Hiperatividade

Fonte: Guerra Filho (2015, p. 18-19).

Beneficios do Kinect
Evitar o uso de controles ou do mouse.
Vem a contribuir para o diagndstico e tratamento
fonologico, uma vez que um problema comum
em criangas autistas € a comunicagdo, pelo fato
de a crianga autista comumente repetir palavras,
e apresentar problema com dicgdo, além de
outros. Este processo possibilita o uso do som
como ferramenta de controle e interacdo com o
jogo, de forma que contribui para a terapia da
fala.
O que pode vir a ser corrigido e incentivado, uma
vez que a crianca vai sentindo a necessidade de
jogar. Com a repeti¢do e pratica, os movimentos
vao se tornando cada vez mais precisos.
A crianga autista se utiliza de informagdes por
gesto para expressar o que ela quer. Geralmente
aponta ou indica algo desejavel, ¢ é por meio
destes gestos reconhecidos pelo Kinect que o
software ira responder a sua solicitacao.
Hiperatividade pode ser focada na utilizagdo do
software, a qual, por meio de Kinect, serd
reduzida significativamente a partir do esforco
fisico realizado durante as atividades.

Mediante o Quadro 15, notamos que o Kinect pode auxiliar os individuos com TEA no

desenvolvimento de algumas habilidades nos quais eles tém dificuldade de realizar em seu

cotidiano. Isso pode ser considerado um facilitador quando falamos de ensino e aprendizagem.

No ensino e aprendizagem de contetidos matematicos em especifico, Guerra Filho

(2015) aponta que um jogo de tabuleiro pode colaborar, como apresentado na Figura 16 a

seguir:
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Figura 16 — Tabuleiro e dado virtual — pratica de contagem

Initiation

Fonte: Guerra Filho (2015,p.39).

Diante da Figura 16, Guerra Filho (2015), nos faz refletir que, ao utilizar um dado virtual
e realizar a contagem da quantidade de casas que o personagem deve percorrer, o estudante com
TEA esta usufruindo de um artificio para praticas de conhecimento matematico.

Outro cenario, proposto pelo Cangame, sugere o estimulo do aprendizado matematico
por meio de uma historia, em que a crianca com TEA, ao se envolver com o personagem
escolhido, precisa realizar operagdes matematicas para ajuda-lo: “Durante a historia, ele precisa
aprender a somar, dividir, multiplicar e subtrair, de forma que tais interagdes estao relacionadas
ao convivio social” (Guerra Filho, 2015, p. 40). A Figura 17 representa tal situacdo dentro do
software:

Figura 17 — Aprendizado matematico por meio de uma historia

The puppy has 4 bones to share with your buddy.
How many bones he needs to?

Fonte: Guerra Filho (2015,p. 41,

Diante da Figura 17 apresentada podemos inferir que essa atividade matematica envolve

a resolucdo de problemas, em que o aluno terd que interpretar o que foi solicitado e escrever a
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resposta correta. A resolugdo de problemas, como vimos anteriormente, ¢ uma das ferramentas
utilizadas na educagdo matemadtica, sendo assim, considerada importante no ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos.

A pesquisa realizada por Picharillo (2020) buscou investigar o ensino de habilidades
matematicas para criangas com TEA, avaliando os efeitos do ensino das relagdes entre numero
ditado, numero ardbico e quantidade, utilizando um procedimento informatizado de
emparelhamento com o modelo (Mathing-to-Sample — MTS), baseado no paradigma de
equivaléncia de estimulos. Para isso a autora utilizou uma ferramenta o software denominado
Contingéncia Programada (Hanna; Batitucci; Batitucci, 2014) e materiais manipulaveis (blocos
de madeira ¢ cartdes contendo os numerais de 1 a 9).

Esta TDIC permite a apresentacdo de estimulos e o registro do resultado das atividades
aplicadas em forma de relatorios “O arquivo de saida fornece as informagdes sobre tempo que
os eventos ocorrem, laténcia e nimero de respostas, com a especificagdo dos parametros das
tentativas” (Hanna; Batitucci; Batitucci, 2014, p. 97).

O programa Contingéncia Programada foi aplicado aos alunos com TEA no notebook,
utilizando o sistema operacional Windows e um mouse modelo Bigtrack, que possibilitava
melhor manuseio para aqueles alunos que tinham a atividade motora comprometida, uma vez
que o “[...] roler na parte superior pode ser movido com a palma da mao, e o clicar realizado
pressionando um botao” (Picharillo, 2020, p. 37).

A Figural8 apresenta os estimulos aplicados e a dinamica de relagdo entre estimulos e

estimulos-resposta trabalhadas na pesquisa de Picharillo (2020):



163

Figura 18 — Estimulos aplicados e entre estimulos e estimulos-resposta

Conjunto Grupo 1 Grupo 2 Gmpo 3
Numeros ditados | “Um™  “Deois™  “Trés” | “Quatro”™ “Cinco” “Seis” | “Sete™ “QOito” “Nove”
(A)
Numeral arabico 1 2 3 4 5 6 7 8 9
(B)
Quantidade
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Fonte: Picharillo (2020, p. 33-34).

Explicitando a Figura 18, temos que, na pesquisa de Picharillo (2020), foram aplicados
estimulos auditivos, em que a autora ditava o nimero e o estudante deveria identifica-lo
visualmente na tela do computador, em cartdes impressos ou, ainda, nos blocos de madeira,

conforme fosse solicitado pela pesquisadora, e também estimulos visuais utilizando numerais

no formato arabico e quantidades.
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Os sujeitos da pesquisa possuiam pouca ou nenhuma comunicacdo vocal, sendo assim,

optou-se pela utilizagdo de smiles, quando a identificagdo se desse de forma visual na tela do

computador. Apos a finalizacao das atividades, o software retornava na tela o desenho de um

smile, representando acerto, erro ou finalizacao do bloco, conforme vemos na Figura 19:

Figura 19 — Contingéncia Programada - Acerto, erro ou finaliza¢ao do bloco

AR f:
w ¥

2

(it

Fonte: Picharillo (2020, p. 40).

Os smiles, indicados na Figura 19, segundo Picharillo (2020), possuiam fun¢do de

reforco, auxiliando a pesquisadora nos momentos da aplicagao das atividades, tal qual relatada

no trecho a seguir:

Outra caracteristica observada foi o comportamento de responder qualquer
coisa para terminar a atividade. Durante o procedimento de ensino, por vezes,
clicava em qualquer opcdo. A pesquisadora passou a utilizar uma
consequéncia potencialmente reforcadora ao final da sessdo, explicando que
se ele observasse a tela para responder e obtivesse mais carinhas felizes,
receberia um brinquedo surpresa ao final da sessdo (Picharillo, 2020, p. 26-

27).

Outra TDIC, utilizada nas dissertacdes objetos de pesquisa dessa tese, consiste no

programa matematico GeoGebra. O GeoGebra ¢ um software de dominio publico, criado em

2001, pelo matematico austriaco Markus Hohenwarter, que ¢ encontrado no site

https://www.GeoGebra.org/. Ele pode ser utilizado no formato on-/ine, no préprio navegador

de internet, instalado no computador (Windows ou macOS) ou, ainda, instalado no smartphone

ou tablet (Android ou iOS).

De acordo com GeoGebra (2024), ao enunciar algumas funcionalidades, esse programa

¢ considerado “[..] um software dinamico de matematica para todos os niveis de educacao que

retine geometria, algebra, planilhas, graficos, estatisticas e calculos em uma tnica plataforma”.

Além disso, possui uma comunidade de milhdes de usuérios presentes em quase todos os paises,

e oferece uma plataforma on-/ine com diversos recursos disponibilizados de forma gratuita pela

comunidade em varios idiomas (GeoGebra, 2024).
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Na Figura 20, a seguir, podemos observar a pagina inicial do software GeoGebra,

quando utilizado no computador?, apresentando as principais janelas e menus.

Figura 20 — Pégina inicial do GeoGebra 6 Classic — versao para Windows

{2 GeoGebra Classic - m| X
&]A 7200 &N = @ Q =
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3
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Q
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X ) 4 13 7 8 9 X +
2 N e 4 5 6 + -
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De acordo com a Figura 20 apresentada, o Geogebra possui uma tela com varias
ferramentas, simbolos matematicos e um plano cartesiano, permitindo inumeras possibilidades
de ensino e aprendizagem de conteidos matematicos.

Como ja enunciamos anteriormente, o GeoGebra ¢ um software que possibilita o
desenvolvimento de conceitos de matemadtica, em especifico, de matematica dindmica. Esse
programa ¢ considerado por Pegoraro (2021) uma TDIC fundamental para a compreensao dos

objetos matematicos. A autora supracitada entende que os softwares de matematica dinamica

2 0O software GeoGebra pode ser acessado de diversas formas: através de instalagdo do programa no computador,
de forma online através de um navegador de internet (Google Chorme, Firefox, dentre outros) e também através
dos dispositivos moveis (celulares e fablets), por meio de aplicativos.
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sdo ferramentas que possibilitam a construg¢do e manipulacdo de figuras geométricas a partir de
seus conceitos e propriedades. Pegoraro (2021) discorre que:

Uma importante caracteristica do GeoGebra, como software de matematica
dinamica, ¢ que podemos, mediante deslocamentos aplicados a pontos da
figura geométrica construida, mudar de tamanho e de posi¢do na tela do
computador, sem perder as suas propriedades. Assim, podemos explorarmos
estas propriedades de tal forma que dificilmente seria possivel nas construgoes
feitas com régua e compasso na lousa da sala de aula (Pegoraro, 2024, p. 38).

Pegoraro (2021) versa, ainda, que o GeoGebra possibilita a “[...] interacdo dos
estudantes com os objetos de estudo, a experimentagao, a descoberta, a resolugcdo de problemas
e reflexdo sobre os resultados obtidos” (Pegoraro, 2021, p. 22). Tal programa, portanto, ¢ uma
TDIC que permite a aplicagdo de varios conceitos e aplicagdes de contetidos matematicos
significativos, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Flores (2018) versou, em sua dissertagdo, sobre um estudo de caso em que foi proposto,
a um aluno com TEA, a constru¢ao de mosaicos no plano, primeiramente utilizando materiais
concretos e, em seguida, utilizando o software GeoGebra.

Inicialmente, a pesquisadora apresentou o GeoGebra ao estudante, utilizando um
notebook, explorando os menus, mostrando as principais fungdes a partir de construcdes basicas
de geometria plana (ponto, ponto médio, reta e poligonos) e também de transformagdes
geométricas (rotacdo, reflexdo e translagdo). Nesse primeiro momento, Flores (2018)
considerou relevante utilizar o personagem Chaves, figura que despertava grande no estudante:

Considerou-se relevante utilizar tal personagem novamente, nesse primeiro
contato do aluno com o GeoGebra, como motiva¢do do manuseio do software.
Percebeu-se um entusiasmo dele ao visualizar as movimentagdes (reflexao,
rotagdo e translacdo) do personagem com a execucdo das transformacdes
geométricas possiveis de realizar com os recursos que sdo disponibilizados
(Flores, 2018, p. 114).

Todo esse contetdo foi apresentado ao aprendente com o intuito de compreender e
aprender a encaixar os poligonos de forma a montar mosaicos. E a utilizagdo de um personagem
de grande importancia para o aprendente com TEA, prendeu a aten¢do do estudante, auxiliando
na sua aprendizagem, pois ao despertar o interesse do individuo, cria-se um ambiente com maior
foco, possibilitando a aquisi¢ao de um conhecimento significativo.

Com as atividades propostas por Flores (2018), foi possivel observar, que o estudante
com TEA conseguiu compreender varios conceitos geométricos ensinados pela pesquisadora,
assim como, aplica-los utilizando o software Geogebra. Mediante a orientacdo da autora, o
aluno aprendeu a utilizar algumas op¢des do menu solicitadas a ele, além de comandos que

permitiam as transformacdes geométricas contidas nas atividades.
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A Figura 21 apresenta uma atividade proposta por Flores (2018) ao estudante com TEA

no intuido de avaliar se a aprendizagem foi, de fato, significativa.

Figura 21 — Exemplo de atividade aplicada com a utilizagdo do GeoGebra

Fonte: Flores (2018, p. 126).

Nessa atividade, o aprendente deveria arrastar cada figura geométrica ao seu grupo
correspondente, em que, consoante Flores (2018, p. 126), “O objetivo era de que o aluno
reconhecesse e associasse 0s mesmos as respectivas caixas, percebendo também que possuiam
dimensdes e cores diferentes”. E, caso o estudante realizasse tal exercicio corretamente, figuras
representando o acerto apareceriam, como forma de reforco positivo, conforme exposto na

Figura 22:

Figura 22 — Exemplo de resolugdo correta da atividade aplicada com a utilizagdo do GeoGebra

A\
2

4

Fonte: Flores (2018, p. 165).

Nesse caso, o aluno com TEA conseguiu resolver o exercicio sem dificuldades,
conseguindo agrupar as formas geométricas de maneira correta, mas algumas outras atividades

o estudante ndo as realizou ou realizou parcialmente.
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De forma geral, o GeoGebra, de acordo com Flores (2018):

[...] facilitou muito o trabalho do aluno, que mostrou destreza e facilidade ao
manipular o mesmo (Flores, 2018, p. 138).

[...] foi fundamental como ferramenta auxiliar, provedora de aprendizagem,
pois permitiu que o aluno visualizasse e verificasse propriedades referentes as
transformagdes geométricas, mesmo ndo verbalizadas por ele. E plausivel
concluir que a tecnologia, nessa pesquisa, foi favorecedora de aprendizagem
significativa (parcial) e mais, fez do aluno protagonista ao proporcionar
autonomia na manipulacdo de um software abrangente como o GeoGebra
(Flores, 2018, p. 139).

Pegoraro (2021) também escolheu o GeoGebra para “[...] construgdo e explicagao de
conceitos geométricos, verificacdes de propriedades, exploragdo e possibilidades de resolugdo
para as atividades propostas” (Pegoraro, 2021, p. 38). A autora trabalhou com conceitos de
angulos e suas relagdes e angulos em uma circunferéncia, utilizando o GeoGebra com o auxilio
de um projetor multimidia e um computador. Na Figura 23, ¢ possivel visualizar alguns

contetdos aplicados em sala de aula utilizando o GeoGebra:

Figura 23 — Conceitos Geométricos envolvendo circunferéncia
(a) Elementos da circunferéncia: raio, corda e diametro
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Fonte: Pegoraro (2021, p. 60 e 63).
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Pegoraro (2021) considera o GeoGebra uma ferramenta que proporcionou o
enriquecimento das aulas remotas, uma vez que sua pesquisa ocorreu durante o periodo de
pandemia da Covid-19, momento em que as aulas presenciais foram suspensas e passaram a
acontecer de forma online. Segundo a autora, utilizar este software “[...] enriqueceu muito as
aulas, contribuindo com a visualizagdo de importantes elementos e conceitos geométricos e
possibilitando a interagdo dos estudantes com o objeto de estudo” (Pegoraro, 2021, p. 96).

Outra possibilidade de utilizagdo de TDIC no ensino e aprendizagem da matematica
para aprendizes com TEA foi possivel observar na dissertagdo de Santos (2022). O autor
desenvolveu uma formacao continuada para professores de matematica abordando como
tematica o pensamento algébrico, tendo o objetivo de explorar e discutir usos de novas
tecnologias e processos de ensino e aprendizagem de Matematica na perspectiva inclusiva. Para
contemplar tal propésito, desenvolveu, junto ao grupo de pesquisa, os aplicativos RELOGIOS,
CONTAGEM e CORRESPONDENTES, por meio da plataforma MIT (Massachusetts Institute
of Technology) App Inventor**.

O aplicativo RELOGIO é composto por representagdes de relogio analogico e digital
consistindo na comparagao entre eles, identificando o horario indicado no reldgio analégico em
relagdo ao relogio digital e vice-versa.

Na primeira tela, conforme podemos visualizar na Figura 24 (a), o usuério pode escolher
entre dois layouts do aplicativo: o primeiro deles representando o dia, com tema mais claros,
ou, o segundo, representando a noite, dispondo de um tema mais escuro.

Na Figura 24 (b), conseguimos observar a proxima tela do aplicativo RELOGIO, que
aparece logo apo6s escolhermos o tema dia ou noite. Nessa tela, sdo apresentadas as

representacdes dos relogios analogico e digital.

24 O MIT App Inventor é um ambiente de programagio intuitivo e visual que permite que todos — até mesmo
criangas — criem aplicativos totalmente funcionais para telefones Android, iPhones e tablets Android/iOS.
Aqueles que s@o novos no MIT App Inventor podem ter um primeiro aplicativo simples instalado e funcionando
em menos de 30 minutos. E mais, nossa ferramenta baseada em blocos facilita a criagao de aplicativos complexos
e de alto impacto em significativamente menos tempo do que os ambientes de programagao tradicionais. O projeto
MIT App Inventor busca democratizar o desenvolvimento de software capacitando todas as pessoas, especialmente
os jovens, a passar do consumo de tecnologia para a criagdo de tecnologia. Disponivel em:
https://appinventor.mit.edu/about-us. Acesso em: 22 ago. 2024.
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Figura 24 — Aplicativo RELOGIO
(a) (b)

_ -
Algebra Simples O JE HORAS SAQ?

Selecione a aparéncia E I : ED
DIA NOITE i =
; P y

RECOMEGCAR
SAlR Voltar

Fonte: Santos (2022, p. 49-50).

Um software que predispde de possibilidades de escolha e layout, em que podem ser
alterados as cores, por exemplo, como demostrado na Figura 24 (a), sdo importantes para o
estudante com TEA. Isso porque muitos desses individuos podem apresentar fotossensibilidade,
por exemplo, sendo assim, algumas tonalidades e cores podem afetar seu desempenho nas
atividades e, consequentemente, atrapalham o desenvolvimento da tarefa, o foco e a atengao do
estudante, dentre outras situagdes que sao capazes de dificultar uma aprendizagem relevante.

Santos (2022) analisou, também, a avaliacao dos professores participantes da formagao
continuada, observando que o aplicativo RELOGIO pode estimular a criatividade, possibilitar
a interatividade entre os alunos, além de

[...] contribuir com a nog@o de equivaléncia, levando o aluno a relacionar os
dois tipos de reldgios expostos a fim de determinar que horas estad sendo
exposta. Desta forma, a ideia de variagdo podera ser explorada durante o uso
do aplicativo (Santos, 2022, p. 50).

Outro aplicativo proposto por Santos (2022), CONTAGEM. A tela inicial ¢ a mesma
indicada na Figura 24 (a), permitindo a escolha dos temas claro ou escuro. Apds tal escolha, o

aplicativo apresenta a tela demostrada na Figura 25, indicando os numerais e as quantidades:
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Figura 25 — Aplicativo CONTAGEM

QUANTOS SA0? QUANTOS SAQ?

10 4

L
>4 972
RECOMEGAR RECOMEGAR

Voltar Voltar
Fonte: Santos (2022, p. 52).

Como podemos notar na Figura 25, o aplicativo CONTAGEM tem como finalidade
estabelecer relagdes entre duas grandezas, ou seja, o estudante precisa relacionar a quantidade
de objetos aos numerais apresentada na tela, comparando-os. A partir da criagdo desse
aplicativo, Santos (2022), juntamente com seu grupo de pesquisa, assume a seguinte
perspectiva:

Acreditamos que esse aplicativo inicia a compreensdo dos estudantes sobre as
relagdes de grandezas, trabalhando as ideias do pensamento algébrico, pois
assim os estudantes relacionam os objetos e podem perceber algumas
regularidades, como por exemplo quando percebem que os nove quadradinhos
azuis podem ser representados por 32, pois se trata de um quadrado perfeito
(Santos, 2022, p. 52).

O aplicativo CORRESPONDENTE ¢ outra TDIC apresentada por Santos (2022). Esse
software se assemelha ao jogo da memoria e, por meio dele, € possivel desenvolver ideias sobre
proporcionalidade e buscar estabelecer relagdes a partir da comparacdo de duas expressoes
matematicas, a fim de identificar se sdo semelhantes, representando-a. O programa

CORRESPONDENTE esta dividido em trés niveis, todos representados na Figura 26.
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Figura 26 — Aplicativo CORRESPONDENTES
(a) (b) ()
UATS SAO QUALS SAO QUAIS SAO
3 CORRESPONDENTES? CORRESPONDENTES?
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Fonte: Santos (2022, p. 55-56).

Nonivel 1, Figura 26 (a), os estudantes precisam demonstrar a capacidade de estabelecer
relacdes através de duas representagdes simbdlicas distintas, uma representada por figuras
geométricas e a outra apresentando operagdes matematicas basicas. No segundo nivel, Figura
26 (b), os alunos precisam encontrar as cartas correspondentes associando as operacdes basicas
de matemadtica entre si. J4 no nivel 3, Figura 26 (c), os aprendentes devem descobrir a
correspondéncia entre duas expressdes alfanuméricas, atendendo as seguintes caracteristicas:
“[...] capacidade de generalizar, operar com o desconhecido e construir significado que permeia
0 pensamento algébrico contextual e o pensamento algébrico padrao” (Santos, 2022, p. 56).

Ainda sobre as TDIC desenvolvidas por Santos (2022), temos que outras telas,
disponiveis nos trés aplicativos desenvolvidos na pesquisa deste autor, indicam se a resposta
esta correta ou nao, dando a possibilidade, caso haja erro, do estudante tentar responder a
atividade novamente.

Na Figura 27 (a), apresentamos a tela que consta uma situa¢do de erro na questdo,
permitindo uma nova tentativa, e na Figura 27 (b), indicamos a tela correspondente ao acerto

da questdo, apresentando um refor¢o positivo com a frase “CORRETO! PARABENS!”, além

da oportunidade do aprendente continuar com a atividade ou sair do aplicativo.
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Figura 27 — Telas de acerto ou erro da atividade

(a) (b)

Fonte: Santos (2022, p. 53).

Santos (2022) afirma, em varios trechos de sua pesquisa, que as atividades abordadas
nos trés aplicativos propostos, por si s6, ndo tratam automaticamente da aprendizagem do
pensamento algébrico, mas “[...] € necessario que o professor que faz uso de tal ferramenta,
tenha claro em seu plano didéatico quais habilidades quer desenvolver nos alunos™ (Santos,
2022, p. 56). Revemos, nesta passagem, que a atuacao do professor ¢ de extrema importancia
no processo de ensino e aprendizagem de conteudos, e € por meio de seu planejamento e
mediacao pedagdgicos que o conteildo matematico passa a ter significado e a aprendizagem se
torna eficaz.

Mais uma tecnologia digital da informacdo e comunicacdo, voltada para a educagao,
envolvendo conteudos matematicos, para criancas com TEA, foi constatada na pesquisa de
mestrado de I. Silva (2022). O autor elaborou, como produto resultante de sua pesquisa, um
game desenvolvido alicercado na realidade virtual imersiva. Esse jogo, denominado
RIMATEA, foi criado a partir da plataforma Unity®, habilitado para ser executado no Sistema
Operacional Android.

O RIMATEA foi desenvolvido levando em consideracdo as especificidades
identificadas no estudante com TEA, sujeito da pesquisa. Isso se tornou possivel a partir de um
estudo prévio das caracteristicas desse sujeito, resultando na criagdo de um jogo com
caracteristicas peculiares, associadas aos assuntos de maior interesse do estudante. Segundo 1.
Silva (2022), esse tipo de abordagem,

[...] captura o jogador da percep¢do do ambiente fisico, conectando seus
sentidos a estimulos apresentados em um cendario projetado virtualmente,
possibilitando, assim, aproveitar esse meio para inserir elementos
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especialmente elaborados para a promog¢ao de um objetivo especifico de
aprendizagem de matematica para alunos com TEA (Silva, L., 2022, p. 85).

O RIMATEA tem o objetivo de potencializar a aten¢do dos individuos com TEA de
forma a possibilitar uma maior absor¢ao e apropriacao dos conteudos apresentados por ele. Um
exemplo de funcionalidade, que permite atingir tal objetivo se configura da seguinte forma: o
game possui como personagem, um robd com o nome de Abilio, que auxilia nas tarefas durante
o percurso do jogo, orientando sobre agdes a serem realizadas pelos jogadores e fazendo
narragdes. As falas do robo incluem a indica¢do de uma resposta correta, através do seguinte
audio: “Muito bem! Vocé estd de parabéns!”, ou, ainda, enunciando uma resposta incorreta,
questionando sobre nova tentativa através o audio: “Ah, que pena! Tente outra vez!”.

Essa interagdo do robd com o estudante que estd jogando o RIMATEA, auxilia na
aprendizagem, pois trabalha a ateng@o, concentragdo, refor¢o positivo e tolerancia ao erro, por
exemplo. Tais percepcdes contribuem para a construcdo da aprendizagem significativa dos
sujeitos com TEA.

Dentre as propostas para o ensino de matematicas, 1. Silva (2022) propds que o
RIMATEA buscasse:

[...] desenvolver a percepcdo de quantidades; identificar caracteristicas
semelhantes e distintas para a generaliza¢do de operagdes de multiplicacao;
desenvolver abstra¢des que facilitem a execugdo de situagdes envolvendo as
operagdes fundamentais de matematica, como soma, subtracao, multiplicagao
e divisdo; e potencializar a confianca na execugdo de operagdes aritméticas
(Silva, 1., 2022, p. 84).

Temos entdo, a Figura 28 (a) e a Figura 28 (b), em que apresentamos algumas imagens
do RIMATEA que envolvem o ensino e aprendizagem de conteudos matematicos, mais

especificamente, a contagem:
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Figura 28 — Apresentagdo de algumas telas do software RIMATEA
(a) (b)

RIMATEA
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Fonte: 1. Silva (2022, p. 88).

Na Figura 28 (a), temos o personagem Abilio no menu inicial e, na Figura 28 (b), temos
um dos desafios. Nesta cena, podemos observar a presenca de uma moto e, com base nela, o
estudante terd que responder qual a quantidade de pneus estdo presentes nessa tela (este nivel
do jogo pode apresentar até seis motos na mesma tela).

Coury (2022) elaborou, em sua dissertagio, um manual® contendo um passo a passo de
como elaborar jogos interativos. Esse manual foi desenvolvido como produto de sua pesquisa
e utiliza como tematica a aplicagdo de contetidos matematicos trabalhados de maneira ludica,
tendo o recurso pedagogico da plataforma Wordwall.

A autora pontua ser de grande importancia considerar o desenvolvimento do estudante
para o qual se destinam as atividades, através do site.

O Wordwall consiste em uma plataforma digital, disponibilizada on-line no site:
https://wordwall.net/pt. Esse site permite o acesso ou a criacdo de novos jogos, com a
possibilidade de uso tanto gratuito, como pago. Para utiliz-lo € preciso realizar um cadastro,
com a criacdo de um /login e senha para o acesso.

Destacamos aqui algumas caracteristicas que foram observadas por Coury (2022),
relacionadas ao Wordwall:

As atividades interativas podem ser acessadas por meio de qualquer
dispositivo habilitado para a web, ou seja, faz-se necessario que a atividade
seja realizada de maneira on-line. As atividades imprimiveis, por sua vez,
podem ser acessadas e impressas e utilizadas de maneira off-line (Coury, 2022,
p. 60).

As atividades e jogos elaboradas no site wordwall sao feitas a partir de
modelos previamente oferecidos, que sdo modificados de acordo com o
objetivo do que se quer construir. O wordwall oferece uma ferramenta
chamada “modelo de alteracdo” que consiste na possibilidade de o usuario

25 Este manual pode ser acessado através do link: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/719960
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modificar o modelo da proposta elaborada...]. Isso possibilita a flexibilizagado
dos materiais oferecidos, ou seja, um mesmo contetido sendo oferecido através
de jogos e atividades diferentes (Coury, 2022, p. 61).

De acordo com Coury (2022), esse manual surgiu baseado na investigacdo realizada
com uma aluna com TEA que cursava o terceiro ano do ensino fundamental, cujo objetivo se

dava em:

[...] mostrar as professoras como utilizar as ferramentas do wordwall para a
confecgdo de jogos matematicos e, assim, as docentes poderem utiliza-las em
seus planejamentos de aula. Inclusive, podendo adapta-las para a confecgdo
de jogos destinados a outras areas de conhecimento (Coury, 2022, p. 61).

Segundo Coury (2022), a aplicagdo desse manual em sua pesquisa de mestrado,
alicercado nas andlises dos materiais em formato de livretos utilizados pelos professores,
possibilitou a construcdo de trés jogos. Tais praticas pedagogicas, envolviam o contetido
matematico voltado para a contagem, em que, com o uso Wordwal, foram desenvolvidas e
denominadas: “Vamos contar!?®”, “Contando os animais®””, “Contando os personagens>®”.

A seguir, descrevemos o funcionamento do jogo “Vamos contar!”, como forma de
exemplificar o contexto do uso do Wordwall para atividades que envolvam a matematica e que
podem auxiliar no ensino e aprendizagem de estudantes com TEA.

O jogo “Vamos contar!”, consoante Coury (2022), tem como propdsito a contagem de

objetos através de imagens. A Figura 29 (a) e a Figura 29 (b) apresenta algumas telas que

exemplificam o funcionamento desse jogo:

Figura 29 — Telas do jogo Vamos contar!

(a) (b)

Abra a caixa

Vamos contar!

Toque em uma caixa de cada
vez para abrir e revelar o item.

260 jogo “Vamos Contar” foi desenvolvido no formato de abertura de caixas, podendo ser acessado em:
https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar.

270 jogo “Contando animais” foi desenvolvido no formato de associagdo de itens, podendo ser acessado em:
https://wordwall.net/pt/resource/30997978/contando-os-animais.

280 jogo “Contando os personagens foi desenvolvido no formato de classificagdo em grupos, podendo ser acessado
em: https://wordwall.net/pt/resource/33548850/contando-os-personagens.



https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar
https://wordwall.net/pt/resource/30997978/contando-os-animais
https://wordwall.net/pt/resource/33548850/contando-os-personagens
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(©) (d)

Quantos peixes? Quantos peixes?

. B ,

Fonte: Vamos contar! (2022). Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar.
Acesso em: 05 set. 2024.

Na Figura 29 (a), contemplamos a tela inicial do jogo. Nela, o aluno precisa clicar no
icone “COMECAR” para iniciar a atividade. Ja na Figura 29 (b), o jogo ja se encontra iniciado
e o estudante precisa escolher entre as opgdes que aparecem na tela, representadas pelos
numerais entre 1 e 5. Na Figura 29 (c), aparecem os objetos a serem contados, nesse caso,
representados por uma imagem de peixes, e, para responder a esta questdo, bastar clicar no
numeral presente do lado direitos dos peixes. Logo, a imagem representa a escolha da resposta
correta. E na Figura 29 (d) temos a representagcdo de uma resposta incorreta.

Nesse sentido, Coury (2022) elencou, em sua pesquisa dissertativa, que “[...] poder e
saber construir jogos (por meio de plataformas virtuais como o Wordwall) faz com que haja a
possibilidade dos interesses restritos da estudante serem aplicados na elaboragdo destes jogos”
(Coury, 2022, p. 76). Em outras palavras, a autora compreende que considerar os interesses
singulares de cada estudante com TEA, os contetidos curriculares evidenciados na escola com
a abordagem ludica oportunizada pela utilizagdo dos jogos e a possibilidade de interatividade
com as telas digitais, tudo isso viabiliza de forma exponencial o ensino e aprendizagem desses
aprendizes.

Carmo (2022) também considerou a utilizagdo do recurso tecnologico Wordwall como
possibilidade de desenvolvimento e promog¢ao da aprendizagem dos alunos com TEA. Os jogos
criados na pesquisa, desenvolvida durante o periodo da pandemia de COVID-19, em que os
alunos se encontravam no ensino remoto, tiveram a “[...] inten¢do de apresentar um
determinado assunto ou observar se o estudante compreendeu o contetido ensinado no momento
em que a tela do jogo pudesse ser compartilhada durante os encontros sincronos” (Carmo, 2022,

p. 78).


https://wordwall.net/pt/resource/30406325/vamos-contar
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As telas dos jogos desenvolvidos na dissertagio de Carmo (2022) podem ser
visualizadas na Figura 30; o “Jogo Material Dourado” pode ser observada na Figura 30 (a); e o

“Jogo Antecessor e Sucessor” na Figura 30 (b):

Figura 30 — Jogos no Wordwall
(a) Jogo Material Dourado (b) Jogo Antecessor e Sucessor
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Fonte: (a) Disponivel em: https://wordwall.net/play/4827/188/41667. Acesso em: 20 mar. 2025. (b)
Disponivel em: https://wordwall.net/play/15968/950/250. Acesso em: 20 mar. 2025.

Outro jogo da plataforma Wordwall utilizado por Carmo (2022) tem como titulo “Jogo
das metades”. Esse jogo tem como objetivo a identificagdo de metades de figuras aleatérias que

aparecem na tela, veja a Figura 31.

Figura 31 — Jogo das metades
14:31 v 1

METADES DA LARANJA

=) < 30f10 > ) X
Fonte: Disponivel em: https://wordwall.net/play/5005/270/293. Acesso em: 17 set. 2024.
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O jogo da Figura 31, atuou como forma de consolidar o estudo dos contetdos
matematicos que envolvem metades e divisao por 2 (dois), tudo isso realizado de maneira ludica
e prazerosa. Essa atividade, O “Jogo das metades”, foi planejada “[...] a partir dos eixos de
interesse do estudante, com a intencionalidade de revisar os assuntos estudados, de modo a
despertar o seu prazer em aprender” (Carmo, 2022, p. 115).

Carmo (2022), como enunciado, realizou sua pesquisa em periodo pandémico, portanto,
no periodo em que o ensino se tornou remoto. A pesquisadora compreendeu que diante dessa
situagcdo nao havia como lancar mao das TDIC quando o assunto era a aprendizagem. A autora
optou por utilizar videos e jogos educativos, como ferramentas pedagogicas mediadoras, com
seu sujeito de pesquisa, aluno com TEA.

Um dos conceitos trabalhados juntamente ao aluno com TEA, sujeito da pesquisa de
Carmo (2022), envolve lateralidade. Para abordar esse tema, Carmo (2022) optou pela
utilizagdo de videos apresentados na tela do computador, uma vez que esse tipo de ferramenta
prendia a aten¢do do estudante, sendo um fator importante para o ensino e aprendizagem de
contetdos matematicos.

Carmo (2022) apresenta o seguinte relato, representando a rea¢do do aprendente com
TEA ao notar que atividade do dia envolveria videos no computador: “Como ele estava bastante
interessado em musicas € videos, nesse momento ele olhou atentamente para a tela do
computador e sorriu prestando atencao” (Carmo, 2022, p. 107).

Mediante tais fatos, enfatizamos que Carmo (2022) escolheu as atividades propostas ao
estudante com TEA, sujeito de sua pesquisa, de acordo com os eixos de interesse do aluno. Para
1sso, foram utilizados recursos que sdo atrativos a esse estudante, que demostrou alegria e foco
durante a intervencao pedagogica:

[...] Terminou a atividade feliz, se despediu e sinalizou o coragao. Ao final da
realizacdo da atividade proposta, foi possivel observar que a exploragdo do
conceito de lateralidade contando com o recurso do video foi fundamental
para que ele pudesse de maneira ludica, cantando e interagindo com o video
apresentado, compreender os conceitos em estudo, destacando as animagdes
¢ as imagens como meios importantes para a aprendizagem (Carmo, 2022, p.
108).

Carmo (2022) abordou outros temas além da lateralidade, ao utilizar os videos como
ferramenta pedagodgica no ensino e aprendizagem da matematica. No Quadro 16, sdo listados
tais videos, juntamente com os temas abordados em cada um, indicando, também, os links de

acesso a cada um deles:
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Quadro 16 — Links dos videos utilizados pelo estudante com TEA, lateralidade, sistema
monetario, divisao

Conteudo abordado Link dos videos
Lateralidade https://www.youtube.com/watch?v=V8gH327kR6I
Sistema Monetario https://www.youtube.com/watch?v=0PSuRv_zzQA

Noc¢ao de divisdo por 2 e metades https://www.youtube.com/watch?v=uo1b0tgAThY
Fonte: Carmo (2022).

A partir do Quadro 16 apresentado e de suas informagdes obtidas compreendemos que
os videos sdo ferramentas de TDIC importantes quando ao ensino e aprendizagem de
matematica para alunos com TEA, pois € possivel abordar os mais variados temas de forma que
prenda a aten¢ao do aluno.

Outra TDIC identificada na pesquisa realizada nesta tese se encontra na dissertacdo de
Silva (2021). A autora desenvolveu o aplicativo “Multiplycare”, um software projetado para o
uso em computadores na escola, que trabalha a construgdo de conteudos matematicos
envolvendo a multiplicacdo relacionada “ao célculo da 4rea de um retdngulo ou quadrado ou
simplesmente fazendo a contagem dos quadradinhos que compdem a figura geométrica” (Silva,
2021, p. 79).

O “Multiplycare” age como um recurso pedagodgico, podendo ser considerado um
mediador na relagdo entre o sujeito e seu objeto de aprendizagem que, neste caso, ¢ o conteido
matematico envolvendo multiplicacdo. Segundo Silva (2021), o Multiplycare foi desenvolvido:

[...] para se trabalhar ideias multiplicativas semelhante a um tabuleiro,
mantendo pelo menos duas possibilidades de resolu¢do e com possibilidade
de uso para calculo de area do retdngulo e quadrado e também por meio de
um valor, a resposta, chegar a possivel multiplicagdo que deu origem ao
resultado (Silva, 2021, p. 80).

A Figura 32 apresenta a tela principal do Multiplycare, com o tabuleiro e a quantidade
de quadradinhos destacados em outra cor representando a operagdo matematica requerida na

atividade.


https://www.youtube.com/watch?v=V8gH327kR6I
https://www.youtube.com/watch?v=oPSuRv_zzQA
https://www.youtube.com/watch?v=uo1b0tqAThY
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Figura 32 — Tela de atividades do software Multiplycare.
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Fonte: Silva (2021, p. 87).

Podemos notar, a partir da Figura 32, que o software desenvolvido na pesquisa de Silva
(2021) ¢ intuitivo em sua utilizag@o, permitindo a compreensao de ideias multiplicativas como
somas sucessivas, possivel ao contar os quadradinhos em cada linha, além do o célculo de area
das figuras geométricas quadrado e retangulo, especificamente para a assimilacdo do que € o
calculo de area. Ademais, os usuarios do “Multiplycare” podem explorar outras possibilidades
de ensino de aprendizagem de conteidos matematicos, tais como alfabetizagdo matematica para
o estabelecimento da relagdo numero e quantidade, ideia de somas sucessivas e potenciacao.

Souza (2019), em sua pesquisa de mestrado, optou pela aplicagdo jogos on-line ja
prontos, disponiveis de forma gratuita pela internet, como recursos pedagogicos para o ensino
e aprendizagem de conteudos matematicos para alunos com TEA.

Destacamos o jogo “Eu sei contar”, que foi trabalhado com o objetivo de ensinar
contetdos matematicos envolvendo contagem dos niimeros e a relacdo nimero/quantidade,
considerados fundamentais para a constru¢do do conceito de nimero. A Figura 33 apresenta

algumas telas desse jogo:
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Figura 33 — Jogo “Eu sei contar”

(a) Tela inicial para escolha da resposta

fase T /15 acertos 9 emos 9

Qual a quantidade de mochilas, no quadro abaixo?

(b) Tela da resposta correta

fase @[5 acertos T emos

RESPOSTA
:RRADA!

TR AAFE e

[. RESPOSTA
CERTA!

Fonte: Tela do jogo “Eu sei contar”. Disponivel em: https://www.escolagames.com.br/jogos/eu-sei-
contar. Acesso em: 18 set. 2024.

Podemos observar na Figura 33, que o jogo “Eu sei contar”, apresenta algumas
caracteristicas interessantes quando falamos de estudantes com TEA, tais como, apresentar
muitas cores € a possibilidade, ou ndo, do uso de som durante o jogo. Na Figura 33 (a) notamos
que hd uma interagcdo entre os objetos e os numerais, caracteristicas importantes quando
trabalhamos com contagem. Na Figura 33 (b) nota-se a questdo do reforco e incentivo quando
uma atividade ¢ concluida de forma correta, em que h4d um indicativo na imagem (uma mao
indicando positividade). E, na Figura 33 (c) ha a indicagdo negativa, também evidenciada

através de uma imagem, de que a questao foi respondida incorretamente.


https://www.escolagames.com.br/jogos/eu-sei-contar
https://www.escolagames.com.br/jogos/eu-sei-contar
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Outra TDIC, proposta por Souza (2019), envolve jogos com a utilizagdo do dispositivo
Kinect Xbox 360, que consistem em um “Videogame com uma camera acoplada chamada
kinect, que permite captar os movimentos do jogador e transpd-los para o jogo, dando a este
uma sensac¢ao de realidade” (Souza, 2019, p. 88). Dessa maneira, o jogo escolhido foi o “Jogo
de ténis” (disponivel no conjunto de jogos Kinect Adventures) que possibilita trabalhar
contedos matematicos como contagem de pontos, comparagdo entre placar maior e menor
(definicdo de vencedor e perdedor), raciocinio légico e coordenagdo visuomotora e

visuoespacial. Veja sua representagao na Figura 34 a seguir:

Figura 34 — Jogo de Ténis no Xbox 360 com Kinect

Fonte: Souza (2019, p. 88).

Notamos que a Figura 34 apresenta uma das telas do “Jogo de Ténis” do Xbox 360, que
se baseia em movimentos corporais do jogador (aluno com TEA), que se reflete no personagem,
obtendo os mesmos movimentos. Isso € possivel através do Kinect.

Souza (2019) relatou que o estudante com TEA, ao jogar o “Jogo de ténis”, demonstrou
empolgacdo quando indicou que esta seria a atividade a ser realizada. Ele necessitou de auxilio
fisico da pesquisadora para se posicionar em frente ao Kinect e, também, alguns estimulos
verbais para compreender o jogo, num primeiro momento. Em seguida, ao comecar a se
familiarizar, demonstrou satisfacdo com a atividade, o que pode ser notado no seguinte didlogo:

Joao: Ténis € o que eu quero. Ele é o meu esporte favorito.

Pesquisadora: Vamos la.

Joao: Esta bem. E agora?

Pesquisadora: Vamos comecar.

Jodo: O que esta acontecendo?

Pesquisadora: Vocé vai jogar.

Joao: Para frente (ao ouvir o comando do jogo, estique a mao para frente para
jogar).

Pesquisadora: Joga a bola para cima com esta mio.
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Ao rebater a bola o fez de forma lenta, ela caiu fora da quadra, diante disso
Joao disse: O que houve? Foi tao rapido.

Pesquisadora: Vocé nao rebateu a bola?

Jodo: Rebati sim (olhando para a pesquisadora).

Pesquisadora: Calma, Jodo, o jogo ainda ndo estd perdido (Souza, 2019, p.
89).

Souza (2019) percebeu que o relato citado anteriormente demostra o reconhecimento da
capacidade do estudante com TEA de aprender e o significado que a atividade teve para ele ao
trabalhar em um ambiente de seu interesse. Tudo isso proporcionou maior interagdo entre o
aluno e o objeto de aprendizagem, fatores importantes quanto ao tocante ensino e
aprendizagem.

Outra situacao, identificada nessa tese, aborda o ensino e aprendizagem da matematica,
utilizando os recursos disponiveis das TDIC para um aluno com TEA do ensino superior. Isso
foi observado nos estudos de Albuquerque (2020), que realizou sua pesquisa abordando
estratégias de ensino dos contetidos de calculo diferencial e integral, tendo como sujeito de
pesquisa um aluno com TEA e Discalculia, matriculado no curso superior de Oceonagrafia.

Nessa perspectiva, Albuquerque (2020) optou por empregar, como meio didatico, a
plataforma WolframAlpha, utilizando a versdo gratuita do site, como principal recurso
tecnologico para atingir os objetivos de aprendizagem. Isso se deu, uma vez que foi notado que
o educando apresentava potencialidade na interpretacdo de graficos, uma das principais
funcionalidades desse software. Diante disso, todo o processo de ensino de calculo diferencial
e integral foi mediado com o uso desse instrumento de suporte tecnoldgico.

Segundo Albuquerque (2020), o WolframAlpha é um site de inteligéncia computacional,
desenvolvido em 2009 pelo fisico britanico Stephen Wolfram:

[...] Funciona de forma online respondendo as perguntas de modo direto, por
meio da extra¢do de respostas da sua base de dados estruturados. [...] o fato
dele realizar os calculos e dar a resposta direta, foi um dos motivos pelo qual
ele foi escolhido para a realizacdo das mediagdes nesta pesquisa. [...]
caracteristica que favorece o trabalho com discentes que t€m dificuldades em
manipular e operacionalizar com féormulas matematicas, mas sdo capazes de
observar e inferir informagoes a partir de suas solugdes (Albuquerque, 2020,
p. 62-63).

Um exemplo indicado por Albuquerque (2020) indica a fun¢do que representa um
modelo tedrico utilizado para modelar marés utilizado pela Oceanografia: f(x) = 2sen(3x) +
4cos(5x). Quando inserimos essa fungdo no WolframAlpha, obtivemos informagdes como

indicadas na Figura 35:
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Figura 35 — Utilizando site WolframAlpha — exemplo fun¢ao para modelar marés

(a) Tela pesquisa direta

FROM THE MAKERS OF WOLFRAM LANGUAGE AND MATHEMATICA

% WolframAlpha

- f(x) = 2sen(3x) + 4cos(5x) =]

# NATURAL LANGUAGE f;:ta MATH INPUT B EXTENDED KEYBOARD 3 # 24
(b) Gréfico gerado
Input

fix)=2sin{3x)+ 4 cosi5x)

Plots

(x from =£.283 1o 6.283)
x
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(c) Raizes da fungao

Alternate form

f[xj _ 1'9_3”— !.fSix_'_ zf—Sfx_'_ 2{-'5”
Roots Exact forms More digits More roots
X ~2(3.14159n - 1.3645), neZ
X ~2(3.14159n - 1.12121), neZ Enlarge | & Data | @ Customize | A Plain Text
X = 2(3.14159n - 0.835216), neZ
X = 2(3.14159n - 0.483254), ne L
X = 2(3.14159n-0.122814), ne £
(d) Derivada e integral
Properties as a real function Exact forms
R
|f eR:-591679 = f = 5.91679}
periodic in x with period 6.28319
Derivative Enlarge = &, Data @ Customize A Plain Tex

1
:— (25in(3 x)+ 4 cos(5x)) = bcos(2 x) - 20sin(5x)

aXx
Indefinite integral assuming all variables are real

: 4 2
j (25in(3 x) + 4 cos(5x)| dx = s 5in(5 x) - 3 Cos(3 x)

Fonte: WolframAlpha (2024), Disponivel em: https://www.wolframalpha.com/. Acesso em: 30 out.
2024.

A versao do WolframAlpha abordada na Figura 35 ¢ a gratuita, possuindo algumas
limitacdes, tais como: ndo descrever o passo a passo da solugdo da derivada ou integral, ou
mesmo fornecer os pontos criticos. Mas, mesmo com essas limita¢des, a versao gratuita do
WolframAlpha permite a producdo de muitas informagdes que favorecem a resolugdo de
problemas matematicos (Albuquerque, 2020).

Ao aplicar atividades pedagogicas, utilizando o site WolframAlpha, Albuquerque (2020)
observou que esta TDIC:

[...] teve grande relevancia no ensino, pois possibilitou que o aluno, inserindo
dados, obtivesse graficos, limites, derivadas e integrais de fungdes que
manualmente ele ndo conseguiria obter.


https://www.wolframalpha.com/
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[...] Permitiu a realizagdo de calculos algébricos que o estudante nao
conseguiria realizar. Oportunizou ao discente a obtencdo de um novo
conhecimento tecnoldgico e de uma linguagem matematica computacional.
Forneceu informagdes que propiciaram ao estudante fazer comparagdes ¢
inferir conclusdes em resolu¢des de problemas (Albuquerque, 2020, p. 121 ¢
129).

Albuquerque (2020) também utilizou o aplicativo Whatsapp, através da chamada de
video, para resolver exercicios e com a criagdo de um grupo, onde eram inseridas as fotos das
escritas feitas na lousa durante as aulas, bem como, os audios com a explicacao de cada processo
representado nas imagens. O Whatsapp “[...] serviu para encaminhamento de orientagoes,
imagens de explica¢des em sala e esclarecimento de duvidas, promovendo o contato pratico e
rapido” (Albuquerque, 2020, p. 129). Tudo isso tinha o intuito de auxiliar o estudante com
TEA para que ele pudesse rever as explicagdes em casa, como forma de revisar e se apropriar
do conhecimento abordado.

Mesmo que as TDIC, utilizadas com o sujeito de pesquisa supracitado, tenham auxiliado
na evolugdo de sua aprendizagem matematica, segundo Albuquerque (2020), isso ndo foi
suficiente para que o estudante tivesse autonomia em sua aprendizagem. O estudante, portanto,
necessitava da mediacao da pesquisadora em seu processo de aprendizagem.

Melo (2023) optou pela utilizacdio de TDIC em favor do ensino e aprendizagem de
conteudos matematicos para criangas com TEA. Para isso, considerou, como ferramenta
pedagdgica, um ambiente virtual de aprendizagem, mais especificamente, um jogo on-/ine no
formato de balanca de dois pratos. A autora considera tal jogo um método ludico que auxilia
no processo de ensino de equagdes do 1° grau com uma incognita a alunos com TEA. Segundo
Melo (2023), esse jogo pode “[...] ilustrar melhor os conceitos dos livros didaticos, levando os
estudantes a praticarem os conteidos de sala de aula, de maneira muitas vezes até mais
divertida” (Melo, 2023, p. 16).

O jogo on-line escolhido por Melo (2023), para ser aplicado nas oficinas realizadas em
sua dissertago, tem como titulo “Equacdes de Equilibrio de Algebra”. Essa TDIC consiste em
uma balanga de dois pratos que permite representar, em seus pratos, valores, incognitas e suas
relacdes de igualdade. A intencdo desse jogo consiste no equilibrio da balanga, tudo isso
demonstrado por meio da comparag@o ou combinacdo de expressdes numéricas ou algébricas.
Esse jogo permite a representagdo de quantidades por figuras, nimeros e incognitas. A Figura

36 mostra algumas telas desse jogo:



Figura 36 — Jogo “Equagdes de Equilibrio de Algebra”
(a) Explorador de igualdades
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Fonte: Disponivel em: https://www.coquinhos.com/equacoes-de-equilibrio-de-algebra/. Acesso em: 30

out. 2024.

Na Figura 36 (a), temos os modulos disponiveis no jogo “Equacdes de Equilibrio de

Algebra”: Nogoes Basicas, Numeros, Variaveis, Operacoes e Resolve!. O professor e os alunos

podem explorar todos eles, sendo que, nos trés primeiros modulos, ¢ possivel observar o

funcionamento da balancga, com seu equilibrio e desequilibrio e os dois ltimos modulos ja

trabalham com a formulagdo de expressoes algébricas e resolucao de atividades.

Ao aplicar a atividade da balanca digital, utilizando o computador, com um aluno com

TEA, Melo (2023), primeiramente, teve que ensind-lo a utilizar o mouse. E, apesar dessa


https://www.coquinhos.com/equacoes-de-equilibrio-de-algebra/
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dificuldade, o estudante conseguiu representar as equacdes sugeridas. Melo (2023), mediante a
aplicagdo da atividade, observou que o aprendente com TEA:

[..] se mostrou muito interessado ¢ motivado para manusear o computador € a
balanga digital. Diante disso, percebe-se que a tecnologia faz cada vez mais
parte da vida de nossos alunos. Por isso, as capacidades que esta proporciona
ao aprendizado devem ser utilizadas em prol de uma melhor apropriagdo de
conhecimentos (Melo, 2023, p. 70).

Ao finalizar sua pesquisa, Melo (2023) considerou que a utilizagdo da balanca de dois
pratos digital foi positiva para o ensino e aprendizagem de matematica, para a estudante com
TEA participante da sua pesquisa. A autora considera que o jogo constituiu um Otimo
complemento as li¢des que foram ministradas em sala de aula, apontando que tal ferramenta
pedagdgica € disponibilizada de forma on-line, ou seja, permite ser acessada a qualquer hora e
em qualquer lugar, bastando apenas acesso a internet ¢ um dispositivo eletronico, tais como
computadores, smartphones, ou tablets.

Nascimento (2017) optou pelo uso de uma TDIC na realizagao de sua pesquisa com um
aluno com TEA, cujo objetivo foi analisar indicios de envolvimento e de aprendizagem da
crianga ao trabalhar conceitos de sistema de numeragao decimal durante as aulas.

Para isso, escolheu o software denominado JClic, um programa de acesso livre,
multiplataformas, desenvolvido na linguagem de programacao Java. O JClic permite que
projetos sejam criados em varios formatos, tais como palavras cruzadas, jogos da memoria,
quebra-cabegcas, enigmas, sequencias, dentre outros atividades que estimulam a participacao do
estudante de forma ludica e prazerosa (Nascimento, 2017).

Notamos que tais caracteristicas do JClic nos permitem abrir o olhar para criar
atividades que envolvam temas de interesse do educando, fator que influenciou na escolha da
ferramenta pedagogica a ser utilizada por Nascimento (2017):

Outro fator de ordem pedagbgica, esta centrado na possibilidade das
atividades serem construidas cem por cento pelos educadores, considerando a
realidade historica e ambiental da crianca, dando é&nfase para o
desenvolvimento de sua zona potencial, perspectiva que difere de certos
programas prontos que, por serem distanciados desta realidade, possuem a
possibilidade da maioria de suas atividades serem descartadas (Nascimento,
2017, p. 71).

Mais um ponto que chamou a atenc¢do da autora, considerado importante, se deu no fato
do sujeito de pesquisa ter grande interesse na utilizagao de TDIC. E, além disso, o JClic possui
mais algumas vantagens como o baixo custo operacional. Nascimento (2017), portanto, relata
0 seguinte:

A proposta de desenvolvé-lo junto a uma crianga com autismo deve-se ao fato
nao so desta crianga ser fascinada pela TI, mas principalmente pelo fato de
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esta ferramenta ser de baixo custo operacional, necessitando de internet
apenas para o momento de elaboracao das tarefas, e ndo no momento em que
o educando estiver manipulando as atividades, o que contribui para a
democratizacdo de acesso as Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagio
(TIC), no contexto educacional (Nascimento, 2017, p. 71).

O ambiente digital constituido para a conducao da investigacdo de Nascimento (2017),
foi o Laboratorio de Educagdo Matemadtica, Ciéncias e Inclusdo (LEMCI), localizado nas
dependéncias do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do
Para (IEMCI/UFPA).

As atividades ofertadas pela pesquisadora supracitada consistem em:

a) Quebra-cabecas de trés tipos: duplo (Figura 37 (a)), troca (Figura 37 (b)) e com
lacuna (Figura 37 (c)). Todos eles foram propostos com os objetivos de ordenar e
organizar, dando possibilidade de perceber o todo a partir de cada uma de suas partes
fracionadas.

b) Associagdo simples (Figura 38 (a)), jogo da memoria (Figura 38 (b)) e associagdo
complexa (Figura 38 (c)). Os objetivos dessas atividades englobam relacionar e
ligar. Estas apresentam construgdes utilizando numeros e quantidades; nimeros e

numeros; quantidades e quantidades.

Figura 37 — Atividades de ordenar / organizar

(a) Quebra-cabeg¢a duplo com tema animais
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(b) auebra-cabega troca com tema Pocoyo (personagem infantil)
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(c) Quebra-cabeca com lacuna tema numerais
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Fonte: Nascimento (2017, p. 144, 147 e 150).

Figura 38 — Atividades de relacionar / ligar

(a) Associagdo simples com tema frutas
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(b) Jogo da memoria com o tema Pocoyo (personagem infantil)

B K wustter < 11 Bimgm_logetoionie B Opghe 8 heln (5 bnccagons 5 Poinat
G Preec O Blbowa 8 reorms B Acvinies £ Sequacms
BravBXETH '

(c) Associagdo Complexa com o tema animais
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A partir de sua pesquisa, Nascimento (2017) obteve a seguinte percepcao, quando
falamos do ensino e aprendizagem de sistemas numéricos decimais envolvendo as ferramentas
de TDIC para sujeitos com TEA:

Um detalhe de grande importancia ao inserir a ferramenta TI relaciona-se com
o fato da crianga com TEA, manter interesse e estimulo sobre assuntos
matematicos que introduzem o SND, desde que as tematicas abordadas
tenham alguma relacdo com seus interesses pessoais. Fato este que contribui
para a desconstru¢do da ideia de que o instrumento computador pode ser
utilizado somente para jogos de lazer (Nascimento, 2017, p. 112).

Outra observagao realizada por Nascimento (2017), dentro desse contexto, indica que
ouso das TDIC foi capaz de interferir na aprendizagem do estudante com TEA, mas sem
reforcar sua introspec¢@o, que ¢ uma das caracteristicas individualizantes do transtorno.

Para Nascimento (2017), sua experiéncia com o uso de um ambiente digital para o
ensino de matemadtica para um aluno com TEA, de forma geral:

[...] ndo s6 proporcionou envolvimento, como espago propicio para reflexdes
sobre o fazer e consequentemente para a aprendizagem, pois ao selecionar
prioridades relacionadas com o que lhe atraiu e estimulou, apresentando
respostas para as questoes encaminhadas por meio das tarefas, o educando
demonstrou de forma concreta, possibilidades de interacdo, organizou
informagdes por meio de simbologias as quais, posso afirmar com convicgao,
contribuiram de forma relevante para o processo de internalizacdo das
informacdes socializadas durante a pesquisa, assim como para a constru¢do de
outros novos conceitos (Nascimento, 2017, p. 130).

Macedo (2018) realizou seus estudos, com o objetivo de analisar o uso de aplicativos
educacionais em tablets para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do conceito de
nimero para individuos com TEA. Para isso, optou pelo estudo de caso, como método de
pesquisa, escolhendo, como sujeito de pesquisa uma crianga de 7 anos. Essa crianga j& estava
familiarizada com seu fablet (modelo 1Pad), e o utilizava para ver videos e utilizar seus
aplicativos de jogos, entre eles, estavam inclusos aqueles ligados a aprendizagem de conceitos
de numeros, estes Ultimos serdo descritos a seguir.

O primeiro aplicativo encontrado no tablet do sujeito de pesquisa foi o Match it up 1,

veja na Figura 39 a seguir:
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Figura 39 — Match it up 1
(a) Match it up 1 - Correspondéncia de Figuras

O O
=

0,
B B¢
G

(b) Match it up 1 - Correspondéncia de Formas

0 0

O >
000

Fonte: Macedo (2018, p. 49).
A Figura 39 ilustra duas das atividades presentes no Match it up 1. Esse jogo ¢ feito por
correspondéncia de imagens idénticas e foi projetado para criangas da partir de 1 ano e meio.

Outro jogo, o Match it up 2, como pode ser visto na Figura 40 a seguir:
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Figura 40 — Match it up 2
(a) Match it up 2 - Correspondéncia de Figuras e sua Sombra

o AAatchitup2 s

' Encontre a imagem

. comespondente no i | 45 L
! cenario ao redor e n.ﬂ e,
| arraste-a para o cenlro & '-!J

Fonte: Macedo (2018, p. 50).

Figura 40 ilustra duas das atividades presentes no Match it up 2. Esse sofiware trabalha
com imagens visualmente relacionadas, simetria e correspondéncias das figuras a partir de suas
sombras.

Outro aplicativo, utilizado pelo sujeito de pesquisa de Macedo (2018), foi o Cursive
Writing Wirzard. Esse programa disponibiliza exercicios em que € preciso deslizar o dedo sobre
a tela como forma de escrita, possuindo cinco categorias para riscar: simbolos, letras
maiusculas, letras minasculas, numeros e palavras. Na Figura 41, ¢ possivel observar algumas

telas do aplicativo:
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Figura 41 — Cursive Writing Wirzard
(a) Tela Inicial

N@: ABCHBlab.c

(b) Riscar Algarismos

Fonte: Macedo (2018, p. 52).

Dentre as funcionalidades mais relevantes do aplicativo Cursive Writing Wirzard, no
tocante a aprendizagem de individuos com TEA, segundo Macedo (2018), destaca-se aquelas
ligadas a possibilidade de personalizagdo. A partir dela, tornar-se possivel elaborar variadas

estratégias didaticas relacionadas ao aprendizado da alfabetizagdo matematica e linguistica:
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[...] ferramenta ¢ personalizavel em suas cores, tamanhos e espessura de
tragado. Sua importancia para esta pesquisa destaca-se na possibilidade de
poder gravar sons que serdo ouvidos no momento em que a crianga escolhe a
atividade, seja ela de tragar determinada letra seja de numero. Esses sons
podem ser gravados em qualquer idioma, possibilitando uma performance
com caracteristicas aproximadas, na qual ocorre em uma tarefa de terapia de
ensino do conceito de ntiimeros. Estas caracteristicas contribuem para a
apropriacao do conceito de nimero (Macedo, 2018, p. 53).

O jogo digital “O Mundo geométrico de Davi”’, produto educacional resultado da
pesquisa de L. Silva (2022), “[...] foi elaborado, pensado para ser um instrumento das
aprendizagens das conceituacdes e concepcdes matematicas especificamente das formas
geométricas (Silva, L., 2022, p. 66).” Esse recurso pedagdgico tem como direcionamento as
criangas com TEA que estdo em processo de alfabetizagao.

A criagdo do “O Mundo geométrico de Davi” levou em consideragao a caracteristica da
crianca com TEA, sujeito da pesquisa de L. Silva (2022), em sua dificuldade de estabelecer
relagdes com o outro e também de se comunicar, ficando, muitas vezes, recluso em seu proprio
mundo.

Segundo L. Silva (2022), no jogo, ¢ apresentado um personagem chamado Davi que
interage com o participante em vdrias etapas (no inicio e em varias cenas). Esse personagem se
comunica sempre movimentando e sinalizando com mao, como forma de interacdo e orienta¢ao
sobre o que o jogador deve fazer. Outras caracteristicas do “O Mundo geométrico de Davi”
também sdo destacadas por L. Silva (2022):

Toda figura inserida nas imagens do jogo ¢ referenciada em formato
geométrico, como o telhado da casa em tridngulo, a janela com a estrutura
quadrangular; todos os elementos serdo destacados pelas formas geométricas.
(Silva, L., 2022, p. 67).

Todas as figuras do jogo foram estruturadas em formatos geométricos, sempre
baseado em vivéncias do cotidiano, trabalhando o sujeito em sua totalidade,
sendo este capaz de fazer correlagdes, comparagdes e suposi¢des. E
importante partir dos pressupostos das vivéncias dos sujeitos que estdo
inseridos em sociedade, que nascem em um grupo social, em sua casa, que
pode ser compreendido como composto pela familia; posteriormente, essas
criangas estardo no segundo ambiente social que € a escola (Silva, L., 2022, p.
68).

“O Mundo geométrico de Davi” foi projetado pensando na fase de alfabetizacdo das
criangas, sobretudo aquelas com TEA. Na Figura 42, a seguir, apresentamos uma das atividades

que estdo presentes no jogo:
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Figura 42 — Exemplo de atividade 1 — O Mundo geométrico de Davi

Fonte: L. Silva (2022, p. 70).

Segundo L. Silva (2022), essa fase do jogo envolve a contextualizagdo, apresentando
figuras de elementos presentes do cotidiano das criangas. Nesse caso, na Figura 42, podemos
observar o desenho de uma casa, com portas e janelas. Esse desenho possibilita ao professor
explorar, inicialmente, o ambiente da sala de aula, onde os alunos se encontram naquele
momento, indicando janelas, portas, além de trabalhar as figuras e cores correspondentes,
fazendo uma ligagao de pareamento cor/forma.

Outra atividade, também presente no “O Mundo geométrico de Davi”, trabalha a
comparagdo das formas geométricas com algum um objeto que aparece na tela, veja a Figura

43 a seguir:
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Figura 43 — Exemplo de atividade 2 — O Mundo geométrico de Davi

SoiU W
é S

p
We paregs tom? \‘!«

Fonte: L. Silva (2022, p. 72).

Podemos visualizar, na Figura 43, em que um circulo verde estd sendo comparado com
alguns objetos, destacamos aqui que o software procura apresentar sempre elementos presentes
nas vivéncias infantis cotidianas. A cada imagem que aparece, esta pode ou ndo ser comparada
e engloba comparacdes com circulos, quadrados, retangulos e tridngulos.

Segundo L. Silva (2022), o jogo “O Mundo geométrico de Davi” foi sendo aprimorado
e o produto final da dissertacao foi um aplicativo denominado “Mundo azul da Matematica”,
desenvolvido pela plataforma Unity.

Este sotftware possuia algumas caracteristicas interessantes, propostas intencionalmente
para chamar atenc¢ao do publico com TEA, tais como, sonorizagdo na mudancga de dia (sons de
galo cantando) e noite (sons de grilo cantando), mudan¢a de cores a cada acerto ou erro e
confetes de parabenizagdo juntamente com palmas.

De acordo com L. Silva (2022), ao pensar em criar um jogo educativo envolvendo
geometria, a principal preocupacdo foi com que o aluno com TEA pudesse criar, através dele,
uma conexao significativa com a matematica:

[...] as atividades do jogo foram pensadas incluindo os conceitos geométricos
associados a percepcdes matematicas essenciais para novos aprendizados
futuros de acordo com situagdes vividas na realidade. No jogo, ha um
personagem chamado Davi, este se apresenta como um companheiro de jogo,
convidando o jogador para conhecer esse mundo azul; o didlogo e a interagéo
se tornam essenciais no processo de aprendizagem (Silva, L., 2022, p. 92).

Costa (2022) abordou, em sua dissertacao, a contacao de histérias como estratégia do
ensino de matematica para alunos com TEA. Segunda a autora, “As histérias nos permitem
imaginar, construir ideias, estimulam a curiosidade e proporcionam inimeros sentimentos,
como alegria, tristeza, inseguranga, medo, além de proporcionarem prazer” (Costa, 2022, p.
38). Em outras palavras, uma forma ladica de ensinar e aprender, despertando o interesse dos

estudantes.
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Como, no periodo em que a pesquisa estava sendo realizada, também se dava a
pandemia de COVID-19, Costa (2022) optou por utilizar o formato de videos curtos, contento
personagens, enredos e narradores, publicados na plataforma Youtube, para a contacdo de
histérias com o intuito de ensinar matematica.

O produto da pesquisa de Costa (2022) ¢ um canal disponivel no Youtube com o nome
de “Encontando”. Ele é composto por nove historias de alfabetizagdo, voltadas para a educagao
matematica, direcionada ao publico infantil, a fim de estimular a atengdo concentrada, processo
considerado importante para o ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA. O Quadro 17

apresenta os links e os respectivos contetidos matematicos abordados por cada um deles:

Quadro 17 — Conteudo Matematico “Encontando”
Titulo da Histéria Link Conteudo matematico

“A festa de aniversario”  https://youtu.be/91DvzrizRYo  Grande e pequeno; maior e
menor; cheio e vazio; em
cima e embaixo.

“Passeio no zoologico” https://youtu.be/BS g1B6g5VQ Contagem de 0 a 10; e
no¢ao de tempo ou de
temporalidade, como hoje,
ontem e amanha.

“A escola” https://youtu.be/RfliVZNshSs ~ Antecessor e  sucessor;
numeral ordinal;
numeracao de 1 a 20.

“A feira” https://youtu.be/3E1xSFCKgkY Adicao e multiplicagao.

“Brincando com o amigo” https://youtu.be/sk7g81DKrW4  Subtracdo.

“O piquenique” https://youtu.be/QbeTqs25q3g  Divisao; perto;  longe;
adicao; multiplicagao.

“O amigo Paco” https://youtu.be/IbYGIdEco70  Esquerda; direita; entre;
nimero ordinal.

“O brinquedo” https://youtu.be/891XJjle0kM Sistema monetario
brasileiro.

“A descoberta” https://youtu.be/UazUpDUnj6 A Formas geométricas; leve e
pesado (unidade de medida:
massa).

Fonte: Costa (2022).

Mediante o contetdo indicado no Quadro 17 podemos inferir que o Youtube ¢ uma
plataforma interessante no sentido de permitir a hospedagem de videos dos mais diversos tipos,
inclusive aqueles de cunho pedagdgico que podem auxiliar no ensino e aprendizagem de

matematica para alunos com TEA.
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O Quadro 18, a seguir, retrata as TDIC apresentadas nas vinte e uma dissertacdes que

fizeram parte da pesquisa realizada nesta tese.

Quadro 18 — TDIC trabalhadas nas dissertagdes analisadas nessa tese

ID

2

o A

10

TDIC

GeoGebra,
calculadora do
smartphone
(somar angulos
internos), régua
(desenhar
poligonos de
forma regular)

Youtube
Gcompris

TuxMaph

Canhiao
Numérico
Relogio

Contagem

Correspondentes
RIMATEA
(Realidade
Imersiva e
Matematica para
Alunos com
Transtorno  do
Espectro
Autista)
Wordwall

Multiplycare

Geogebra

Jogos internet,
Kinect Xbox 360

Principais caracteristicas

Mosaicos, poligonos, angulos, translacdo, rotacdo e reflexao.
(https://www.GeoGebra.org/download).

Navegador, computador, App Store (Apple), Google Play
(Android).

Videos sobre transformagdes
(www.youtube.com/watch?v=xr7-OhfAakk)

geométricas

Suite de aplicativos educacionais com grande numero de
atividades para criancas com idade entre 2 a 10 anos. Pode ser

instalado em Linux, Windows, Android ¢ macOS
(https://www.gcompris.net/index-pt_ BR.html).
Jogo envolvendo operacdes de matematica.

(https://tuxmath.org/index_sum.html)

Jogo envolvendo soma (https://rachacuca.com.br/jogos/canhao-
numerico/).

Desenvolvidos na  plataforma MIT  App  Inventor
(https://appinventor.mit.edu/) para a formag@o continuada de
professores de matematica para trabalhar o pensamento
algébrico.

Game Realidade Virtual Imersiva — Programado em Unit® para
o Sistema Operacional Android.

Plataforma de jogos digitais (e criagdo de jogos digitais) de uso
gratuito e com planos pagos (https://wordwall.net/pt/ ) .

Jogo desenvolvido para ser utilizado no computador envolvendo
operagdes de multiplicagdo
(https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598156).

Software de matematica dindmica
(https://www.GeoGebra.org/download). Estudo de angulos —
geometria.

Ensino Remoto: Google Classroom, Google Meet, Whatsapp
Conteudos matematicos em geral.
https://jogoseducativos.hvirtua.com/ ,
https://www.jogosdaescola.com.br/
https://www.escolagames.com.br/

https://rachacuca.com.br/

https://www.jigsawplanet.com/

https://www.clickjogos.com.br/

https://www.matific.com/

Referéncia

Flores (2018)

Donadia (2020)

Santos (2022)

I. Silva (2022)

Coury (2022),
Carmo (2022)
Silva (2021)

Pegoraro (2021)

Souza (2019)


https://www.geogebra.org/download
https://www.gcompris.net/index-pt_BR.html
https://tuxmath.org/index_sum.html
https://rachacuca.com.br/jogos/canhao-numerico/
https://rachacuca.com.br/jogos/canhao-numerico/
https://appinventor.mit.edu/
https://wordwall.net/pt/price-plans
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598156
https://www.geogebra.org/download
https://jogoseducativos.hvirtua.com/
https://www.jogosdaescola.com.br/
https://www.escolagames.com.br/
https://rachacuca.com.br/
https://www.jigsawplanet.com/
https://www.clickjogos.com.br/
https://www.matific.com/

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
21

Jogos online

WolframAlpha

Coquinhos
Jogos
Educativos
JClic

Jogos iPad —
Sistema
Operacional i0S
— Apple

Jogo Digital

Materiais
multimidia
Curso de
formacéo
continuada
sobre TEA
Contagdo de
historias
gravadas em
videos
Contingéncia
Cangame

Kinect Adventures

Adigao, subtragdo, multiplicagdo e
https://tecmatea.blogspot.com/

Site de inteligéncia computacional. Funciona de forma online
respondendo as perguntas de modo direto, por meio da extragdo
de respostas da sua base de dados estruturados. Calculo
diferencial e integral https://www.wolframalpha.com/

Equacgdo de 1° grau https://www.coquinhos.com/equacoes-de-
equilibrio-de-algebra/

divisdo

Sistema numeragao decimal - Software livre

Simetria, correspondéncia de formas idénticas e a partir de
sombras das figuras - Match it up, Match it up 1, Match it up 2
e Cursive Writing Wizard

Desenvolvimento do Aplicativo “O mundo geométrico de
Davi” (Prototipos em Scratch e App Inventor, e versao final
Unity) - Figuras geométricas

PowerPoint, o GeoGebra, sites € jogos

Google for Education: Google Classroom, Gmail, Meet, Chat,
Google Drive, Google Agenda, G Suite Vault, Google
Documentos, Planilhas Google, Apresentagoes Google e
Google Sites. YouTube.

Youtube  (https://www.youtube.com/@encontando),
Meet, Whatsapp - Alfabetiza¢do matematica

Google

Software desenvolvido pelo autor - jogo com ambiente
multidisciplinar contendo estrutura e interface personalizavel.
https://cangame.com.br/

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Borges (2020)
Albuquerque
(2020)

Melo (2023)

Nascimento
(2017)
Macedo (2018)

L. Silva (2022)

Walker (2021
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Tolentino (2021)

Costa (2022)

Picharillo (2020)

Guerra
(2015)

Filho

Diante do contexto apresentado no Quadro 18 percebemos que ha diversas TDIC

disponiveis que podem servir de apoio metodologico no ensino e aprendizagem, dos mais

variados assuntos, envolvendo a matematica para estudantes com TEA.

Este capitulo nos proporcionou conhecer algumas das TDIC enunciadas nas dissertagdes

pesquisadas nessa tese. Conseguimos visualizar algumas aplicacdes e funcionalidades

oportunizadas por essas TDIC juntamente com o ensino e aprendizagem da matematica para

estudantes com TEA.

No capitulo 7, a seguir, versaremos sobre as consideragdes finais relacionadas a esta

pesquisa de modo a sintetizar as principais ideias aqui desenvolvidas, retomando a questao

norteadora, bem como os objetivos propostos para esta tese.


https://cangame.com.br/
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Estamos chegando ao final de nosso texto. Aqui revisitaremos toda a pesquisa realizada
nessa tese, a fim de analisarmos os conteudos propostos, possibilitando a condensagdo das
informacdes colhidas e a idealizagdo dos novos conhecimentos adquiridos.

Um fator importante observado durante todo o processo de doutoramento ¢ que a
constru¢do do conhecimento nao se esgota ao finalizar esse percurso. O pesquisador consegue
obter muitas respostas e, também se apropriar de muito conhecimento, mas as duvidas e
inquieta¢des, nunca deixam de pairar em seu pensamento €, muitas vezes, aumentam a cada
nova leitura sobre a tematica da tese.

Comigo, ndo foi diferente. Finalizo essa tese com o sentimento de que caberiam mais
palavras e informag¢des em minha pesquisa. Mas também compreendo que ¢ importante encerrar
o texto, concluir as discussoes e, por enquanto, colocar um ponto final nessa narrativa. Consegui
entender, que realizar uma pesquisa ¢ sempre uma aposta, pois nao se sabe o que esperar pela
frente, ndo conseguimos ter certeza de que a hipotese levantada serd confirmada ou se o
resultado final serd satisfatorio.

Percorrendo as dissertagdes escolhidas para compor essa investigacdo, sempre me
questionava: Quais sdo os saberes tedricos e pradticos que os professores que ensinam
matemdtica precisam dominar em relagdo as TDIC para que possam desenvolver uma pratica
pedagogica eficaz destinada a estudantes com TEA? A partir desse questionamento, busquet
elementos e indicios que pudessem confirmar a tese por mim vislumbrada: de que uso das TDIC
como ferramentas pedagdgicas, pelos professores, pode contribuir efetivamente no ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos para estudantes com TEA

O que inicialmente se apresentava um ponto de partida — as TDIC — se mostrou,
posteriormente, um ponto de chegada. O conjunto das producdes analisadas e a metanalise
realizada confirma a nossa tese: as TDIC sdo um importante e efetivo recurso pedagogico no
ensino e aprendizagem da matematica para alunos com TEA. Contudo, os saberes relacionados
as tecnologias digitais precisam estar alinhados aos saberes tedricos, praticos e
metodologicos.

A partir da analise das dissertacdes estudadas, nesse trabalho, conseguimos
compreender que para o ensino e aprendizagem da matemadtica, utilizando recursos de TDIC,
para alunos com TEA, ocorrer de forma significativa e efetiva, ¢ preciso, primeiramente,

compreender sobre alguns saberes teoricos, praticos € metodoldgicos. Dentre os saberes
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teoricos, destacamos aqueles que envolvem a educagdo matematica, o conhecimento sobre o
TEA e o entendimento sobre as TDIC. Enquanto saberes praticos, constatamos a presencga de
muitas ferramentas de TDIC que podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. E,
quanto aos saberes metodologicos, notamos algumas possibilidades envolvendo como ensinar
matematica ao aluno com TEA, de maneira relevante, com a utilizagao das TDIC.

Observamos, por meio desse trabalho, que a aprendizagem de conteudos matematicos
vali muito além do ensino de calculos aritméticos e para nomear figuras geométricas, por
exemplo, € preciso compreender e absorver as questdes que envolvem a educagdo matematica.
Apreendemos, nesse contexto, que a educagdo matematica nos auxilia no processo pedagogico
do ensino e aprendizagem, transformando esse processo o mais eficaz e relevante possivel, de
forma a beneficiar o estudante. Para isso, € preciso buscar métodos que inovem e beneficiem o
ensino da matemadtica e promovam uma aprendizagem significativa.

A realizagdo desta pesquisa nos permitiu refletir que um dos saberes importantes que os
professores de matematica precisam deter ¢ o conhecimento sobre o transtorno do espectro
autista. O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento composto por uma variedade enorme
de especificidades, apresentando como principais caracteristicas a socializa¢ao inadequada, a
dificuldade na comunicagao e os interesses restritos. O TEA afeta cada individuo de modo ¢
grau diferentes, sendo considerado um transtorno com alta complexidade.

Assim, ponderamos que ¢ de extrema relevancia que os professores adquiram
conhecimento sobre o TEA, em como se da e como se comporta o cérebro dessas pessoas.
Compreender o TEA ajuda os professores a identificarem os prejuizos que foram causados pelo
transtorno em cada aluno. Esse entendimento ameniza diividas que venham a surgir sobre os
estudantes com TEA, auxiliando em como lidar com as diversas situacdes que possam acontecer
no convivio com esses individuos.

Ressalta-se também a importancia do papel do professor enquanto principal sujeito
responsavel pelo ensino. Mediante as dissertagdes analisadas, constatamos que € preciso, em
primeiro lugar, que o professor conheca esse aluno, realizando um estudo prévio de suas
caracteristicas, para identificar suas habilidades, particularidades, potencialidades e assuntos de
interesse. Compreender as necessidades desses estudantes, as dificuldades que eles trazem e
propor atividades pedagogicas que os auxiliem no processo de ensino e aprendizagem se torna
um grande desafio para os professores, mas a partir desse processo, ha uma maior chance de
sucesso de aprendizagem com os aprendentes com TEA.

Além dos professores, identificamos que a escola, como um todo, possui um papel de

extrema importancia da vida dos estudantes com TEA. A escola auxilia muito na estimulagdo
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desses individuos, possibilitando seu desenvolvimento de forma ampla, pois promove
condi¢cdes pedagogicas para o ensino e aprendizagem de contetudos obrigatorio da grade escolar,
auxilia no desenvolvimento de habilidades que envolvem o convivio com outras pessoas,
permitindo também o desenvolvimento ligado as interagdes sociais.

A partir desse estudo, foi possivel identificar que os estudantes com TEA conseguem
aprender, mas necessitam de apoio, tanto da escola, quanto da familia. O processo de ensino e
aprendizagem, em colaboragdo com essas duas institui¢des se mostrou muito importante e
eficiente. A familia conhece o estudante em muitos ambitos, afinal convive com ele em seu dia
a dia, sendo assim, consegue auxiliar a escola quanto ao fornecimento de informagdes sobre o
estudante e, também, na continuidade dos estudos em casa.

Nesse sentido, apreendemos que o processo de interagdo social do sujeito com TEA se
faz muito importante na formagao de seus conceitos, o que pode ser proporcionado pela escola.
Observamos, ainda, que em todo processo educacional ¢ preciso respeitar o educando, dando
aten¢do as suas vivéncias e experiéncias de vida, aquelas trazidas de sua realidade familiar,
social e cultural. Além disso, compreendemos que o espago escolar deve ser aquele em que o
estudante queira estar e queira ir, um espaco de colaboracdo e respeito, um espago que seja
possivel a reconstru¢do do conhecimento gerado pela sociedade, um espago que valorize o
individuo com TEA.

Compreendemos que, a partir do momento em que ha uma compreensdo sobre as
questdes levantadas anteriormente, em que o professor e a escola entendem seu papel com o
aluno com TEA, ¢ possivel pensar em propostas pedagdgicas para que o ensino e aprendizagem
de contetidos matematicos ocorram de forma significativa. No caso dessa tese, estudamos as
TDIC atuando como a principal ferramenta pedagogica a ser proposta nos processos de ensino
e aprendizagem da matematica.

As dissertagdes analisadas, nessa tese, nos permitiram identificar importantes
possibilidades a serem trabalhadas pelo uso das TDIC como ferramentas pedagogicas
mediadoras do processo de ensino e aprendizagem da matemadtica para alunos com TEA. A
utilizagdo das TDIC permitia a aplicagdo de atividades que possibilitavam a: aplicagdo de
atividades ludicas, a personalizagdo das atividades pedagogicas, o uso de jogos digitais, o uso
de videos, desenvolvimento de trabalho colaborativo e da atengdo compartilhada, dentre outros.

A aplicagdo das atividades ludicas, utilizando as TDIC como ferramentas pedagdgicas,
causou um impacto positivo aos alunos com TEA. Identificamos que esses estudantes, sujeitos
de pesquisa das dissertagdes, por nés analisadas, consideravam as TDIC recursos pedagdgicos

atrativos € 1sso causou um impacto positivo quanto ao aprendizado. Notamos que os
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sentimentos positivos gerados pela utilizagdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem
desses estudantes influenciaram de forma direta em como eles aprendem. A afetividade ¢ um
importante fator em todo esse processo, impactando nas condi¢des e circunstancias para que
ocorra a aprendizagem. Destacamos, assim, as principais atividades ludicas identificadas nas
dissertacdes analisadas: jogos digitais, contagdo de histdrias e videos.

Evidenciamos um ponto de extrema importancia identificado em nossa tese: a utilizagao
das TDIC de forma personalizada para cada estudante com TEA. Esse assunto foi tratado
exaustivamente em todas as dissertagcdes estudadas, pois cada individuo com TEA possui suas
singularidades, sua forma de aprender, suas dificuldades e seus assuntos de interesse. As TDIC
estram aqui como facilitadoras, uma vez que observamos que ¢ possivel criar softwares
abarcando as peculiaridades dos alunos com TEA, proporcionando uma aprendizagem de forma
ludica e individualizada, ou seja, € possivel personalizar um programa, de forma que ele possa
conter cores, sons, personagens, mensagens, videos, dentre outras das mais variadas
caracteristicas facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem desses individuos.

Ressaltamos, neste ponto, aqueles softwares que foram desenvolvidos de forma a conter
algum personagem ou outros objetos de grande interesse do estudante com TEA. A presenca
desse personagem (ou outro objeto) possibilitou que esse aluno se mantivesse mais tempo
disposto a participar da atividade, promovendo engajamento e atraindo sua atengdo,
caracteristicas muito importantes para uma aprendizagem efetiva e significativa.

Destacamos, nesse interim, que os softwares identificados nas dissertacdes se davam,
de forma geral, no formato de jogos digitais, videos, soffwares matematicos e plataformas
educacionais online. Notamos que os jogos digitais foram os mais utilizados nas disserta¢des
elencadas neste trabalho. Compreendemos que esses jogos contém um formato que chama a
atencdo do estudante, por sua estrutura ludica, sempre com a ideia do brincar, da diversdo e de
estar realizando uma atividade prazerosa. Percebemos que por meio do jogo digital € possivel
trabalhar variados contextos que sdo benéficos para os alunos com TEA, tais como: a atencao
compartilhada, o refor¢o, aprender a lidar com o erro de forma positiva, inimeras possibilidades
de aplicagdes com conteudos diversos envolvendo a matematica, dentre outros.

Identificamos, ainda, que a utilizacdo das TDIC como suporte metodoldgico ao ensino
e aprendizagem da matematica para estudantes com TEA possibilitava o desenvolvimento
desses individuos em questoes relacionadas: a fala, ao desenvolvimento motor, a estimulos
auditivos, a estimulos visuais, ao raciocinio l6gico, a resolugdo de problemas e a possibilidade

da experimentacdo, da descoberta e da reflexdo sobre os resultados obtidos. Além disso, pode
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proporcionar um sentimento de protagonismo ao conceder autonomia na manipulacdo das
TDIC.

Nesse contexto, as dissertagcdes destacavam que as TDIC por si sés, muitas vezes, ndo
conseguem atingir o aluno com TEA em sua completude, sendo preciso um planejamento, por
parte do educador, de como utiliza-la para determinado contetido, para que seu uso se torne
benéfico e importante no ensino e aprendizagem da matematica. Entendemos, dessa forma, a
relevancia do estudo prévio do sujeito com TEA e dos conteudos matematicos a serem
trabalhados com ele, tanto pelo professor regular, quanto pelos profissionais do AEE que
atuaram no ensino do estudante com TEA. E preciso que esses profissionais se atentem a como
desenvolver a atividade a ser aplicada de acordo com as singularidades do aprendente. As TDIC
possibilitam a criagdo de atividades que envolvam os temas de interesse do estudante e isso
auxilia muito na aprendizagem desse aluno, pois desperta sua aten¢do e sua concentracao.

Aferimos, também, que, em muitos casos, as TDIC ndo eram utilizadas como
ferramentas exclusivas da aprendizagem de matemadatica. Em muitos casos, o seu uso era
associado a materiais manipuldveis, tais como material dourado, jogos de tabuleiro, cartdes
contendo numerais e blocos de madeira. Isso se fez muito importante, pois os professores
utilizavam vérias alternativas para que a aprendizagem do estudante com TEA tivesse um
desfecho importante, pois o entendimento dos contetdos poderia ocorrer por meio do uso de
varios tipos de ferramentas pedagogicas, em muitos casos em complementagdo uma da outra.

Notamos, ainda, que todos os estudantes com TEA, sujeitos das pesquisas realizadas
nas dissertagdes analisadas nessa tese, necessitaram da mediagdo do pesquisador durante a
aplicacdo das atividades no sentido de explicar a atividade a ser realizada, de acalmar o
aprendente quando havia alguma situagdo que lhe gerasse frustragdo ou agitacao, de apresentar
a ferramenta pedagogica a ser utilizada, nos momentos das ac¢des refor¢adoras, dentre outras
situacdes. Dessa forma, compreendemos que o processo de ensino e aprendizagem da
matematica para alunos com TEA, utilizando as TDIC como ferramentas pedagogicas,
precisam de suporte do educador para que haja apropriacdo do conhecimento.

Observamos que muitas dissertagdes ocorreram no periodo da pandemia do COVID-19,
momento em que as aulas presenciais foram suspensas e as escolas tiveram que se reinventar
para que os alunos ndo parassem os estudos. Foi entdo que as TDIC emergiram como
ferramentas de extrema importancia e de enriquecimento das aulas, que eram realizadas de
forma remota, por meio da internet. As TDIC possibilitaram a flexibilidade do ensino e

aprendizagem, a partir da utilizacdo de ambientes digitais a distancia, importante fator para
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muitos estudantes, inclusive aqueles evidenciados nas dissertagdes enunciadas nessa tese (0s
estudantes com TEA), ndo fosse descontinuado.

As dissertacdes empreendidas, nessa pesquisa, perpassaram todas as etapas da educagao
do Brasil, englobando o ensino infantil, o ensino fundamental, o ensino médio, contemplando
também o ensino superior. Nesses trabalhos, os autores aplicaram atividades com a intengdo de
compreender o papel das TDIC enquanto ferramentas de suporte tecnoldgico para o ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos junto aos estudantes com TEA. Além de trabalharem
diretamente com o aluno com TEA, algumas dissertagdes se propuseram a elaborar cursos de
formagao continuada a professores, propondo possiveis atividades, apoiadas nas TDIC como
ferramentas pedagdgicas, a serem aplicadas por esses professores cursistas a seus estudantes
que estao dentro do espectro do autismo.

Nesse interim, apreendemos que hd uma grande necessidade de capacitagdo para os
professores, no sentido de que eles conhegcam as mais variadas possibilidades de recursos
metodoldgicos apoiado nas TDIC conjuntamente ao ensino e aprendizagem da matematica para
os aprendentes com TEA. As formagdes continuadas tém o papel de suporte ao professor,
auxiliando-os em seu planejamento de aula, abrindo o olhar para novas possibilidades que
envolvam todo processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Podemos aferir, nos estudos realizados nessa tese, que as TDIC utilizadas sao
encontradas nos mais diversos formatos e plataformas. Nas dissertagdes pesquisadas, foram
utilizados dispositivos eletronicos e softwares de alto e baixo custo operacional, com versdes
pagas e gratuitas. Evidenciamos algumas dessas TDIC: notebook, mouse comum e mouse
modelo Bigtrack, video game, Kinect, tablet, smartphones, projetor multimidia, Windows,
macOS, Android, i0S, GeoGebra, Wordwall, dentre outras.

Conseguimos evidenciar, também, que o desenvolvimento do estudante com TEA
apresenta grandes desafios para a educagdo, uma vez que € preciso observar as habilidades e
potencialidades de cada aluno no processo de ensinar. Sendo assim, o professor assume um
papel de investigador, a fim de propor estratégias de ensino e aprendizagem que melhor se
adaptem ao educando. Tudo isso requer dedicagdo e tempo, de forma a assegurar que o aluno
com TEA esteja aprendendo os contetidos de forma relevante. O TEA exige uma abordagem
mais dinamica e focada no desenvolvimento do aluno, desafiando a maneira como a educagao
¢ praticada hoje.

Apreendemos, com este trabalho, que é importante que o processo de ensino e
aprendizagem parta do conhecimento que esse estudante ja possui. Nesse sentido, consideramos

que € preciso se pensar na humanizagao do ensino, levando em conta a individualidade de cada
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estudante, seus interesses, anseios, frustracdes e medos, sendo importante ver o estudante com
TEA como um ser Unico e integral, entendendo-o em sua totalidade.

Mediante nossos estudos, percebemos, ainda, que as TDIC fazem parte, cada dia mais,
da vida de todos os individuos de nossa sociedade. Torna-se interessante, assim, evidenciar as
possibilidades dessas ferramentas digitais para o ensino da matematica, utilizando-as em prol
do aprendizado dos estudantes com TEA.

Em relagdao ao uso das TDIC, conseguimos apreender que elas ndo devem ser
compreendidas como uma panaceia, que por si s6 dariam conta de todas as questdes que
envolvem o ensino e aprendizagem da matematica para alunos com TEA. E preciso
compreender que tal ferramenta pedagdgica age em conjunto com uma gama de aparatos de
apoio ao aprendizado desses estudantes, sejam de outros materiais de apoio, a exemplo,
materiais concretos, ou da equipe pedagodgica que se encontra em torno do aprendente com
TEA.

Entendemos que TDIC podem ampliar e diversificar seus recursos para o ensino da
matematica, apresentando-se promissoras quando falamos em um sistema educacional
inclusivo. As TDIC possuem uma infinidade de recursos que permitem a construcao de sistemas
que podem abranger os mais variados conteudos, das mais diversas formas, atingindo os mais
variados publicos, dentre eles aqueles que apresentam necessidades especiais.

Por fim, cumpre pontuar que a reflexdo aqui empreendida foi aquela possivel,
considerando-se os trabalhos selecionados e os referenciais teéricos adotados, correspondendo
apenas a uma possibilidade interpretativa. Compreendemos que as discussdes realizadas nao
esgotam o0s questionamentos € problemas inerentes ao tema e, certamente, muitos outros
desdobramentos podem ser realizados a partir do presente estudo.

Encerramos por ora nosso percurso, cientes da provisoriedade destas consideragdes, mas
com a expectativa de que tenhamos contribuido para este importante debate e incentivado
outros pesquisadores a se debrucarem sobre a utilizagdo das TDIC no ensino e aprendizagem

da matematica para alunos com TEA.
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INDICIOS DE REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE ~ | FERREIRA, MAXIMILIAM «
19 |2022 MATEMATICA SOBRE O PENSAMENTO ALGEBRICO DE ALUNOS AUTISTAS | ™! NAO | ALBANO HERMELINO DISSERTAGAO | SIM | SIM
O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ALGEBRICO EM UMA
- NTOS, EVERTON ODAIR ~ -
20 2022 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA SIm SIm SD%S 03, ON©O DISSERTAGAO | SIM | NAO
EDUCAGAO INCLUSIVA
O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E A INCLUSAO DE ALUNO COM ] FONSECA, MAILDSON i
21 |2022 TEA: INTERAGOES POSSIVEIS E NECESSARIAS COM A SALA DE RECURSOS | NAO SIM | 2010 TESE SIM | NAO
MULTIFUNCIONAIS
HIPERFOCO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA COMO ESTRATEGIA ~ | FRANCISCO, FLAVIA ~ -
22 | 2022 DIDATICA DA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA SIM NAO | LELOISA NOGUEIRA DISSERTAGAO | SIM | NAO
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS: O < ~ | GERMANO, JESSICA ~ -
23 je02t ENSINO DE CIENCIAS E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NAO NAO | carnEIRO DISSERTAGAO | SIM | NAO
ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
24 |2022 ESPECTRO AUTISTA: CONTRIBUIGOES DO AMBIENTE IMERSIVO DE SIM SIM [ SILVA, ISRAEL CANDIDO DA | DISSERTAGAO |SIM | NAO
REALIDADE VIRTUAL
0 PROTAGONISMO DAS PROFESSORAS DE CRECHE NA DETECGAO DOS < ~ | COSTA, DANIELLA FERREIRA « -
25 |2022 SINAIS PRECOCES DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | roque DISSERTAGAO | SIM | NAO
AUTISMO E ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DA MATEMATICA: UM ESTUDO COURY, LAYLA MARIANA ~ ~
26 | 2022 DE CASO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL >IM M suain DISSERTAGAO | SIM | NAO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONTRIBUIGOES DO ENSINO ALVES. JANAINA
27 |2022 ESTRUTURADO PARA INTERPRETAGAO DE TEXTO NO ENSINO NAO NAO ’ DISSERTAGAO | SIM | NAO
GONCALVES DE SOUZA
FUNDAMENTAL Il
NUMERACIA NA EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO DOS CENARIOS ~ | ANGELINO, ROSELI - -
28 |2019 INCLUSIVOS >IM NAO | RosaLINO Dias DA siLva | PISSERTAGAO | SIM | NAO
PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO E SUA IMPORTANCIA PARA A < < LIVEIRA, MARINE < -
29 |2020 O EDUCACIO v OESU ORTANC NAO nAo | © ' > DISSERTAGAO | SIM | NAO

INCLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS

ANDREAZZA DE
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30 2021 INVESTIGACAO COM APORTE EM REPRESENTACOES SEMIOTICAS SAO SIM NAO | hos sanTos DISSERTACAO | SIM SIM
LUIS
UMA CARACTERIZACAO DE ATIVIDADES DE LIVROS DIDATICOS DO 62 ANO
31 | 2019 RELACIONADOS A NUMEROS E OPERACOES PARA ALUNOS COM SIM NAO | FILHA, LIGIA SANTANA DISSERTACAO | SIM SIM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)'
PERCEPCOES DOS PROFISSIONAIS ATUANTES NA APAE ITABIRITO SOBRE O RODRIGUES. AMANDA
32 | 2019 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO | NAO NAO SELLOS ’ DISSERTACAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA
CENARIOS PARA INVESTIGAGAO E EDUCACAO MATEMATICA EM UMA ~ -
33 | 2018 PERSPECTIVA DO DEFICIENCIALISMO SIM NAO | GAVIOLLI, IRIA BONFIM DISSERTACAO | SIM SIM
MEDIACAO LUDICA NO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: ~ -
342020 DESENVOLVIMENTO DE CONCEITOS CIENTIFICOS ALGEBRICOS SIM NAO | SOUSA, JOSE JORGE DE DISSERTACAO | SIM SIM
DESENVOLVIMENTO DE IDEIAS MULTIPLICATIVAS PARA EDUCANDO COM SILVA, LEUZIRENE PEREIRA )
35 | 2021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA POR MEIO DO APLICATIVO SIM SLU n DISSERTACAOQ | SIM SIM
MULTIPLYCARE
INDICADORES QUALITATIVOS NA ESCOLARIZAGAO DE ESTUDANTES COM i i LUCIANO, CHIARA MARIA )
36 | 2021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DA EDUCACAO NAO NAO TESE SIM NAO
SEIDEL
INCLUSIVA
A MOCHILA SENSORIAL DE CIENCIAS: O USO DE RECURSOS DIDATICOS i i SOUSA, BRUCE LORRAN ) )
37 | 2020 ADAPTADOS E/OU ADEQUADOS NO ENSINO DE CIENCIAS PARA NAO NAO | 1 eVALHO MARTINS DE DISSERTACAO | SIM NAO
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
A APRENDIZAGEM DE NOCOES DE QUANTIDADE POR CRIANCAS ~ - -
38 2021 AUTISTAS: UM OLHAR A PARTIR DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO | >V NAO | JOCOSKI, JOSIANE DISSERTACAO | SIM NAO
DESCRICAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR DA CRIANCA COM
39 |2021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAS AREAS DE MATEMATICA, SIM NAO ZQSETGZ'N" HELIDA LUCIA DISSERTACAO | SIM SIM
LEITURA E ESCRITA
A INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS NO ENSINO REMOTO: UMA -
40 12021 PROPOSTA DE ENSINO DE CONCEITOS RELATIVOS A ANGULOS SIM SIM | PEGORARO, VIVIANE DISSERTAGAO | SIM SIM
TRABALHO COLABORATIVO ENTRE O PROFESSOR DE AEE E O PROFESSOR WEIRICH. NATALIA
41 2021 DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NAO NAO ROMANC') DISSERTACAO | SIM SIM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
UMA REVISAO SISTEMATICA DO ENSINO DE MATEMATICA PARA - -
42 |2020 U TR @ T R R B ESE e AL SIM SIM | ABREU, KARINA DE KASSIA | DISSERTACAO | SIM NAO
ANSIEDADE MATEMATICA EM CRIANCAS COM BAIXO DESEMPENHO EM FIGUEIRA. PRISCILA
43 2019 ARIMETICA: MEMORIA DE TRABALHO, CONTROLE INIBITORIO, E EFEITOS | NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO

DA ANSIEDADE MATEMATICA DE PAIS E PROFESSORES

VIRGINIA SALLES TEIXEIRA




SABERES TEORICOS E PRATICOS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA

223

44 2021 DESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NAO NAO | SOUSA, ANGELICA SILVA DE | DISSERTAGAO | SIM NAO
ANALISE TOPOLOGICA DE REDES MOLECULARES INTEGRADAS DE CO- CASTRO. LEONARDO
45 2021 EXPRESSAO E INTERACOES PROTEINA-PROTEINA NO TRANSTORNO DO NAO NAO ANDR AD'E DISSERTACAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA
SITUACOES DIDATICAS DE ENSINO DA MATEMATICA: UM ESTUDO DE ~ -
46 | 2017 CASO DE UMA ALUNA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA SIM NAO | VIANA, ELTON DE ANDRADE | DISSERTAGAO | SIM SIM
CONSTRUCAO DE NUMERO POR ALUNOS COM O TRANSTORNO DO TEVTES: AR R
47 | 2022 ESPECTRO AUTISTA: REFLEXOES DIDATICAS-PEDAGOGICAS ACERCA DO SIM SIM 5 ¢ DISSERTACAOQ | SIM NAO
USO DO APLICATIVO 123 AUTISMO
0 USO DE JOGOS DURANTE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO EM ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO ~ NASCIMENTO, JOAO PEDRO - -
48 2022 AUTISTA (TEA): CONTRIBUICOES A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DA SIM NAO OLIVEIRA DO DISSERTACAO | SIM NAO
MATEMATICA
ENSINO DE RELACOES NUMERICAS COM O USO DE DISCRIMINACOES GARCIA RAFAEL VILAS
49 2016 CONDICIONAIS PARA CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO SIM NAO BOAS ’ DISSERTACAO | SIM SIM
AUTISTA
A META-ANALYSIS OF MACHINE LEARNING CLASSIFICATION TOOLS USING | - ~ -
50 |2021 RS_EMRI DATA FOR AUTISM SPECTRUM DISORDER DIAGNOSIS NAO NAO | SANTANA, CAIO PINHEIRO | DISSERTAGAO | SIM SIM
O AUDIOVISUAL COMO SUPORTE PARA A HISTORIA SOCIAL: A i i FERNANDES, LUCIMAR ) )
51 2022 ANTECIPACAO DO PARQUE ALPAPATO/CAVG PARA CRIANCAS COM NAO NAO ROMEU DISSERTACAO | SIM NAO
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
PLANEJAMENTO EM UM GRUPO DE PROFESSORES DE UMA SEQUENCIA i PEREZ, JEFFERSON FELIPE )
52 2022 DIDATICA DE CARATER SOCIOCIENTIFICO NUMA PERSPECTIVA DA SIM NAO CANDIDO DISSERTAGAO | SIM SIM
EDUCAGAO INCLUSIVA: O AUTISMO E A COVID-19 EM SALA DE AULA
ENSINO DE CIENCIAS: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS VOLTADAS PARA
53 2022 ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM TEMPOS DE NAO NAO | LARA, JANAINA VIEIRA DE | DISSERTAGCAO | SIM SIM
PANDEMIA
ANSIEDADE MATEMATICA, TRACO E ESTADO: O QUE MUDA NO ~ ~ LIMA, ANA KAROLINA - -
4 2022 DESEMPENHO DA MATEMATICA NAO NAO MORAIS DISSERTACAO | SIM NAO
EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA NA ESCOLARIZACAO DO i SILVA, SUZANA OLIVEIRA i )
55 2022 ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTO AUTISTA: CAMINHOS DOS | SIM NAO oA DISSERTACAO | SIM NAO
DIREITOS HUMANOS
ORGANIZAGAO DO TRABALHO NO CUIDADO A PESSOA COM ) ) HIRAKAWA, ANA PAULA ) )
56 |2022 TRANSTORNO DOESPECTRO AUTISTA NOS CENTROS ESPECIALIZADOS EM | NAO NAO RIBEIRO DISSERTACAO | SIM NAO
REABILITACAO DA CIDADE DE SAO PAULO
= | TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E MATEMATICA: MEDIACOES PARA S S CARMO, ADRIANA DISSERTACAO | SIM S

O ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DURANTE A PANDEMIA

FERNANDES DO
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FORCAS ENTRE NOS: O ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS COM ~ ~ MOURA, TIAGO FERNANDO ~ -
>8 2020 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO ALVES DE DISSERTAGAO | SIM NAO
INTERVENCAO PRECOCE EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO ~ = - ~
59 2020 AUTISTA: ELEMENTOS PARA UMA PARTICIPAGAO ATIVA DA FAMILIA NAO NAO | MORATO, AMANDA PRADO | DISSERTACAO | SIM NAO
FORMACAQ CONTINUADA CONM PROFESSORES DE MATE~MATICA DO 3 SILVA, LIDIANE ANDRADE 3 .
60 2022 ENSINO MEDIO PARA INCLUSAO ESCOLAR: CONTRIBUICOES DO DESENHO | SIM NAO SOUSA DA DISSERTACAO | SIM NAO
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
REDE DE ATENCAO AS CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO - ~ - ~
61 2022 AUTISTA NO MUNICIPIO DE CUBATAO - SP NAO NAO | SANTOS, EDNA DINIZ DOS DISSERTACAO | SIM NAO
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE = = BATISTA, ROCHELLE DA ~ ~
62 2022 CIENCIAS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO SILVA DISSERTAGAO | SIM NAO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAS AULAS DE MATEMATICA: DESAFIOS ~ SILVA, TICIANY MARQUES -
63 2021 NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM TDAH E TEA SIM NAO DA DISSERTAGAQ | SIM SIM
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO MATEMATICO EM ESTUDANTES 3 SOUSA. ADRIANO B 3
64 2023 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: O USO DE JOG~OS ) SIM NAO FAUSTI'NO DE DISSERTACAO | SIM NAO
EDUCATIVOS COMO FERRAMENTA DE APOIO NA EDUCACAO BASICA
A MEDIAGAO DO PROFESSOR E A APRENDIZAGEM DE GEOMETRIA PLANA 3 DELABONA. STENIO B
65 2016 POR ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO,AUTISTA (SINDROME DE SIM NAO CAMARGO ’ DISSERTACAO | SIM SIM
ASPERGER) EM UM LABORATORIO DE MATEMATICA ESCOLAR
O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EDUCACIONAIS PARA O
FAVORECIMENTO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA E INCLUSAO DE SOUZA, ANDIARA CRISTINA = .
66 2019 ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM ANOS SIM SIM DE DISSERTAGAO | SIM NAC
INICIAIS DE ESCOLARIZACAO
A FORMAGAO CONTINUADA COMO UM CAMINHO PARA INCLUSAO DE
67 2020 ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: OLHARES PARA | SIM NAO | RETZLAFF, TALITA SANTOS | DISSERTAGAO | SIM NAO
AS AVALIACOES ADAPTADAS DE MATEMATICA
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ALGEBRICO DE ALL{NOS coMm 3 FRANCISCO. MATEUS B
68 2019 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEAN): UM ESTUDO A LUZ DA SIM NAO BIBIANO ’ DISSERTACAO | SIM SIM
TEORIA DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO
SEQUENCIA DIDATICA: A I,?ELEV/E\NCIA DAS TECI\IIOLOGIAS EDUCACIONAIS BORGES, LUIZ HENRIQUE 5 5
69 2020 DIGITAIS PARA O RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO DO EDUCANDO SIM SIM LOPES ’ DISSERTACAO | SIM NAO
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
O ENSINO DE CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL ADAPTADO PARA ALBUQUERQUE 5
70 2020 DISCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E DISCALCULIA: UM | SIM SIM ROSANGELA MARIA DISSERTACAO | SIM SIM
ESTUDO DE CASO COM BASE EM VIGOTSKI
PANORAMA DE DISSERTAGOES E TESES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E
71 2022 APRENDIZAGEM DE MATEMATICA PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO | SIM SIM | ALMEIDA, JOSE CARLOS DE | DISSERTAGAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA NO BRASIL (2000-2020)
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ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: CONTRIBUICOES PARA O BITENCOURTE. ANDREIA
72 |2021 DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO NAO DOMINGUES ’ DISSERTACAO | SIM SIM
AUTISTA (TEA) EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVAE
CAMINHOS PARA A INCLUSAO: PERCEPCOES DOS PROFESSORES QUE LEANDRO. ELAINE
73 |2022 ENSINAM MATEMATICA ACERCA DA INCLUSAO DE ALUNOS COM SIM NAO APARE CID’ A DISSERTACAO | SIM NAO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
A CONTRIBUICAO DE JOGOS PARA A RESOLUCAO DE PROBLEMAS POR OLIVEIRA. ANA RITA DE
74 |2022 ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) SIM NAO CASSIA sfw A DISSERTACAO | SIM NAO
FUNDAMENTADO EM GALPERIN, TALIZINA E MAJIMUTOV
ENSINO DE EQUACOES DO 10 GRAU A ESTUDANTES COM TEA: UM MELO, CARLA NUERNBERG ~ -
75 |2023 e SIM SIM g DISSERTACAO | SIM NAO
AVALIACAO DE HABILIDADES MATEMATICAS DE ALUNOS COM ~ FONTELES, DANIEL SA
76 12012 TRANSTORNOS DO ESPECTRO DO AUTISMO SIM NAO | poRiz TESE SIM SIM
POSSIBILIDADES PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS:
77 |2023 ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS UTILIZADAS POR PROFESSORES DE | NAO NAO ESLJ?Q’SFRANC'SNA'DE DOS DISSERTACAO | SIM NAO
CIENCIAS, NO MUNICIPIO DE ILHEUS/BA
O QUE OS AUTISTAS CONTAM SOBRE AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA ~ VASCONCELOS, SUELEN - -
8 12022 EDUCACAO BASICA, SOBRETUDO DAS AULAS DE MATEMATICA? SIM NAO | MARTINS DISSERTAGAO | SIM NAC
0 USO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS MEDIADOS PELO PROFESSOR NO ~ ROCHA, ROSANGELA ~
79 |2018 ENSINO DOS CONCEITOS GEOMETRICOS A UM EDUCANDO COM TEA SIM NAO | bEREIRA DE ALMEIDA DISSERTACAO | SIM SIM
MITOS E VERDADES SOBRE CRIANCAS COM TEA LIDANDO COM A i i BITTENCOURT, ALINE i
80 |2023 PANDEMIA: PERCEPCAO DE RESPONSAVEIS A LUZ DA TEORIA DA NAO NAO TESE SIM NAO
LOURENCO
AUTOPOIESE
INTRODUCOES AO SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL A PARTIR DE UM
SOFTWARE LIVRE: UM OLHAR SOCIO-HISTORICO SOBRE OS FATORES QUE NASCIMENTO, IEDA CLARA ~
81 2017 PERMEIAM O ENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM SIM SIM QUEIROZ SILVA DO DISSERTACAO | SIM SIM
TEA
TRABALHANDO O CONCEITO DE NUMERO COM UMA CRIANCA AUTISTA MACEDO, WENDEL ~ ~
82 12018 POR MEIO DO TABLET: UM ESTUDO DE CASO SIM SIM ALEXANDRE ALBINO DISSERTAGAO | SIM NAO
MODELAGEM MATEMATICA POR MEIO DE SISTEMAS FUZZY: UM - -
83 |2019 INSTRUMENTO PARA AVALIACAO DE AUTISMO SIM NAO |ZAGO, LUCAS DE AGOSTINI | DISSERTAGCAO | SIM SIM
INTERVENCOES PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO DE UM ALUNO AUTISTA ~ - -
84 | 2016 NAS AULAS DE MATEMATICA: UM OLHAR VYGOTSKYANO SIM NAO | FLEIRA, ROBERTA CAETANO | DISSERTACAO | SIM NAO
A CRIANCA AUTISTA NA ESCOLA REGULAR: OLHARES DE PROFESSORAS DE | ~ FIRMINO, ANA PAULA DA - -
85 12023 UMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL NAC NAO | giiva DISSERTAGAO | SIM NAC
O ENSINO DA MATEMATICA PARA AUTISTAS: UMA PESQUISA SOBRE A SOARES. GLEINISON
86 |2021 FORMACAO DOS PROFESSORES DE MATEMATICA FRENTE AOS DISCENTES | SIM NAO GILBERT'O QUEIROZ DISSERTACAO | SIM NAO
AUTISTAS NO ESTADO DO AMAPA
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0 USO DE UM CONTO POPULAR NA DISCUSSAO DO TEMA DIVERSIDADE < ~ | LOBO, MARIZETE DE - -
87 |2019 COM ALUNOS AUTISTAS NAO NAO | FREITAS FERREIRA DISSERTACAO | SIM NAO
AUTISMO E O ENSINO DE POTENCIAGAO E RADICIAGAO: UM ESTUDO A < -
88 [2021 PARTIR DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS SIM NAO | RIBEIRO, ARLY LEITE DISSERTAGAO | SIM | SIM
0 PROCESSO DE CONSTRUGAO DE UM MATERIAL EDUCACIONAL NA GUIMARAES. AMALIA
89 [2020 PERSPECTIVA DA EDUCAGAO MATEMATICA INCLUSIVA PARA O ALUNO | SIM NAO ' DISSERTAGAO [ SIM | SIM
BICHARA
AUTISTA
AS FORMAS GEOMETRICAS E O JOGO DIGITAL: UMA ANALISE DAS AGOES ~ -
%0 2022 REALIZADAS POR CRIANGAS AUTISTAS EM FASE DE ALFABETIZAGAO SIM SIM | SILVA, LORENA ROSA DISSERTAGAO | SIM NAC
DESENVOLVIMENTO DE MODELOS DE DEEP LEARNING VOLTADOS PARA A | - ~ | PINAYA, WALTER HUGO -
01 | 2017 ANALISE DE DADOS DE NEUROIMAGEM NAO NAO |\ opez TESE SIM NAO
MATEMATICA PARA ALUNOS COM AUTISMO NAS SERIES INICIAIS: UM ~ | HORNERO, ANA CRISTINA « -
92 [2019 ESTUDO DE CASO SIM NAO | o A MEIDA COELHO DISSERTAGAO | SIM NAO
~ ) ~ WALKER, DAYANE
RELAGOES ENTRE O ENSINO DE MATEMATICA E CONCEPGOES DOCENTES ’ -
93 |2021 ACERCA DE ESTUDANTES AUTISTAS SIM SIM | FERNANDA BORGES DE DISSERTAGAO | SIM
ARAUJO
oa | 2016 AUTISMO: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS COM FOCO NA M NAO | STRUTZ, EMERSON DISSERTACAO |SIM | SIM
INCLUSAO
NARRATIVAS SOBRE O PERCURSO FORMATIVO DE AUTISTAS < ~ | SANTOS, RENATA - -
9 |2021 LICENCIANDOS EM MATEMATICA NAO NAO | GiLaBERTE cAMPOs Dos | DISSERTAGAO | SIM NAO
PRESENCA DE ALUNOS AUTISTAS EM SALAS REGULARES, A
APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E A ALFABETIZACAO CIENTIFICA: < < - -
96 |2016 PERCEPCOES DE PROFESSORES A PARTIR DE UMA PESQUISA NAO NAO |SILVA, VIVIANA FREITAS DA | DISSERTAGAO | SIM NAO
FENOMENOLOGICA
0 ENSINO DE MATEMATICA PARA AUTISTAS POR MEIO DE ATIVIDADES ~ | BERNARDINO, SILVIA « -
97 | 2022 COM MATERIAIS MANIPULAVEIS SIM NAO | ANDREA DO PRADO DISSERTAGAO | SIM NAO
98 [2021 ENSINO DE FISICA E AUTISMO: ARTICULAGOES NO ENSINO MEDIO NAO NAO ggSIGES' ALINEDOS ANIOS 1 by ssgRTACAO | SIM NAO
CARTOGRAFIA DE PRATICAS DE PROFESSORES QUE ENSINAM ~ | NASCIMENTO, ANA - -
99 | 2020 MATEMATICA PARA AUTISTAS SIM NAO | GABRIELA CARDOSO DO DISSERTAGAO | SIM NAO
AUTISMO, SINTOMA DO CONTEMPORANEO: ENTRE POLITICAS, < ~ | MELO, CLEBER HENRIQUE < -
100 |2017 CONCEITOS E EXPERIENCIAS NAO NRo | DISSERTAGAO | SIM NAO
PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA ~ | SILVA, ROZELHA BARBOSA ~
101 12021 PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA SIM NAO | pa DISSERTAGAO | SIM | SIM
AUTISMO, MATEMATICA E ARTE (AMA): APROPRIACAO DO CONCEITO DE ~ | PORTELLA, ESTEFANO - -
10212022 NUMEROS POR UMA CRIANGA AUTISTA UTILIZANDO A ARTE VISUAL SIM NAO | stanGE DISSERTAGAO | SIM NAO
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103 | 2020 AUMENTAR O ENGAJAMENTO DE CRIANCAS COM AUTISMO NO NAO SIM | SILVA, LAIZA RIBEIRO DISSERTAGAO | SIM SIM
CONTEXTO DA ALFABETIZACAO
O CONTEXTO CULTURAL FAMILIAR DO ALUNO AUTISTA E SUA RELACAO ~ < FREDIANI, CLEONILDE DA ~ N
104 | 2020 COM A ESCOLA NAO NAO SILVA DISSERTAGAO | SIM NAO
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA A TOLENTINO, JOAO TIAGO ~ ~
105 2021 ESTUDANTES AUTISTAS COM TECNOLOGIAS DIGITAIS SIM SIM COIMBRA DISSERTACAC | SIM NAOC
0 ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS AUTISTAS EM TEMPOS DE ~ ~ CRUZ, ISABELLA MARIA ~
106 | 2022 PANDEMIA NAO NAO BUORO DA DISSERTAGAO | SIM SIM
UMA LENTE NO OLHAR DO ESTUDANTE COM AUTISMO: UMA ~ < BARRETO, BRUNA -
10712023 POSSIBILIDADE DE ENSINAR E APRENDER SOBRE AS FLORES NAC NAC BERTOLDO DISSERTAGAO | SIM SIM
ENSINAR MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM AUTISMO : DESAFIOS E ~ VASCONCELOS, LUCIANE DE ~ ~
108 12022 POSSIBILIDADES SIM NAC OLIVEIRA HENTSCH DISSERTAGAO | SIM NAC
DOS (DES)CAMINHOS DE ALICE NO PAIS DAS MARAVILHAS AO AUTISTICO ~ CORDEIRO, JANIVALDO - ~
109 12015 MUNDO DE SOFIA — A MATEMATICA E O TEATRO DOS ABSURDOS VITORIA SIM NAC PACHECO DISSERTAGAO | SIM NAG
A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
110 |2017 (SINDROME DE ASPERGER): UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE NAO NAO | DIAS, ANE MACIEL DISSERTACAO | SIM SIM
QUIMICA
PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
111 | 2018 SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM O TRANSTORNO ESPECTRO DO NAO NAO |SILVA, AMOS DE SOUZA DISSERTAGAO | SIM NAO
AUTISMO
ENCONTANDO — UM CANAL COLABORATIVO: INCLUSAO, AUTISMO, COSTA, LORINISA KNAAK ~
112 | 2022 RS B T TIEAS SIM SIM - DISSERTAGAOQ | SIM SIM
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO < < MANETTI, ILIS ANGELA ~ ~
113 12018 AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL NAC NAC WICKBOLDT DISSERTAGAO | SIM NAC
MEDIACOES DO PROFESSOR DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO
114 |2016 COTIDIANO ESCOLAR DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO | NAO NAO ggiiEE'EA’ SANDRA MARA TESE SIM SIM
AUTISMO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE TEMAS GEOGRAFICOS
PRATICAS PEDAGOGICAS COM ALUNOS AUTISTAS DURANTE O ALMENDANA. ANA
115 | 2022 DISTANCIAMENTO SOCIAL: UM ESTUDO COM PROFESSORES QUE NAO NAO CRISTINA SOARES DISSERTACAO | SIM NAO
TRABALHAM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS E O ENSINO DE RELACOES NUMERICAS PICHARILLO, ALESSANDRA ~
116 12020 PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO SIM SIM DANIELE MESSALI DISSERTAGAO | SIM SIM
ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19: ~ ~ BELASCO, FABIANE - -
11712022 CONTRIBUICOES DE UM PEQUENO GRUPO DE PESQUISA COM NAC NAC CRISTINE DISSERTAGAO | SIM NAC
PROFESSORAS
INTERVENCAO PRECOCE NO TRATAMENTO DO ESPECTRO AUTISTA: ~ ~ - -
118 | 2021 GAO PRECOCE NO O DO ESPECTRO AUTIS NAO NAO | PATTI, LUCIMARA PATRICIA | DISSERTACAO | SIM NAO

EDUCAGAO PERMANENTE FORTALECENDO A REDE DE CUIDADO
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119 1 2002 LEITURA DE PALAVRAS POR INDIVIDUOS COM SINDROME DE DOWN NAO NAO | (D), CAMILA DOMENICONI | DISSERTAGAO | SIM NAO

120 |2012 C:ERE';MORANDO A VISUALIZAGAO E COMPOSICAO DE REGRAS SWRLINA ) \ 5 NAO |SILVA, ADRIANO RIVOLLI DA | DISSERTAGAO |SIM | SIM
0 ENSINO DA MATEMATICA PARA ESTUDANTES NO TRANSTORNO DO

121 | 2022 ESPECTRO AUTISTA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA POSSIVEL PARA OS SIM NAO SD(EUSA' MARCILIA FERREIRA | 5 ccERTACAO | SIM NAO
ANOS FINAIS DO FUNDAMENTAL
AS COMPETENCIAS SOCIAIS NA EDUCAGAO INCLUSIVA: ESTRATEGIAS OLIVEIRA. KARLA ELIZ DE

122 |2020 PARA AS INTERACOES COM O ALUNO AUTISTA EM UMA SALA DE AULA | SIM NAO | o oen GOMES DE DISSERTACAO | SIM NAO
EM REGIME REGULAR
A COLABORACAO ENTRE PROFESSORAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA - R

123 | 2021 EM SALA DE AULA COM ESTUDANTE AUTISTA SIM NAO | FERRO, ANA DISSERTACAO | SIM | SIM
0JOGO COMO UM RECURSO DIDATICO: UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA - | CARNIELLI, ADRIANA DE -

124 712022 PARA O ENSINO DE NUMEROS COMPLEXOS SIM NAO 1 eativia DISSERTAGAO | SIM | 5IM
ENSINO DA MATEMATICA E APRENDIZAGEM DA PESSOA AUTISTA: ~ | FARIA, TATIANE DABY DE R

125 112020 CONTRIBUIGOES DA TEORIA INSTRUCIONAL DE ROBERT GAGNE SIM NAO | eativa DISSERTAGAC | SIM | SIM
AVALIACAO DAS CONCENTRACOES PLASMATICAS DOS ELEMENTOS TSCHINKEL. PAULA

126 |2014 TRACO COBRE, ZINCO E SELENIO EM CRIANGAS COM TRANSTORNO DO | NAO NAO | L o ANA SALDANHA DISSERTACAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA
TRELLO COLABORATIVO E A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM < OLIVEIRA, ANDREIA MARIA -

127 12020 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAC M| pe DISSERTAGAQ | SIM | SIM
DESEMPENHO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA LIMA. NAJRA DANNY

128 |2019 EM DUAS VERSOES (ORIGINAL E ADAPTADA) DO INSTRUMENTO DE NAO NRO | cocian DISSERTACAO | SIM NAO
AVALIACAO DE REPERTORIO PRE-REQUISITO PARA ALFABETIZAGAO (IAR)
ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TRANSTORNOS | . ~ | SANTOS, VALERIA RIBEIRO . -

129 12019 DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL NAG NAO | rosa pos DISSERTAGAC | SIM NAG

- - ~ | PINHEIRO, RENATA DA N

130 |2016 INDUCAO DE COMPORTAMENTO VOCAL EM CRIANGAS COM AUTISMO | NAO NAO | LONCEICAG DA SILVA DISSERTACAO | SIM | SIM
EFEITOS DE INTERVENCOES TERAPEUTICAS MOTORAS E COGNITIVO-
COMPORTAMENTAIS EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO SANTOS. KAROLINY

131 |2019 AUTISTA LEVE MEDIANTE ABORDAGEM COORDENATIVA EM CIRCUITO: | NAO SIM | v EiRA DISSERTACAO | SIM NAO
EMBASAMENTO EXPERIMENTAL PARA DESENVOLVIMENTO DE UM
SOFTWARE DE REALIDADE VIRTUAL'
ESCOLARIZAGAO E INCLUSAO: NARRATIVAS DE MAES DE FILHOS COM < ~ | BASSOTTO, BEATRIZ . N

1322018 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAG NAO | CATHARINA MESSINGER DISSERTAGAC | SIM NAC
ESCOLARIZAGAO DE ADOLESCENTES AUTISTAS NA OTICA DE - ~ | AGUIAR, DELMA DO R -

133 12021 EDUCADORES E FAMILIARES NAC NAO | CARMO KER E DISSERTAGAC | SIM NAC
INTERACAO DE CAES COM CRIANCAS QUE APRESENTAM O TRANSTORN - - R -

134 | 2019 GAO DE CAES COM CRIANCAS QU S © STORNO | \ %0 NAO | LACERDA, ANA LUCIA DISSERTACAO | SIM NAO

DO ESPECTRO AUTISTA
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135 12019 DIAGNOSTICO PRECOCE NAG NAG GULELMO STAUT DISSERTAGAO | SIM NAG
UNOBTRUSIVE TECHNIQUE BASED ON INFRARED THERMAL IMAGING FOR |, ~ ~ GOULART, CHRISTIANE -
136 12019 EMOTION RECOGNITION IN CHILDREN- WITH-ASDROBOT INTERACTION NAG NAG MARA TESE SIM NAG
ANJO AZUL: TECNOLOGIA PARA ENSINO E INTEGRACAO DO ~ NETO, JOSE ARAUJO DE ~ -
137 |2021 ATENDIMENTO AG AUTISTA NAO SIM ANDRADE DISSERTACAO | SIM NAO
TECNOLOGIA ABERTA E GRATUITA PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA ) BAENA, PRISCILA MOTA ) )
138 |2017 INCLUSIVA: UM ESTUDO SOBRE O USO DO APLICATIVO OPEN OFFICE NAO SIM FERREIRA DISSERTACAO | SIM NAO
WRITER
ENSINO DE ECOICO EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO ~ ~ GUERRA, BARBARA N
139 | 2020 AUTISTA NAO NAO TREVIZAN TESE SIM NAO
140 |2021 ATIVIDADES ASSISTIDAS POR ANIMAIS EM AMBIENTE UNIVERSITARIO NAO NAO | LACERDA, ANA LUCIA TESE SIM NAO
INCLUSAO DE DISCENTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA ~ ~ FACANHA, LETICIA HELENA - -
141 12020 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — CAMPUS DOM DELGADO NAO NAO DO VALE DISSERTACAO | SIM NAO
ENSINO CONCEITUAL EM ABA E TREINO DE ENSINO POR TENTATIVAS ~ ~ FERREIRA, LUCIENE - N
142 12015 DISCRETAS PARA CUIDADORES DE CRIANCAS COM AUTISMO NAO NAO AFONSO DISSERTACAO | SIM NAO
PROGRAMA DE FACILITACAO DE AQUISICAO DO COMPORTAMENTO SOARES. LUCIA CARINA
143 | 2018 VERBAL DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA VIA NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO
CARNEIRO DOS SANTOS
CUIDADORES
PSICOMOTRICIDADE RELACIONAL NA CONSTRUCAO DAS RELACOES ~ ~ - -
144 |2021 SOCIAIS DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | PEREIRA, JESSICA MARTINS | DISSERTACAO | SIM NAO
APLICACAO DE TENTATIVAS DISCRETAS POR CUIDADORES PARA O ENSINO | SILVA, ALVARO JUNIOR - -
145 12015 DE HABILIDADES VERBAIS A CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO NAO SIM MELO E DISSERTACAO | SIM NAO
0 USO DE JOGOS SERIOS NO DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO ~ REBOUCAS, DIEGO - ~
146 |2023 SOCIAL DE CRIANCAS COM TEA NAO SIM OLIVEIRA DISSERTACAO | SIM NAO
LIMA, VIVIANE DE
ENSINO DO OPERANTE MANDO A CRIANCAS COM TEA: GUIA DE ~ ~ ’ - -
147 |2022 APLICABILIDADE DA LITERATURA NAO NAO | MIRANDA MONTAGNINI DE | DISSERTAGCAO | SIM NAO
CASTRO
EFEITO DE UM PROCEDIMENTO DE PAREAMENTO DE ESTIMULOS
148 | 2022 CONTINGENTE A RESPOSTAS SOBRE VOCALIZACOES DE CRIANCAS COM NAO NAO 3?5'60'\" ANDREA FADEL DISSERTACAO | SIM NAO
ATRASO NO DESENVOLVIMENTO
A COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA DE
149 | 2022 ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO NAO NAO EAAASNII\CI)XII PATRICIA KARLA DISSERTACAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA - TEA
PROCESSOS INCLUSIVOS: PERCEPCOES DE ALUNOS DO ENSINO SUPERIOR
150 |2021 SOBRE USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS/JOGOS NO PROCESSO DE NAO SIM | STEIN, ADRIANA VON DISSERTACAO | SIM NAO

ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TEA
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CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO LOPES. VANESSA DE
151 |2022 INFANTIL: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES A PRATICAS EDUCATIVAS NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO
ARAUJO
INCLUSIVAS
ESTIMULACAO TRANSCRANIANA POR CORRENTE CONTINUA NO - - | CAMARGO, ANA PAULA - N
152 12021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - UMA REVISAO SISTEMATICA NAC NAO | RODRIGUES DISSERTAGAO | SIM NAC
JOGOS DIGITAIS COMO RECURSO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NA - - -
153 12022 ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC SIM | FERREIRA, SIMONE DISSERTAGAO | SIM NAC
FRONTEIRA DISCURSIVA: O DISCURSO ESCOLAR E FAMILIAR FRENTE A ~ ~ MORAES, BONINNE - -
154 12018 MATERIALIDADE DO LAUDO DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC NAO | MoNALLIZA BRUN DISSERTAGAO | SIM NAG
TECNOLOGIA ASSISTIVA: RECURSOS DE COMUNICAGCAO AUMENTATIVA E
155 | 2022 ALTERNATIVA PARA MEDIAR O PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO DOS NAO NAO |SILVA, FABIOLA CADETE. DISSERTACAO | SIM NAO
ALUNOS COM AUTISMO
0 USO DO BEHAVIORAL SKILLS TRAINING (BST) COM PAIS PARA A ~ ~ - -
156 |2022 PROMOCAO DO ENSINO DE MANDOS PARA CRIANCAS COM TEA NAO NAO | SANTOS, NASTASSIA DISSERTACAO | SIM NAO
EFEITOS DE UM PROGRAMA DE AUTOGERENCIAMENTO EM ADULTOS ~ ~ - -
157 {2022 COM TEA EM UM CONTEXTO DE TREINAMENTO PARA O TRABALHO NAO NAO | FUNGARO, JULIANA PINEDA | DISSERTACAO | SIM NAO
TECNOLOGIA ASSISTIVA SOB A OTICA DA INFANCIA: APLICATIVO ~ RODRIGUES, MILENE DA -
158 12022 TEACCH.ME E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC M va DISSERTAGAO | SIM SIM
FORMAGCAO CONTINUADA PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS FIGUEIREDO. TARCISIO
159 |2021 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: A TECNOLOGIA COMO NAO SIM | CARNEIRO A7 DISSERTACAO | SIM NAO
INSTRUMENTO E A GAMIFICACAO COMO UMA ESTRATEGIA DE ENSINO
AUMENTANDO COMPORTAMENTOS DE ADESAO A ROTINA E
160 |2021 ENGAJAMENTO EM ATIVIDADES EM PESSOAS COM TRANSTORNO DO NAO NAO EE\ZSEEEAB;:TMRE',Z\IEEEP:E“N' DISSERTACAO | SIM NAO
ESPECTRO AUTISTA (TEA) POR MEIO DE SUPORTES VISUAIS
DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DE UM APLICATIVO DE COMUNICACAO
161 |2017 DE METAS ENTRE CUIDADORES E PROFISSIONAIS DE SAUDE NO NAO SIM | ANDRADE, ALINE ABREU E | TESE SIM SIM
TRATAMENTO DE PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
UM PROTOCOLO ONLINE PARA ENSINAR TERAPEUTAS VIORAES. PRISCILLA
162 |2020 COMPORTAMENTAIS A UTILIZAR O GRAFICO DE CELERACAO NAO NAO TERUMI ’ DISSERTACAO | SIM NAO
PADRONIZADO
A ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA A EDUCACAO FiSICA
163 | 2020 ESPECIAL: ENSINO POR TENTATIVA DISCRETA PARA TREINO DE TENIS DE | NAO NAO | ZANZINI, DANIEL DISSERTACAO | SIM NAO
MESA PARA CRIANCAS COM TEA
AVALIACAO DE UM PROGRAMA DE TREINO PARENTAL COM ENSINO DE
ANALISE FUNCIONAL PARA A DIMINUICAO DE COMPORTAMENTOS ~ ~ NAITO, ANDREA DE - -
164 12017 DISRUPTIVOS EM CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC NAO | cARVALHO PINTO RiBELA | PISSERTAGAO | SIM NAC
(TEA)
TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SAUDE BUCAL PARA CRIANCAS E ~ _
165 12023 ADOLESCENTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC SIM | SILVA, ALINE HUBNER DA | TESE SIM NAC
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“NADA SOBRE NOS, SEM NOS” DESIGN, UM CAMINHO PARA DIMINUIR A
FRAGMENTACAO NO PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM - - SALLES, MARIANA NIOAC - -
166 | 2013 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO AMBIENTE DE ENSINO- NAO NAO DE DISSERTACAO | SIM NAO
APRENDIZAGEM
INTERVENCAO IMPLEMENTADA POR PROFISSIONAL E CUIDADOR A ~ < OLIVEIRA, JULIANA -
167 |2017 CRIANCAS COM TEA NAO NAO SEQUEIRA CESAR DE DISSERTACAO | SIM SIM
FRONTEIRAS DIFUSAS: UM ESTUDO EXPLORATORIO DE FUNDAMENTOS
168 | 2019 TEORICOS CONTEMPORANEOS SOBRE O AUTISMO COMO CONTRIBUICAO | NAO NAO ?;ékgALET'C'A MORGANA DISSERTACAO | SIM NAO
A PRATICAS PSICOPEDAGOGICAS
FORMACAO DOCENTE PARA INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO ~ ~ BEZERRA, MARLI DE - -
169 12021 DO ESPECTRO AUTISTA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NAO NAO FIGUEIREDO DISSERTAGAQ | SIM NAO
ANALISE DA PRATICABILIDADE DE UM INSTRUMENTO PARA AVALIACAO
DA NECESSIDADE DO ACOMPANHAMENTO EDUCACIONAL ~ ~ FREITAS, NADJA CRISTINA - -
170 1 2022 ESPECIALIZADO EM ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE VINHEDO - NAO NAO DE DISSERTACAO | SIM NAO
SAO PAULO
SEXUALIDADE E ADULTOS TEA: EFEITOS DO ENSINO DA MASTURBACAO ~ ~ ARAUJO, BARBARA - -
1712022 COM NARRATIVAS SOCIAIS ILUSTRADAS NAO NAO MORENO DE DISSERTACAO | SIM NAO
ESTUDOS SOBRE DISCRIMINACOES ENVOLVENDO ESTIMULOS AUDITIVOS |~ ~ MONTEIRO, PATRICIA -
172 2020 VOCAIS EM CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM TEA NAO NAO CAROLINE MADEIRA TESE SIM NAO
A INCLUSAO DO AUTISTA NO ESPACO PEDAGOGICO DO INSTITUTO ~ ~ OLIVEIRA, ROGER CORREA - -
173 12021 FEDERAL DO ACRE DO CAMPUS RIO BRANCO NAO NAO DE DISSERTACAO | SIM NAO
VIDEOMODELAGCAO COMO FERRAMENTA PARA TREINO DE i i GUIMARAES, MARIANE i
174 |2020 PROFISSIONAIS E ENSINO A CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO | NAO NAO TESE SIM NAO
SARMENTO DA SILVA
AUTISTA
_ - JUNIOR, ABRAAO
AVALIANDO A AQUISICAO DE RELACOES INTRAVERBAIS E DE OUVINTE VIA | _ ~ ’ - -
175 | 2020 INSTRUCAO BASEADA EM EQUIVALENCIA NAO NAO i;si\loANDo FIGUEIRA DE DISSERTACAO | SIM NAO
OS EFEITOS DO TREINO DE PARES SOBRE AS HABILIDADES DE INICIAR E ~ ~ FLORENCIO, TIAGO - -
176 12020 RESPONDER A INTERACAO DE CRIANCAS COM TEA NAO NAO ROBERTO DISSERTACAO | SIM NAO
PEDRO E O PODER DA INCLUSAO: O ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS RODRIGUES. ROMULLO
177 |2020 DE ENSINO FUNDAMENTAL DIAGNOSTICADOS NO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO RONNE PER;EIRA DISSERTACAO | SIM NAO
USANDO NARRATIVAS HEROICAS
CENARIOS DE UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E i VO, PATRICIA SYMONE )
178 | 2019 COMUNICACAO PARA SUPORTE A CRIANCA COM TRANSTORNO DO NAO SIM ALMEIDA DISSERTACAO | SIM SIM
ESPECTRO AUTISTA
PROTOCOLO DE AVALIACAO COMPORTAMENTAL PRECOCE: - ~ SARILHO, CLAUDIO -
179 12020 ACOMPANHADO CRIANCAS FORA DE RISCO DE TEA NAO NAO ALMEIDA DISSERTACAO | SIM SIM
AO PUBL ELA POLT D DO ESPECT ~ ~ FIGUE EL - -
180 | 2022 ?TCE/Z? PUBLICA PELA POLITICA DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO LOGBL,JATI(R)AI MARCELO DISSERTACAO | SIM NAO
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0 USO DE TECNOLOGIAS PARA O PUBLICO COM TRANSTORNODO < KATERBERG, LUCIANA -
181 | 2021 ESPECTRO AUTISTA: ESTUDO DE CASO DE UM CANAL DO YOUTUBE NAO SIM 1 poniEwas DISSERTACAQ | SIM | SIM
PRATICAS EDUCATIVAS DE LINGUAGEM E INCLUSAO: ESTUDO DE CASO DE | | souza, EVANEYDE DOS ] ]
182 |2020 UM ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO | NAO NAO | < o DISSERTAGAO | SIM NAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EDUCAGAO E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: PROTOCOLO PARA < -
183 |2018 CRIACAO/ADAPTACAO DE JOGOS DIGITAIS NAO SIM | ARAUJO, GISELE SILVA DISSERTAGAO [ SIM | SIM
ANALISE COMPOSICIONAL DE SEQUENCIAMENTO COMPLETO DO EXOMA | - ~ | GASTALDI, VINICIUS - -
184 | 2019 DE PROBANDOS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | bacuaNo DISSERTACAQ | SIM NAO
ELABORAGAO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA INCLUSAO DE CRIANGAS | - ~ | LANDIM, ANA MARIA -
185 12018 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM AMBIENTE ESCOLAR NAO NAO | pamAsceno DISSERTAGAO | SIM | SIM
ENSINO DE OPERANTES VERBAIS E REQUISITOS PARA ENSINO POR GUERRA. BARBARA
186 | 2015 TENTATIVAS DISCRETAS EM CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO | NAO NAO ’ DISSERTAGAO | SIM NAO
TREVIZAN
AUTISTA (TEA)
CLASSIFICAGAO DA GRAVIDADE DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA |~ ~ | BIASAO, MIRIAN DE ~ <
187 12019 BASEADA NO PADRAO DE RASTREAMENTO DO OLHAR NAO NAO | cesaro ReVERS DISSERTAGAO | SIM NAO
TECNOLOGIA MOVEL COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL NO APOIO
DIDATICO-PEDAGOGICO AO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO < ARAGAO, MAIRA CARLA ~ <
188 12020 AMBITO DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL NA UNIDADE DE NAO SIM™ | MoREIRA DISSERTAGAO | SIM NAO
EDUCAGAO BASICA JOAO DE SOUZA GUIMARAES
CONHECER PARA INCLUIR: UMA PROPOSTA FORMATIVA SOBRE < < - -
189 2023 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) PARA SERVIDORES DO IFMS | O NAO | ARAUJO, GUSTAVO MEDINA | DISSERTAGAO | SIM NAO
ESTUDO DOS COMPONENTES DE VULNERABILIDADE GENETICA NO < ~ | REIS, VIVIANE NERI DE -
190 12019 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NRO | souza TESE >IM NAO
PROPOSTA DE APLICATIVO PARA COMUNICAGAO AUMENTATIVA < -
191 12017 ALTERNATIVA A PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO SIM | PERES, FABIO MADEIRA DISSERTAGAO | SIM | SIM
EXPLORAGAO DE FATORES RELACIONADOS A PROCESSOS DE
192 |2022 APRENDIZAGEM AUTORREGULADA EM CONTEXTO DE NAO NAO |PIAZENTINI, LUIZ HENRIQUE | TESE SIM NAO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
0 PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANGAS COM O TRANSTORNO DO ~ < - -
193 2020 ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA EDUCAGAO INFANTIL NAO NAO |VIANA, ISAAC PEREIRA DISSERTAGAO | SIM NAO
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS JUNTO A CRIANGAS COM ~ ~~ | ANDRADE, JULIANA SILVA ~ -
194 12021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL NAO NAO | ANDRIETA DISSERTAGAQ | SIM NAO
SISTEMA WEB PARA O APOIO A APRENDIZAGEM DE CRIANGAS COM ~ OLIVEIRA, MARY ANNE DA ~ -
195 12017 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA BASEADO NO METODO TEACCH NAO M | cRuZ sIQUEIRA DE DISSERTAGAO | SIM NAO
ANALISE ERGONOMICA DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM) | . « ~ | ALBUQUERQUE, SHEILA - -
196 2021 PARA PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAO NAO | RoDRIGUES DE DISSERTAGAO | SIM NAO
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AVALIANDO O EFEITO DA IMPLEMENTACAO DE UM PACOTE DE ENSINO
197 |2022 SOBRE O DESEMPENHO DE CUIDADORES NA IMPLEMENTACAO DE NAO NAO | WU, SAYORI VASCONCELOS | DISSERTACAO | SIM NAO
PROGRAMAS DE HABILIDADES DE VIDA DIARIA A CRIANCAS COM TEA
0 USO PEDAGOGICO DAS MIDIAS DE IMAGENS VISUAIS PARA ALUNOS ~ CONSTANTINO, EMILIA ~ -
198 | 2021 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO M1 jorae DISSERTAGAO | SIM NAO
O ADOLESCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): A
199 |2022 UTILIZACAO DE UM APLICATIVO MOVEL E SUAS CONTRIBUICOES PARAO | NAO SIM | GOMES, PERICLES BAPTISTA | DISSERTACAQ | SIM NAO
PROCESSO PEDAGOGICO
0 USO DA COMUNICAGCAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA NO
DESENVOLVIMENTO DO VOCABULARIO DE CRIANCAS PRE-ESCOLARES ~ ~ PEREIRA, PETRONILHA - -
200 | 2022 COM AUTISMO: UM ESTUDO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE NAC NAO | MoRAIS MOREIRA DISSERTAGAO | SIM NAG
SAO LUIS-MA
CORRECAO DE ERROS NO ENSINO DE CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM O | . ~ MARTINS, TATIANA ~
201 | 2018 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAG NAO | £vANDRO MONTEIRO TESE SIM NAG
ENSINO DA CARTOGRAFIA: LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A PRATICA AZEVEDO. ADELIS
202 | 2022 DOCENTE JUNTO AOS ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO
CARVALHO COSTA
AUTISTA (TEA)
0 USO DAS MIDIAS SOCIAIS NA AUTOFORMAGAO DO PROFESSOR PARA IAMAGUCH! AGNES
203 | 2022 ATUAR NA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO | NAO SIM ’ DISSERTAGAO | SIM SIM
HARUMI
AUTISTA
A TERAPIA ASSISTIDA POR ANIMAIS COM CRIANCAS QUE APRESENTAM ~ ~ NOGUEIRA, MARIA TERESA ~
204 | 2018 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAC NAO | puarTE TESE SIM NAC
TREINO DE CUIDADORES VIA TELESSAUDE PARA IMPLEMENTAGAO DE ~ ~ SENA, FERNANDA CYBELLE ~ -
205 | 2022 ENSINO INCIDENTAL A CRIANCAS COM TEA NAOC NAO | Gomes DISSERTAGAC | SIM NAOC
DISCRIMINAGCOES AUDITIVO-VISUAIS E A EMERGENCIA DE TATOS EM CARVALHO. RHAYSSA
206 |2021 CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UMA REPLICAGAO | NAO NAO g DISSERTACAO | SIM NAO
f FERNANDES DA SILVA
SISTEMATICA
FALA COMIGO: UMA PROPOSTA PARA DESENVOLVIMENTO DA i MADUREIRA, CRISTINA )
207 | 2020 LINGUAGEM VERBAL DE PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO SIM DISSERTAGAO | SIM SIM
VASTO
AUTISTA
0 ENSINO REMOTO COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO . . SOUZA, ROBERTA PEREIRA - o
208 | 2022 AUTISTA EM TEMPO DE PANDEMIA DA COVID-19 NAC NAO | Vieira DE DISSERTAGAO | SIM NAC
IDENTIFICACAO DE RESPOSTAS SENSORIAIS DE CRIANCAS COM
209 |2014 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA A PARTIR DE NARRATIVAS NO NAO NAO | PEREIRA, THAIS CAROLINE | DISSERTACAO | SIM NAO
PRONTUARIO DO PACIENTE
INCLUSAO ESCOLAR E FORMAGAO INTEGRAL DA PESSOA COM O ~ ~ PEREIRA, GLAUCIA TOMAZ . ~
210 | 201 ) DISSE
0 |2019 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CAMINHOS POSSIVEIS NAO NAO MARQUES ISSERTAGAO | SIM NAG
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NOMEAGAO BIDIRECIONAL EM CRIANCAS COM AUTISMO: EFEITOS DOS
211 |2019 PROCEDIMENTOS DE OBSERVACAO DE PAREAMENTO DE ESTIMULOS E NAO NAO | LOBATO, JULIANA LIMA DISSERTAGAO | SIM NAO
INSTRUCAO COM MULTIPLOS EXEMPLARES
APLICATIVO ACA (APRENDENDO COM COMUNICACAO ALTERNATIVA) ~ GOBBO, MARIA RENATA DE ~ -
21212019 PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAG SIM MIRA DISSERTAGAO | SIM NAG
POTENCIALIZANDO O APRENDIZADO SOCIO-AFETIVO DE CRIANCAS E ) SILVA. LEILIANE ) )
213 | 2016 JOVENS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA A PARTIR DE MIDIAS NAO SIM DOMI'NGUES oA DISSERTAGAO | SIM NAO
DIGITAIS COM TECNOLOGIA TOUCH SCREEN
FERRAMENTAS DE APOIO AO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR SOBRE O
214 |2022 ESTUDANTE COM TEA: MANUAL E COMUNIDADE VIRTUAL DE NAO SIM :EZ/'REE'LASQ' VALDIRENE DISSERTACAO | SIM SIM
APRENDIZAGEM
AMPLIACAO DO REPERTORIO’DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ) ) MANONI. NATHALIA DE )
215 |2019 ESPECTRO AUTISTA (TEA) APOS UMA INTERVENCAO COMPORTAMENTAL | NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM SIM
> VASCONCELOS
NAO INTENSIVA
UMA PROGRAMACAO DE ENSINO, VIA PLATAFORMA CANVAS
INSTRUCTURE, PARA CAPACITAR PROFESSORES A DEFINIR OBJETIVOS ) ) MIZAEL, LUCIMARA DE ) )
216 |2022 COMPORTAMENTAIS E A ELABORAR O PLANO DE ENSINO NAO NAO FARIAS DISSERTACAO | SIM NAO
INDIVIDUALIZADO PARA APRENDIZES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA
DETECCAO PRECOCE DA CRIANGA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO ) ) VASCONCELOS, SAMILA ) )
217 |2016 AUTISTA: ELABORACAO E VALIDACAO DE UMA CARTILHA PARA NAO NAO SOUSA DISSERTACAO | SIM NAO
PROFISSIONAIS E TRABALHADORES DE SAUDE DA ATENCAO BASICA
EFEITO DE EXPOSICAQAO PROCEDIMENTO DE OBSERVAC,AO DE ) ) SIQUEIRA, ISABELA ) )
218 |2022 PAREAMENTO DE ESTIMULOS NA AQUISICAO DE REPERTORIOS DE TATO E | NAO NAO MARTINS' DISSERTAGAO | SIM NAO
OUVINTE EM CRIANCAS COM TEA
CRITERIOS PARA A CONSTRUGAO DE JOGOS DIGITAIS EDUCACIONAIS
219 |2018 PARA AUXILIAR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM NAO SIM | KOWALSKI, ELISA DIAS DISSERTACAO | SIM SIM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
REALIDADE VIRTUAL COMO TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA DESENVOLVER
220 |2021 HABILIDADES DE VIDA DIARIA EM CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM NAO SIM | MENEZES, STEFANE VIEIRA | DISSERTAGAOQ | SIM SIM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
0 USO DOS EXERGAMES COMO TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA A ESTIMULACAO DA - MACHADO, ANA CLAUDIA ~ ~
221 12019 INTERACAO SOCIAL EM ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO SIM MAGALHAES DISSERTACAO | SIM NAO
AUTISTA - TEA
A INCLUS,AO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: | ) MAGALHAES. MARIA ) )
222 |2021 UMA ANALISE A PARTIR DOS NUCLEOS DE ATENDIMENTO AS PESSOAS NAO NAO HELENA PEREIRA DISSERTACAO | SIM NAO
COM NECESSIDADES ESPECIFICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS
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A INCLUSAO DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA i i KAISER. LUZINETE DE . )
223 | 2020 (TEA) NAS ESCOLAS PUBLICAS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE NAO NAO FREITA,S CANDIDO DISSERTACAO | SIM NAO
BARRA DE SAO FRANCISCO - ES
0 USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA A ALFABETIZACAO DE ALUNOS
224 | 2019 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: PROPOSTA DE UM CURSO DE | NAO SIM | GUEDES, DANIELI FERREIRA | DISSERTACAO | SIM NAO
CAPACITACAO
INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO
225 | 2021 ENSINO TECNICO: UM ESTUDO DE CASO NO CURSO TECNICO EM NAO NAO | BATISTA, MARIA JOSE DISSERTACAO | SIM NAO
ELETROTECNICA, IF SUDESTE MG - CAMPUS JUIZ DE FORA
O EFEITO DE VARIAVEIS DO PROCEDIMENTO DE PAREAMENTO
226 | 2020 ESTIMULO-ESTIMULO SOBRE A FREQUENCIA DE RESPOSTAS VOCAIS DE NAO NAO Eii'ggi'ALg'Ez ALEXANDRE | reep SIM NAO
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA'
EFEITOS DE TREINAMENTOS BASEADOS EM VIDEOS NA IMPLEMENT@CAO i i NOGUEIRA. CLAUDIA i
227 | 2021 DE ENSINO DE HABILIDADES BASICAS DE COMUNICACAO E INTERACAO A | NAO NAO | . UENO ’ TESE SIM NAO
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
ASPECTOS SOCIODEMOGRAFICOS E CLINICOS DE PACIENTES COM O
228 |2021 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA ATENDIDOS NO CENTRO DE NAO NAO SDILLJ\‘/\ETLIEM'\A"ARC'A SOCORRO DISSERTACAO | SIM NAO
ATENCAO PSICOSSOCIAL INFANTIL DO MUNICIPIO DE ALTAMIRA-PA
DIRETRIZES DE PROJETO E AVALIACAO DE USABILIDADE DE UM AMBIENTE i VOREIRA. LOIDE SHEILA ) i
229 | 2021 DE TECNOLOGIA ASSISTIVA DESTINADO A PESSOAS COM TRANSTORNO NAO SM | hoss AN'I:OS DISSERTACAO | SIM NAO
DO ESPECTRO AUTISTA
ROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTES EM AMBIENTE i i LIMA, CASSIA ANDREIA DE ) i
230 |2022 VIRTUAL DE APRENDIZAGEM COM FOCO NA INCLUSAO DE ESTUDANTES | NAO NAO | o7 DISSERTACAO | SIM NAO
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
EFEITOS DA INTERACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) E UM NOVO ROBO MOVEL SOCIALMENTE ASSISTIVO < - -
231 |2022 DOTADO DE JOGOS SERIOS PARA MELHORIA DE HABILIDADES NAO SIM | SOUZA, JOSIANY CARLOS DE | DISSERTACAO | SIM NAO
COGNITIVAS E SOCIAIS
EFEITO DA RADIACAO IONIZANTE EM CHAS DA PLANTA CAMELLIA - - FANARO, GUSTAVO
232 2013 SINENSIS IRRADIADOS COM DIFERENTES ATIVIDADES DE AGUA NAO NAO | gerRNARDES TESE SIM SIM
PARAMETROS TECNICOS DA PRODUCAO E QUALIDADE DE HUMUS DE
233 |2013 MINHOCA PARA USO NA SUPRESSAO DE DOENCAS DO SOLO EM NAO NAO | ZIBETTI, VOLNEI KNOPP DISSERTACAO | SIM NAO
CONTRIBUICAO AOS SISTEMAS DE PRODUCAO AGRICOLA FAMILIAR'
ATIVIDADE IN VITRO DOS OLEOS ESSENCIAIS DE MELALEUCA
ALTERNIFOLIA, MENTHA PIPERITA E ORIGANUM VULGARE ISOLADOS, - - VALENTE, JULIA DE SOUZA - -
234 | 2016 COMBINADOS ENTRE SI E COM ANTIFUNGICOS, FRENTE AO OOMICETO NAO NAO I ¢ vEIRA DISSERTACAO | SIM NAO
PYTHIUM INSIDIOSUM
TECNOLOGIAS INTERATIVAS COMO ESTRATEGIAS NOS PROCESSOS DE ) VIANA, CLAUDIA MARCIA ) i
235 | 2022 ENSINO-APRENDIZAGEM DE CRIANCAS AUTISTAS: UM ESTUDO DE CASO | NAO SIM | ¢ AnTOS DISSERTACAO | SIM NAO
NA EDUCACAO INFANTIL
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CHA MATE ADICIONADO DE LACTOBACILLUS PROBIOTICOS: VIABILIDADE, SILVA SABRINE DE CASSIA
236 | 2020 CARACTERIZAGAO E RESISTENCIA DO PROBIOTICO AO TRATO NAO NAO BATI S'T A DISSERTACAO | SIM NAO
GASTROINTESTINAL SIMULADO IN VITRO
AVALIAGAO DO POTENCIAL DE RESIDUO DE VINICOLA VISANDO O
237 |2022 DESENVOLVIMENTO DE BEBIDA FERMENTADA A PARTIR DO CONSORCIO | NAO NAO |SILVA, GRACIELA LEOES DA | DISSERTACAO | SIM SIM
DE KOMBUCHA
KOMBUCHAS PRODUZIDAS E COMERCIALIZADAS NO BRASIL: . - -
238 | 2020 CARACTERISTICAS FiSICO-QUIMICAS E COMPOSICAO MICROBIANA NAC NAO | SUHRE, TAIS DISSERTAGAC | SIM SIM
COMPARAGAO DA EFICACIA ANTIMICROBIANA DE SABONETES
CONTENDO OLEO ESSENCIAL DE TEA TREE (MELALEUCA ALTERNIFOLIA) E ~ ~ DAMATO, JULIANA RIZZO - -
239 12012 TRICLOSAN NA HIGIENIZACAO DE MAOS ARTIFICIALMENTE NAC NAO | GnATTA DISSERTAGAO | SIM NAG
CONTAMINADAS
ATIVIDADE ANTIMICROBIANA E ANTIBIOFILME DE NANOPARTICULAS DE x ~ - -
240 | 2014 OLEO DE MELALEUCA ALTERNIFOLIA NAO NAO |SOUZA, MARCIA EBLING DE | DISSERTACAO | SIM NAO
CATALOGOS ON LINE PARA MELHORIA DA APRENDIZAGEM DAS PESSOAS x PEREIRA, JIANETE SILVA - -
241 | 2020 COM AUTISMO — TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAG SIM - | RODRIGUES DE CARVALHO | DISSERTAGAO | SIM NAG
A INFLUENCIA DE DIFERENTES RECURSOS DIDATICOS NO PROCESSO DE MANHAES. MARIANA
242 {2019 ENSINO APRENDIZAGEM E AVALIACAO EM CIENCIAS DE ALUNOS COM NAO SIM | ATTOS ’ DISSERTAGAO | SIM NAO
TEA
EFEITO DA INGESTAO DE CHA-MATE (ILEX PARAGUARIENSIS) ANTES DO
243 | 2019 EXERCICIO AEROBICO SOBRE INDICADORES METABOLICOS, DE DANO NAO NAO | CAZAL, MARIANA DE MELO | TESE SIM SIM
MUSCULAR E ESTRESSE OXIDATIVO
BIOSSENSORES BASEADOS EM FILMES LANGMUIR-BLODGETT E PEREIRA. MATHEUS
244 | 2019 LANGMUIR-SCHAEFER DE LIPIDIOS, BISFTALOCIANINA DE LUTECIO E NAO NAO ’ DISSERTAGAO | SIM SIM
SANTOS
TIROSINASE
APRENDIZAGEM POR EXCLUSAO: ANALISE DE UM PROCEDIMENTO DE x ~ -
245 | 2017 ENSINO EM CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO NAO NAO | OLIVEIRA, THAYLINE DISSERTACAO | SIM SIM
EFEITO DO PLASMA NAO TERMICO DE DESCARGA DE ARCO DESLIZANTE
246 | 2022 NO FUNGO ALTERNARIA ALTERNATA, NOS SEUS METABOLITOS E NO NAO NAO | PEREIRA, VIVIANE LOPES DISSERTACAO | SIM NAO
RETARDO DA PODRIDAO MARROM DA MACA
AVALIACAO DA EFICACIA ANTIMICROBIANA DE SABONETES CONTENDO
OLEO ESSENCIAL DE MELALEUCA ALTERNIFOLIA VERSUS TRICLOSAN . . DAMATO, JULIANA RIZZO o
247\ 2015 VERSUS CLOREXIDINA E O IMPACTO NA ADESAO A HIGIENIZACAO DAS NAC NAO | GNaTTA TESE SIM NAG
MAOS PELO EFEITO AROMATERAPICO
UMA CONTRIBUICAO AO ESTUDO DE SINAIS DE EEG PARA AVALIAR GOULART. CHRISTIANE
248 | 2015 ESTADOS EMOCIONAIS E MENTAIS DE CRIANCAS COM AUTISMO NA NAO SIM | A ’ DISSERTAGAO | SIM NAO
INTERACAO COM ROBO MOVEL
EMERGENCIA DE RELACOES AUDITIVO-VISUAIS VIA TREINO POR CRMTS . " CALADO, JACQUELINE -
249 | 2017 PARA CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM TEA NAG NAO 11uKisa FAUSTING DISSERTAGAC | SIM SIM
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ORIENTACAO DE FAMILIARES PARA APLICAGAO DE PROCEDIMENTO DE ~ x~ | LOPES, LEANDRO ~ ~
250 2018 ENSINO INCIDENTAL: ENSINO DE RESPOSTAS DE MANDO NAO NAO | rerNANDES FIGUEIREDD | DISSERTAGRO | SIM NAO
ESTRATEGIAS PARA ADAPTACAO DO AMBIENTE AUTISTA DURANTE ~ x~ | SENA, CINTIA LUZIANE ~ ~
251 2022 PANDEMIA COVID-19: UMA REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA NAO NAO 1 sanTos DISSERTACAO | SIM NAO
SINTESE DE COMPOSTO DE MAGNESIO POR ROTA VERDE PARA USO EM ~ x~ | SILVA, ARIANNE APARECIDA ~
252 | 2020 VULCANIZACAO DE ELASTOMEROS NAO NAO | O DISSERTAGAO | SIM | SIM
AVALIAGAO DO POTENCIAL ANTIOXIDANTE DE EXTRATOS VEGETAIS, ) _ | LiMA, POLIANA SOUSA
253 | 2013 ISOLADOS OU ASSOCIADOS SINERGICAMENTE A ANTIOXIDANTES NAO NAO | Lo ) MINONDAS TESE SIM  [SIM
SINTETICOS, APLICADOS AO OLEO DE LINHAGA
POTENCIAL ANTIBACTERIANO DO OLEO ESSENCIAL DE MELALEUCA
254 | 2019 ALTERNIFOLIA (MAIDEN & BETCHE) CHEEL E DESENVOLVIMENTO DE NAO NAO EL/iNHA' KAMILAFURTADO | bisserTACAO | SIM - | SiM
FILMES ATIVOS PARA APLICACAO EM ALIMENTOS
CONTRIBUICAO DE ALIMENTOS FONTE PARA A INGESTAO DIETETICA
255 | 2014 HABITUAL ESTIMADA DE METILXANTINAS NO BRASIL E NO MUNICIPIO DO | NAO NAO |LIMA, JULIANA DE PAULA | DISSERTAGAO | SIM NAO
RIO DE JANEIRO
BEHAVIORAL SKILLS TRAINING IMPLEMENTADO POR PAIS DE CRIANCAS ~ <~ | MATSUMOTO, MICHELE « <
236 | 2021 COM TEA PARA O ENSINO DE REALIZAR SAUDAGOES NAO NAO | savuLw DISSERTAGAQ | SIM NAo
PROGRAMA DE TREINAMENTO VIA BEHAVIORAL SKILLS TRAINING PARA O
ENSINO DA AVALIACAO DE PREFERENCIA DE OPERANTE LIVRE A ~ ~~ | MALTA, STEFANIE X ~
257 | 2021 ACOMPANHANTES TERAPEUTICOS DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO NAO NAO | APARECIDA AZEVEDO DISSERTAGRO | SIM NAO
ESPECTRO DO AUTISMO
APLICAGAO DE EXTRATOS VEGETAIS FONTES DE COMPOSTOS FENOLICOS | | = <~ | DOMINGOS, GLACIELLY DE X
238 | 2014 NO PROCESSAMENTO DE PAES DE FORMA NAo N0 Lima DISSERTAGRO[SIM | 5IM
EFEITO DE BIOFILMES ATIVOS NA OXIDACAO LIPIDICA E PROTEICA EM ~ x~ | TURELLA, CAMILA CHEKER ~
259 |2019 FILES DE PEIXE NAO NAO | oo A NDAO TESE SIM NAO
ENCAPSULAMENTO DE CHA VERDE (CAMELLIA SINENSIS VAR ASSAMICA) X <~ | SILVA, FRANCISCA MAYLA X
260 | 2016 POR “SPRAY DRYER” COM GOMA DE CAJUEIRO/MALTODEXTRINA NAO NAO | RobRIGUES DISSERTAGRO | 5IM 1 5IM
PRATICA PROFISSIONAL NA ARQUITETURA: UM GUIA PARA RECEM ~ ~~ | PEIXOTO, RENEE KREUGER . ~
261 | 2019 FORMADOS E PROFISSIONAIS ATUANTES NO MERCADO DE TRABALHO NAO NAO | b AGuIAR DISSERTAGRO | SIM NAO
COMPOSTOS BIOATIVOS DE CHAS: COMPARAGAO DAS INFUSOES A X %~ | RODRIGUES, VANESSA DE «
262 | 2015 BUENTEE A FRIC NAO NAO | rrVALHO DISSERTAGAO | SIM | SIM
ESTABILIDADE E CINETICA DE CHA DE HIBISCO COM AGUCAR ORGANICO X X R ~
263 | 2023 PRONTO PARA CONSUMO NAO NAO | CARMO, THIAGO DE PAULA | DISSERTAGAO | SIM NAO
SALAME COM CHA VERDE (CAMELLIA SINENSIS) E NITRITO/NITRATO . ~ < <
264 | 2020 ENCAPSULADOS ERECHIM, RS — BRASIL. 2020 NAO NAO | MAS, KARINE CENCE DAL | DISSERTAGAO | SIM NAO
COMPARAGAO DA EFICIENCIA DA IMPLEMENTAGAO DE ENSINO ) - | carnEIRO, JULIANA DO ) i
265 | 2022 INCIDENTAL VIA PROFISSIONAL E VIA CUIDADOR SOBRE O DESEMPENHO | NAO NAO | C S ARIO SOUZA DISSERTAGAO | SIM NAO
DE CRIANCAS COM TEA
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EFEITOS DE AUTOMONITORAMENTO POR VIDEO GUIADO POR CHECKLIST
266 | 2019 INSTRUCIONAL SOBRE HABILIDADES DE INTERVENGAO ANALITICO- NAO NAO féggos’ EUGENIAANDREA | reop SIM NAO
COMPORTAMENTAL AO TEA
UMA INTERVENGAO NATURALISTICA COM PARES PARA AUMENTAR - - HERNANDES, MARAIZE ~ ~
267 12017 REPOSTAS DE INTERACAO SOCIAL DE CRIANCAS COM TEA NAC NAO | ApARECIDA ZORLON DIAs | PISSERTAGAO | SIM NAC
MODELO PREDITIVO DE VENDAS PARA UMA FRANQUIA DE BUBBLE TEA - - -
268 | 2020 PARA RECOMENDACAO DE ESTOQUE NAO NAO | FONTES, RODRIGO PEREIRA | DISSERTAGAO | SIM SIM
RESIDENCIAS PARA PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO ~ ~ ~ -
269 | 2020 AUTISMO (TEA): ARQUITETURA E NECESSIDADES NAO NAO | HO, LUIZA DISSERTAGAO | SIM NAO
DESIGN DE INTERIORES PARA CRIANCAS COM TEA: PROPOSTA DE ~ ~ - -
270 | 2019 FRAMEWORK PARA DEFINICAO DE REQUISITOS DE PROJETO NAO NAO | MOSTARDEIRO, MARTINA | DISSERTACAO | SIM NAO
SCAFFOLDS DE B-TCP/S53P4 OBTIDOS POR IMPRESSAO 3D: ALVES. ANA PAULA
271 | 2021 IMPREGNACAO COM OLEO DE MELALEUCA E AVALIAGAO DAS NAO NAO NOGU’EIRA DISSERTACAO | SIM NAO
PROPRIEDADES BIOLOGICAS
SISTEMA DE BUSCA SEMANTICA A PARTIR DE ANALISE DE CONTEXTOS DE
272 | 2018 USO EM SISTEMAS DE COMUNICACAO ALTERNATIVA E AUMENTATIVA: NAO NAO EgﬁzEfLAUD'A CAMERINI TESE SIM NAO
UMA APLICACAO NO SCALA
AVALIANDO PROCEDIMENTOS PARA TREINO PARENTAL SOBRE ~ ~ -
273 | 2019 INTERVENCAO ANALITICO-COMPORTAMENTAL AO TEA NAO NAO | BARBOZA, ADRIANO ALVES | TESE SIM NAO
NEUROARQUITETURA ESCOLAR: AMBIENTES SENSIVEIS AOS
274 |2022 TRANSTORNOS DE DISCRIMINAGAO SENSORIAL DE CRIANGAS COM NAO NAO SILVA, JULIANA CHRISTINY DISSERTACAO | SIM NAO
MELLO DA
AUTISMO (TEA)
FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA PARA A EDUCACAO ~ ~ NUNES, JACQUELINE DA
275 | 2019 INCLUSIVA: PRATICAS CORPORAIS PARA CRIANGAS AUTISTAS NAC NAC SILVA TESE SIM SIM
APLICACAO DOS OLEOS ESSENCIAIS DE MELALEUCA ALTERNIFOLIA (TEA
276 | 2019 TREE) E CITRUS AURANTIFOLIA (LIMAO) NO CONTROLE MICROBIANO DE | NAO NAO | SILVA, CLAUDILEIDE DE SA | TESE SIM NAO
CARNE IN NATURA
AVALIACAO DO LIQUIDO IONICO HIDROGENOSSULFATO DE
277 |2023 TRIETILAMONIO [TEA][HSO4] NA REMOCAO DE CROMO Il DO COURO NAO NAO | BERNARDI, JULIA LISBOA DISSERTACAO | SIM NAO
“WET-BLUE” RESIDUAL
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) E TECNOLOGIA
ASSISTIVA: USO DE UM JOGO DIGITAL PARA AUXILIAR NO ~ LAMBERTY, JULCEIA - ~
278 12020 DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA NAS SALAS DE NAC SIM- | VERIDIANA TEIXEIRA DISSERTAGAO | SIM NAC
RECURSOS
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL ACERCA DOS ~ - - -
279 12022 MITOS E CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DA CRIANCA COM AUTISMO NAC NAO | CRUZ, DANIELE RITA DISSERTAGAO | SIM NAC
ALTERNARIOL, ALTERNARIOL MONOMETIL ETER, ACIDO TENUAZONICOE | . ~ -
280 | 1996 ACIDO CICLOPIAZONICO EM PRODUTOS DE TOMATE NAO NAO | MOTTA, SILVANA DA TESE SIM NAO
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ESTUDO SOBRE CATALISADORES BIFUNCIONAIS NA REACAO DE ~ ~ FERNANDES, LINDOVAL .
281 | 199 HIDROISOMERIZAGAO DE N-ALCANOS E DE ETILBENZENO NAC NAC DOMICIANO TESE SIM NAC
INTERNACIONALIZACAO DE FRANQUIAS E O AMBIENTE INSTITUCIONAL ~ < FAVIEIRO, RODRIGO ~ -
282 | 2020 EM ECONOMIAS EMERGENTES: O CASO DA TEA SHOP NO BRASIL NAC NAC WINKLER DISSERTAGAC | SIM NAC
AVALIANDO A ALTERAGAO DA FUNCAO DE FACES VIA EQUIVALENCIA DE BORDA. GISELL ANDREA
283 | 2020 ESTIMULOS E PAREAMENTO DE ESTIMULOS TIPO RESPONDENTE (RET) EM | NAO NAO DIAZ ’ DISSERTAGAO | SIM NAO
CRIANCAS COM TEA
CARACTERIZAGAO DA ABSORCAO E DISTRIBUICAO DE NA+ E K+ EM ~ ~ ALVES, FRANCISCO ABEL ~ -
284 | 2009 PLANTULAS DE CAJUEIRO SOB SALINIDADE NAC NAC LEMOS DISSERTACAC | SIM NAC
DETERMINAGAO DE ELEMENTOS ESSENCIAIS E TOXICOS EM COGUMELOS | .~ ~ MOURA, PATRICIA LANDIM -
285 | 2008 COMESTIVEIS POR ANALISE POR ATIVACAO COM NEUTRONS NAC NAO | pa COST DISSERTAGAC | SIM SIM
ESTUDO SOBRE OS CONSTITUINTES INORGANICOS PRESENTES EM
286 | 2006 DIFERENTES ESPECIES DA PLANTA MEDICINAL DO GENERO CASEARIA NAO NAO | YAMASHITA, CELINA IZUMI | DISSERTAGAO | SIM SIM
COLETADAS EM REGIOES DISTINTAS DA MATA ATLANTICA, SP
EXTENSGES AO PROTOCOLO DE COMUNICACAO EPCGLOBAL PARA TAGS ) ) MOTA, RAFAEL PERAZZO )
287 | 2006 CLASSE 1UTILIZANDO AUTENTICACAO COM CRIPTOGRAFIA DE BAIXO NAO NAO | . oo OSA DISSERTACAO | SIM SIM
CUSTO PARA SEGURANCA EM IDENTIFICAGAO POR RADIOFREQUENCIA
SISTEMA DE ABSORCAO DE K+ DE ALTA AFINIDADE EM PLANTAS DE
SORGO FORRAGEIRO: PAPEL DA H+ - ATPASE DE MEMBRANA ~ ~ PIZARRO, JUAN CARLOS ~
288 12010 PLASMATICA E DOS COMPONENTES SENSIVEL E NAO-SENSIVEL AO {ON NAO NAO | A lvaREZ TESE SIM NAO
NH4+
SINTESE E CARACTERIZACAO DE CATALISADORES ZIEGLER-NATTA A BASE ~ ~ COSTA, THAIS HELENA - ~
289 | 1991 DE TICEZ PARA A POLIMERIZACAO DE PROPILENO NAC NAC SYDENSTRICKER DISSERTAGAO | SIM NAC
ESTUDO SOBRE A COMPOSICAO ELEMENTAR NAS AMOSTRAS DE LIQUEN
290 | 2010 EPIFITICO UTILIZADO COMO BIOINDICADOR DA POLUICAO AEREA NA NAO NAO | MONTEZANI, EDMILA DISSERTACAO | SIM SIM
CIDADE DE SAO PAULO
ESTUDO DA DETERMINACAO DE ELEMENTOS TRACO EM CABELOS ~ ~ -
291 | 2009 HUMANOS PELO METODO DE ANALISE POR ATIVACAQ COM NEUTRONS NAO NAO | FRAZAO, SELMA VIOLATO | DISSERTAGAO | SIM SIM
AVALIACAO DE ARGILAS COM DIFERENTES TRATAMENTOS PARA A
292 |2008 OBTENCAO DE NANOCOMPOSITOS DE POLIPROPILENO IN SITU E POR NAO NAO :igldjc% SDAEBR'NA BARROS DISSERTACAO | SIM NAO
INTERCALACAO NO FUNDIDO '
293 | 2006 DETERMINACAO DE NITROSAMINAS VOLATEIS EM SALSICHAS “HOT-DOG | NAO NAO | DUTRA, CAMILA BRAGA DISSERTAGAO | SIM NAO
POTENCIAL ANTIMICROBIANO DE EXTRATOS E OLEQS ESSENCIAIS DE
294 | 2010 VEGETAIS NAO TRADICIONAIS SOBRE PATOGENOS DE ORIGEM NAO NAO | CIOLFI, FERNANDA DISSERTAGAO | SIM SIM
ALIMENTAR
DESENVOLVIMENTO DE DISPERSOES AQUOSAS POLIURETANICAS : ~ ~ MAGALHAES, LUCIO COSTA -
295 | 2006 ESTUDO DA INFLUENCIA DAS VARIAVEIS REACOES NAC NAO | pe DISSERTAGAC | SIM SIM
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296 | 2007 DA APLICAGAO DE COBERTURAS COMESTIVEIS NOS CAROTENOIDES DE NAO NAO |LAGO, ELLEN SILVA DISSERTACAO | SIM SIM
ABOBORAS DESIDRATADAS
ESTUDO DO EFEITO DA ADICAO DE POLI(GLICOL ETILENICO-B-GLICOL- .
297 | 2007 PROPILENICO) NA FORMAGAO DE DISPERSOES AQUOSAS NAO NAO fb'g:i',\? Q'DREO SILEA BRAGA DISSERTAGAO | SIM SIM
POLIURETANICAS A BASE DE POLI(GLICOL PROPILENICO)
SINTESE E AVALIACAO DA SEGURANCA IN VITRO DA RUTINA E DO
SUCCINATO DE RUTINA VISANDO SUA INCORPORAGCAO EM ~ ~ MORAES, CARLA
298 | 2012 FORMULACOES FOTOPROTETORAS EFICAZES ASSOCIADOS A FILTROS NAO NAO | APARECIDA PEDRIALI TESE SIM SIM
QUIMICOS E FiSICO
ESTUDOS DO EFEITO DOS ACIDOS HEXENURONICOS NA ESTABILIDADE DE
ALVURA E NAS PROPRIEDADES DE POLPAS BRANQUEADAS, DO IMPACTO
299 | 2012 DE COMPLEXOS LIGNINA-CARBOIDRATOS NA POLPACAO KRAFT E DE PRE- | NAO NAO | SILVA, VANESSA LOPES TESE SIM SIM
TRATAMENTOS DE BIOMASSA LIGNOCELULOSICA PARA PRODUCAO DE
ETANOL
EXIGENCIA DE ECOICOS NO ENSINO POR MULTIPLOS EXEMPLARES:
300 |2021 EFEITO NA EMERGENCIA DE NOMEAGAOQ BIDIRECIONAL EM CRIANCAS NAO NAO | QUEIROZ, ADRIANE GOMES | DISSERTAGAO | SIM NAO
COM AUTISMO
301 |1999 UM MODELO NEUROCOMPUTACIONAL DO AUTISMO NAO SIM EiiﬁmbN'VEA DE DISSERTAGAO | SIM NAO
302 | 2018 AUTISMO, TECNOLOGIA E APRENDENCIA: DE RITORNELO E DE POLIFONIA | NAO SIM EE'LEKANN' MARCIANA TESE SIM SIM
PROCEDIMENTO DE OBSERVACAO DE PAREAMENTO DE ESTIMULOS: LORRAINE CALANDRINI
303 |2019 EFEITOS DA ALTERNANCIA DE PAREAMENTOS E TESTES NA AQUISICAO DE | NAO NAO ARAUJO DO DISSERTAGAO | SIM NAO
RESPOSTA DE OUVINTE E TATOS EM CRIANCAS COM AUTISMO
APRENDIZAGEM RELACIONAL, COMPORTAMENTO SIMBOLICO E ENSINO ~ ~ GOMES, CAMILA GRACIELLA -
304 | 2011 DE LEITURA A PESSOAS COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO DO AUTISMO | A0 NAO | santos TESE SIM NAG
0 “LIA”: UMA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO DE CONSTRUGAO DE | . CANDIDO, VILMA -
305 | 2018 NARRATIVAS PARA ALUNOS COM AUTISM NAG SIM" | MUSSILENE DE ARAUJO DISSERTAGAC | SIM SIM
ENSINO DE RESPOSTAS DE DESCRICAO DO PROPRIO COMPORTAMENTO ~ ~ AZEVEDO, FLAVIA - ~
306 | 2008 PARA CRIANCAS COM DESENVOLVIMENTO ATIPICO NAG NAC HENRIQUES BAIAO DE DISSERTAGAC | SIM NAC
ESTUDO ELETROENCEFALOGRAFICO DA TOPOGRAFIA E DO PERFIL DE ~ ~ PONTES, ADAILTON TADEU - ~
30712004 FOTORRECRUTAMENTO NO ESPECTRO AUTISTA NAC NAO 1 ALves DISSERTAGAC | SIM NAOC
EMERGENCIA DE RELAGOES DIRETAS E INDIRETAS APOS TREINO DO TIPO x x PEREIRA, ANDRE - ~
308 | 2018 RESPONDENTE EM CRIANCAS COM E SEM AUTISMO NAC NAO | rgracADO DISSERTAGAC | SIM NAOC
DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DE UM OBJETO DIGITAL DE " OLIVEIRA, TEREZA CRISTINA ~
309 | 2010 APRENDIZAGEM PARA AS PESSOAS COM AUTISMO NAG SIM | cARvALHO IwAMoTO DE | DISSERTAGAO | SIM SIM
310 | 2007 PROCEDIMENTO PARA PROMOVER HABILIDADES RELACIONADAS AO NAO NAO | KLUKIEWCZ, PATRICIA DISSERTACEO | SIM NAO
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311 [2020 CRIANGAS ATRAVES DE JOGOS COOPERATIVOS EM SALAS DE AULA COM | NAO NAO | “is1a DISSERTAGAO | SIM NAO
CRIANGAS COM AUTISMO
312 [2011 0(S) OBSCURO(S) DIZER(ES) DE MAES SOBRE O AUTISMO DE SEUS FILHOS | NAO NAO ;ELEEEZ’DCEYNARA MARIA DISSERTAGAO [ SIM | SIM
A COMUNICAGCAO ENTRE PROFESSORES E ALUNOS AUTISTAS NO ~ ~ | ROLA, EMILIA LUCAS ~ -
313 | 2013 CONTEXTO DA ESCOLA REGULAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES. NAO NAO | rigEIRO DISSERTAGAO | SIM NAO
ENSINO POR MULTIPLOS EXEMPLARES: REVISAO SISTEMATICA DE < ~ | IMA, LUCAS CABRAL - -
314 |2020 ESTUDOS EXPERIMENTAIS NAO NAO | oA NHA DE DISSERTAGAO | SIM NAO
UMA ANALISE DE PROCEDIMENTOS PARA A INDUGAO DE NOMEAGAO < ~ | SANTOS, EDSON LUIZ -
31> | 2020 BIDIRECIONAL NAO NAO | NASCIMENTO DOS TESE SIM NAO
PROCEDIMENTO DE OBSERVAGAO DE PAREAMENTO DE ESTIMULOS E A < < - -
316 |2019 EMERGENCIA DE NOMEACKO COMPLETA EM CRIANCAS Com AUTISMO | VAC NAO |BRASIL, MICHELLE ABDON | DISSERTAGAO | SIM NAO
PROCEDIMENTO DE OBSERVAGCAO DE PAREAMENTOS DE ESTIMULOS COSTA. MALENA
317 [2019 COM E SEM EXIGENCIA DE RESPOSTA ECOICA: EFEITOS NA EMERGENCIA | NAO NAO | o esEL AKIS CARNEIRO DISSERTAGAO | SIM NAO
DE INTRAVERBAIS EM CRIANGAS COM AUTISMO
FERRAMENTA COMPUTACIONAL PARA TREINAMENTO NO < - -
318 | 2016 RECONHECIMENTO E PRODUCAO DE EXPRESSOES FACIAIS POR AUTISTAS | O SIM | PRADI, THIAGO DISSERTAGAO | SIM NAO
AVALIANDO PROCEDIMENTOS DE TREINO DE PROFISSIONAIS NA SILVA. ORIANA
319 (2017 APLICAGAO DO ABLA-R (ASSESSMENT OF BASIC LEARNING ABILITIES NAO NAO ' DISSERTAGAO [ SIM | SIM
COMESANHA E
REVISED
AVALIANDO E ENSINANDO TECNICAS DA TAXONOMIA LEMOV PARA < ~ | MARTINS, JADE CRISTINE - -
320 12017 PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NAO NAO | TriNDADE DISSERTAGAO | SIM NAO
CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE, A EDUCAGAO INCLUSIVA E O < ~ | SILVA, MARIA ZILDOMAR « <
321 12020 AUTISMO NO ENSINO FUNDAMENTAL NAO NAO | bE Lima DA DISSERTAGAO | SIM NAO
AVALIAGAO DA ADEQUAGAO DOS NiVEIS DE FUNCIONALIDADE DO VB- < ~ | KEUFFER, SARA INGRID -
322 | 2007 MAPP EM UMA AMOSTRA DE CRIANCAS BRASILEIRAS NAO NAO 1 cruz DISSERTAGAO | SIM | SIM
APLICAGOES DA FORMAGAO DE CLASSES DE EQUIVALENCIA NA < ~ | SILVA, ALVARO JUNIOR
323 | 2007 INTERVENCAO ANALITICO-COMPORTAMENTAL AO AUTISMO NAO NAO | MeLo TESE SIM- | SIM
EFEITOS DO NUMERO DE PAREAMENTOS NO USO DO PROCEDIMENTO DE TRINDADE. EDUARDO
324 (2017 OBSERVAGAO DE PAREAMENTO DE ESTIMULOS PARA ENSINAR TATOE | NAO NAO | |\ cCIMENTO DISSERTAGAO | SIM | SIM
RESPOSTA DE OUVINTE PARA CRIANCAS COM AUTISMO
EFEITO DE UM GRUPO TERAPEUTICO SOBRE ESTRESSE, SOBRECARGA E SOUSA. ANA PAULA
325 (2017 HABILIDADES SOCIAIS DE CUIDADORES PRIMARIOS DE CRIANGAS NAO NAO ’ DISSERTAGAO | SIM | SIM
MARTINS
AUTISTAS
326 |[2017 VALIDAGAO EMPIRICA DE UMA ABORDAGEM PARA ALFABETIZACRODE |\ 5 SIM | FARIAS, EZEQUIEL BATISTA | DISSERTAGAO | SIM NAO

AUTISTAS UTILIZANDO APLICATIVOS PARA DISPOSITIVOS MOVEIS
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327 |2011 E\ELTAI\ETAAO ENTRE HABITO ALIMENTAR E SINDROME DO ASPECTRO NAO NAO | SILVA, NADIA ISAAC DA DISSERTAGAO | SIM SIM
EFEITOS DE PAREAMENTO ESTIMULO-ESTIMULO SOBRE RESPOSTAS A ~ ~ MOREIRA, JENIFER LEDA ~
328 12015 VOZES E FACES EM CRIANCAS DIAGNOSTICAS COM AUTISMO NAG NAG MUNIZ DISSERTAGAO | SIM SIM
PERFIL FUNCIONAL DA COMUNICAGCAO E DESEMPENHO SOCIO-
329 |2015 COGNITIVO EM CRIANGAS COM DIFERENTES APRESENTACOES DE NAO NAO FERRARO, LAURA ISABELLA DISSERTAGAO | SIM NAO
GALINDO
AUTISMO
TECNOLOGIA ASSISTIVA E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ~ ~ - N
330 |2021 PARA ALUNOS COM AUTISMO NA PANDEMIA NAO NAO | RIBEIRO, JOANE LOPES DISSERTACAO | SIM NAO
INTERACAO E AUTISMO: USO DE AGENTES INTELIGENTES PARA DETECTAR | , RABELLO, ROBERTO DOS
331 2010 DEFICITS DE COMUNICAGAO EM AMBIENTES SINCRONOS NAO SIM - sanTos TESE SIM SIM
COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA PARA
332 |2011 DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE DE PESSOAS COM AUTISMO: NAO SIM | AVILA, BARBARA GORZIZA | DISSERTAGCAQ | SIM SIM
SISTEMA SCALA 1.0
INCLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS NA EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO | i DIAS, ROSELI FRANCISCO ) i
333 {2020 A PARTIR DAS CONCEPCOES DE FAMILIARES, PROFESSORES E GESTORES | NAO NAO DISSERTACAO | SIM NAO
DA ROCHA
EDUCACIONAIS
CONTRIBUICAO DIDATICA E PEDAGOGICA PARA O ENSINO DO ALUNO < < SOUZA, RIANNE FRECIANO ~ ~
334 12020 AUTISTA: DILEMAS, PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES NAO NAO DE DISSERTACAO | SIM NAO
335 | 2020 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A CRIANCA NAO NAO | FERREIRA, SIMONE PIRES DISSERTACAO | SIM NAO
COM AUTISMO
RELACOES DE EQUIVALENCIAS E EXPANSAO DE REPERTORIOS VERBAIS EM | ~ N
336 |2015 CRIANCAS COM DIAGNGSTICO DE AUTISMO NAO NAO | DIAS, KATARINA KATAOKA | TESE SIM NAO
337 |2014 INTERVENCAO AO AUTISMO VIA ENSINO DE CUIDADORES NAO NAO gROSZB/;’EMAR'LU MICHELLY TESE SIM SIM
338 |2020 TECA: TECNOLOGIA EDUCACIONAL PARA CRIANCAS AUTISTAS NAO SIM SI_E\LCR)E)JZ%AQU'M EUCLIDES DISSERTACAO | SIM SIM
PRATICA DE GESTAO DO CONHECIMENTO NO CONTEXTO ESCOLAR E A
339 {2019 EDUCACAO ESPECIAL DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO ESPECTRO NAO NAO |SILVA, IVAN VIEIRA DA DISSERTACAO | SIM NAO
AUTISTA
USO DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS EM ESPACOS ESCOLARES PARA < SOARES, ISABELA GOES DOS - ~
340 12019 CRIANCAS: UMA ANALISE BIBLIOMETRICA NAO SIM SANTOS DISSERTACAO | SIM NAO
EFEITO DO TIPO DE TAREFA DE ENSINO NA AQUISICAO DE RELACOES DE < < CRUZ, KELVIS RODRIGO - -
341 | 2014 IDENTIDADE POR PESSOAS COM AUTISMO NAO NAO SAMPAIO DA DISSERTACAO | SIM NAO
PROPOSTA DE SOFTWARE MULTIDISCIPLINAR PARA TRATAMENTO DE FILHO, ERALDO MARTINS ~ -
2 b
342 | 2015 CRIANCAS AUTISTAS ? SIM SUTRA DISSERTACAO | SIM NAO
AVALIANDO O USO DE REFORCAMENTO EM UM PROCEDIMENTO DE < < CARNEIRO, ANA CAROLINA -
343 | 2015 CORREGCAO NO ENSINO DE TATO PARA CRIANCAS COM AUTISMO NAO NAO CABRAL DISSERTACAO | SIM SIM
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344 | 2018 REDES NEURAIS NO AUXILIO AO DIAGNOSTICO DO AUTISMO NAO SIM | COSTA, JULIANA GABRIEL DISSERTAGAO | SIM NAO
AUTISMO, LINGUAGEM E INCLUSAO AS PRATICAS PEDAGOGICAS SOB A ~ ~ GONCALVES, MARIANA o ~
345 | 2018 ABORDAGEM EPILINGUISTICA E SOCIOLOGICA NAC NAC AGUIAR CORREIA LIMA DISSERTACAC | SIM NAC
PESSOAS COM AUTISMO EM AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM: -
346 | 2005 ESTUDO DOS PROCESSOS DE INTERACAO SOCIAL E MEDIACAO NAO SIM | PASSERINO, LILIANA MARIA | TESE SIM SIM
A FORMACAO DA IDENTIDADE DO ESTUDANTE DO ENSINO SUPERIOR DE ~ < CASTRO, FABIANO SOUZA - .
347 | 2019 TECNOLOGIA EM GASTRONOMIA E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NAC NAC DE ALMEIDA DISSERTAGAC | SIM NAC
PROCESSO AVALIATIVO USADO COM ESTUDANTES COM AUTISMO NOS ~ ~ - -
348 | 2022 ANOS FINAIS DO ENSING FUNDAMENTAL NAO NAO | CANDIDO, ELIZA DIAS DISSERTACAO | SIM NAO
INVESTIGANDO A INTERFACE DE APLICATIVOS EDUCACIONAIS PARA ) SILVEIRA, LISIANE CORREA ) )
349 | 2020 CRIANCAS AUTISTAS: GUIA DE DIRETRIZES PARA O DESIGN COM FOCO EM | NAO SIM | < oMES DISSERTACAO | SIM NAO
DISPOSITIVOS MOVEIS
INFLUENCIA DE ATIVIDADES PSICOMOTORAS SOBRE A MOTRICIDADE E A RIBEIRO. SIMARA REGINA
350 |2015 EMPATIA EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO | NAO NAO DE OLIVEEIRA DISSERTACAO | SIM NAO
E DESENVOLVIMENTO TiPICO
A SOBRECARGA DE MAES CUIDADORAS DE PESSOAS COM AUTISMO ) ) VEIGA, KATIA VALERIA ) )
351 | 2022 DURANTE A PANDEMIA COVID-19 EM MACEIO-AL: UM RELATO DE NAO NAO DISSERTACAO | SIM NAO
. SPENCER
EXPERIENCIA
O ACOLHIMENTO DE CRIANGAS COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL ~ ~ - -
352 | 2021 POR MEIO DO DESIGN EM PARCERIA NAO NAO | ESPANHOL, MARIA LUCIA | DISSERTAGCAO | SIM NAO
0 USO DA COMUNICACAO ALTERNATIVA NO AUTISMO: UM ESTUDO
353 | 2016 SOBRE A DIMENSAO AFETIVA DA MEDIACAO COM ALTA E BAIXA NAO SIM E(E)';IETTO' RENATA COSTA TESE SIM SIM
TECNOLOGIA
O ALUNO AUTISTA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - ~ ~ SILVA, FERNANDA - -
354 | 2020 AEE: UM ESTUDO DE CASO NAO NAO |\ 0 RECIDA DA DISSERTAGAO | SIM NAO
ENSINO DE LINGUAGEM RECEPTIVA PARA CRIANCAS COM AUTISMO: ~ ~ - -
355 |2014 COMPARANDO DOIS PROCEDIMENTOS NAO NAO | COSTA, GLAUCY OLIVEIRA | DISSERTAGCAO | SIM NAO
TRANSTORNO DO ESPECTO AUTISTA E APLICATIVOS MOVEIS: NO MUNDO | DIAS, FABRIZIA MIRANDA ) i
356 | 2020 DO ISOLAMENTO A TECNOLOGIA COMO SUPORTE NO APRENDIZADO E NAO SIM | D ALVARENGA DISSERTAGAO | SIM NAO
DESENVOLVIMENTO
EMERGENCIA DE RELAGCOES AUDITIVO-VISUAIS VIA FORMAGAO DE MONTEIRO. PATRICIA
357 |2015 CLASSES DE EQUIVALENCIA COM CRIANCAS DIAGNOSTICAS COM NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO
CAROLINE MADEIRA
AUTISMO
“APRENDIZAGEM OBSERVACIONAL EM CRIANGAS COM AUTISMO: BRASILIENSE. 1ZABEL
358 | 2015 EFEITOS DO ENSINO DE RESPOSTAS DE MONITORAMENTO VIA NAO NAO CRISTINA DA'SILVA DISSERTAGAO | SIM SIM
VIDEOMODELACAO
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA A SOCIALIZACAO DA ~ ~ MOREIRA, DALRIA LIMA DE - .
359 12020 CRIANCA AUTISTA: UM ESTUDO DE CASO NAC NAC SOUZA DISSERTAGAC | SIM NAC
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D’STIM: FRAMEWORK PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRODUTOS
360 |2020 UNICOS PARA ADULTOS AUTISTAS COM TRANSTORNO DE NAO SIM :/IEESEREAS' ANNE KAROLYNE | p\sserTACAO | siM NAO
PROCESSAMENTO SENSORIAL
DESIGN PARTICIPATIVO E PRINCIPIOS INCLUSIVOS: MULTIPLOS MODOS < MARCAL, DANIELA DE
361 | 2018 DE MEDIAGOES NA RELAGAO DE SUJEITOS COM AUTISMO NAO SIM | carvaLHO TESE SM | SIM
RECOMENDAGOES PROJETUAIS PARA AMBIENTES COM ATENDIMENTO < ~ | LAUREANO, CLAUDIA DE <
362 | 2017 DE TERAPIA SENSORIAL DIRECIONADOS A CRIANGAS COM AUTISMO NAO NAO | Jesus Braz DISSERTAGAO | SIM | SIM
ANALISE DO USO DE EXERGAMES COMO RECURSO INOVADOR NA ~ NEVES, ALINE DA SILVA <
363 | 2022 REABILITAGAO DE CRIANGAS PERTENCENTES AO ESPECTRO AUTISTA NAO SM 1 oLvERA TESE SIM NAO
TREINO REMOTO DE HABILIDADES COMPORTAMENTAIS EM UMA MAE ] | MATSUNAKA, MAYARA i ]
364 |2022 NA IMPLEMENTAGAO DE ENSINO POR TENTATIVAS DISCRETAS EM UMA | NAO NAO | A DASILVA DISSERTAGAO | SIM NAO
CRIANCA COM AUTISMO
A SOCIALIZAGAO DA CRIANGA AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL: < ~ | ROCHA, MARIA DA PENHA « <
365 |2021 PERSPECTIVA DO DOCENTE NAO NAO | o hinDo DISSERTAGAO | SIM NAO
SISTEMA IMERSIVO PARA INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA < -
366 | 2015 INTELECTUAL NO MERCADO DE TRABALHO NAO SIM | PIOVESAN, SANDRA DUTRA | TESE SIM NAO
367 |2022 ENTRE MUNDOS: INTERSECGOES LUDICAS ENTRE A CIDADE E O AUTISMO | NAO NAO Lizgﬁgso' MARCIA TESE SIM NAO
EDUCAGAO AMBIENTAL INCLUSIVA: CRIAGAO DE UM BRINQUEDO PARA
368 2019 AS PESSOAS COM AUTISMO - ESTIMULANDO A APRENDIZAGEM SOBRE | NAO NAO ggglis':A’ TALO CAMILO ) e SIM NAO
COLETA SELETIVA DE RESIDUOS SOLIDOS
EFEITOS DE UM PROGRAMA COLABORATIVO NAS PRATICAS < ~ | SOARES, FRANCISCA MARIA <
369 12016 PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS DE ALUNOS COM AUTISMO NAO NAO | Gomes casrAL TESE >IM NAO
JOGO ASSISTIVO PARA AUXILIAR NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO DE < - -
370 | 2019 CRIANCAS COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO DO AUTISMO NAO SIM | FERNANDES, MAICRIS DISSERTAGAO | SIM NAO
CRIANCAS AUTISTAS E MIDIAS DIGITAIS: A PRODUGAO DE CONTEUDO NO | . ~ SILVA, HENRIQUE DE LIMA ~ -
371 |2022 YOUTURE NAO SIM | 2 A DA DISSERTAGAO | SIM NAO
COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA PARA SUJEITOS COM
372 | 2010 TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO NA PROMOGAO DA NAO NAO |BEZ MARIAROSANGELA | DISSERTAGAO |SIM | SIM
EXPRESSAO E INTENCIONALIDADE POR MEIO DE AGOES MEDIADORAS
A CARACTERIZAGAO MOLECULAR DO MICROBIOMA GASTROINTESTINAL | ~ | SILVA, WALDNIS ESPIRITO ~ <
373 | 2020 DE PESSOAS AUTISTAS E NEUROTIPICOS: UMA REVISAO SISTEMATICA NAO NAO | sanTo DA DISSERTAGRO | SIM NAO
UMA HEURISTICA DE DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIA PERKOSKI. [ZADORA
374 | 2021 COMPORTAMENTAL PARA REDUGAO DO ESTIGMA DIRECIONADO A NAO NAO | Locico TESE SIM | SIM
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
DESIGN INCLUSIVO: PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DE PRANCHADE | |
375 | 2018 COMUNICAGAO ALTERNATIVA E AUMENTATIVA PARA CRIANGAS COM NAO SIM | ROSA, VALERIAILSA TESE SIM- | SIM
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TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO UTILIZANDO REALIDADE
AUMENTADA
AUTISMO E APRENDIZAGEM: A ANALISE DO COMPORTAMENTO COMO
376 | 2021 FERRAMENTA CAPACITADORA DOS FUTUROS DOCENTES FORMADOS NAO NAO | FREITAS, RONALD GOMES DISSERTAGAO | SIM NAO
PELO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE - CAMPUS CAMPOS CENTRO
377 | 2015 BIBLIOTECA VIRTUAL DE SOLUGCOES ASSISTIVAS: EDUCAGAO E TRABALHO | NAO SIM | COUTINHO, KATIA SOARES | DISSERTAGAO | SIM NAO
A UTILIZAGAO DOS JOGOS DIGITAIS COMO RECURSO PEDAGOGICO NO
378 | 2018 DESENVOLVIMENTO DE CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO | NAO SIM PEREIRA, RAQUEL ALVES DISSERTAGAO | SIM NAO
AUTISMO
EFEITOS DE VIDEOMODELAGAO INSTRUCIONAL SOBRE O DESEMPENHO
379 | 2015 DE CUIDADORES NA APLICAGAO DE PROGRAMAS DE ENSINO A CRIANGAS | NAO NAO | BARBOZA, ADRIANO ALVES | DISSERTACAO | SIM SIM
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO
ARQUITETURA ESCOLAR: RECOMENDACOES PROJETUAIS PARA A = = RODRIGUES, GABRIELA ~
380 2019 INCLUSAO DA CRIANGA COM AUTISMO NAO NAO VARGAS DISSERTAGAO | SIM SIM
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E INCLUSAO ESCOLAR: O USO DO SOFTWARE
381 | 2015 GRID2 NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO A ESTUDANTE NAO SIM | CANDIDO, FLAVIA RAMOS DISSERTAGAO | SIM SIM
COM AUTISMO EM ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL
IDENTIFICACAO DE CONTROLE RESTRITO DE ESTIMULOS E AUTISMO:
382 | 2017 AVALIAGAO EM TAREFAS DE MATCHING TO SAMPLE COM ESTIMULOS NAO NAO | CALLOU, ISABELLA CAZUZA | DISSERTACAO | SIM SIM
VISUAIS'
INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: A RELACAO ENTRE EDUCACAO ~ ~ PEREIRA, ANA CRISTINA ~ ~
383 | 2011 E TRABALHO ATRAVES DA EXPERIENCIA DE UMA ORGANIZAGAO NAO NAO CYPRIANO DISSERTAGAQ | SIM NAO
INVESTIGAGOES SOBRE SEGUIMENTO DE OLHAR E TOMADA DE
384 | 2019 PERSPECTIVA EM CRIANGAS COM DESENVOLVIMENTO TIPICO E COM NAO NAO | SILVEIRA, CAROLINA COURY | TESE SIM NAO
AUTISMO
E SE OS OUTR~OS PUDEREM ME ENTENDER?” OS SENTIDOS DA 3 3 RODRIGUES, GRACIELA 3 3
385 | 2019 COMUNICACAO ALTERNATIVA E SUPLEMENTAR (CAS) PRODUZIDOS POR | NAO NAO FAGUNDES DISSERTACAO | SIM NAO
EDUCADORES ESPECIAIS
ABACADRABA:NUM APLICATIVO PARA IPAD NO ENSINO DE ) 3 GUIMARAES, LUIZA DE
386 | 2018 DISCRIMINAGCOES CONDICIONAIS AUDITIVO-VISUAIS A INDIVIDUOS COM | NAO SIM MOURA TESE SIM SIM
AUTISMO
A COMUNICACAO ALTERNATIVA FAVORECENDO A APRENDIZANGEM DE B B NETTO, MARCIA MIRIAN B 3
387 | 2012 CRIANCAS COM AUTISMO, ASPERGER E ANGE~LMAN: F,ORMACAO NAO NAO FERREIRA CORREA DISSERTACAO | SIM NAO
CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DE EDUCACAO E SAUDE
ESTRATEGIAS DE MEDIAGAO PEDAGOGICA NO CAMPO DAS HABILIDADES 3 3 CARVALHO. MAGDA B 3
388 |2020 MOTORAS COM UM ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO NAO NAO FERNANDE'S DE DISSERTACAO | SIM NAO
AUTISMO NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA ESPECIAL
ALTERACOES NOS PERFIS DE AMINOACIDOS PLASMATICOS EM PACIENTES | | ~ = ALBUQUERQUE, RENATA ~ -
389 | 2003 AUTISTAS NAO NAO MOESIA DE DISSERTACAO | SIM NAO
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SEGUIMENTO DE INSTRUCOES DE DOIS COMPONENTES POR MEIO DE SOUSA. ANA EDUARDA
390 |2021 ARRANJO DE MATRIZ E ENSINO COM INSTRUGAO DE MULTIPLOS NAO NAO VASCO’NCELOS OE DISSERTAGAO | SIM NAO
EXEMPLARES EM CRIANCAS COM AUTISMO
N OLIVEIRA, MARGARETH
EFEITOS DA COMUNICACAO ALTERNATIVA PARA ALUNOS COM ~ ~ ’ - -
391 |2003 DEFICENCIA MULTIPLA EM AMBIENTE ESCOLAR NAO NAO E/IEARIA NEVES DOS SANTOS | DISSERTACAO | SIM NAO
392 | 2011 ATECNOLOGIA ASSISTIVA DIGITAL NA ALFABETIZAGAO DE CRIANCAS NAO NAO BARBOSA, JOSILENE SOUZA DISSERTACAO | SIM SIM
SURDAS LIMA
PROCEDIMENTO PARA ENSINAR RESPOSTAS VERBAIS ESPONTANEAS E ~ ~ - -
393 | 2007 VARIADAS EM CRIANCAS COM DESENVOLVIMENTO ATIPICO NAO NAO | BRAIDE, PRISCILLA SIMI DISSERTACAO | SIM NAO
IDENTIFICACAO DE PEPTIDEOS MIMETICOS A AUTOANTIGENOS POR ~ ~ JUNIOR, LUIZ CARLOS DE -
394 2012 PHAGE DISPLAY NA DOENGA DE ALZHEIMER NAO NAO OLIVEIRA DISSERTACAO | SIM SIM
“SER DIFERENTE E NORMAL”: A EXPRESSIVIDADE DO SELF DE PESSOAS
395 |2021 AUTISTAS EM MIDIAS SOCIAIS DA INTERNET E SUAS LUTAS POR NAO SIM i'LL\\//EAS' EF;ANC'SCO GABRIEL DISSERTACAO | SIM NAO
RECONHECIMENTO
A MUSICA COMO APOIO AO DESENVOLVIMENTO DAS INTERACOES
396 |2022 SOCIAIS DE UMA CRIANCA AUTISTA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO NAO NAO SANTOS, FLORA KAROLINE DISSERTACAO | SIM NAO
GALITO GONCALVE
FUNDAMENTAL
TRANSTONO DO ESPECTRO AUTISTA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA ~ ~ GADONSKI, PAULA - -
397 |2021 INCLUSIVA NAO NAO TOMBESI DISSERTACAO | SIM NAO
PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE A COMUNICACAO ALTERNATIVA SOUSA ROSANA
398 {2022 AUMENTATIVA COM OS ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO | NAO NAO ’ DISSERTACAO | SIM NAO
NASCIMENTO DE
AUTISTA
USO DA ELETROFORESE CAPILAR NO ESTUDO DOS PEPTIDEOS URINARIOS | - ~ URREJOLA, LUCIA DEL - -
399 12001 E SUA POSSIVEL RELACAO COM A DIGESTAO PROTEICA NAO NAO CARMEN DE LA HOZ DISSERTACAO | SIM NAO
@PRENDER E @PRENDER: NA BUSCA DE PROCESSOS METACOGNITIVOS ~ KOCH, SIMONE HACK DA - N
400 |2011 COM O USO DAS TIC NAO SIM SILVA DISSERTACAO | SIM NAO
PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA TRABALHAR
401 | 2020 GRAVITACAO UNIVERSAL COM UMA DISCENTE COM TRANSTORNO DO NAO SIM | SERENINI, TANIA CRISTINA | DISSERTAGAOQ | SIM SIM
ESPECTRO AUTISTA
ALFABETIZATEA: RECURSO DIGITAL PEDAGOGICO DE APOIO A ~ DALANESI, VIVIANE TELES -
402 2021 ALFABETIZACAO, COM ENFASE NOS EDUCANDOS COM TEA NAO SIM VIDAL DISSERTACAO | SIM SIM
0 JOGO COMO INSTRUMENTO FORTALECEDOR DO CONHECIMENTO
403 | 2021 SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA FORMAGAO DE NAO NAO giS'S' JESSICA CARVALHO DISSERTAGAO | SIM NAO
PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL
APRENDIZAGEM COLABORATIVA E AUTISMO: CONSTRUINDO
404 | 2019 ALTERNATIVAS PARA A INTERACAO E COMUNICACAO POR MEIO DE NAO SIM EZ@G;XNCTLQSU DIO JOAQUIM DISSERTACAO | SIM NAO
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS DIGITAIS.
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APRENDIZADO DE ALGORITMOS MEDIADO PELAS NOVAS TECNOLOGIAS
405 |2021 DIGITAIS, EM ESPECIAL, DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DOESPECTRO | NAO SIM | MAIA, CLEBER DE FREITAS | DISSERTAGAQ | SIM NAO
AUTISTA
CONSTRUGAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS COM REALIDADE AUMENTADA
406 | 2021 PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NOS ANOS NAO SIM xEEEROé FDREANC'SCO DEASSIS DISSERTAGAO | SIM SIM
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - 62 ANO
A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS AO CURRICULO INCLUSIVO DE < PAULI, PATRICIA -
40712019 CRIANCAS COM TEA: UM ESTUDO DE CASO NAC M| APARECIDA COIMBRA DE DISSERTAGAC | SIM SIM
A FERRAMENTA SCRATCH: UMA PROPOSTA LUDICA DE ENSINO PARA SILVA. MIDIA LARREIA
408 |2022 APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO SIM ’ DISSERTACAO | SIM NAO
ALVES DA
AUTISTA
JOGOS DIGITAIS PARA DESENVOLVER NOGOES DE ALFABETIZAGAO DE ~ CORONEL, RENATA - N
409 12022 CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAG SIM™ | CRISTIANE MARTINS DISSERTAGAC | SIM NAG
AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
410 |2022 QUE ATUAM COM ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO NAO SIM | SAGAZ, DIONEIA WALTER | DISSERTAGAOQ | SIM NAO
AUTISTA
AUTISMO, COGNICAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: TECENDO CONEXOES EM | NUNES, PRISCILLA SIMARA ) )
411 | 2022 BUSCA DE POTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM E A INCLUSAO DE CRIANCAS | NAO SIM | DE CASTRO FREITAS DISSERTACAO | SIM NAO
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO EM UNIDADE DE EDUCAGAO INFANTIL
TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO MEDIACAO PARA OS PROCESSOS DE
412 |2023 ALFABETIZAGAO INCLUSIVA DE UMA CRIANGA COM TEA EM ESPACOS DE | NAO SIM | MELLO, TATIANA DE SOUZA | DISSERTACAO | SIM NAO
APRENDIZAGEM
APRENDIZAGEM COLABORATIVA E AUTISMO: CONSTRUINDO
413 | 2019 ALTERNATIVAS PARA A INTERACAO E COMUNICACAO POR MEIO DE NAO SIM gg@iAXNCTLOASUD'O joAQUIM DISSERTACAO | SIM NAO
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS DIGITAIS
UM ESTUDO SEMIOTICO DO APLICATIVO DIGITAL LIVOX: MEDIAGAO E i SILVA, JOSIANE ALMEIDA i
414 |2022 ALFABETIZAGAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO | NAO SIM | TESE SIM NAO
AUTISMO
415 | 2019 ESTUDANTES COM AUTISMO EM ESCOLAS DEMOCRATICAS: PRATICAS NAO NAO | HERADAO, JULIA GOMES TESE SIM NAO
PEDAGOGICAS
O DESENVOLVIMENTO DE FUNGOES EXECUTIVAS DE CRIANGAS E JOVENS
416 |2022 COM AUTISMO A PARTIR DOS JOGOS DIGITAIS: UMA REVISAO NAO SIM | ARAUJO, GISELE SILVA TESE SIM NAO
SISTEMATICA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): AS PERCEPCOES, A PRATICA ~ ~ . - -
41712023 PEDAGOGICA E AS BARREIRAS ENCONTRADAS PELOS PROFESSORES DE NAG NAQ | BREGUE, STHEFANI BORGES | DISSERTACAO | NAO | SIM
CIENCIAS.
0 ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS COM ALUNOS/AS x SANTOS, KAREN FURTADO - ~
418 ) 2023 AUTISTAS: ANALISE DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS DE ENSINO SIM NAO | pos DISSERTACAQ | NAG | SIM
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41912020 A PARTIR DA CRIACAO E ATUACAO DO GT13 NO SIPEM DA SBEM SIM OLIVEIRA DISSERTAGAO [ NAO | SIM
INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR: NOVAS TESSITURAS PARA O CAMPO | ~ OLIVEIRA, GRACY KELLY ~

420 12021 DA DOCENCIA UNIVERSITARIA NAG NAG ANDRADE PIGNATA TESE NAO |SIM
FUNGCOES EXECUTIVAS: HABILIDADES MATEMATICAS EM CRIANGAS ~ CARDOSO, DIANA MARIA ~

421 12016 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) SIM NAG PEREIRA TESE NAO |SIM
MODELAGEM MATEMATICA DO TEMPO DE ESTOCAGEM DO BIODIESEL IGOR APARECIDO DOS

422 2021 COM ADIGAO DE ANTIOXIDANTES NATURAIS : CHA VERDE, CHA PRETOE | NAO NAO DISSERTAGAO | NAO | SIM

SANTOS CORREIA

POLPA DE AMEIXA
O DESENVOLVIMENTO DE UM FRAMEWORK DE TRAJETORIAS DE ENSINO HALLYNNEE HELLENN PIRES ~

423 12021 E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA SIM SIM ROSSETTO TESE NAO |SIM
EFEITO DA FITOESFINGOSINA SOBRE A RESISTENCIA AO MANCHAMENTO ~ ~ - ~ -

424 {2019 E A MICRODUREZA DO ESMALTE DENTAL NAO NAO | AYODELE ALVES AMORIM | DISSERTACAO | NAO | SIM
UMA TRAJETORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA O ESTUDO DE < FRANCELISE IDE ALVES ~ ~

425 |2019 NUMERQS INTEIROS SIM NAO FERREIRA DISSERTACAO | NAO | SIM
0S PRINCIPIOS DA EDUCACAO MATEMATICA REALISTICA REVELADOS EM < VITOR MANOEL CANDIDO ~ ~

426 12019 TRAJETORIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM SIM NAC FARIA DISSERTAGAO | NAC | SIM
ESPECIES REATIVAS DE NITROGENIO E OXIGENIO: DETERMINAGAO DE
CAPTURA POR POLIFENOIS E EFEITOS SOBRE O DNA UTILIZANDO

427 |2019 ELETROFORESE CAPILAR CONVENCIONAL, NO FORMATO MICROCHIP E NAO NAO | RUANI, ANA PAULA TESE NAO |SIM
COMO FERRAMENTA MICROFLUIDICA EM UM INOVADOR MODO DE
MICRO ANALISE POR INJECAO EM FLUXO
ENSINO DE FUNCOES TRIGONOMETRICAS COM ~ OLIVEIRA, ADRIANA TENIR ~ ~

428 |2019 MODELAGEM MATEMATICA SIM NAO EGEA DE DISSERTACAO | NAO | SIM
O PROCESSO DE DELINEAMENTO DE UMA TRAJETORIA DE ENSINO E DE ~ MARINO, CLEITON ~ ~

429 12018 APRENDIZAGEM: REFLEXOES PARA O ENSINO DE MATEMATICA SIM NAC ANTONIO DISSERTAGAO | NAC | SIM
EFEITO DA MODALIDADE DE DICA PARA A EMISSAO DE i i AMARAL, ANA RAQUEL i i

430 |2018 COMPORTAMENTOS PRECORRENTES NA APRENDIZAGEM DE OPERACOES | SIM NAO QUEIROZ DISSERTACAO | NAO | SIM
DE ADIGAO E SUBTRACAO
MODELAGEM E SIMULAGCAO DO PROCESSO DE REMOGAO CO2 USANDO ~ ~ NOBRE, LUCAS RAFAEL ~ ~

431 | 2018 MICRORREATOR NAO NAO PINTO DISSERTACAO | NAO | SIM
PERFIL PSICOSSOCIAL E CLINICO EM ADULTOS QUE APRESENTAM

432 |2017 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE COM E SEM NAO NAO | BEPPLER, CASSIA DISSERTAGAO | NAO | SIM
TRANSTORNO ESPECIFICO DE APRENDIZAGEM
PROCEDENCIA E AUTENTICIDADE DA ERVA-MATE (ILEX PARAGUARIENSIS) | - ~ CANIZA, DIEGO ADALBERTO ~ ~

433 | 2017 ATRAVES DE MARCADORES GEOQUIMICOS DETERMINADOS POR PIXE NAC NAC AMARILLO DISSERTAGAO | NAC | SIM

434 | 2016 TRAJETORIA HIPOTETICA DE APRENDIZAGEM SOB UM OLHAR REALISTICO | SIM NAO HALLYNNEE HELLENN PIRES DISSERTAGAO | NAO | SIM

ROSSETTO
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435 12016 FOLHAS DE CAMELLIA SINENSIS NAO NAO SANTOS DISSERTACAO | NAG | SIM
SISTEMAS LINEARES: METODOS DE ELIMINAGAO DE GAUSS E FATORACAO ~ ASSIS, CARMENCITA - -

436 |2014 n SIM NAO FERREIRA SILVA DISSERTACAO | NAO | SIM
PREPARACAO DE Y, -EPOXI MALONATOS E APLICACAO NA SINTESE DE ~ ~ MARQUES, MARCELO -

437 | 2014 CICLOPROPANO CARBOXAMIDAS E Y-ARILMETIL LACTONAS NAO NAO | yoLpaTTO TESE NAO | SIM
DETERMINACAO DE FLUOR EM AMOSTRAS BIOLOGICAS E INDUSTRIAIS

438 |2013 USANDO ESPECTROMETRIA DE ABSORCAO MOLECULAR DE ALTA NAO NAO | MORES, SILVANE TESE NAO |SIM
RESOLUCAO COM FONTE CONTINUA E FORNO DE GRAFITE
INFLUENCIA DO PROCESSAMENTO, DE ANTIOXIDANTES E DA ESTOCAGEM | ~ MICHELLE GARCEZ DE -

439 12012 SOBRE A ESTABILIDADE OXIDATIVA LIPiDICA DO OVO NAO NAO CARVALHO TESE NAO |SIM
SECAGEM DA MENTHA PIPERITA EM LEITO FIXO UTILIZANDO DIFERENTES | ~ GASPARIN, PRISCILA - N

440 | 2012 TEMPERATURAS E VELOCIDADES DE AR. NAO NAO PIGATTO DISSERTACAO | NAG | SIM
DESENVOLVIMENTO DE METODO RAPIDO PARA ANALISE SIMULTANEA DE
METIL, ETIL, PROPIL E BUTILPARABENO EM AMOSTRAS COSMETICAS E ~ ~ DOLZAN, MARESSA ~ -

441 2012 FARMACEUTICAS E ESTUDOS DE INTERACAO COM MACROMOLECULAS NAO NAO DANIELLI DISSERTACAO | NAG | SIM
BIOLOGICAS UTILIZANDO ELETROFORESE CAPILAR
INCORPORACAO DE NANOPARTICULAS METALICAS DISPERSAS EM

442 | 2012 LIQUIDOS IONICOS NO DESENVOLVIMENTO DE BIOSSENSORES PARA NAO NAO | FRANZOI, ANA CRISTINA TESE NAO |SIM
DETERMINACAO DE LUTEOLINA E QUERCETINA
DESENVOLVIMENTO E CARACTERIZAGAO DE SUSPENSOES CONTENDO ~ ~ - -

443 12010 NANOCAPSULAS DE ADAPALENO COM DIFERENTES NUCLEOS OLEOSOS NAO NAO | BARRIOS, JERUSA GOI DISSERTACAO | NAG | SIM
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ESTUDO DE PRISMAS E PIRAMIDES SILVEIRA, ANGELICA ~ ~

444 2008 TENDO O COMPUTADOR COMO UMA FERRAMENTA DE APOIO SIM SIM MENEGASSI DA DISSERTACAO | NAG | SIM
BIOMASSA E NUTRIENTES EM PLANTIOS DE ERVA-MATE (ILEX ~ ~ N N

445 12006 PARAGUARIENSIS A. ST.-HIL.), NO MUNICIPIO DE NOVA PRATA, RS NAO NAO | BERGER, GABRIEL DISSERTACAO | NAG | SIM
ANALISE TERMICA E ESPALHAMENTO DE LUZ COMO TECNICAS PARA O
ACOMPANHAMENTO DA CURA DO 1,4-BUTANODIOL DIGLICIDIL ETER ~ ~ CASTIGLIA, SILVIA REGINA ~ -

446 | 1393 COM ANIDRIDO DO ACIDO CIS-1,2-CICLOHEXANODICARBOXILICO EM NAO NAO 1 \iraLe DISSERTAGAQ | NAQ | SIM
PRESENCA DE TRIETILAMINA
DIAGNOSTICO DE DOENCAS MENTAIS BASEADO EM MINERACAO ~ ~ CAROLINE LOURENCO - -

447 {2019 DE DADOS E REDES COMPLEXAS NAO NAO ALVES DISSERTACAO | NAO | SIM
CONTACAO DE HISTORIAS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NA ~ ~ DIAS, HELEN DO SOCORRO ~ -

448 | 2019 PERSPECTIVA DA INCLUSAO NAO NAO RODRIGUES DISSERTACAO | NAG | SIM
ASPECTOS COGNITIVOS E COMPORTAMENTAIS NA SINDROME DO ~ ~ , - -

449 | 2015 CROMOSSOMO X FRAGIL NAO NAO | ARAUJO, CAROLINA RABELO | DISSERTACAO | NAO | SIM

EFLEXA E D LUSAO DE AL E ~ ELID - -
450 | 2011 UMA REFLEXAO ACERCA DA INCLUSAO DE ALUNO AUTISTA NO ENSINO SIM NAO PRACA, ELIDA TAMARA DISSERTACAO | NAO | 1M

REGULAR

PRATA DE OLIVEIRA
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451 2023 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO SIM FRANCISETE DE SOUSA N. TESE NAO | 5IM
MAPEAMENTO SISTEMICO SOBRE ESTRATEGIAS DE ENSINO DE VITALINO, ANDREIA - ~

452 12023 MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM TEA SIM SIM MARAIZA DE SOUZA DISSERTAGAO | NAG | SIM
PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM ESCOLAS REGULARES DE
ENSINO DIRECIONADAS A ALUNOS ~ ~ JOSIANE RODRIGUES -

453 12022 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA : UMA PESQUISA NAO NAO BARBOSA VIOTO TESE NAO | 5IM
BIBLIOGRAFICA
PLAYTEA : CONSTRUGAO E VALIDACAO DE TECNOLOGIA MHEALTH PARA

454 | 2022 ORIENTACAO DE PAIS E CUIDADORES DE CRIANCAS NAO NAO g::\\/llgflg’ EL)LE“ZE CAROLINE DISSERTAGCAO | NAO | SIM
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
ANALISE DAS FUNCOES EXECUTIVAS EM PRE ESCOLARES COM ~ ~ OLIVATTI, DAYANE ~ -

455 12022 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAO NAO OLIVEIRA FELICIO DISSERTAGAQ | NAG | SIM
ALVINA: UM PROTOCOLO PARA ORIENTAR O DESENVOLVIMENTO E

456 | 2022 VALIDACAO DE TECNOLOGIAS BASEADAS EM ABA PARA O TRATAMENTO | NAO SIM | ALVES, FABIO JUNIOR TESE NAO |SIM
DO AUTISMO
REFLEXGES ACERCA DA PRODUCAO DE MATERIAIS DIGITAIS POR ) BRAGA, VALERIA MARIA ) )

457 | 2022 ESTUDANTES COM TEA PARA A APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS DE NAO SIM DISSERTAGCAO | NAO | SIM

. GOMES

CIENCIAS
EFEITOS DE UM PROGRAMA DE FORMACAO EM COMUNICAGCAO .

458 | 2022 ALTERNATIVA E AMPLIADA NO PLANO DE AULA DE DOCENTES QUE NAO NAO SBI?SiOSA' JOAQ PAULO DA DISSERTACAO | NAO  |SIM
LECIONAM A EDUCANDOS COM AUTISMO
AS (D)EFICIENCIAS NA GESTAO DE BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS: UM ~ ~ MICHELLE KARINA -

459 | 2022 OLHAR SOBRE A PERSPECTIVA DA DIVERSIDADE NAO NAO ASSUNCAO COSTA TESE NAO |SIM
DESAFIOS ENFRENTADOS POR EDUCADORES DE JOVENS ADOLESCENTES ~ ~ N N

460 | 2022 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | MENDES, GILMARA LIMA DISSERTACAO | NAO | SIM
O ESPACO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA MAIS INCLUSIVA DE ~ N - -

el 2022 ESTUDANTES PORTADORES DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | COSTA, AMILTON DISSERTACAO | NAG | SIM
ANALISE DO PERFIL E DOS EFEITOS COGNITIVOS EM CRIANGAS COM

462 | 2022 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO OU DEFICIENCIA INTELECTUAL | NAO NAO | OLIVEIRA, NATALIA SOARES. | DISSERTACAO | NAO | SIM
PRATICANTES DE EQUOTERAPIA NO SERTAO PARAIBANO.
DESENVOLVIMENTO DE PRODUTO EDUCATIVO PARA CRIANCAS COM i ROSA, MARIA EDUARDA i

463 | 2022 TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA A PARTIR DA RECICLAGEM DE NAO SIM RAMOS CAVALCANTI TESE NAO |SIM
RESIDUOS POLIMERICOS GERADOS POR IMPRESSAO 3D

E EM E ESPE D : ESTUDO DE ~ ~ . - -

464 | 2021 MATERNAGEM E ESPECTRO DO AUTISMO : UM ESTUDO DE CASO COM NAO NAO | ALMEIDA, TAINA MANI DISSERTACAO | NAO |SIM
NARRATIVAS

465 | 2001 TECNOLOGIA PARA RASTREAMENTO PRECOCE DO AUTISMO NA NAO NAO CASTRO, CINTIA SOARES DISSERTACAO | NAO | SiM

CONSULTA DE ENFERMAGEM NA ATENGAO PRIMARIA

CRUZ DE
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466 |2021 PEDAG?GICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAG?GICAS E A PR?TICA NAO NAO | SANTOS, GEORGIASILVA | DISSERTAGAO | NAO | SIM
DOCENTE
APLICAGAO DE UM PROGRAMA DE TELESSAUDE POR MAES PARA O BONDIOLI. RICARDO

467 |2021 ENSINO DE RECONHECIMENTO DE EXPRESSOES FACIAIS PARA CRIANGAS | NAO NAO |\ eriNELL DISSERTAGAO | NAO | SIM
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA INFANCIA: UM ESTUDO DE

468 |2021 TESES E DISSERTAGOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM NAO NAO ELZ;éI\fI\D/:LIN OLIVERADE | reqp NAO |SIM
EDUCAGAO ESPECIAL DA UFSCAR
RECOMENDAGOES PROJETUAIS PARA DESIGN GRAFICO INCLUSIVO DE
APLICATIVOS BRASILEIROS DE COMUNICAGAO AUMENTATIVA E < CARVALHO, TATHIA -

469 | 2021 ALTERNATIVA VOLTADOS A PESSOAS NAO SIM | CRISTINA PASSOS DE DISSERTAGAQ | NAO 1 SIM
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
ENGAJAMENTO DE CRIANGAS

470 |2021 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM ATIVIDADES DE UM NAO SIM gt'\y :';:&TEOMSELY KELLY DISSERTAGAO | NAO | SIM
PROGRAMA METATEXTUAL DE PRODUGAO DE HISTORIAS
DIREITO A EDUCAGAO: A MEDIAGAO ESCOLAR ESPECIALIZADA COMO ]

471 | 2020 FERRAMENTA DE PROTEGAO E INCLUSAO DA CRIANGA NAO NAO E\QZ¢SEA' THIAGONUNES | 5 sseRTACAO | NAO | SIM
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
ENCAIXANDO AS PEGAS : REALIDADE VIRTUAL IMERSIVA PARA TREINAR < SILVEIRA, LIDIA ISABEL -

472 1 2020 HABILIDADE SOCIAL DE ADOLESCENTES DO ESPECTRO AUTISTA NAO M | BARROS DOS SANTOS DISSERTAGAQ | NAO 1 5IM
0 PROCESSO AVALIATIVO NO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): | - ~ ~ | MARTINS, GUILHERME -

473 12020 ATUAGAO DO NEUROPSICOLOGO NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO NAO NAO | bominGos DISSERTAGAQ | NAO | SIM
FORMAGAOO CONTINUADA DE PROFESSORES: O ENSINO DE HISTORIA < < -

474 |2020 NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA NAO NAO | TEIXEIRA, MOISES PIRES DISSERTAGAO | NAO | SIM
0 ENSINO DE QUIMICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA : ESTRATEGIAS DE < ~ | MACHADO, THAINA -

475 | 2020 ENSINAGEM APLICADAS EM UMA TURMA COM ESTUDANTE AUTISTA NAO NAO | pEpROSO DISSERTAGAQ | NAG | SIM
CONTRIBUIGOES DO JOGO PARA A CRIANGA COM TEA: UM ESTUDO A < RUFINO, KEILA APARECIDA |

476 | 2020 PARTIR DA PERSPECTIVA PEDAGOGICA DE REUVEN FEUERSTEIN NAO SM | puarTe DISSERTAGAQ | NAQ | SIM
AVALIAGAO DE BIOMARCADORES SALIVARES PARA DIAGNOSTICO < ~ | SILVA, SUZANA FERREIRA -

4771 2020 DE TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA POR ESPECTROSCOPIA ATR-FTIR | 'O NAO | be paULA DISSERTAGAQ | NAO | SIM
INCLUSAO EDUCACIONAL DA CRIANGA COM AUTISMO: ESTUDO SANTOS. LUCIRINO

478 | 2019 DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA AMBIENTES DIGITAIS DE NAO SIM | RNANDES DISSERTAGAO | NAO | SIM
APRENDIZAGEM
A ATENGAO A S| E AO OUTRO NA EXPERIENCIA DE CRIANGAS AUTISTAS < ~ | HENRIQUE, JORDANYA -

479 | 2019 COM 0S JOGOS DESENVOLVIDOS PARA A SAUDE MENTAL NAO NAO | ReGINALDO DISSERTAGAO | NAG | SIM
AVENTURA ESPACIAL: UM JOGO SERIO DE INTERFACE ADAPTATIVA RODRIGUES. RAFAEL DE

480 | 2019 VOLTADO A CRIANGAS E JOVENS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO | NAO SIM ’ DISSERTAGAO | NAO | SIM

AUTISMO

ALMEIDA
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481 |2019 EDUCACIONAL VOLTADO AO PORTADOR DE TRANSTORNO NAO SIM CAMARGO DISSERTACAO | NAO | SIM
DO ESPECTRO AUTISTA
ARTE_EQUOTERAPIA : CONFLUENCIAS NA EDUCACAO EM ARTES VISUAIS ~ ~ N -

482 2019 COM CRIANCAS AUTISTAS NAO NAO |PIC, CAMILLE VENTURELLI | DISSERTACAO | NAO |SIM
CARACTERIZACAO DE REARRANJOS CROMOSSOMICOS E SUA RELACAO ~ ~ WAWRUK, HALINNA -

483 12019 COM QUADROS CLINICOS NAO NAO DORNELLES TESE NAO |5IM
CONCEPCAO E VALIDACAO DE UMA TECNOLOGIA PARA NORTEAR A

484 | 2019 CONSULTA DE ENFERMAGEM A CRIANCA NAO NAO :/I(?AI\Q'IF',E\IUSI MONICA RIOS DISSERTACAO | NAO | SIM
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
APPROACHES OF INTELLIGENT TECHNOLOGY MODELS APPLIED TO

485 |2019 MANAGEMENT OF INFORMATION TECHNOLOGY PROJECTS AND NAO SIM | NUNES, LUCIANO COMIN TESE NAO |SIM
PROCESSES
FRAMEWORK PARA AUXILIAR TERAPEUTAS NO DESIGN DE RECURSOS i

486 | 2019 AUDIOVISUAIS PARA ENSINAR COMPETENCIAS E HABILIDADES A NAO SIM $8§§:SQ'DR:FAEL MOURA DISSERTACAO | NAO | SIM
CRIANCAS AUTISTAS
INDICADORES PARA A CONSTRUGCAO DE REA NA EDUCACAO SUPERIOR ~ ~ N N

487 |2019 EM UMA PERSPECTIVA DE INCLUSAO NAO NAO | MARIA, RENATO PANDUR | DISSERTACAO | NAO |SIM
EQUOTERAPIA E PSICOMOTRICIDADE: O BRINCAR NO PROCESSO ~ ~ PEREIRA, BRUNA - -

488 | 2019 EDUCATIVO DA CRIAN?A COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO NOGUEIRA DISSERTACAO | NAG | SIM
FORMAGAO COLABORATIVA DE DOCENTES EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL

489 |2019 E TECNOLOGICA INCLUSIVA PARA O ENSINO DE ALUNOS COM NAO NAO g"EACEDO' ELAINE CAROLINE DISSERTACAO | NAO | SIM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)
RESERVA DE FERRO REDUZIDA EM CRIANCAS ~ ~ - ~

490 |2019 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | MONK, GILIANE FRAGA DISSERTACAO | NAO  |SIM
PRATICAS EDUCATIVAS E ESCOLARIZACAO DE ALUNOS ~ ~ SIMONE PINTO - -

491 12013 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO PROFISSIONAL NAO NAO VASCONCELLOS DISSERTAGAQ | NAQ | SIM
CUSTO DE OPORTUNIDADE PELO ATRASO DE UMA OBRA: ESTUDO DE ~ ~ ESTUMANO, KEYLA DA - -

492 |2019 CASO NA UFPA NAO NAO COSTA DISSERTACAO | NAO | SIM
CRECHE: PROPOSTA DE CURSO PRESENCIAL E A DISTANCIA PARA ATUAR ~ GARCIA, RAFAEL VILAS -

493 12019 COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO SIM BOAS TESE NAO | 5IM
GERACAO DE LINHAGENS DE CELULAS TRONCO PLURIPOTENTE SAMPAIO. GABRIELA

494 |2019 INDUZIDAS COM ALTERACAO NO GENE SCN2A E ORGANOIDES CEREBRAIS | NAO NAO LOUISE DI’E ALMEIDA DISSERTACAO | NAO | SIM
COMO FERRAMENTA PARA ESTUDO DO AUTISMO
INTERFACE VIRTUAL E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: SANTOS. VANESSA

495 |2019 DESENVOLVIMENTO DE UMA FERRAMENTA PARA INTERACAO ENTRE NAO SIM BERW AL'DT DISSERTACAO | NAO | SIM
CRIANGCAS E PROFISSIONAIS

EL DO EDUCAD LVOL A ESSO DE ~ ~ L ELE EDUARDO DE - -
196 | 2018 O PAPEL DO EDUCADOR SOCIAL VOLUNTARIO NO PROCESSO NAO NAO SILVA, GIS UARDO DISSERTACAO | NAO | SIM

INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

OLIVEIRA
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497 |2018 AUTISMO: CONEXOES, EM BUSCA POR RECONHECIMENTO. NAO SIM | RIES, IGOR LUCAS DISSERTAGAO | NAO  |SIM
A COMUNICACAO ALTERNATIVA E AMPLIADA COMO INTERVENGAO NA ~ ~ SOUZA, DANIELLE ~

498 | 2018 ESCOLA EM CASOS DE CRIANCAS COM MUTISMO SELETIVO NAC NAO | CASTELGES TAVARES DE TESE NAG | 5IM
AS VIVENCIAS DE PESSOAS ADULTAS

499 |2018 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA RELACAO COM A NAO NAO (B;';IAEESCSEU ?g’ulg AAN'SE TESE NAO |SIM
ESCOLARIDADE E CONCEPCOES DE MUNDO
APRAXIA DE FALA EM CRIANCAS DE 4 A 7 ANOS DIAGNOSTICADAS MARTINS. FERNANDA

500 |2018 NO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: AVALIACAO DE QUATRO NAO NAO ’ DISSERTAGAO | NAO |SIM

CRISTINA REIS MERLI

PACIENTES
AVALIACAO DAS CAUSAS GENETICAS EM PACIENTES COM NEUROPATIA

501 |2018 HEREDITARIA UTILIZANDO TECNICAS DE SEQUENCIAMENTO DE NOVA NAO NAO | PEDRO JOSE TOMASELLI TESE NAO |SIM
GERACAO (NGS)
UM MODELO DE TRANSFERENCIA DE TECNOLOGIAS PARA A EDUCAGAO

502 | 2018 BASICA PARA AVALIAGCAO DE ALUNOS COM SINAIS NAO SIM | SURIANO, RAQUEL DISSERTACAO | NAO | SIM
DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E DEFICIENCIA INTELECTUAL

503 |2018 zmg;gmwo PARA AUXILIAR NA ALFABETIZAGAO DE INDIVIDUOS COM | \ 5 SIM | GARCIA, PEDRO DE MOURA | DISSERTACAO | NAO | SIM
CARACTERIZACAO DA COMUNICACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNOS COM | x SANTOS, ANDRESSA ~ -

>04 | 2018 E SEM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAG NAO | ScHIMIEDEL SANCHES DISSERTACAO | NAD | SIM
CONHECENDO AS DEFICI?NCIAS PARA ENSINAR F?SICA: UMA PROPOSTA ~ ~ DIAS, ANA CAROLINA ~ -

505 |2018 BASEADA NA CAA NAO NAO | cENA DISSERTAGAO | NAO  |SIM
CONCEITUACAO, PROPOSTAS DE INTERVENGAO E CONTRIBUICOES DAS TEODORO. MARILIA

506 |2018 TERAPIAS COGNITIVAS PARA O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTADE | NAO NAO CONS OLIN’I DISSERTACAO | NAO | SIM
ALTO FUNCIONAMENTO: REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA

507 |2018 ENSINO DE MANDOS A CRIANCAS COM AUTISMO NAO NAo | GOMES, MAYRA LAIS DE TESE NAO |SIM

CARVALHO

TIMEROSAL CONTIDO EM VACINAS E ~ ~ . ~ -

>08 | 2017 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UMA REVISAO DE LITERATURA | VA0 NAO | PIRES, VINICIUS DA SILVA DISSERTAGAO [ NAO | SIM
PROMOGCAO DO INTERESSE EM CRIANCA COM AUTISMO A PARTIR DE

509 |2017 UMA PLATAFORMA EDUCACIONAL ASSISTIVA COM FANTOCHE NAO SIM | LIMA, ROCELI PEREIRA TESE NAO |SIM
ELETRONICO
MIELINIZAGCAO CEREBRAL POS-NATAL EM MODELO DE AUTISMO ~ ~ . ~ -

510 |2017 INDUZIDO POR EXPOSICAO PRE-NATAL A ACIDO VALPROICO NAO NAO |SOUSA, CAROLINA ARAUJO | DISSERTAGAO |NAO |SIM
UTILIZACAO DE FERRAMENTA DE REALIDADE AUMENTADA PARA AJUDAR

511 |2017 EM TAREFAS PSICOPEDAGOGICAS COM CRIANGAS PERTENCENTES NAO SIM | SOARES, KEROLAYNE PAIVA | TESE NAO |SIM
AO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

512 | 2016 FORMAGAO DE PROFESSORES EM SISTEMA DE COMUNICAGAO NAO v | MONTEIRO, FRANCISCA TESE NEO | siv

ALTERNATIVA PARA PESSOAS COM TRANSTORNO

KEYLE DE FREITAS VALE
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EQUOTERAPIA EDUCACIONAL: UM APORTE COLABORATIVO NA INCLUS?0O

CRUZ, FRANCELINA DE

>13 2016 DA CRIAN?A COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA ESCOLA NAC NAG QUEIROZ FELIPE DISSERTACAO | NAG | SIM
GERACAO DE CELULAS PLURIPOTENTES INDUZIDAS DE PACIENTES ~ ~ -

514 |2015 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | FABIELE BALDINO RUSSO TESE NAO |SIM
EFEITOS DA PARTICIPACAO DE UM CAO EM SESSOES DE TERAPIA SOBRE O |, ~ ~ N N

515 |2014 COMPORTAMENTO SOCIAL DE CRIANCAS COM AUTISMO NAO NAO | JULIANA RHEIN LACERDA DISSERTACAO | NAO | SIM
DIRETRIZES CLINICO-EDUCACIONAIS PARA INTERVENGAO NO PROCESSO ) ) MOTA, ANA CAROLINA ) )

516 | 2012 DE DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO DE CRIANCAS COM ESPECTRO NAO NAO DISSERTAGCAO | NAO | SIM

WOLFF

AUTISTA
BIOACESSIBILIDADE DE ELEMENTOS METALICOS E COMPOSTOS ~ ~ -

>17 12023 FENOLICOS EM CHAS DE MICONIA ALBICANS E DE SENNA ALEXANDRINA NAO NAO | BUTIK, MARIANE TESE NAO | 5IM
VIABILIDADE TECNICA E ECONOMICA DA RECUPERACAO ENERGETICA DA ~ ~ TOMELERI, JOAO OTAVIO ~

>18 2023 BIOMASSA RESIDUAL DA EXTRACAO DO OLEO DE MELALEUCA NAO NAO POLETTO TESE NAO | 5IM
ANALISE DO POTENCIAL DE ACAO ANTI-TIROSINASE E ANTIOXIDANTE DA ~ ~ HASS, RHAIANNY ~ -

>19 2023 KOMBUCHA PARA APLICACAO COSMETICA NAO NAO MALUCELLI STAHLSCHMIDT DISSERTACAO | NAG | SIM
EFEITO DE DIFERENTES PROTOCOLOS DE POLIMENTO E REPOLIMENTO DE
CONSULTORIO (CHAIRSIDE POLISHING) NAS CARACTERISTICAS ~ ~ -

>20 | 2023 ESTRUTURAIS, OPTICAS E MICROBIOLOGICA DE CERAMICA VITREA PARA NAO NAO | CAMPANER, MARCIO TESE NAO | 5IM
0...
CARACTERIZACAO DA DROGA VEGETAL DE ERYTHRINA VELUTINA WILLD E DANTAS. DANIELLA ISLA

521 |2022 PROSPECCAO DA ATIVIDADE ANSIOLITICA TOXICIDADE AGUDA DO CHA NAO NAO ’ DISSERTACAO | NAO | SIM

MEDEIROS

DA CASCA
FRAUDES ALIMENTARES EM PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL PELO USO ~ ~ ESPINDOLA, VIVIANE ~ -

522 |2022 DE AMIDO NAO NAO CARVALHO DISSERTACAO | NAO | SIM
SINTESE E CARACTERIZACAO DE HDLS DE ZN/AL ADSOLUBILIZADOS COM NOGUEIRA DAIANE

523 | 2022 OLEOS ESSENCIAIS DE COPAIBA OU MELALEUCA PARA POTENCIAIS NAO NAO AMARAL D’E RAMOS TESE NAO |SIM
APLICACOES EM POMADAS DERMATOLOGICAS
CLOROFILA EXTRAIDA DE RESIDUO INDUSTRIAL DA ERVA-MATE (ILEX ~ ~ PETTERSON, ANDRE -

>24 | 2022 PARAGUAIENSIS) UMA POSSIBILIDADE DE ECONOMIA CIRCULAR NAO NAO REZENDE TESE NAO | SIM
AVALIACAO TECNICO-ECONOMICA E AMBIENTAL DA PRODUCAO

525 |2022 INTEGRADA DE BIOETANOL 1G E 2G EM BIORREFINARIA DE CANA NAO NAO | PINHEIRO, LUISA PEREIRA | DISSERTACAO | NAO | SIM
UTILIZANDO LEVEDURA RECOMBINANTE
ENSINO DE TOMADA DE PERSPECTIVA PARA CRIANCAS COM ~ ~ N N

526 | 2022 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAO NAO | LUANA FALKANIERE SOARES | DISSERTACAO | NAO | SIM

LTE AO-TE E E DE MOL ~ ~ LIVE DOL - -
527 | 2022 ALTERNATIVAS NAO-TERMICAS PARA PROCESSAMENTO DE MOLUSCOS NAO NAO OLIVEIRA, ADOLFO DISSERTACAO | NAO | SIM

BIVALVES

PINHEIRO DE
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528 | 2022 ESPECTRO DO AUTISMO NAO NAO | PEREIRA, HUDSON DISSERTACAO | NAO | SIM
ENCAPSULAMENTO DO EXTRATO DE ERVA-MATE (ILEX PARAGUARIENSIS)
529 |2022 TOSTADA POR SPRAY DRYING UTILIZANDO MALTODEXTRINA E B- NAO NAO | ZANOELO, MAIARA DISSERTACAO | NAO | SIM
GLUCANA COMO MATERIAL DE PAREDE
OXIDOREDUTASE DE MAYTENUS: SEU PAPEL NA BIOSSINTESE DOS ~ ~ N
530 |2022 DERIVADOS FRIEDELANICOS NAO NAO | ANHESINE, NAIRA BUZZO TESE NAO |SIM
< ~ SILVA, FERNANDA - -
531 | 2022 POTENCIAL SENSORIAL DE BAUNILHAS BRASILEIRAS NAO NAO NASCIMENTO DA DISSERTACAO | NAO | SIM
ESTUDO DE VALIDACAO DE ESPECIES VEGETAIS DA FLORA MARANHENSE MARIBONDO. CAMILA
532 |2021 COMO ALTERNATIVA E/OU COMPLEMENTO TERAPEUTICO NA PERDA DE | NAO NAO ’ TESE NAO |SIM
PESO ARGUELO BIBERG
DESENVOLVIMENTO DE BEBIDAS TIPO KOMBUCHA OBTIDAS A PARTIR DE MENDONCA, GISLANE
533 | 2021 CHAS DAS FOLHAS E DOS CAULES DA VINAGREIRA (HIBISCUS SABDARIFFA | NAO NAO ROMANO ’ DISSERTACAO | NAO | SIM
L.)
POTENCIAL ANTIMICROBIANO DA ASSOCIACAO DE OLEOS ESSENCIAIS TEA
TREE (MELALEUCA ALTERNIFOLIA) E PETITGRAIN (CITRUS AURANTIUM) ~ ~ BALLESTEROS, KARLA ~ -
>34 12021 CONTRA MICRORGANISMOS PRESENTES NO SISTEMA DE CANAIS NAO NAO VIVIANA VALENCIA DISSERTACAO | NAG | SIM
RADICULARES : ESTUDO IN VITRO
ESTUDO DO POTENCIAL ANTIOXIDANTE DE EXTRATOS HIDROALCOOLICOS
535 | 2021 DE PERESKIA ACULEATA (ORA- PRO-NOBIS), CAMELLIA SINENSIS (CHA NAO NAO | CUBO, MATEUS FLORIDO DISSERTACAO | NAO  |SIM
VERDE E CHA BRANCO) E SUAS MISTURAS EM MATRIZ LIPIDICA.
CARACTERIZACAO QUIMICA E POTENCIAL DE ACEITABILIDADE DO CHA DE
536 | 2021 ORA-PRO NOBIS (PERESKIA ACULEATA) E ERVA MATE (ILEX NAO NAO | MATTOS, LORENA ALVES DE | DISSERTACAO | NAO | SIM
PARAGUARIENSIS)
EFEITO GASTROPROTETOR DO MONOTERPENO (-)-CARVEOL EM ~ ~ SERAFIM, CATARINA ALVES ~ ~
537 |2021 VODELOS ANIMAIS NAO NAO DE LIMA DISSERTACAO | NAO | SIM
INVESTIGACAO FITOQUIMICA DE CORDIA TRICHOTOMA (VELL.) ARRAB. EX | - ~ N N
538 | 2021 STEUD. (BORAGINACEAE) NAO NAO | LINS, JOCIANO DA SILVA DISSERTACAO | NAO | SIM
KOMBUCHA TRADICIONAL E SABORIZADAS COM PITANGA (EUGENIA
UNIFLORA L.) E COM UMBU-CAJA (SPONDIA TUBEROSA): ~ ~ SILVA JUNIOR, JAYME ~ ~
2021 - ! b NA NA , DISSERTACAO | NA IM
239 120 CARACTERIZACAO QUIMICA, COMPOSTOS VOLATEIS, BIOATIVOS E © © CESAR DA 55 CAO o s
POTENCIAL ANTIOXIDANTE
?LEOS ESSENCIAIS COM ATIVIDADE ANTIMICROBIANA A FITOPAT?GENOS ~ ~ ~
540 |2021 DE INTERESSE EM PASSIFLORA EDULIS SIMS NAO NAO | FIGUEIREDO, ANA ROSA DE | TESE NAO |SIM
541 | 2021 PROCESSAMENTO DE ORANGE JUICE-MILK POR MICRO-ONDAS NAO NAO MARTINS, CAROLINA PINTO TESE NAO |SIM
DE CARVALHO
AVALIA??0 DA INCORPORA??0 DO P? DE FOLHAS DE MORINGA .
542 | 2021 (MORINGA OLEIFERA LAM.) NAS CARACTER?STICAS TECNOL?GICAS DE NAO NAO LOPES, FABIOLA DA SILVA DISSERTACAO | NAO | SIM

BOLO

FRANCISCO
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>43 | 2021 POLI-INSATURADOS EM SISTEMAS MODELO CONTENDO OLEO DE NAC NAO 1 souza DISSERTACAO | NAO | SIM
SARDINHAS (SARDINELLA BRASILLIENSIS)
DESENVOLVIMENTO DE EMBALAGEM BIODEGRAD?VEL ? BASE DE PLA E X x| GODINHO, GRACE KELLY DA ~ ~

544 | 2021 CASCA DE CENOURA NAO NAO | ¢ iva DISSERTACAO | NAO | SIM
SIGATOKA NEGRA (PSEUDOCERCOSPORA FUJIENSIS): PERSPECTIVAS NO

545 | 2021 MANEJO DA CULTURA DA BANANA (MUSA SPP.) SOB A ?TICA NAO NAO | MACHADO, LEANDRO MAIA | DISSERTACAO | NAO | SIM
AGROECOL?GICA, O ESTADO DA ARTE
CHAS NA CULTURA SERGIPANA: ACEITACAO, CONSUMO, USOS ) ) NASCIMENTO, RAMON ) )

546 |2021 TERAPEUTICOS, CRENGAS E ATITUDES ENTRE JOVENS UNIVERSITARIOS DE | NAO NAO DISSERTACAO | NAO  |SIM

SOUZA

ARACAJU
TOM TOM: JOGO EDUCACIONAL DIGITAL DE SUPORTE A TEORIA DA ~ MONTEIRO, MILENA DE - -

>47 | 2021 MENTE PARA CRIANCAS NO TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAOC SIM FRANCA DISSERTACAO | NAO | SIM
NANOPARTICULAS LIPIDICAS SOLIDAS CONTENDO OLEO ESSENCIAL DE ) | GONCALVES, HANNY REIS )

548 | 2021 MELALEUCA ALTERNIFOLIA CHEEL COMO PLATAFORMA INOVADORA NO | NAO NAO | o ckpECI TESE NAO |SIM
TRATAMENTO DA CANDIDIASE OROFARINGEA
EFEITOS DE NANOPARTICULAS BIOGENICAS DE OXIDO DE COBRE EM ~ ~ KOHATSU, MARCIO ~ ~

>49 | 2021 BIOENSAIOS IN VITRO E IN VIVO COM ALFACE (LACTUCA SATIVA L.) NAOC NAO 1 yukiHiro DISSERTACAO | NAO | SIM
APRESENTACAO DA MUSICA NAO CONTINGENTE ANTERIOR A INICIACAO MOLINA. PEROLAYNE

550 |2021 DE ESTEREQTIPIAS VOCAIS EM CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO NAO NAO BUENO ’ DISSERTAGAO | NAO | SIM
ESPECTRO DO AUTISMO
ENSINO INFORMATIZADO DE LEITURA E ESCRITA PARA ALUNOS DOS ,

551 | 2021 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA ABORDAGEM DA NAO SIM g/:/Lgo, JESSICA HARUME DISSERTAGAO | NAO | SIM
RESPOSTA A INTERVENCAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO COVID-19
KOMBUCHA DE CHA PRETO: ALTERACAO FiSICO-QUIMICAS,
MICROBIOLOGICAS E NO PERFIL DE FENOLICOS DURANTE A ~ ~ NORONHA, MARCEL - -

>52 | 2021 FERMENTAGAQ, ATIVIDADE ANTIMALARICA E AVALIACAO DA VIDA DE NAG NAO | cARDOSO DE DISSERTACAO | NAO | SIM
PRATELEIRA
VOLATILIDADE DE OLEOS ESSENCIAS NO CONTROLE DE FUSARIUM ~ ~ RUSSIANO, CARLOS ~ x

>53 | 2020 OXYSPORUM EM SEMENTES DE TOMATE CEREJA NAG NAO | GuiLHERME DOSs sanTos | DISSERTAGAO | NAG | 5IM
UM OLHAR SOBRE AS TECNOLOGIAS COMO APOIO NO CONTEXTO DA

554 | 2020 EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS — EJA INTERVENTIVA DO DISTRITO NAO SIM | CRUZ, DANIEL SANTOS DA | DISSERTAGCAO | NAO | SIM
FEDERAL
MODELAGEM COMPORTAMENTAL DAS RECLAMAGOES DOS
PASSAGEIROS DO TRANSPORTE PUBLICO DE BRASILIA PERANTE A ~ ~ . | SILVA, PEDRO HENRIQUE - -

202 . < DISSE

555 2020 OCORRENCIA DE EVENTOS DISRUPTIVOS UTILIZANDO EQUAGOES NAO NAO | ba ISSERTAGAO | NAO | SIM
ESTRUTURAIS

556 | 2020 OTIMIZAGAO MULTI-ANALITICA DE UM EXTRATO AQUOSO MISTO A NAO NEO | SANTOS, JANIO SOUSA TESE NEo | siv

PARTIR DE CAMELLIA SINENSIS VAR SINENSIS, ILEX PARAGUARIENSIS E
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AVALIAGAO DO EFEITO DO EXTRATO AQUOSO DE ILEX PARAGUARIENSIS E

557 {2020 CAFEINA SOBRE O METABOLISMO E A DOENCA DE ALZHEIMER EM NAO NAO | MACHADO, MARINA LOPES | TESE NAO |SIM
CAENORHABDITIS ELEGANS
AVALIACAO DOS EFEITOS DE UM NOVO DOADOR DE OXIDO NITRICO,

558 |2020 2NITRATO-1,3-DI (DODECANOXI) PROPANO (NDDDP), SOBRE O SISTEMA | NAO NAO Eﬁ“ﬁgjz'im' EDMILSON 1 rqp NAO |SIM
VASCULAR DE RATOS
SOBRE A DEPENDENCIA DO RENDIMENTO QUANTICO DE LUMINESCENCIA | . ~ ~ -

559 |2020 INTRINSECO COM A ASSIMETRIA EM COMPLEXOS DO {ON EU(II) NAO NAO | ANESIO, ISABELA LIRA DISSERTAGAO | NAO |SIM
RESIDUOS DA INDUSTRIA ERVATEIRA: CARACTERIZACAO E PRODUGAO DE | . ~ ROSA, ROSSANA CORTELINI ~ ~

560 |2020 BRIQUETES E COMPGSITOS NAO NAO | . DISSERTAGAO | NAO |SIM
POTENCIAL ANTIOXIDANTE E EFEITO DE PREPARACOES FITOTERAPICAS DE | - x OLIVEIRA, SIMONE ROCHA ~ ~

>61 | 2020 CORDIA SALICIFOLIA SOBRE ADIPOCINAS NAC NAO | pe DISSERTACAO | NAO | SIM
DIAGN?STICO LABORATORIAL DE LEISHMANIA SPP. EM C?ES ORIUNDOS

562 |2020 DE ABRIGOS DA REGI?0 METROPOLITANA DO ESTADO DO RIO DE NAO NAO |SILVA, ALINE TONUSSI DA | DISSERTACAO | NAO |SIM
JANEIRO
BOKASHIS E BIOFERTILIZANTES PARA PRODU??0 ORG?NICA DE x x FIGUEIREDO, LUCIO ~ ~

>63 | 2020 ALIMENTOS NA AGRICULTURA FAMILIAR NAC NAO || AMBERT DE DISSERTACAO | NAO | SIM
INVESTIGACAO DA COMPOSIGCAO QUIMICA E DA CAPACIDADE ~ ~ ~ ~

>64 | 2020 ANTIOXIDANTE DOS EXTRATOS DAS FOLHAS DE CELTIS EHRENBERGIANA | /O NAO | VARGAS, MYLENA DA SILVA | DISSERTAGAO | NAO | SIM
POTENCIALIDADES DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE BRANCO. JENEFFER DE

565 |2020 QUIMICA A PARTIR DA ABORDAGEM DO TEMA CHAS E OS SABERES NAO NAO ’ DISSERTAGAO | NAO |SIM

CASTRO

POPULARES
IONIZACAO AMBIENTE EM ESPECTROMETRIA DE MASSAS: CONSTRUCAO x x GIOVANA MAYRINK ALVES ~ ~

>66 | 2020 DE UMA FONTE DE IONIZAGAO LTP E MODIFICACOES NA TECNICA PS-MS NAG NAO | pereiR DISSERTACAO | NAO | SIM
SINTESE, CARACTERIZAGAO E ENSAIOS BIOLOGICOS DE BIOMATERIAIS DE URZEDO. ALESSANDRO

567 |2020 ALGINATO CONTENDO DOADOR DE OXIDO NITRICO E NANOPARTICULAS | NAO NAO LAMAR C’A DISSERTACAO | NAO | SIM
DE PRATA
PRODUCAO DE BEBIDA TIPO KOMBUCHA E CELULOSE BACTERIANA ~ ~ ~ -

>68 | 2020 UTILIZANDO SUBPRODUTO DA ACEROLA COMO MATERIA-PRIMA NAOC NAO | LEONARSKI, EDUARDO DISSERTACAO |NAD | SIM
ANALISE DO COMPORTAMENTO BILINGUE: ESTUDOS TEORICOS E ~ ~ SANTOS, RAFAEL ERNESTO ~

569 |2020 EMPIRICOS NAO NAO |\ cRUDA TESE NAO |SIM
ESTUDO DA TOXIDADE NAO CLINICA DO EXTRATO HIDROETANOLICO DAS | - ~ ) - -

202 BEATRIZ DE DISSE

570 2020 CASCAS DO CAULE DE ENDOPLEURA UCHI (HUBER) CUATREC NAO NAO | SA, BEATRIZ MARTINS ISSERTAGAO | NAO | SIM
RELACAO ENTRE TEORIAS DE APRENDIZAGEM CONTEMPORANEAS, TDICS | . ] . ~ -

571 |2020 E O ESPACO DA SALA DE AULA NAO SIM | AVILA, VINICIUS MARTINS | DISSERTACAO | NAO | SIM

572 | 2020 PREVENGAO E MANEJO DOMICILIAR DA DOENCA DIARREICA AGUDA NAO NAo | SIQUEIRA, SAMYLLAMAIRA | NEO | siv

INFANTIL EM COMUNIDADE QUILOMBOLA

COSTA
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>73 | 2020 PEDAGOGIA FREIREANA NA FORMAASAEO DE PROFESSORES/AS DE NAC NAO | ApARECIDA DA SILVA TESE NAG | 5IM
CIA2NCIAS PARA OS ANOS INICIAIS.
COMPARATIVO DE METODOS SENSORIAIS DESCRITIVOS NA AVALIAGAO x ~ ~ o

574 {2020 DE CAFE TORRADO E MOIDO NAO NAO | BRAGA, MARIANA LIMA DISSERTAGAO | NAO  |SIM
APLICACAO DE ANTIOXIDANTES NATURAIS EM SALAME FATIADO PARA ~ ~ ~ o

575 |2019 FIXACAQ DE COR E AUMENTO DE VIDA UTIL NAO NAO | DEMARCO, FABRICIO DISSERTAGAO | NAO  |SIM
AVALIAGAO IMUNOLOGICA PROMOVIDA PELO CONSUMO DE KOMBUCHA | ~ CAROLINY DE ALMEIDA ~ ~

576 |2019 EM CAMUNDONGOS DIABETICOS NAO NAO | ¢z DISSERTAGAO | NAO |SIM
AN?LISE METABOL?MICA DE C?LICES DE HIBISCO (HIBISCUS SABDARIFFA

577 | 2019 L.) E AVALI??0 FITOQU?MICA E ANTIOXIDANTE IN VITRO DE SUAS NAO NAQ | DUARTE, ANNA KAROLINA DISSERTACAO | NAO | SIM

CRUZ

INFUS?ES
A HISTORIA DE UM BORDADO : SABERES POPULARES COMO TEMAS

578 |2019 GERADORES DE UMA EDUCACAO CTS NA FORMAGCAO DE PROFESSORES | NAO NAo | GONDIM, MARIASTELADA | rpqp NAO |SIM

p COSTA

DE QUIMICA
POLIMEROS MOLECULARMENTE IMPRESSOS PARA EXTRACAO SELETIVA ~ ~ DOURADO, CAMILA ~

>79 | 2019 DE SACARINA E TRICLOSAN NAC NAO | santos TESE e
NANOBIOFABRICAGCAO DE ESTRUTURAS 3D COM NANOPARTICULAS DE ~ ~ CARVALHO, BEATRIZ ~ ~

>80 | 2019 PRATA ANTIMICROBIANAS UTILIZANDO TECNICAS MANUAIS E ROBOTICAS | N0 NAO | sanTOS DISSERTAGAO | NAG | SIM
FLORES DE CENTAUREA CYANUS L. E CLITORIA TERNATEA L.: ESCHER GRAZIELA

581 |2019 CARACTERIZACAO QUIMICA, ESTABILIDADE DAS ANTOCIANINAS E NAO NAO BRAGUI;TO TESE NAO |SIM
PROPRIEDADES FUNCIONAIS IN VITRO.
DESENVOLVIMENTO DE FILMES FUNCIONAIS INCORPORANDO EXTRATO x ~ ~ -

>82 | 2019 DE ACMELLA OLERACEA PARA FINS COSMETICOS E ANTIMICROBIANO NAG NAO | BUENO, RUBIA SILVA DISSERTACAO | NAD | SIM
SEPARA??0 DE COMPOSTOS FEN?LICOS DA CASCA DO CAF? UTILIZANDO x ~ ~ -

583 |2019 RESINAS MACROPOROSAS NAO NAO | COSTA, JESSICA BATISTA DA | DISSERTACAO | NAO |SIM
DESENVOLVIMENTO DE BEBIDA SIMBI?TICA ? BASE DE CASTANHA-DO- ~ ~ CUNHA J?NIOR, PAULO ~ ~

584 |2019 BRASIL NAO NAO | Cc7aR DA DISSERTAGAO | NAO |SIM
HIDROG?IS DE CARBOXIMETIL CELULOSE S?DICA CARREGADOS COM ~ ~ ~ ~

585 |2019 2LEOS BIOATIVOS E UREIA PARA O TRATAMENTO DE FERIDAS NAO NAO | SOARES, SILVANE HOLANDA | DISSERTACAO | NAO | SIM

?? ??

ENCAPSULA??0 DA VITAMINA C POR COACERVA??0 COMPLEXA i i GUENA, ALINE CORTINES i i

586 |2019 EMPREGANDO GOMA XANTANA E PROTE?NA COMO MATERIAL DE NAO NAO DISSERTAGAO | NAO |SIM

DE ALMEIDA

PAREDE
DISFUN??0 COGNITIVA CANINA: ESTUDO DE NOVAS ABORDAGENS

587 |2019 TERAP?UTICAS E DIAGN?STICAS PARA A PATOLOGIA E CONTRIBUI??ESA | NAO NAO | SILVA, SORAIA JOHN DA TESE NAO |SIM
PESQUISAS DIRECIONADAS AO MAL DE ALZHEIMER

? i i i i
88 | 2019 METAIS PESADOS NO SOLO E EM HORTALI?AS DE FOLHAS CULTIVADAS NAO NAO | RIBEIRO, J2LI0 C2SAR DISSERTACAO | NAO | SIM

NO MUNIC?PIO DE NOVA FRIBURGO-RJ




SEPARA??0 E PURIFICA??0 DE COMPOSTOS DE ANTOCIANINA A PARTIR

MOHAMMAD, SIRAJ
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589 |2019 DO RES?DUO DA FERMENTA??0 DE CASCA DA UVA VARIEDADE ALICANTE | NAO NAO | r MaN DISSERTAGAO | NAO | SIM
BOUSCHET UTILIZANDO RESINAS MACROPOROSAS

590 |2019 SINTESE QUIMICA E BIOGENICA DE NANOPARTICULAS A BASE DE FERRO | NAO NAO k/?;JRRTEImEO' ISABELLA DISSERTAGAO | NAO | SIM
FILMES POLIMERICOS CONTENDO DOADORES DE OXIDO NITRICO E < < -

591 [2019 NANOPARTICULAS DE PRATA PARA APLICACOES TOPICAS NAO NAO |ROLIM, WALLACE ROSADO | DISSERTACAO | NAO | SIM
CADEIA PRODUTIVA DA ERVA-MATE: PRODUGAO, PROCESSAMENTO,

592 [2019 COMERCIALIZAGAO E CONSUMO NA MICRORREGIAO DE DOIS VIZINHOS - | NAO NAO | CASTRO, JULIANA DIAS DE | DISSERTAGAO | NAO | SIM
PR
APLICAGAO CONDENSADA DAS TRES PRIMEIRAS FASES DO PECS EM UMA | - ~ | MANZINI, ANA CAROLINA <

593 | 2019 MENINA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAO NAO 1 Gurian DISSERTAGAO |NAG | SIM
DETERMINAGAO DA CONCENTRAGCAO DO ELEMENTO FERRO E DEMAIS
CONSTITUINTES INORGANICOS (ZN, MG, MN, PB, CU, NI, CR) NO SOLO, < ~ | OLIVEIRA, SONIA DO -

594 | 2019 NA FOLHA, CHA E TINTURA DA FRIDERICIA CHICA (BONPL.) L. G. NAO NAO 1 socorrO DO CARMO DISSERTAGAO | NAO 1 SIM
LOHMANN
BUSCANDO E DIVULGANDO INFORMAGOES SOBRE PLANTAS MEDICINAIS: | - ~ | GUIMARAES, CAROLINA -

>9> | 2019 UMA ANALISE DE CONTEUDO DE GRUPOS DO FACEBOOK NAO NAO | cARNEIRO DE CAMPOS DISSERTAGAO | NAG | SIM
ESTUDO DA CINETICA DE SECAGEM E EXTRAGAO DE COMPOSTOS < < -

59 | 2018 BIOATIVOS PRESENTES EM EGLETES VISCOSA LESS (MACELA-DA-TERRA) | 1O NAO | MARTINS, CAMILAMOTA | DISSERTAGAQ | NAD | SIM
VALE DO ANHANGABAU: UM ESTUDO SOBRE O ESPAGCO CONSTRUIDO E < ~ | SOUSA, TATIANA ELIZABETH -

597 |2018 RECONSTRUIDO NAO NAO | OMINGOS DE DISSERTAGAO | NAO | SIM
POTENCIAL ANTIOXIDANTE E ANTI-INFLAMATORIO DO CHA BRANCO
(CAMELLIA SINENSIS) EM RATOS PRATICANTES DE CORRIDA : ~ < . -

598 |2018 ANTIOXIDANT AND ANTIINFLAMMATORY POTENTIAL OF WHITE TEA NAO NAO |BATISTA, PATRICIA BERILLI | DISSERTAGAO | NAO | SIM
(CAMELLIA SINENSIS) IN RUNNING TRAINED RATS
AVALIAGAO SENSORIAL DESCRITIVA DE CALDO DE CANA EXTRAIDO DE < ~ | LAURA DE QUEIROZ -

599 | 2018 DIFERENTES CULTIVARES NAO NAO | gompESPACHO DISSERTAGAO |NAG | SIM

- - ? -

600 | 2018 :\)/:ZERSIDADE E USO DE PLANTAS MEDICINAIS DA APA ALTO DO MUCURI, [ 5 NAO JGOUSA?RNEIRE, GRACIMZRIO | | cceoracho | NEO | siM
DETERMINAGCAO DAS CONCENTRAGOES TOTAIS E BIOACESSIVEIS DE [ONS

601 |2018 METALICOS EM MATRIZES ALIMENTARES EMPREGANDO NAO NAO SEDRADE' CAMILAKULEK | pssErTACRO | NAO [ SIM
ESPECTROMETRIA DE ABSORGAO ATOMICA
ALEGRIA E FRUSTRAGAO : UM ESTUDO SOBRE OS ESTADOS AFETIVOS EM | - ~ | VIEIRA, MARTHA -

602 | 2018 CRIANGAS COM TEA NA MEDIAGAO COM INTERFACES TANGIVEIS NAO NAO | BARCELLOS TESE NAO | SIM
STOMOXYS CALCITRANS: FENO DE ALFAFA COMO SUBSTRATO LARVAL E DILLMANN. JANAINA

603 |2018 ATIVIDADE ADULTICIDA DO OLEO DE MELALEUCA ALTERNIFOLIA COM NAO NAO ' DISSERTAGAO | NAO | SIM

ALTO TEOR DE 1,8-CINEOLE

BRAND




TOLER?NCIA DE LACTOBACILLUS AO ESTRESSE OXIDATIVO EM PRESEN?A

CASTRO, VANESSA MORAES
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604 | 2018 DE LEITE E MEL NAO NAO | o IALHO DISSERTACAO | NAO | SIM
?

CARV?ES ATIVADOS DE BAMBU (BAMBUSA VULGARIS) i i SANTANA, GREG?RIO i

605 | 2018 COMO TECNOLOGIA EXCELSA PARA REMO??0 DE POLUENTES NAO NAO TESE NAO |SIM

MATEUS

AMBIENTAIS
AVALIA??0 DE FERTILIZANTES GRANULADOS A BASE DE CLORETO DE

606 | 2018 POT?SSIO E ?CIDOS H?MICOS NO DESENVOLVIMENTO VEGETATIVO DA NAO NAO | DIAS, RICARDO DE CASTRO | DISSERTACAO | NAO |SIM
CULTURA DO MILHO (ZEAMAYS L.)
MICROENCAPSULA??0 DO ?LEO SACHA INCHI POR COACERVA??0 ~ ~ SOARES, BARBARA DA - -

607 | 2018 COMPLEXA EMPREGANDO BIOPOL?MEROS NAO NAO 1 ¢ va DISSERTACAO | NAG | SIM
PARTICIPACAO DOS CANAIS KATP NA REATIVIDADE VASCULAR DE RATOS ~ ~ } - -

608 | 2018 COM RESISTENCIA A INSULINA SUBMETIDOS AO EXERCICIO RESISTIDO NAO NAO | DANTAS, CACIA OLIVEIRA DISSERTACAO | NAG | SIM
GERACAO DE SEQUENCIAS CURRICULARES ADAPTATIVAS BASEADA NO i MACHADO, MARCELO DE i i

609 | 2018 PERFIL DOS ALUNOS E MATERIAIS DIDATICOS UTILIZANDO O ALGORITMO | NAO SIM | 5LIVEIRA COSTA DISSERTACAO | NAO | SIM
PRESA-PREDADOR
FLUORESCENCIA E QUIMILUMINESCENCIA PARA A DETERMINACAO DE . - - N

610 |2018 MECANISMOS DE REACAO NA DECOMPOSICAO DE ESTERES NAO NAO | REIS, ROBERTA ALBINO DOS | DISSERTACAO | NAO | SIM
DESENVOLVIMENTO DE MANUAL INSTRUCIONAL PARA ENSINAR i LAZZARINI, FERNANDA i i

611 | 2018 CONCEITOS DE IGUAL E DIFERENTE ATRAVES DE MATCHING-TO-SAMPLE | ? NAO SQUASSONI DISSERTACAO | NAO | SIM
(MTS) EM CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL
POTENCIAL ECONOMICO DA PRODUCAO DE ARTESANATOS DERIVADOS ~ ~ REGO, LYVIA JULIENNE - i

612 2018 DO LATEX DA FLORESTA NACIONAL DO TAPAJOS NAO NAO SOUSA DISSERTAGAO | NAC | SIM
APROVEITAMENTO DO RESIDUO DE FILETAGEM DA TILAPIA DO NILO i i CHAMBO, ANA PAULA i i

613 | 2018 PARA PRODUGAO DE FARINHAS COM POTENCIAL APLICACAO NA NAO NAO | < \rTHRIO DISSERTACAO | NAO  |SIM
ALIMENTACAO HUMANA
AS (RE)SSIGNIFICAASALES DA ANA]LISE COGNITIVA NA FORMAASAELO DE ~ - N

614 | 2018 ANALISTAS COGNITIVOS NO DMMDC NAO NAO | MOREIRA, LISIANE WEBER | TESE NAO |SIM

615 | 2017 SINTESE DE C-GLICOSIDEOS E DERIVADOS A PARTIR DE FONTES NAO NAO | THIAGO ANTONIO VIEIRA DISSERTACAO | NAO  |SIM
RENOVAVEIS

616 | 2017 PROJETO ACUSTICO PARA TRANSTORNOS SENSORIAIS NAO NAO | NEUMANN, HELENARODI | TESE NAO |SIM
0 EXEMPLO NA VIDA DE QUEM PREGA : UMA ANALISE DO CEBUDV A ~ ~ - -

617 | 2017 PARTIR DOS SEUS SOCIOS NAO NAO | WALSH NETTO, PATRICK DISSERTACAO | NAO | SIM
ESTUDO QUIMICO DAS PETALAS, FOLHAS, CALICES E SEMENTES DE ~ ~ RODRIGUES, ADRIANA ~ -

618 |2017 HIBISCUS SABDARIFEA L. NAO NAO COSTA DISSERTACAO | NAO | SIM
“A GENTE FOI TRAZENDO OS CHAS, FOI PLANTANDO, FOI APRENDENDO” : | ~ GALLI, KICIOSAN DA SILVA -

619 | 2017 AGRICULTORAS, PLANTAS MEDICINAIS E A ORDEM DO DISCURSO NAG NAG BERNARDI TESE NAO |SIM
USO DA T?CNICA DE PCR EM TEMPO REAL PARA QUANTIFICA??0 DE

- - L LEUD BRIEL N -
620 |2017 BACT?RIAS DIAZOTR?FICAS ENDOF?TICAS EM TECIDOS DE CANA-DE- NAO NAO SILVA, CLEUDISON GABRI DISSERTACAO | NAO | SIM

A??CAR

NASCIMENTO DA




AN?LISE MULTIVARIADA COMO FERRAMENTA NA AVALIA??0 DE

MADEIRA, FERNANDA
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621 2017 RES?DUOS DE ARMAS DE FOGO UTILIZANDO FLUORESC?NCIA DE RAIOS-X NAO NAO BOMFIM DISSERTACAO | NAG | SIM
? ? ?7? ?? ?

POL?TICAS P?BLICAS PARA QUALIFICA??0 DA PRODU??0 AGR?COLA DE i i SANTOS, JEFERSON PAES i i

622 | 2017 BASE ECOL?GICA: O CASO DA CERTIFICA??0 SAT? SEM AGROT?XICOS, NO | NAO NAO | Jc DISSERTACAO | NAO | SIM
ESTADO DE MINAS GERAIS

. ~ ~ RODRIGUES, KATARINA - -

623 | 2017 TESTES ANTIMICROBIANOS E TOXICOLOGICOS DE PIPER ADUNCUM NAO NAO MIRNA MARINHO TENGRIO DISSERTACAO | NAO | SIM
DESENVOLVIMENTO DE BIOPRODUTOS INOVADORES DERIVADOS DA ~ ~ - N

624 | 2017 MORINGA (MORINGA OLEIFERA LAMARCK) NAO NAO | CASTRO, RAFAEL PERON DISSERTACAO | NAO | SIM
DETERMINACAO DE NITROGENIO INORGANICO EM INFUSOES DE ERVAS ESPINELLI JUNIOR. JOAO

625 | 2017 POR HR-CS GFAAS: UM ESTUDO SOBRE A INFLUENCIA DO CULTIVO NA NAO NAO BATISTA DOS SAN:I'OS DISSERTACAO | NAO | SIM
CONCENTRACAO DE NITROGENIO
EFFECTS OF IN VITRO DIGESTION AND IN VITRO COLONIC FERMENTATION

626 |2017 ON STABILITY AND FUNCTIONAL PROPERTIES OF YERBA MATE (ILEX NAO NAO | CORREA, VANESA GESSER | DISSERTACAO | NAO | SIM
PARAGUARIENSIS A. ST. HIL.) BEVERAGES
APLICACAO DE PLANEJAMENTOS SIMULTANEOS PARA OTIMIZACAO DE i i SANTOS, SAMIR HIPOLITO i i

627 | 2017 METODOS ANALITICOS PARA DETERMINACAO DE CONSTITUINTES NAO NAO DOS DISSERTACAO | NAO | SIM
INORGANICOS EM PO PARA REFRESCO POR ICP OES
DESENVOLVIMENTO DE AMOSTRADOR PASSIVO PARA OXIDOS DE ~ ~ N N

628 |2017 NITROGENIO (NOX) NA ATMOSFERA NAO NAO | BARBOSA, JULIANA LAGE DISSERTAGCAO | NAO | SIM
SINTESE E AVALIACAO DE CATALISADORES APLICADOS A DEGRADACAO ~ ~ ALMEIDA, LARIANA NEGAO ~ ~

625 | 2017 DA CAFEINA POR FOTOCATALISE HETEROGENEA NAO NAO BERALDO DE DISSERTACAO | NAG | SIM
AN ANALYSIS OF THE END USER DEVELOPMENT S PROBLEM SPACE INTHE | PRISCILLA FONSECA DE i

630 |2017 DOMAIN OF TECHNOLOGIES FOR AUTISM SPECTRUM DISORDER S NAO SIM TESE NAO |SIM

ABREU BRAZ

THERAPISTS
EFEITO DA ESTRUTURA QUIMICA, TEMPERATURA E PRESSAO NA i i BITTENCOURT, PAULA i i

631 | 2016 PERMEABILIDADE DE CO2 E SELETIVIDADE CO2/CH4 EM FILMES NAO NAO PERFEITO DISSERTACAO | NAO  |SIM
FORMADOS POR DISPERSOES AQUOSAS DE POLI(URETANO-UREIA)S
DEGRADAGAO DE CORANTES POR NANOPARTICULAS DE FERRO ~ ~ CARVALHO, SAMIRA DE - -

632 | 2016 PREPARADAS EM PRESENCA DE EXTRATO DE CAMELLIA SINENSIS NAO NAO SOUZA FERREIRA DISSERTACAO | NAG | SIM
TRANSTORNOS DO ESPECTRO DO AUTISMO, ESTRATEGIA SAUDE DA ~ ~ N N

633 | 2016 FAMILIA E TECNOLOGIAS DE CUIDADO NA REDE SUS NAO NAO |SILVA, LUCAS SILVEIRADA | DISSERTACAO | NAO |SIM
CASCA DE JABUTICABA (MYRCIARIA JABOTICABA (VELL.) BERG)
LIOFILIZADA E CHA DA CASCA DE JABUTICABA LIOFILIZADA COMO

631 | 2016 ESTRATEGIAS NO COMBATE A SINDROME METABOLICA E ESTRESSE NAO NAO | LENQUISTE, SABRINA ALVES | TESE NEo | sim

OXIDATIVO : FREEZE-DRIED JABOTICABA (MYRCIARIA JABOTICABA (VELL.)
BERG) PEEL AND FREEZE-DRIED JABOTICABA PEEL TEA AS STRATEGY
AGAINST METABOLIC SYNDROME AND OXIDATIVE STRESS




DESENVOLVIMENTO DE METODOLOGIA ENZIMATICO-
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635 |2016 ESPECTROFOTOMETRICA BASEADA EM TIROSINASE PARA NAO NAO |DIAS, TIAGO DISSERTACAO | NAO | SIM
QUANTIFICACAO DE CATEQUINA E EPICATEQUINA EM ALIMENTOS
AVANCOS TECNOLOGICOS E VARIABILIDADE GENETICA DA EXPANSAO - ~ | GIGONZAC, MARC -

636 | 2016 CGG DA REGIAO PROMOTORA DO GENE FMR1 NAOG NAO | ALEXANDRE DUARTE DISSERTACAO | NAD | SIM

637 |2016 EDUCACAO DO SER-MOTRICIO E A PRAXIS CRIADORA NAO NAO SD’Z’\;TOS' SERGIO OLIVEIRA | rpop NAO |SIM
EFEITO DO TEMPO E TEMPERATURA DE EXTRACAO NA COMPOSICAO

638 |2016 FENOLICA E PROPRIEDADES FUNCIONAIS IN VITRO DE EXTRATO AQUOSO | NAO NAO |SANTOS, JANIO SOUSA DISSERTACAO | NAO | SIM
DE ROOIBOS VERMELHO ORGANICO ASPALATHUS LINEARIS (FABACEAE)
TECNOLOGIA DE SEMENTES E PARAMETROS MORFOFISIOLOGICOS NA AFONSO. MARCELO

639 |2016 PROPAGACAO DE TABERNAEMONTANA CATHARINENSIS A. DC. NAO NAO |\ ieivo . DISSERTACAO | NAO | SIM
(APOCYNACEAE)
ESTUDO DOS PARAMETROS AUTONOMICOS CARDIOVASCULARES EM SANTOS. WELLINGTON

640 |2016 RATOS WISTARS SUBMETIDOS A SUPLEMENTAGAO CRONICA DE CHA NAO NAO LOUREN’(;O VIENDES DOs | DISSERTAGAO | NAO | siM
VERDE E TREINAMENTO FiSICO
AVALIAGAO DOS EFEITOS FUNGISTATICOS E FUNGICIDAS DE OLEOS - - .

641 12016 ESSENCIAIS EM MICRORGANISMOS CAUSADORES DE DERMATOMICOSES | /'O NAO | MATEUS, WEDER DASILVA | DISSERTAGAO | NAD | SIM
ATIVIDADE INSETICIDA IN VITRO DE SCHINUS MOLLE L. SOBRE

642 | 2016 CTENOCEPHALIDES FELIS FELIS (BOUCHE, 1835) (SIPHONAPTERA: NAO NAo | SIME, LILIAN CRISTINADE - pop NAO |SIM

SOUSA OLIVEIRA BATISTA

PULICIDAE).
GERENCIALISMO ESCOLAR E RELA??ES DE PODER: A GIDE COMO <

643 | 2016 INSTRUMENTO DISCIPLINAR NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO RIO DE | NAO NAo | SILVA GABRIEL GUIMARAES | 1 cepracko | NAO | sIM

MELGAGO DA

JANEIRO
EFIC?CIA DA ASSOCIA??0 DE ABAMECTINA COM FLUAZURON NO

644 | 2016 CONTROLE DE RHIPICEPHALUS MICROPLUS, DERMATOBIA HOMINIS E NAO NAO Egg[':(;%ﬂST'ANE NUNES | reqe NAO |SIM
NEMAT?IDES GASTROINTESTINAIS EM BOVINOS
CARACTERIZA??0 DAS PROPRIEDADES FUNCIONAIS DE FILMES ATIVOS GONGALVES, SHEYLA

645 | 2016 ANTIMICROBIANOS ADITIVADOS COM ?LEOS ESSENCIAIS E NAO NAO | " REiRA DISSERTACAO | NAO | SIM
PLASTIFICANTE
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO DE EXTRATOS PADRONIZADOS EM - ~ | ASSUNCAO, PAULO ISAAC N -

646 | 2016 ACIDO ELAGICO DAS FOLHAS DE EUGENIA UNIFLORA L. (MYRTACEAE) NAC NAO 1 pias DISSERTACAO | NAO | SIM
DESENVOLVIMENTO DE METODO PARA DETERMINAGAO DE ALCALOIDES | - - | SANTOS, MONICA -

647 | 2016 INDOLICOS EM AMOSTRAS DE AYAHUASCA NAC NAO 1 carposo DISSERTACAO | NAO | SIM
GAIA : UMA PROPOSTA DE GUIA DE RECOMENDAGOES DE - BRITTO, TALITA CRISTINA |

648 2016 ACESSIBILIDADE WEB COM FOCO EM ASPECTOS DO AUTISMO NAO SM 1 paGan DISSERTAGAO | NAO | SIM
INCORPORACAO DE NANOEMULSOES DE OLEOS ESSENCIAIS DE _

649 |2016 MELALEUCA, COPAIBA E LIMAO EM FILMES DE ALGINATO DE SODIO PARA | NAO nAo | PIRES, VIVIANE GUIMARAES | 1 ocepracko | NAO | siM

UTILIZAGAO COMO CURATIVO

ANDRADE




SUSCEPTIBILIDADE DE CARCINOMA ESPINOCELULAR ORAL AO OLEO
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650 | 2016 ESSENCIAL DE MELALEUCA ALTERNIFOLIA E SUAS PRINCIPAIS PORCOES NAO NAO | CASALLE, NICOLE DISSERTACAO | NAO | SIM
SOLUVEIS
CARACTERIZAGAO DO EFEITO VASODILATADOR DOS NITRATOS i i FERNANDES, MARIA DO i

651 | 2015 ORGANICOS GTN, NTHF, NCOE E BIS-NTHF EM ARTERIA E VEIA ISOLADAS | NAO NAO | ARMO DE ALUSTAU TESE NAO |SIM
DE CORDAO UMBILICAL HUMANO.
NOVOS DERIVADOS DA ISATINA CAUSAM VASORRELAXAMENTO EM ~ ~ MONTEIRO, MATHEUS -

652 | 2015 ARTERIA MESENTERICA CRANIAL DE RATOS WISTAR NAO NAO | \IORAIS DE OLIVEIRA TESE NAO |5IM
UTILIZACAO DE EXTRATOS COMERCIAIS DERIVADOS DE PLANTAS EM ~ ~ PAGLARINI, CAMILA DE ~ -

653 | 2015 PRODUTOS CARNEOS : AVALIACAO DA ATIVIDADE ANTIOXIDANTE NAO NAO SOUZA DISSERTACAO | NAG | SIM
ANALISE DA ENTRECASCA DO CAJUEIRO (ANACARDIUM OCCIDENTALE) E EARAJ. KHALED SALIM

654 | 2015 DA AMEIXA DO MATO (XIMENIA AMERICANA) NO COTO UMBILICAL DE NAO NAO DANTAS ABY DISSERTACAO | NAO | SIM
CAPRINOS E OVINOS COMO ANTISSEPTICO NATURAL
BIOTRANSFORMACAO DOS ACIDOS GALICO E ELAGICO POR ~ ~ N N

655 | 2015 MICROORGANISMOS DO CERRADO BRASILEIRO NAO NAO | SILVA, LILIANE DE SOUSA DISSERTACAO | NAO | SIM
MICROENCAPSULACAO DE COMPOSTOS BIOATIVOS DE CAMELLIA ~ ~ VANESSA APARECIDA - -

656 | 2015 SINENSIS EM SISTEMAS LIPIDICOS POR SPRAY DRYING NAO NAO SECOLIN DISSERTACAO | NAG | SIM
POR TRAS DO ESPELHO DE ALICE : NARRATIVAS VISUAIS DE INCLUSAO DE ~ ~ MONTE, BARBARA TERRA ~ -

657 | 2015 CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NAO NAO | ho DISSERTACAO | NAG | SIM
CARACTERIZA??0 F?SICO-QU?MICA E AVALIA??0 DAS PROPRIEDADES

658 | 2015 FUNCIONAIS DA FARINHA DE BANANA VERDE (MUSA SPP.) OBTIDA POR | NAO NAO |SILVA, ANDR?A DOS ANJOS | DISSERTACAO | NAO |SIM
DIFERENTES TIPOS DE SECAGEM
PRODU??0 IN VIVO E IDENTIFICA??0 DO SEXO DE EMBRI?ES H?BRIDOS ~ ~ SILVA, PAULA CARDOSO DE ~

659 | 2015 EQUUS CABALLUS X EQUUS ASINUS NAO NAO | A MEIDA TESE NAO | 5IM
CARACTERIZA??0 DO EXTRATO METAN?LICO DE UROCHLOA HUMIDICOLA |  ~ ~ FREITAS, RAFAELA SCALISE ~ ~

660 | 2015 E SEU USO COMO INDUTOR DA FERMENTA??0 RUMINAL IN VITRO NAO NAO | xAVIER DE DISSERTACAO | NAG | SIM
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO E AVALIACAO BIOLOGICA (IN VITRO) SANTOS. ANDERSON

661 | 2015 DE PRODUTO SECO POR ASPERSAO OBTIDO A PARTIR DA SOLUGCAO NAO NAO RIBEIRO'DOS DISSERTACAO | NAO  |SIM
EXTRATIVA DE HYPTIS PECTINATA (L.) POIT (LAMIACEAE) (SAMBACAITA)
POLPA DE JAMBOLAO (EUGENIA JAMBOLANA LAM.) FRESCA E
DESIDRATADA: CARACTERISTICAS FiSICO-QUIMICAS, BIOATIVAS E ~ ~ BEZERRA, MARIA DE -

662 | 2015 FUNCIONAIS, EFEITOS BIOLOGICOS EM CAENORHABDITIS ELEGANS E USO NAO NAO | citima TESE NAO | 5IM
PARA PRODUGAO DE FROZEN YOGURT CAPRINO PROBIOTICO
APLICACAO DE LIQUIDOS IONICOS : ESTABILIDADE E PROPRIEDADES ~ ~ N N

201 . . BORB DE DISSE

663 | 2015 CATALISTICAS DE PROTEASE QUERATINOLITICA NAO NAO | BORBA, THAIS DE MATOS ISSERTACAO | NAO | SIM
AVALIACAO DE POLIMEROS IMPRESSOS PARA PRE- ~ ~ -

664 | 2015 CONCENTRACAO/EXTRACAO DE SE, U E CD NAO NAO | LAGO, AYLA CAMPOS DO TESE NAO |SIM

ess | 2015 ANALISE DE IMAGENS PARA FINS ANALITICOS: APLICACOES AMBIENTAIS | & NAO | PASSARETTI FILHO, JULIANO | TESE NEO | sim

E TECNOLOGICAS




ANALISES FiSICO-QUIMICAS DE RACAO CONTENDO FOLHAS DE ESTEVIA
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666 | 2015 REBAUDIANA E AVALIACAO DE PROPRIEDADES FUNCIONAIS EM RATOS NAO NAO | BONGIOVANI, GISLENE DISSERTAGAO | NAO | SIM
DIABETICOS
ACAO DO EXTRATO DE CHA VERDE NO ESTADO OXIDATIVO DE RATOS ~ ~ GONCALVES, GEFERSON DE ~ N

667 12015 COM ARTRITE INDUZIDA POR ADJUVANTE NAO NAO ALMEIDA DISSERTACAOC | NAG | SIM
PLANTAS MEDICINAIS UTILIZADAS PELOS MORADORES DOS
ASSENTAMENTOS DE NOVA CONQUISTA E PATATIVA DO ASSARE — ~ ~ RODRIGUES, MANOELLA DE ~ ~

668 | 2015 PARAIBA E FITOTERAPICOS COMERCIALIZADOS NO MUNICIPIO DE PATOS- NAO NAO QUEIROZ DISSERTACAO | NAG | SIM
PB.
INVESTIGACAO DA ATIVIDADE ESPASMOLITICA DE UMA SERIE DE

669 | 2014 DERIVADOS DO LAPACHOL EM {LEO DE COBAIA: UM ESTUDO NAO NAO f:k;l/ :' ANA CAROLINE DE DISSERTAGCAO | NAO | SIM
COMPARATIVO
AVALIACAO DE EXTRATOS DE CHAS VERDE E BRANCO COMO INIBIDORES

670 |2014 DE CORROSAO PARA O ACO-CARBONO 1020 EM SOLUCAO DE HCL NAO NAO | TEIXEIRA, VIVIANE MAIA DISSERTACAO | NAO | SIM
1MOL/L
AVALIACAO DA ATIVIDADE ANTIOXIDANTE, HIPOTENSORA E ~ ~ ANDRADE, DANIELA ~ -

671 2014 VASODILATADORA DA JABUTICABA, MYRCIARIA CAULIFLORA BERG. NAO NAO MEDEIROS LOBO DE DISSERTACAO | NAG | SIM
ESTUDO DO DESEMPENHO E ESTABILIDADE DE CATALISADORES PT-Y/C ~ ~ GABRIEL CHRISTIANO DA ~ -

672 12014 EM CATODO DE CELULA A COMBUSTIVEL NAO NAO SILVA DISSERTACAO | NAG | SIM
AVALIACAO DA ACAO DE COMPOSTOS BIOATIVOS NO CONTROLE DE

673 |2014 SITOPHILUS ZEAMAIS (COL.; CURCULIONIDAE) E FUNGOS EM GRAOS DE NAO NAO | GOTTARDI, ROBERTO DISSERTACAO | NAO | SIM
MILHO ARMAZENADO
SCALA : SISTEMA DE COMUNICAGAO ALTERNATIVA PARA PROCESSOS DE

674 |2014 INCLUSAO EM AUTISMO: UMA PROPOSTA INTEGRADA DE NAO SIM | BEZ, MARIA ROSANGELA TESE NAO |SIM
DESENVOLVIMENTO EM CONTEXTOS PARA APLICACOES MOVEIS E WEB

?? ? ?

AVALIA??0 FITOT?CNICA DA SUCESS?0 MILHO E GERGELIM EM i ) SILVA, HIP?LITO TADEU )

675 | 2014 CONS?RCIO COM AMENDOIM FORRAGEIRO E PROTE??0 DE QUEBRA- NAO NAO FERREIRA DA TESE NAO |SIM
VENTO VEGETAL
OTIMIZA??0 DA SEPARA??0 DE HIDROCARBONETOS POLIC?CLICOS
AROM?TICOS POR CROMATOGRAFIA L?QUIDA DE ALTA EFICI?NCIA ~ ~ BOBEDA, CLAUDIO -

676 | 2014 UTILIZANDO METODOLOGIA DA SUPERF?CIE DE RESPOSTA PARA AN?LISE NAO NAO ROBERTO RIBEIRO TESE NAO | 5IM
DE AMOSTRAS DE MEXILH?0 E SALM?0 DEFUMADO
ANALISE EXERGOECONOMICA DE INDUSTRIAS SUCROENERGETICAS COM ~ ~ -

677 |2014 RELACAO A COGERACAO E AO USO DE UTILIDADES NAO NAO | VIEIRA, ADMILSON LOPES | TESE NAO |SIM
DESENVOLVIMENTO DE BIOADITIVOS ANTIOXIDANTES PARA OTIMIZAGAO | . ~ ~ CORDEIRO, ANGELA MARIA ~

678 2013 DA ESTABILIDADE OXIDATIVA DE OLEOS COMESTIVEIS NAO NAO TRIBUZY DE MAGALHAES TESE NAO | 5IM
A ACAO RELAXANTE DO FLAVONOIDE 4',5,7-TRIIDROXI-3,6-

679 | 2013 DIMETOXIFLAVONA, ISOLADO DE PIPTADENIA STIPULACEA (BENTH.) NAO NAO VASCONCELOS, LUIZ DISSERTACAO | NAO | SIM

DUCKE, ENVOLVE MODULACAO POSITIVA DE CANAIS DE POTASSIO E
REDUCAO DOS NIVEIS CITOSOLICOS DE CALCIO EM ILEO DE COBAIA

HENRIQUE CESAR
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680 | 2013 IMUNIDADE DE FRANGOS DESAFIADOS COM ESCHERICHIA COLI NAO NAO | GUIDOTTI, MICAELA DISSERTACAO | NAO | SIM
PATOGENICA
PRODUCAO DE BIOFILME (MEMBRANA DE BIOCELULOSE) POR

681 | 2013 GLUCONACETOBACTER XYLINUS EM MEIO DE RESIDUOS DE FRUTAS E NAO NAO 3|EE’T|IRSAE CRISTINA MORETT! TESE NAO |SIM
FOLHAS DE CHA VERDE
ESTUDO DA ESPECIE GARCA-BRANCA-GRANDE ARDEA ALBA (LINNAEUS, ) ,

682 | 2013 1758), PARA USO COMO BIOINDICADORA DA CONTAMINAGAO NAO NAO ;'EADE CASSIA ANDRE DA TESE NAO |SIM
AMBIENTAL, NA REGIAO METROPOLITANA DE SAO PAULO

33 | 2013 ESTUDO DO PODER ANTIOXIDANTE EM INFUSOES DE ERVAS UTILIZADAS NAO NAO | ABREU, LUCIANA DE DISSERTACAO | NAO | 1M
COMO CHAS
ATIVIDADE DE FRACOES BIOATIVAS DE ERVA-MATE (ILEX

684 |2013 PARAGUARIENSIS A. ST. HIL.) SOBRE O METABOLISMO DE RATOS WISTAR | NAO NAO EESENDE' PEDRO ERNESTO DISSERTAGCAO | NAO | SIM
SUBMETIDOS A DIETA HIPERLIPIDICA
COMPOSI??0 E ESTRUTURA DAS COMUNIDADES PARASIT?RIAS DE TR?S OLIVEIRA. FABIANO

685 |2013 ESP?CIES DE PEIXES DA FAM?LIA HAEMULIDAE (PERCIFORMES) DO NAO NAO PASCHOA'L DE DISSERTAGCAO | NAO | SIM
LITORAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, BRASIL
INFEC??0 E COLONIZA??0 DE TECIDOS DE CANA-DE-A??CAR POR

686 | 2013 BACT?RIAS DIAZOTR?FICAS ENDOF?TICAS PRESENTES NO INOCULANTE NAO NAO '(\:':,\“/'Iis"{ ég"TA BUENO DE TESE NAO |SIM
DESENVOLVIDO NA EMBRAPA AGROBIOLOGIA
PREPARO DE PADR?ES DE ISOFLAVONAS DE GLYCINE MAX (L.) MERRILL
(SOJA) E CONTRIBUI??0 NA INVESTIGA??0 FITOQU?MICA DE DIPTERYX ~ ~ CUNHA, CAROLINA PASSOS ~ ~

687 | 2013 ODORATA (AUBL.) WILLD (CUMARU) - OTIMIZA??0 DE AN?LISE NAO NAO DA DISSERTACAO | NAG | SIM
CROMATOGR?FICA E CARACTERIZA??0 ESTRUTURAL DE FLAVONOIDES
PREPARACAO E CARACTERIZACAO DE COMPLEXOS MULTICOMPONENTES | - ~ MELO, POLYANNE NUNES ~ -

688 | 2013 CONTENDO CICLODEXTRINAS E BENZNIDAZOL NAO NAO | pe DISSERTAGAQ | NAQ | SIM
EXTRATOS DE SEMENTES DE GERGELIM PRETO (SESAMUM INDICUM L)
OBTIDOS VIA CO2 SUPERCRITICO: ISOTERMAS DE RENDIMENTO GLOBAL, ~ ~ BOTELHO, JOSE RAFAEL ~ -

689 | 2013 DADOS CINETICOS E AJUSTES, ACIDOS GRAXOS TOTAIS, FITOSTEROIS E NAO NAO SANTOS DISSERTACAO | NAG | SIM
EFEITOS NEUROPROTETORES
INCLUSAO MOLECULAR DE ALCOOL FENILETILICO EM ALFA, BETAE ~ ~ BELUCI, NATALIA DE ~ -

690 | 2013 GAMA-CICLODEXTRINAS NAO NAO CAMARGO LIMA DISSERTACAO | NAO | SIM

691 |2013 MEMBRANAS BIOATIVAS PARA APLICACAO EM CAVIDADE ORAL. NAO NAO | GUEDES, IEDA XAVIER DISSERTACAO | NAO | SIM
ASTRONOMIA NO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO E NOS PCN: ~ ~ N N

2 |2012 - ; DANIEL LER | DISSE

69 0 UM OLHAR PARA O TEMA OBSERVACAO DO CEU NAO NAO | DANIEL RUTKOWSKI SOLER ISSERTACAO | NAO | SIM
METABOLISMO E EXPRESS?0 G?NICA EM CRAMBE ABYSSINICA HOCHST.

693 | 2012 EX. R.E. FRIES SOB DIFERENTES CONDI??ES DE CULTIVO VISANDO NAO NAO BRITO, DIEGO DE MELLO TESE NAO |SIM

APLICA??0 INDUSTRIAL

CONDE DE
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694 | 2012 VEGETAIS PARA PRODU??0 DE LIPASE F?NGICA POR FERMENTA??0 NO NAO NAO DOS DISSERTACAO | NAO | SIM
ESTADO S?LIDO: UFRRJ, RJ.
ESTABILIZA??0 DE MOL?CULAS BIOATIVAS PRESENTES EM SUCO DE
CAMUCAMU (MYRCIARIA D?BIA (H.B.K) MC VAUGH) PELA INTEGRA??0 ~ ~ SOUZA, ANDR? LUIS ~ -

695 | 2012 DOS PROCESSOS DE OSMOSE INVERSA, EVAPORA??0 OSM?TICA E NAO NAO RODRIGUES DISSERTACAO | NAG | SIM
ATOMIZA??0
AVALIA??0 DE PAR?METROS REPRODUTIVOS COM O USO DE

696 | 2012 GONADOTROFINA CORI?NICA HUMANA (HCG) E DESLORELINA EM UM NAO NAO i'LLm’”;ﬁULA CARDOSO DE DISSERTACAO | NAO | SIM
PROGRAMA DE TRANSFER?NCIA DE EMBRI?0 EQUINO
PREPARACAO E CARACTERIZACAO DE COMPLEXOS MULTICOMPONENTES | - ~ BARBOSA, JAHAMUNNA ~ -

697 2012 CONTENDO CICLODEXTRINAS COM METOTREXATO NAO NAO ABRANTES ANDRADE DISSERTACAO | NAG | SIM
ELETRODEPOSICAO E CARACTERIZACAO DE CAMADAS MAGNETICAS DE ~ ~ SOUZA, DANIEL ARAGAO ~ -

698 | 2012 MAGNETITA NAO NAO RIBEIRO DE DISSERTACAO | NAO | SIM
INATIVAGAO TERMICA DAS ENZINAS POLIFENOLOXIDASE E PEROXIDASE NABECHIMA. GILSON

699 |2012 EM FORNO ESTEIRA E EFEITOS SOBRE A COR DA ERVA-MATE (ILEX NAO NAO HIDEK] ’ DISSERTAGCAO | NAO | SIM
PARAGUARIENSIS)
SINTESE DA ZEOLITA BETA USANDO PLANEJAMENTO EXPERIMENTAL E ~ ~ OLIVEIRA, KATIA DIONISIO ~

700 2012 EMPREGO NA ISOMERIZACAO DO N-HEXANO NAO NAO DE TESE NAO | 5IM
SAO PAULO AGRARIO: REPRESENTACOES DA DISPUTA TERRITORIAL ~ ~ CUBAS, TIAGO EGIDIO ~ -

701 | 2012 ENTRE CAMPONESES E RURALISTAS DE 1988 A 2009 NAO NAO AVANCO DISSERTACAO | NAG | SIM
ESTUDO ETNOBOTANICO E DA ATIVIDADE ANTIMICROBIANA 'IN VITRO' SILVA. CLEOMARIA

702 | 2012 DE PLANTAS MEDICINAIS NA COMUNIDADE DO SITIO NAZARE, NAO NAO GONéALVES DA DISSERTACAO | NAO  |SIM
MUNICIPIO DE MILAGRES, CEARA.
EFEITO DO CONSUMO DE CHA VERDE ALIADO OU NAO AO TREINAMENTO | i GABRIELLE APARECIDA ) i

703 | 2011 DE FORCA SOBRE A COMPOSICAO CORPORAL E TAXA METABOLICA DE NAO NAO CARDOSO DISSERTACAO | NAO | SIM
REPOUSO EM MULHERES COM SOBREPESO OU OBESAS
ESTUDO DA COMPOSICAO INORGANICA E AVALIACAO DA ATIVIDADE

704 | 2011 BIOLOGICA DE PEPEROMIA PELLUCIDA NO CRESCIMENTO DE NAO NAO | FABIO VITORIO SUSSA DISSERTACAO | NAO  |SIM
ASPERGILLUS FLAVUS
ASPECTOS REPRODUTIVOS DE VACAS COM ENCEFALOPATIA HEREDIT?RIA | - ~ PEREIRA, RITA DE CASSIA ~ -

2011 ’ DISSE

705 |20 (DOEN?A DE ECOPORANGA) NAO NAO GOMES ISSERTACAO | NAO | SIM

706 | 2011 OBTEN??0 DE ZE?LITA MESOPOROSA POR S?NTESE DIRETA NAO NAO | RAYMUNDO FILHO, CARLOS | DISSERTACAO | NAO |SIM
REMO??0 DE CHUMBO E B?RIO DE UM EFLUENTE AQUOSO SINT?TICO ~ ~ MOTA, IZABEL DE OLIVEIRA ~ -

707 12011 VIA ELETROFLOTA??0/ELETROCOAGULA??0 NAO NAO DA DISSERTACAO | NAG | SIM
EFEITO DA INGESTAO CRONICA DE VINHO TINTO, VINHO BRANCO E SUCO AZEVEDO. FABIOLA

708 | 2011 DE UVA LIOFILIZADOS, NA AORTA E FIGADO DE COELHOS ADULTOS NAO NAO ’ DISSERTACAO | NAO | SIM

HIPERCOLESTEROLEMICOS

TEIXEIRA
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WALTER, EDUARDO
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709 12010 BEBIDAS DE ALTA ACIDEZ EM EMBALAGENS FLEXIVEIS NAO NAO HENRIQUE MIRANDA TESE NAO | 5IM
CARACTERISTICAS FISICO-QUIMICAS, NUTRICINAIS E SENSORIAIS DE ~ ~ MARQUES, FABIOLA - -

710 12010 VINAGRES DE DIFERENTES MATERIAS-PRIMAS NAO NAO | beprOSA PEIXOTO DISSERTACAO | NAG ) SIM
0 USO DE PRODUTOS DE ORIGEM VEGETAL POR MULHERES EM PERIODO | - ~ SILVA, MARBENHA DE - -

711 12010 DE GESTACAO EM UMA MATERNIDADE PUBLICA NO MARANHAO NAO NAO | \WINDSON BRITO DISSERTACAO | NAG | SIM
AVALIACAO DO POTENCIAL TECNOLOGICO DA PITANGA (EUGENIA

712 | 2010 UNIFLORA L.) COM BASE NAS SUAS CARACTERISTICAS ANATOMICAS, NAO NAO IS)'X?:;CRC';" ANDREA MARIA DISSERTACAO | NAO | SIM
FISICAS E QUIMICAS
DESENVOLVIMENTO E VALIDA??0 DE METODOLOGIA NA DETEC??0 E
QUANTIFICA??0 DE OCRATOXINA A NO CAF? VERDE E TORRADO BANDEIRA, RAQUEL

713 | 2010 UTILIZANDO A T?CNICA CROMATOGRAFIA L?QUIDA ACOPLADA A NAO NAO DUARTE D'A COSTA CUNHA TESE NAO |SIM
ESPECTROMETRIA DE MASSAS APLICANDO OS CONCEITOS DA
METROLOGIA QU?MICA
AVALIA??0 DA APRENDIZAGEM: DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES DE PEREIRA. MARIA NUBIA

714 | 2010 UM PROJETO COM UMBU-CAJ? APLICADO NO CURSO T?CNICO EM NAO NAO GOMES I’DE LUCENA DISSERTACAO | NAO | SIM
AGROIND?STRIA, NO IFET-CE, CAMPUS IGUATU
CARACTERIZA??0 F?SICA E QU?MICA DE FOLHAS, FRUTOS E SEMENTES

715 | 2010 DO BAJURU (CHRYSOBANALUS ICACO, L.) E AVALIA??0 DO CH? DESSAS NAO NAO QEU'AR' THAIS MEDEIROS DISSERTACAO | NAO | SIM
FOLHAS EM CAMUNDONGOS (SWISS) NORMAIS E DIAB?TICOS
RATOS DESNUTRIDOS DURANTE O PERIODO INTRAUTERINO OU APOS O ~ ~ CRISTINA SOARES DE - -

716 12010 DESMAME APRESENTAM ALTERACOES DA REATIVIDADE VASCULAR NAO NAO BELCHIOR, AUCELIA DISSERTACAO | NAG | SIM

717 | 2009 PROPULSAO POR ABLAGAO LASER. NAO NAO | HERLY BRAZOLIN DISSERTACAO | NAO  |SIM
ATIVIDADE ANTIOXIDANTE DE EXTRATOS DE PROPOLIS

718 | 2009 COMERCIALIZADOS EM SANTA MARIA - RS E APLICACAO EM LINGUICA NAO NAO | ALVES, ELIZANGELA DISSERTACAO | NAO  |SIM
TOSCANA REFRIGERADA
APLICACAO DE ANTIOXIDANTES NATURAIS EM CARNE MECANICAMENTE ~ ~ N N

719 | 2009 SEPARADA (CMS) DE AVE NAO NAO | PEREIRA, MARLENE GOMES | DISSERTACAO | NAO |SIM
VINHOS TINTOS DE MESA PRODUZIDOS NO ESTADO DE SAO PAULO : ~

720 | 2008 CARACTERIZAGAO DO PROCESSO DE FABRICACAO, DE PARAMETROS NAO NAO '?IEﬁSsT O, ALINE CAMARAO DISSERTACAO | NAO  |SIM
FISICO-QUIMICOS, DO PERFIL SENSORIAL E DA ACEITACAO
CARACTERIZAGAO DO RESIDUO SOLIDO FORMADO EM MOTOR ~ ~ N N

721 12008 AUTOMOTIVO A GASOLINA POR MEIO DE TECNICAS ANALITICAS NAG NAO | DIALMA DE MELLO DISSERTAGAO | NAO | SIM
QUALIDADE DE SEMENTES DE FEIJAO PRODUZIDAS EM SISTEMA ~ ~ - -

722 | 2008 ORGANICO NO OESTE DO PARANA NAO NAO | GHELLER, JARDEL LUIZ DISSERTACAO | NAO | SIM

E L DANTE E AO FENOLICA DE OES DE ~ ~ D ECID - -
223 | 2007 POTENCIAL ANTIOXIDANTE E COMPOSICAO FENOLICA DE INFUSOES NAO NAO RODRIGO APARECIDO DISSERTACAO | NAO | SIM

ERVAS CONSUMIDAS NO BRASIL

MORAES-DE-SOUZA
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724 | 2006 KEIFER (ACARI, ERIOPHYDAE) NA CULTURA DA ERVA-MATE EM CHAPECO, | NAO NAO | VIEIRA NETO, JOAO TESE NAO |SIM
SANTA CATARINA
"AVALIACAO DO IMPACTO DE AGROTOXICOS EM AREAS DE PROTECAO
AMBIENTAL, PERTENCENTES A BACIA HIDROGRAFICA DO RIO RIBEIRA DE x x MARIA NOGUEIRA ~
725 | 2005 IGUAPE, SAO PAULO. UMA CONTRIBUIGAO A ANALISE CRITICA DA NAC NAG MARQUES TESE NAG | 5IM
LEGISLAGAO SOBRE O PADRAO DE POTABILIDADE"
FONSECA, MARIA
?? ? . - ’ ~
726 | 2005 ﬁ (')N;ESL:S '3&%%’;&2;3;?'\:?%%5 DEORGZNICOSNOMUNDOE 1\ 5 NAO | FERNANDA DE TESE NAO |SIM
' B ALBUQUERQUE COSTA
"SINTESE E CARACTERIZAGAO DE CATALISADORES DE FERRO E RUTENIO ~ ~ CABRAL, RUCILANA ~ ~
727 | 2003 SUPORTADO NA ZEOLITA BETA". NAC NAO | b aTRiCIA BEZERRA DISSERTACAO | NAO | SIM
EXTRACAO DE CAFEINA, TRIGONELINA E ACIDO CLOROGENICO DOS ~ ~ ARANDA SALDANA, - -
728 | 1997 GRAAOS DE CAFE COM CO2 SUPERCRITICO NAOC NAO | \iaRLENY DORIS DISSERTACAO | NAO | SIM
CARACTERIZAGAO E ANALISE DA EXPANSAO HIDRODINAMICA DE UM ~ ~ CARLOS FERNANDO DE ~ ~
729 | 1989 PLASMA GERADO PELA RADIACAO PULSADA DE UM LASER NAO NAO | MELLO BORGES DISSERTAGAO [ NAO | SIM
GERAGAO E AMPLIFICACAO DE FONONS EM AMOSTRAS DE NI ~ ~ NICOLAU ANDRE SILVEIRA ~
730 | 1989 IRRADIADAS POR PULSOS DE LASER DE CO2 NAC NAO | robriGUES TESE e
731 | 1980 DESENVOLVIMENTO E CARACTERIZACAO DE LASERS TEA DE CO2 NAO NAO EELI;ZFQI%RLOS HENRIQUE DISSERTACAO | NAO |SIM
UNIVERSIDADE TECNICA (UNITEC): INSTITUICAO EDUCACIONAL DE x x SANTOS, THALES LOBATO ~ ~
732 | 1980 SELECAO, ORIENTACAO E FORMACAO PROFISSIONAL NAC NAC DOS DISSERTACAO | NAO | SIM
733 | 2022 ESTIMATING THE FAMILY BIAS TO AUTISM: A BAYESIAN APPROACH NAO NAO f\g\;\;ADLEHO’ EMERSON TESE NAO |SIM
DOUGLAS MANOEL
734 |2022 ?NPTR:: i’:gté:DREESEESE%MEEE;S ADNAAngANCA AUTISTA - ENLACES NAO NAO | ANTONIO DE ABREU DISSERTAGAO | NAO |SIM
PESTANA DOS, SANTOS
735 | 2021 MATERNAGEM E ESPECTRO DO AUTISMO : UM ESTUDO DE CASO COM NAO NAO | ALMEIDA, TAINA MANI DISSERTACAO | NAO | SIM
NARRATIVAS
NIDABA : PLATAFORMA DIGITAL PARA PRODUCAO DE RECURSOS ~ -
736 | 2021 EDUCACIONAIS INCLUSIVOS BASEADOS EM MESA TANGIVEL NAOC SIM' | PREUSS, EVANDRO TESE NAG | 5IM
NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DA UNIEVANGELICA : x ~ ~ ~
2021 = ERE EI SIL DISSE
737 |20 IMPLEMENTAAO E DESAFIOS NO PERCURSO NAO NAO | PEREIRA, SIMEI SILVA ISSERTAGAO | NAO | SIM
JOGO TETRIS DE FORMA ANALOGICA COMO POSSIBILIDADE PARA O PINHEIRO. ALEXANDRE
738 |2021 DESENVOLVIMENTO DO TEMPO DE ATENCAO DE ESTUDANTES ENTRE NAO SIM | VEIRA ’ DISSERTAGAO | NAO |SIM
SETE E ONZE ANOS COM AUTISMO
A EXPERIENCIA VIVIDA DE MAES DE FILHOS DIAGNOSTICADOS COMO x x ZAVAGLIA, MARINA ~ ~
739 2020 AUTISTAS E SOFRIMENTO SOCIAL NAO NAO | MiRANDA FABRIS DISSERTAGAO | NAG | SIM
220 | 2020 FALA, ESCRITA E OUTRAS EXPRESSOES DE UMA CRIANCA COM AUTISMO: | & NAo | FONSECA, PAULINE LUISE DISSERTACAO | NAO | SIM

ASPECTOS DA CONSTITUIGAO SUBJETIVA

VON BRUSKY SALES DA
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741 | 2020 SURDOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL NAO NAO | COELHO, LUIZ ANDRE BRITO | DISSERTACAO | NAO | SIM
AUTONARRATIVAS NO ENCONTRO COM PEDAGOGAS DE MORADA NOVA GIRAO. ADRIANA KELLY

742 | 2020 CE: UMA EXPERIENCIA DE PROMOCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA DE NAO NAO GOME,S DISSERTACAO | NAO | SIM
CRIANCAS COM DIAGNOSTICO DE AUTISMO
IMAGINAR E CRIAR: O USO DA LINGUAGEM DE COMPUTA??0 NUMA ~ OLIVEIRA, MARIANA -

743 12020 PERSPECTIVA INCLUSIVA NAO SIM CORR?A PITANGA DE TESE NAO | 5IM
ESTUDO DA DEGRADACAO DO BISFENOL A EM SOLUCAO AQUOSA POR

744 | 2020 PROCESSO FOTO-FENTON IRRADIADO ARTIFICIALMENTE E BAIXO CUSTO | NAO NAO | FANTINATI, LETICIA DISSERTACAO | NAO | SIM
ENERGETICO
A PEDAGOGIA NO CAPSI: CONSTRUINDO PRATICAS DE CUIDADO E ~ ~ CUNHA, LUISA MARIA - N

745 | 2019 APRENDIZAGEM NAO NAO NUNES DA DISSERTAGCAO | NAO | SIM
ENABLING DEAF OR HARD OF HEARING ACCESSIBILITY IN LIVE THEATERS ~ TE??FILO, MAURO RICARDO ~

746 12019 THROUGH VIRTUAL REALITY NAO SIM DA SILVA TESE NAO | 5IM
AUMENTO NA TAXA DE DIAGNOSTICO GENETICO DOS PACIENTES A
PARTIR DA IDENTIFICACAO DE CNVS, POR CMA, ENVOLVENDO GENES ~ ~ -

747 12013 IMPLICADOS COM A MANIFESTACAO CLINICA DA DEFICIENCIA NAO NAO | PINTO, IRENE PLAZA TESE NAO | 5IM
INTELECTUAL
INVESTIGACAO DE ALTERACOES GENETICAS EM INDIVIDUOS COM ) ) VALADARES, LUCIANA )

748 | 2019 PUBERDADE PRECOCE CENTRAL INICIALMENTE CLASSIFICADA COMO NAO NAO PINTO TESE NAO |SIM
IDIOPATICA
PR?TICAS PSICOEDUCATIVAS NA ATEN??0 PRIM?RIA: CONTRIBUI??ES DO | . - ~ RAVAIOLI, MARTINA DE - -

749 12019 PSIC?LOGO PARA A EDUCA??0 EM SA?DE NAO NAO PAULA EDUARDO DISSERTACAO | NAG | SIM
?ESSE ? MEU LUGAR NO MUNDO?: MATERNIDADE E DEFICI?NCIA NAS ~ ~ MATOS, TALITA STEPHANY ~ -

750 | 2019 REDES SOCIAIS NAO NAO DE DISSERTACAO | NAO | SIM
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM AUTISMO EM ~ ~ REDMERSKI, MONALISA DE ~ ~

751 |2018 SALA DE AULA NAO NAO OLIVEIRA MIRANDA DISSERTACAO | NAO | SIM
DESENVOLVIMENTO DE UM DISPOSITIVO LUDICO PARA AUXILIAR ~ DANTAS, VANESSA ~ -

752 | 2018 CRIANCAS COM TRANSTORNO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NAO SIM CAROLINE FREIRE DISSERTACAO | NAG | SIM
INDUCAO DA PLURIPOTENCIA CELULAR E DIFERENCIACAO IN VITRO NO ~ ~ ~ - ~

753 | 2018 MODELO SUINO COMO MODELO TRANSLACIONAL NAO NAO | LUCAS SIMOES MACHADO | DISSERTACAO | NAO | SIM
A IMITAGCAO, A EMPATIA E O BRINCAR COMO FERRAMENTAS NA CLINICA ~ ~ SILVA, WANESSA KESYA ~ -

754 12018 PSICANALITICA COM CRIANGAS DITAS AUTISTAS NAO NAO MOREIRA GONCALVES DA DISSERTACAO | NAQ | SIM
ASPECTOS PSICOSSOCIAIS DO TRABALHO NO CENTRO DE ATENCAO ~ ~ -

755 | 2018 PSICOSSOCIAL - ALCOOL E DROGAS E O PERFIL DOS USUARIOS NAO NAO | TREVISAN, ERIKA RENATA | TESE NAO | 5IM

?? - - ? ~
756 | 2018 0S SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA ESCOLARIZA??0 DE SUJEITOS COM NAO NAO ROCHA, MA?RA GOMES DE TESE NEO | sim

M?LTIPLAS DEFICI?NCIAS

SOUZA DA
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CALDEIRA, RODRIGO
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757 12018 DESENVOLVIMENTO NEUROCOMPORTAMENTAL DA PROLE DE NAC NAO | cErRNANDES DISSERTAGAO | NAC | SIM
CAMUNDONGOS SWISS
EXPERIENCIAS DE PAIS E MAES DE CRIANGCAS COM DEFICIENCIA: ESTUDO ~ ~ ] _
758 |2018 COMPARATIVO ENTRE MULTIPLAS VARIAVELS NAO NAO | AZEVEDO, TASSIA LOPES DE | TESE NAO |SIM
. - R ~ ~ ROSAS, MARGYSA x x
759 |2018 FITOTERAPIA E SAUDE: UMA REVISAO INTEGRATIVA SOBRE O OMEGA-3. | NAO NAO | LV MMARA BEZERRA. DISSERTACAO | NAO | SIM
ANALISE DA OFERTA EFETIVA DOS MEDICAMENTOS INCORPORADOS NO
760 |2018 COMPONENTE ESPECIALIZADO DA ASSISTENCIA FARMACEUTICA ENTRE NAO NAO | XAVIER, LUCIANA COSTA DISSERTACAO | NAO | SIM
2012 E 2016
O CENTRO DE ATENCAO PSICOSSOCIAL INFANTO-JUVENIL (CAPSIJ) DE ~ - - N N
761 |2018 VITORIA: DEZ ANOS DE FUNCIONAMENTO NAO NAO | LEITAO, IAGOR BRUM DISSERTACAO | NAO  |SIM
RECURSOS TECNOLOGICOS: ESTRATEGIAS NA PERSPECTIVA PEDAGOGICA | NASCIMENTO, FABIANA ~ .
762 12017 PARA ALUNOS COM AUTISMO NAC SIM | EERREIRA DO DISSERTAGAO | NAC | SIM
O QUE SIGNIFICA MEDIAR O PROCESSO DE ESCOLARIZA??0 DE ALUNOS ~ ~ LIMA, MARCELA FRANCIS ~ N
763 12017 COM DEFICI?NCIA INTELECTUAL? CONCEP??ES E PR?TICAS DOCENTES NAC NAO | cosTA DISSERTAGAO | NAC | SIM
CRIANGAS COM DEFICIENCIA FiSICA, SINDROME DE DOWN E AUTISMO : ~ ~ SPINAZOLA, CARIZA DE - .
764 12017 ANALISE DE CARACTERISTICAS FAMILIARES NA VISAO MATERNA NAC NAO | cassia DISSERTAGAO | NAC | SIM
EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS E O ENSINO DE HABILIDADES ~ ~ i i
765 | 2017 RUDIMENTARES DE LEITURA PARA ALUNOS COM AUTISMO NAO NAO | MILLAN, ANA ELISA DISSERTACAO | NAO | SIM
DESIGN E DESENVOLVIMENTO DE SISTEMA DE INTERACAO TANGIVEL E ~ - R R
766 | 2016 ESTUDO DE CASO COM CRIANCAS AUTISTAS NAO NAO | BRAGA, KIM PONTES DISSERTACAO | NAO  |SIM
ANALISE DA PRESSAO PLANTAR DA MARCHA DE AUTISTAS POR DINAMICA | - i i
767 | 2016 SIMBOLICA OTIMIZADA POR ALGORITMO GENETICO NAO NAO |SOUZA, LYNWOOD LIVIDE | DISSERTACAO | NAO |SIM
? ?
DI?LOGOS ENTRE O CURR?CULO E O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL i i CAMPOS, ?RICA COSTA i i
768 | 2016 INDIVIDUALIZADO (PEI) NA ESCOLARIZA??0 DE ALUNOS COM NAO NAO |\ \ESE Z1CHTL DISSERTACAO | NAO  |SIM
DEFICI?NCIA INTELECTUAL
ATENCAO CONJUNTA E REPERTORIOS VERBAIS EM CRIANCAS ~ ~ SILVA, FLAVIA TERESA -
769 | 2016 COM AUTISMO NAO NAO | EvES TESE NAO |SIM
RELACAO DE OBJETO E CONSTITUICAO SUBJETIVA : CONSIDERACOES < < N
770 | 2015 SOBRE O OBJETO A EM JACQUES LACAN NAO NAO | ARIANA LUCERO TESE NAO |SIM
FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA ~ ~ FIORINI, MARIA LUIZA -
77112015 EM TECNOLOGIA ASSISTIVA VISANDO A INCLUSAO NAC NAO | sarzani TESE NAO |SIM
O PAPEL DA VARIACAO DO NUMERO DE COPIAS GENOMICAS NO PEREIRA. RODRIGO
772 | 2014 FENOTIPO CLINICO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL EM UMA COORTE NAO NAO RONCAT’O TESE NAO |SIM
RETROSPECTIVA DA REDE PUBLICA DE SAUDE DO ESTADO DE GOIAS
E LA E DEFICIE : BUICOE LUSA ~ ~ . ~ ~
773 | 2014 SISTEMA SCALA FICIENCIA MOTORA : CONTRIBUICOES NA INCLUSAO 5 NAO | SITOE, SHEILA ANTONIO DISSERTACAO | NAO | SIM

DE UMA ALUNA COM PARALISIA CEREBRAL NA REDE REGULAR DE ENSINO




AGOES MOTORAS DE CRIANGAS COM BAIXA VISAO DURANTE O BRINCAR:

SCHIMITT, BEATRIZ
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/74 | 2014 CUBOS COM E SEM ESTIMULO VISUAL NAO NAO DITTRICH DISSERTAGAO | NAG SIM
CONTA-ME COMO FOI : PERCURSOS ESCOLARES DE JOVENS E ADULTOS OLIVEIRA. RENATA

775 |2014 COM DEFICIENCIA E TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO, NAO NAO IMACULA’DA DE TESE NAO SIM
MEDIADOS POR PROCESSOS DE COMPENSACAO SOCIAL
BIOLOGIA COMPUTACIONAL APLICADA PARA A ANALISE DE DADOS EM - - DANIELE YUMI SUNAGA DE ~

776 | 2013 LARGA ESCALA NAO NAO OLIVEIRA TESE NAO SIM

777 |2013 AUTISMO E ESCOLA: PERSPECTIVA DE PAIS E PROFESSORES NAO NAO ﬁmE?\ﬁ_léflELA LOPES DISSERTACAO | NAO SIM
A INTENCIONALIDADE DE COMUNICAGAO MEDIADA EM AUTISMO : UM = - ~

778 | 2013 ESTUDO DE AQUISICAO DE GESTOS NO SISTEMA SCALA NAO SIM FOSCARINI, ANA CARLA DISSERTACAO | NAO SIM
HABILIDADE DE IMITAGAO EM CRIANGAS DO ESPECTRO DO AUTISMO EM ~ ~ SOUZA, ALINE CRISTINA - -

779 | 2013 DIFERENTES FORMAS DE APRESENTAGAO DE ESTIMULO NAG NAG ROCHA FIORI DE [UNIFESP] DISSERTACAO | NAO SIM

- p LANGSDORFF, LUIZA

780 | 2013 APRENDIZAGEM POR EXCLUSAO EM INDIVIDUO COM DIFERENTES PERFIS NAO NAO | AUGUSTA DE OLIVEIRA DISSERTACAO | NAO SIM

DE DESENVOLVIMENTO
COSTA

DE’SENVOLVIMENTO E AVALIACAO DE UMNJOGO EM DISPOSITIVOS 3 VALADARES, LUCIANA _ 3

781 | 2013 MOVEIS PARA ESTIMULAR A COMUNICACAO DE CRIANCAS NAO SIM PINTO DISSERTACAO | NAO SIM
COM AUTISMO
INTERAGAO MAE-CRIANGA AUTISTA EM SITUAGOES DE BRINCADEIRA ~ COUTINHO, ANA FLAVIA DE -

782 | 2012 LIVRE E COMPUTADOR NAO SIM OLIVEIRA BORBA TESE NAO SIM

783 | 2012 A MAGICA DA EXCLUSAO : SUJEITOS INVISIVEIS EM SALAS ESPECIAIS NAO NAO | KELLY, BRENDA OLIVEIRA TESE NAO SIM
A POL?TICA DE EDUCA??0 INCLUSIVA NO ENSINO T?CNICO-
PROFISSIONAL: RESULTADOS DE UM ESTUDO SOBRE A REALIDADE DO ~ ~ SILVA, ISABELLE CRISTINE - -

784 | 2011 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA??0, CI?NCIA E TECNOLOGIA DE NAO NAO MENDES DA DISSERTAGAO | NAG SIM
PERNAMBUCO CAMPUS VIT?RIA DE SANTO ANT?0
ESTUDO CITOGENETICO, REGIOES 2Q37E 22Q13.3 E CONDIGOES MEDICAS | - = GONCALVES, ADRIANA -

/85 2010 EM DOENGAS DO ESPECTRO AUTISTICO NAO NAO BARBOSA TESE NAO SIM
INTERAGAO DE CRIANGAS AUTISTAS COM O MUNDO DIGITAL: UMA = P ~

786 | 2005 TRAVESSIA DE EMOCAO E PRAZER NAO SIM | ALMEIDA, AMELIA LEITE DE | TESE NAO SIM
ESTRATEGIAS PARA ESTABELECER A INTERAGAO DA CRIANGA = KOVATLI, MARILEI DE - ~

787 | 2003 COM AUTISMO E O COMPUTADOR NAO SIM FATIMA DISSERTACAO | NAO SIM
DESENVOLVIMENTO DE UMA PALMILHA INTELIGENTE PARA ANALISE - - PAIXAO, LAURISTON - ~

/88 2021 BAROPODOMETRICA E DA MARCHA NAO NAO MEDEIROS DISSERTAGAO | NAG SIM
LAGO SOCIAL NA RELAGAO PROFESSOR E EDUCANDO AUTISTA : UMA - - BORGES, MARIA JOSE ~ ~

/89 2021 LEITURA POSSIVEL NA INTERFACE PSICANALISE-EDUCAGAO NAO NAO GONTIO DISSERTAGAO | NAG SIM
O ENCONTRO INTERSUBJETIVO E A CONSTRU??0 DE PR?TICAS DE SOUZA. ALINE CASTRO

790 | 2021 CUIDADO: A PERSPECTIVA DOS PROFISSIONAIS DE UM CAPSI DA BAIXADA | NAO NAO ’ DISSERTAGAO | NAO SIM

FLUMINENSE

BASILIO DE




DESENVOLVIMENTO LOCAL E SUSTENT?VEL DA AGRICULTURA ORG?NICA
NO MUNIC?PIO DE QUELUZ, SP, A FIM DE PROMOVER A SOBERANIA E

RODRIGUES, DIANA
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791 12020 SEGURAN?A ALIMENTAR E NUTRICIONAL NO PROGRAMA NACIONAL DE NAO NAO DANTAS DISSERTACAO | NAG | SIM
ALIMENTA??0 ESCOLAR
A INCLUS??0 DO ROB?? HUMAN??IDE NAO COMO RECURSO ASSANTE. LIDIANE DE

792 | 2016 TECNOL??GICO NO PROCESSO DO ENSINO-APRENDIZADO DA L??NGUA NAO SIM SOUZA ’ DISSERTACAO | NAO | SIM
PORTUGUESA NA EDUCA????0 ESPECIAL
ANALISE DA PRESSAO PLANTAR DA MARCHA DE AUTISTAS POR DINAMICA | - ~ -

793 | 2016 SIMBOLICA OTIMIZADA POR ALGORITMO GENETICO NAO NAO |SOUZA, LYNWOOD LIVIDE | TESE NAO |SIM
AVALIACAO DE ESTRATEGIA TERAPEUTICA PELA INGESTAO DE UM

794 | 2006 CONJUNTO DE AMINOACIDOS EM PORTADORES DA SINDROME DO X NAO NAO | BARBATO, INGRID TREMEL | DISSERTACAO | NAO |SIM
FRAGIL: ESTUDO CLINICO E ESTUDO NEUROQUIMICO PRE-CLINICO
DESAFIOS DOCENTES NO ENSINO DE MATEM?TICA: ESTRAT?GIAS COM ~ LOPES, JOELMA ALVES DA ~ -

795 2023 FOCO NA INCLUS?0 DE ALUNOS AUTISTAS SIM NAO SILVA DISSERTACAO | NAG | SIM
DESAFIOS PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES PARA A i

796 |2021 INCLUSAO NO ENSINO REGULAR DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO NAO NAO h‘g'\?’go' DNAVIA MIRANDA DISSERTAGCAO | NAO | SIM
ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)
PROAUT: UM PROCESSO PARA APOIAR A PROTOTIPACAO DE INTERFACES ~ ~ MELO, AUREA HILEIA DA -

797 12021 DE APLICACOES PARA AUTISTAS NAO NAO SILVA TESE NAO | 5IM
A INCLUS?0 DO ESTUDANTE

798 | 2021 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA EDUCA??0 NAO NAO | CANAL, SANDRA DISSERTACAO | NAO  |SIM
SUPERIOR
A INCLUS?0 DE ALUNOS COM TEA NO ENSINO FUNDAMENTAL : UMA ~ ~ CARDOZO, PALOMA - -

799 12021 AN?LISE A PARTIR DA PR?TICA PEDAG?GICA NA PERSPECTIVA DO AFETO NAO NAO RODRIGUES DISSERTACAO | NAG | SIM
MEDIA??ES DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS SURDOS: A ~ ~ CARDOSO, ANNA KELLY ~ -

800 | 2021 ATUA??0 DOCENTE NO ENSINO M?DIO NAO NAC SOUZA SANTOS DISSERTAGAO | NAC | SIM
A PARTICIPA??0 DO CINEMA NA DINAMIZA??0 DE IMAGIN?RIOS SOBRE ~ ~ N N

?

801 | 2020 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAO NAO | ETHUR, MAR?LIA SCHEEREN | DISSERTACAO | NAO | SIM
FATORES ASSOCIADOS ? QUALIDADE DE VIDA DOS PAIS DE CRIAN?AS ~ ~ DUARTE, ANA CAROLINA - -

802 12020 COM TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO NAO NAO MONTEIRO DISSERTACAO | NAG | SIM
ACOES, RELACOES E SENTIDOS PRODUZIDOS PELA COMUNIDADE ~ ~ BASTOS, ROSANGELA ~ -

201 ~ : DISSE
803 12019 ESCOLAR SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM TEA NAG NAG PORFIRIO ISSERTACAO | NAO | SIM
CASTRO, FERNANDA

ASSOCIA??0 ENTRE A POLUI??0 AMBIENTAL E A INCID?NCIA ~ ~ ’ -

804 2015 DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA : UMA REVIS?0 SISTEM?TICA NAO NAO S'EJISJ'T':’SADE ABREU TESE NAO | 5IM
ALFABETIZA??0 DE ALUNOS

- ~ LMEIDA, IZABEL - -
805 | 2019 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) : CONCEP??ES E NAO NAO ALMEIDA, IZABEL CRISTINA DISSERTACAO | NAO | SIM

PR?TICAS DOS PROFESSORES

ARAUJO




POL?TICAS P?BLICAS DE INCLUS?O E A ESCOLARIZA??0 DE PESSOAS COM

MOREIRA, JOANA DA
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806 | 2019 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): PERSPECTIVAS HIST?RICO- | NAO NAO | o cHa DISSERTACAO | NAO | SIM
POL?TICAS DO MUNIC?PIO DE DUQUE DE CAXIAS/R)
O DIREITO A EDUCACAO DE CRIANCAS )
. CARVALHO, FLAVIA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA A QUALIFICACAO DO ~ - ’ - -
807 |2018 ACOMPANHANTE ESPECIALIZADO COMO FATOR NECESSARIO A NAO NAO | GRAZIELLE REBOUCAS DISSERTACAO | NAO | SIM
! TEIXEIRA DE
INCLUSAO
?
DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR DA CRIAN?A ] | Fouraux, caroLINA ] ]
808 | 2017 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EQUOTERAPIA: DI?LOGO | NAO NAO | - N2ALVES DA SILVA DISSERTACAO | NAO | SIM
DA EDUCA??0 F?SICA COM A PSICOLOGIA '
A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO - - , _ _
809 |2016 AUTISTA: UMA POSSIBILIDADE DE EMANCIPACKO NAO NAO | SANTOS, REGIA VIDAL DOS | DISSERTACAO | NAO | SIM
810 |2015 UM ESQUEMA PARA AUTORIA DE HIST??RIAS EM MUNDOS VIRTUAIS NAO SIM \T//IQ/'\/ﬁégNIOR' OSVALDO 1 5 scerTACKO | NAO | SIM
PARA AL??M DO DISCURSO OFICIAL DAS POL??TICAS P??BLICAS:
POSSIBILIDADE DE (RE)PENSAR O PARADIGMA DE INCLUS??0 ESCOLAR - ~ | SILVA, RAIMUNDA MARIA N N
811 12013 PARA O EDUCANDO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA NAC NAO | MOREIRA DA DISSERTAGAO | NAC | SIM
CIDADE DE MANAUS
N?MEROS COMPLEXOS: UMA PROPOSTA PARA A ABORDAGEM - | AMORIM, ALEXANDRE ~ _
812 12022 EXPLORAT?RIA DOS N?MEROS IMAGIN?RIOS SIM NAO | NasciMENTO DISSERTAGAO [ NAO | SIM
DETERMINA??0 SIMPLES E SENS?VEL DE SIBUTRAMINA E EFEDRINA EM
813 |2022 CH?S DIET?TICOS USANDO UM ELETRODO IMPRESSO DE CARBONO COM | NAO NAO |LIMA, AMANDA BARBOSA | TESE NAO |[SIm
VOLTAMETRIA DE REDISSOLU??0 ADSORTIVA
EDUCACAO DO CAMPO E DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL : UM OLHAR )
814 | 2022 SOBRE AS CONTRIBUICOES DA POLITICA DE FORMACAO DE NAO NAO Z/;KI,L;\E' ELEAUD'A REGINA | pisserTacRO | NAO | SIM
PROFESSORAS/ES DO CAMPO EM SANTA ROSA DE LIMA (SC)
MANEJO DA DOR EM COMUNIDADE RIBEIRINHAS NA AMAZ??NIA - ~ | LIMA, PAULA ANDREZA - -
815 | 2021 BRASILEIRA NAO NAO | i DISSERTACAO | NAO [ SIM
? ?? ?
ESTUDO QU?MICO E AVALIA??0 DAS ATIVIDADES CITOT?XICA E ] | casAR, MARIANA DAS ] ]
816 | 2021 ANTIOXIDANTE DE FOLHAS E FLORES DE PLECTRANTHUS NEOCHILUS NAO NAO DISSERTACAO | NAO | SIM
GRA?AS AUGUSTA
SCHLTR.
EFEITO DE COMPOSTOS FEN?LICOS E PROBI?TICOS EM MODELO - ~ | SOuUZA, EDLENE RIBEIRO -
817 12021 PARKINSONIANO DE SACCHAROMYCES CEREVISIAE NAC NAO | prUD?NCIO DE TESE NAO |SIM
?
VARIABILIDADE ESPACIAL DAS FORMAS DE F?SFORO EM SOLO SOB ] | GALLO, ANDERSON DE ]
818 | 2020 MANEJO CONSERVACIONISTA NO SISTEMA INTEGRADO DE PRODU??0 NAO NAO | Couzn TESE NAO |[sIM
AGROECOL?GICA
INVESTIGA??ES NA QU?MICA DE COMBUST?ES USANDO MODELOS DA - - | MACHADO, GLADSON DE -
819 12020 CIN?TICA QU?MICA TE?RICA E SIMULA??ES NUM?RICAS NAG NAO | souza TESE NAO |SIM
?? - - ~ ~
220 | 2019 ESTABILIDADE DE COR DE COMP??SITOS RESINOSOS FRENTE AO DESAFIO |\ 5 NAO | VALENTE, LAIANA DIAS DISSERTACKO | NAO | sim

CORANTE - AN??LISE IN VITRO




DALTONISMO NA EDUCA????0 INFANTIL: SENSIBILIZANDO

HENRIQUES, KATIA MARIA
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821 12019 PROFISSIONAIS DA EDUCA????0 NAO NAO THOMAZETTI CSORGO DISSERTACAO | NAG | SIM
ESTUDO DOS EFEITOS DO ?LEO ESSENCIAL OBTIDO DAS FOLHAS DE ~ ~ MUNIZ, SAMANTHA COSTA ~ ~

822 12019 SCHINUS MOLLE L. NO SISTEMA NERVOSO CENTRAL DE CAMUNDONGOS NAO NAO AMORIM DISSERTACAO | NAG ) SIM
ESTUDO FITOQU?MICO DE ESP?CIES DO G?NERO UROCHLOA (POACEAE) ~ ~ OLIVEIRA, D?BORA RAMOS ~

823 2013 E CONTRIBUI??0 AO ESTUDO DE CESPEDESIA SPATHULATA (OCHNACEAE) NAO NAO DE TESE NAO |5IM
EFEITO DA INGESTAO DOS CHAS VERDE (CAMELLIA SINENSIS) E DE
HIBISCO (HIBISCUS SABDARIFFA) SOBRE O METABOLISMO ENERGETICO, ~ ~ ) - -

824 |2019 SENSACAO DE SACIEDADE E INGESTAO ALIMENTAR DE INDIVIDUOS NAO NAO | NATALIA CRISTINA DE FARIA | DISSERTACAO | NAO | SIM
SAUDAVEIS

825 | 2019 JOGOS DE IMPROVISAA+AFO NA FORMAA$AFO DO ARTISTA-PROFESSOR- NAO NAO | SILVA, RODRIGO TOMAZ DA | DISSERTACAO | NAO | SIM
PESQUISADOR
HABILIDADES SOCIAIS DE CRIAN??AS COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO SILVA. JO?70 RAKSON

826 |2018 DO AUTISMO (TEA) QUE FREQUENTAM O ATENDIMENTO EDUCACIONAL | NAO NAO ANGE'LIM.I:.)A DISSERTACAO | NAO | SIM
ESPECIALIZADO (AEE)
S?NTESE E ATIVIDADE ANTIBACTERIANA DE AMINODERIVADOS DA 1,4- ~ ~ - -

827 |2018 NAFTOQUINONA NAO NAO | SILVA, CARLA CRISTINA DA | DISSERTACAO | NAO | SIM
PASSOS DA DANASA: UM ESTUDO DOS TIPOS DOCUMENTAIS DO ~ ~ SEVERINO, IVANA ~ -

828 2018 ARQUIVO PESSOAL DE LIA ROBATTO NAO NAO BITTENCOURT DOS SANTOS DISSERTAGAQ | NAG | SIM
ESTUDO DOS CATALISADORES A BASE DE MO E NIMO SUPORTADOS EM

829 |2018 Al-MCM-41 NA REAASAEO DE FLASH PIRASLISE DO AiCIDO NAO NAO | FREITAS, CAROLINA COSTA | DISSERTACAO | NAO |SIM
DODECANA3ICO
PERFIL QU??MICO, ATIVIDADE ANTI-INFLAMAT??RIA E ANTIOXIDANTE ~ ~ BITTENCOURT, PAULO ~ .

830 2017 DAS CASCAS DOS FRUTOS DE LIBIDIBIA FERREA NAO NAO SENNA TAYLOR DISSERTACAO | NAG | SIM
AN??LISES DISCRIMINANTES N??0 PARAM??TRICAS APLICADAS AO

831 |2017 ESTUDO DA DIVERSIDADE GEN??TICA BASEADO EM DADOS NAO NAO | SOUZA, MARCILEIA SANTOS | DISSERTACAO | NAO | SIM
FENOT??PICOS QUANTITATIVOS
AVALIA??0 DA ATIVIDADE ANTI-INFLAMAT?RIA E ANTINOCICEPTIVA DOS SOUZA. M?RIAN ELIZA

832 |2017 EXTRATOS BRUTOS METAN?LICOS DA EUGENIA UVALHA CAMBESS NAO NAO P DISSERTACAO | NAO | SIM

ALVES DE

(UVAIA)
AVALIA??0 DAS ATIVIDADES ANTINOCICEPTIVA E ANTI-INFLAMAT?RIA DE | _ . ~ N N

833 | 2017 EXTRATOS METAN?LICOS DA ANNONA TOMENTOSA R E.FR. NAO NAO | CARNEIRO, LILIAN UCHOA | DISSERTACAO | NAO | SIM

834 |2017 REATIVIDADE A DIFERENTES TIPOS DE ESTRESSE EM EQUINOS ATLETAS NAO NAO | VILLAS BOAS, JULIA DIAS TESE NAO |SIM
PARAMETROS SANGUINEOS E HISTOLOGIA HEPATICA DE FRANGOS DE ~ ~ VANESSA KELLY FERREIRA ~ -

835 2017 CORTE SUPLEMENTADOS COM DIETAS CONTENDO OLEOS ESSENCIAIS NAO NAO DO ROSARIO SANTOS DISSERTACAO | NAG | SIM

— = . - - - -
836 | 2017 ATENDIMENTO A MULHERES EM SITUAASA£O DE VIOLAZNCIA: NAO NAO RAMOS, ALCILENE DISSERTACAO | NAO | SIM

ATUAASAEO E PONTO DE VISTA DE POLICIAIS MILITARES

COUTINHO




PLANTAS MEDICINAIS UTILIZADAS EM 9 COMUNIDADES RURAIS DE
ITACOATIARA E ASPECTOS ANAT??MICOS E HISTOQU??MICOS DE DUAS

FERREIRA, DEOLINDA
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837 | 2016 ESP?2CIES (POGOSTEMON CABLIN BENTH E TRIPOGANDRA GLANDULOSA | A0 NAO 1| UcIANNE RODRIGUES TESE NAG | 5IM
(SEUB.) ROHW)
POL??TICAS P??BLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS PARA A CRIAN??A

838 |2016 COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCA???2?0 NAO NAO | VIEIRA, GISELE DE LIMA DISSERTACAO | NAO | SIM
INFANTIL NA CIDADE DE MANAUS
EFIC?CIA DO M?TODO PILATES E DA SUPLEMENTA??0 COM EXTRATO DE
CAMELLIA SINENSIS NOS MARCADORES DO METABOLISMO REDOX E NA

839 |2016 COMPOSI??0 CORPORAL DE VOLUNT?RIAS PORTADORAS CRIT?RIOS NAO NAO |JUNGES, SILVANA TESE NAO |SIM
DIAGN?STICOS PARA S?NDROME METAB?LICA : ENSAIO CL?NICO,
PLACEBO-CONTROLADO E DUPLO CEGO
VARIABILIDADE ESPACIAL DAS FORMAS DE F?SFORO EM SOLO SOB

840 |2016 MANEJO CONSERVACIONISTA NO SISTEMA INTEGRADO DE PRODU??0 NAO NAO |SELBACH, SARAH LEDUR DISSERTACAO | NAO | SIM
AGROECOL?GICA
ESTUDO DO POTENCIAL ANTIOXIDANTE DE DIFERENTES CLASSES DE PRUDZNCIO. EDLENE

841 |2016 MOL?CULAS ISOLADAS DE MEL E PR?POLIS EM C?LULAS DE NAO NAO | Lero DISSERTACAO | NAO | SIM
SACCHAROMYCES CEREVISIAE
MECANISMOS ENVOLVIDOS COM AS ATIVIDADES ANTINOCICEPTIVA,
ANTIEDEMATOG?NICA E ANTIINFLAMAT?RIA DO FLAVONOIDE < ~ | FERREIRA, RAQUEL N

842 | 2016 MAJORIT?RIO DAS INFLORESC?NCIAS DE KALANCHOE PINNATA (LAM.) NAG NAO | TEixeiRA TESE NAG | SIM
PERS. (FOLHA DA FORTUNA)
AVALIA??0 DO POTENCIAL ANTI-NOCICEPTIVO E ANTIINFLAMAT?RIO DO | _ - | OLIVEIRA, POLIANA DE - -

843 | 2016 2CIDO PIPPRICO NAO NAO | ‘cruio DISSERTACAO | NAO | SIM
ESTUDO COMPARATIVO DE M?TODOS DE EXTRA??0 PARA
DETERMINA??0 DE FLUAZURON EM PLASMA BOVINO POR - - - -

844 | 2016 CROMATOGRAFIA L?QUIDA DE ALTA EFICI?NCIA COM DETEC??0 EM NAG NAQ | FERREIRA, THAIS PAES DISSERTACAO | NAO | SIM
ULTRAVIOLETA
NASCLEOS DE APOIO A SAA2DE DA FAMALIA: UMA ANA|LISE DAS

845 | 2016 PRA|TICAS DE SAA2DE E DO PROCESSO DE CONSTRUASA£O DA NAO NAO Qgg?l\ébig'M'R ANDREL | qe NAO |SIM
IDENTIDADE PROFISSIONAL NO CONTEXTO DE SALVADOR, BA
0S PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS NA CONSTRU??0 DA EDUCA??0 DO < ~ | SILVA, MARIZETE ANDRADE - -

846 | 2015 CAMPO ENTRE OS AGRICULTORES CAMPONESES DE VILA PAV?0 ? ES NAG NAO | pa DISSERTACAO | NAD | SIM
AN?LISE IN VITRO E IN VIVO DAS ALTERA??ES DE COR DAS LIGADURAS - - ~ ~

201 L ESSA DIAS D DISSE

847 |2014 ELASTICAS EST?TICAS NAO NAO |SILVA, VANESSA DIAS DA ISSERTAGAO | NAO  |SIM
EFEITO DA APLICA??0 DE OCITOCINA DURANTE A ORDENHA SOBRE A

848 |2014 EFICI?NCIA REPRODUTIVA DE VACAS MESTI?AS SUBMETIDAS ? NAO NAO MQECD’;';ENHAS' LEANDRO | 5 sserTacko | NAO | sIM
INSEMINA??0 ARTIFICIAL EM TEMPO FIXO

?? ? ? - ~ ~
249 | 2014 ADI??0 DE ?CIDOS ORG?NICOS EM FERTILIZANTES ORGANOMINERAIS NAO NAO | BRAGHIROLI, RODRIGO TESE NEO | sim

VISANDO AUMENTAR A DISPONIBILIDADE DE F?SFORO




EFEITO DOS ?CIDOS H?MICOS SOBRE AS H+-ATPASE, TRANSPORTADORES

TAVARES, ORLANDO
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850 | 2014 DE N-NO3- E N-NH4+, E SOBRE O CRESCIMENTO EM ARROZ NAO NAO CARLOS HUERTAS TESE NAO |5IM

851 |2013 MUSIC SPECTRUM: IMERS??0 MUSICAL PARA CRIAN??AS COM AUTISMO | NAO NAO EL“SIAT'AzAV'D WASHINGTON DISSERTACAO | NAO | SIM
EXPERIA2NCIA DO ADOECIMENTO DE MULHERES E HOMENS COM ~ ~ CORDEIRO, ROSA -

852 12013 DOENASA FALCIFORME NAO NAO CAC¢NDIDA TESE NAO | SIM
PRA;TICAS DE CUIDADO A PESSOAS VIVENDO COM HIV/AIDS ADOTADAS ~ ~ - -

853 |2013 PELA EQUIPE DE ENFERMAGEM DE UMA UNIDADE DE SAR2DE NAO NAO | JESUS, MICHELE CUNHA DISSERTACAO | NAO | SIM
REPERCUSSALES DA EXPANSA£O DE CURSOS DE GRADUAASAEO EM

854 |2013 ENFERMAGEM NAS PRA|TICAS DE ENSINO/APRENDIZAGEM NOS NAO NAO |SILVA, MARY GOMES TESE NAO |SIM
SERVIA§0S DE SAA2DE
ESTUDO FARMACOL??GICO DE EXTRATOS SECOS PADRONIZADOSDE BARBOSA. ANDREZZA

855 | 2012 FOLHAS DE PICROLEMMA SPRUCEI HOOKCOLETADAS NA AMAZ??NIA NAO NAO ’ DISSERTACAO | NAO | SIM

MIN??

OCIDENTAL.
S?NTESE E CARACTERIZA??0 DE TIOSSEMICARBAZONAS,
CARBIMIDOTIOATOS E DERIVADOS BENZOTRIAZOC?NICOS AVALIA??0 DA | - ~ MELOS, JORGE LUIZ ~

856 2012 ATIVIDADE ANTIPARASIT?RIA DE TIOSSEMICARBAZONAS DERIVADAS DO NAO NAO RIBEIRO DE TESE NAO | 5IM
N?CLEO 3,4-METILENIDIOXILA
METABOLISMO NITROGENADO E BIOMASSA DO CAPIM TIFTON 85 ~ ~ -

?

857 |2012 SUBMETIDO ? NUTRI?20 N2TRICA OU AMONIACAL NAO NAO | BARBIERI JUNIOR, ?LIO TESE NAO |SIM
MANEJO DE ESP?CIES DE COBERTURA DO SOLO ANTECEDENDO O ~ < CORDEIRO, ANA AM?LIA ~ ~

858 | 2012 CULTIVO ORG?NICO DE REPOLHO NAO NAC DOS SANTOS DISSERTAGAO | NAC | SIM
AN?LISE PROTE?MICA DE ESTIRPES SELVAGEM PAL5T E MUTANTE LAO-
DE GLUCONACETOBACTER DIAZOTROPHICUS NA PRESEN?A E AUS?NCIA ~ ~ GALV?0, PATR?CIA -

859 | 2012 DE TRIPTOFANO E O EFEITO DE SUA INOCULA??0 EM PLANTAS NAO NAO GON?ALVES TESE NAO |SIM
MICROPROPAGADAS DE CANA-DE-A??CAR
AN?LISE EPIDEMIOL?GICA DAS DERMATOPATIAS DE UMA POPULA??0
CANINA ATENDIDA NO PER?0DO DE 2005 A 2010 NO SETOR DE ~ ~ AMARANTE, CRISTINA - -

860 | 2012 DERMATOLOGIA DO HOSPITAL VETERIN?RIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL NAO NAO FERNANDES DO DISSERTACAO | NAG | SIM
RURAL DO RIO DE JANEIRO
COMO AS ESCOLAS FAZEM A DIFERENASA? ANAILISE DA EFICA{CIA E DA

861 |2012 EQUIDADE NAS ESCOLAS AVALIADAS NO PROJETO GERES 2005 DE NAO NAO | VIEIRA, MARCOS TESE NAO |SIM
SALVADOR
INGLA2S NO ENSINO MAG©DIO INTEGRADO: DIFERENTES CONTEXTOS < < ANDRADE, FABRACIA < <

862 2012 HISTA3RICOS E A EMERGA2NCIA DE NOVOS CAMINHOS NAO NAO EUGA2NIA GOMES DE DISSERTACAO | NAG | SIM

77?7 ?7? - - ~
863 | 2011 PROPAGA????0 E DIVERSIDADE GEN??TICA DE PICROLEMMA SPRUCEI NAO NAO BARROS, FRANCISCO TESE NEO | sIM

HOOK. F. (SIMAROUBACEAE)

CLEBER FELIX




VIDA ACAD?MICA DOS ALUNOS DO CURSO T?CNICO EM AGROPECU?RIA
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864 | 2011 INTEGRADO AO ENSINO M?DIO NO SISTEMA DE INTERNATO: PERCEP??ES | NAO NAO | SALVADOR, DENILCE DISSERTAGAO | NAO SIM
E DESAFIOS.
EFEITO ANTINOCICEPTIVO E ANTI-INFLAMAT?RIO DO EXTRATO FERREIRA, RAQUEL

865 |2011 METAN?LICO DAS PARTES A?REAS DA CLEOME SPINOSA JACQ_ (ST. HIL.) NAO NAO TEIXEIRA ’ DISSERTAGCAO | NAO SIM
(MUSSAMB?) E DE COMPOSTOS FLAVON?IDES ISOLADOS.
RESIST?NCIA GEN?TICA DO TOMATEIRO E POTENCIAL DE EXTRATOS DE
PLANTAS ESPONT?NEAS NO CONTROLE ALTERNATIVO DE = = ~

?

866 | 2011 NEOLEUCINODES ELEGANTALIS (GUEN?E, 1854) (LEPIDOPTERA: NAO NAO | BARBOSA, FLZVIA SILVA TESE NAO SIM
CRAMBIDAE)
AVALIA??0 FARMACOL?GICA DO EXTRATO ETAN?LICO DA RAIZ DE

867 | 2011 MEMORA NODOSA (SILVA MANSO) MIERS NO SISTEMA NERVOSO NAO NAO STUTZ, EVANDRO TOLEDO DISSERTAGAO | NAO SIM

GERHARDT

CENTRAL
ATIVIDADE FARMACOL??GICA GERAL E ESPEC??FICA DO EXTRATO
AQUOSO E DA FRA????0 BUTAN??LICA DE QUASSIA AMARA L. = = BARROS, JULIANA ~ -

868 | 2010 (SIMAROUBACEAE) E EFEITO DOS COMPOSTOS ISOLADOS NAS P-ATPASES NAO NAO SIMPL??CIO DISSERTAGAO | NAG SIM
DE MAM??FEROS H+.K+-ATPASE E CA2+-ATPASE
ESTUDO FARMACOL??GICO DE EXTRATOS POLARES DA VIROLA

869 | 2010 SURINAMENSIS (MYRISTICACEAE) (ROL) WARB. NA PRESS??0 ARTERIALE | NAO NAO ;I}';AAé’?IglAGO MATTOS DE DISSERTACAO | NAO SIM
NA CONTRA????0 DO M??SCULO ESQUEL??TICO DE ROEDORES B
ESTUDO DO EFEITO DO ENVELHECIMENTO SOBRE A CAPACIDADE DAS - = - -

870 | 2010 C2LULAS DENDR?TICAS ESTIMULAREM C?LULAS T NAO NAO | PEREIRA, LUCIANA FARIAS DISSERTACAO | NAO SIM
PROPRIEDADES PSICOM?TRICAS DA VERS?0 EM PORTUGU?S DO - - - ~

871 | 2010 POSTTRAUMATIC COGNITIONS INVENTORY (PTCI) NAO NAO | SBARDELLOTO, GABRIELA DISSERTACAO | NAO SIM
NUTRIENTES E FUNGOS MICORR?ZICOS ARBUSCULARES COMO FATORES

872 | 2010 LIMITANTES AO CRESCIMENTO DE TOONA CILIATA M. ROEM. VAR. NAO NAO | FOGA?A, CRISTIANE ALVES | TESE NAO SIM
AUSTRALIS
A NACIONALIDADE EM JOGO: REPRESENTAASALES DO BRASIL EM JOGOS - SANTOS, LEANDRO VIANA ~ -

873 | 2010 DIGITAIS NAO SIM VILLA DOS DISSERTACAO | NAO SIM
CARACTERIZA????0 GEN??MICA E MOLECULAR DO GUARANAZEIRO ~ ~ FREITAS, DANIVAL VIEIRA -

874 12009 (PAULLINIA CUPANA VAR. SORBILIS) NAO NAO DE TESE NAO SIM
ATIVA??0 DE C?LULAS DENDR?TICAS NA GERA??0 DE C?LULASTCD8+ET | ~ = MAITO, F?BIO LUIZ DAL -

2 ’ ESE

875 008 CD4+ ANTI-TUMORAIS DE MEM?RIA NAO NAO MORO TES NAO SIM
ESTUDO FITOQU?MICO E FARMACOL?GICO DAS ESP?CIES

876 | 2004 STACHYTARPHETA CAYENNENSIS (RICH.) VAHL (VERBENACEAE) E NAO NAO | SOUZA, PIERRE ANDR? DE DISSERTAGAO | NAO SIM
PLEUROTHYRIUM BAHIENSE (MEISSNES) BARROSO (LAURACEAE)
INDICADORES DE DEFICI?NCIA H?DRICA EM TR?S VARIEDADES DE MILHO - - ROSSIELLO, ROBERTO - -

1 ! DISSE
877 978 (ZEA MARYS L) NAO NAO OSCAR PEREYRA ISSERTACAO | NAO SIM
378 | 2022 ESSE E DAQUI, ALUNO BEM AUTISTA : AUTISMOS, EDUCACAO ESPECIAL E NAO NAO CRUZ, DANIELLE MARQUES DISSERTACAO | NAO SIM

PROCESSOS DE IN/ECLUSAO NA ESCOLA

DA




EPT E GASTRONOMIA: PERSPECTIVAS DA INICIA??0 CIENT?FICA A PARTIR

SILVA, J?LIO C?SAR

278

879 | 2022 DA CONSTRU??0 DO APP AUTISMFOOD NAG NAO | gezERRA VILAR DA DISSERTACAO | NAD | SIM
?? ?? ?? . ??

CRIAN??AS COM DEFICI??NCIA DE ZERO A TR??S ANOS: DIMENS??ES i i CHAVES, NAT?2LIA DOS i i

880 |2021 LEGAIS, POL??TICAS E TE??RICAS NA SECRETARIA MUNICIPAL DE NAO NAO | &\ \ros DISSERTAGAO | NAO |SIM
EDUCA????0 DE MANAUS
APLICA??0 DE HIDR?XIDOS DUPLOS LAMELARES NA ADSOR??0 E ~ ~ o

881 | 2021 LIBERA??0 LENTA DO HERBICIDA GLIFOSATO EM MEIO AQUOSO NAC NAO | HOTTES, EMANOEL TESE NAO |SIM
PATHOS, SINGULARIDADE E GRAMATICAS DE RECONHECIMENTO - ~ ~ ~ -

882 |2021 EFEITOS DE SUJEITO NO AUTISMO NAO NAO | ROMANO, LUCAS SILVA DISSERTAGAO | NAO |SIM
POL??TICAS P??BLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS : A LEGITIMIDADE DA TIRADENTES. REGINA

883 | 2020 ESCOLARIZA????0 DOS INDIV??DUOS COM AUTISMO NAS ESCOLAS DA NAO NAO OLIVEIRA ’ DISSERTACAO | NAO | SIM
SEDUC EM MANAUS
RAZ??ES AUTISTAS NA ESCOLA: UM ESPECTRO DE SABERES EM UMA ~ ~ -

??

884 |2020 CONDI72720 SINGULAR NAO NAO | SANTOS, R??GIA VIDAL DOS | TESE NAO |SIM
PREVALENCIA E INTENSIDADE DE INFECCAO POR ASCARIDIA SP. EM ) ) BRITO, ROBERTA CRISTINE ) )

885 | 2020 PAPAGAIOS-VERDADEIROS (AMAZONA AESTIVA LINNAEUS, 1758): DADOS | NAO NAO JORDANO DISSERTACAO | NAO  |SIM
OBTIDOS DE CARCACAS ORIUNDAS DO CETAS-RJ
AVALIA??0 DO CONSUMO MATERNO DE DIETA HIPERLIP?DICA SOBRE

886 |2020 PAR?METROS HEMODIN?MICOS DO EQUIL?BRIO HIDROMINERAL E DO NAO NAO | OLIVEIRA, SELMA FARIAS DE | TESE NAO |SIM
RESERVAT?RIO DE S?DIO NA PELE DA PROLE ADULTA DE RATOS

887 |2020 IL'J\I'\:AT\I‘L\T'\IILORAMA SOBRE O USO DOS VIDEOGAMES NA NEUROPSICOLOGIA NAO SIM | MELLO, RODRIGO VIEIRA DE | DISSERTACAO | NAO | SIM
PROMO??0 DO GERENCIAMENTO DE TEMPO EM UNIVERSIT?RIOS: ~ ~ MARQUES, BRUNA ~ -

888 | 2019 CONTRIBUI??ES PARA A VIDA ACAD?MICA NAOC NAO | Guimar?Es DISSERTACAO | NAO | SIM
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ORGANIZA???2?0 E

889 |2018 FUNCIONAMENTO DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS AOS NAO NAO ?él?(lé\l/lléAGEYSE PATTRIZZIA DISSERTACAO | NAO | SIM
EDUCANDOS COM AUTISMO NA REDE MUNICIPAL DE MANAUS
CARACTERIZA??0 LONGITUDINAL IN VIVO DO METABOLISMO CEREBRAL ~ ~ -

890 | 2018 NO MODELO EXPERIMENTAL DE HIP?XIA ISQUEMIA NEONATAL NAC NAO | AZEVEDO, PAMELLA NUNES | TESE NAO |SIM
EFEITO DA SEDE INTRACELULAR NAS RESPOSTAS EXPLORAT?RIAS E

891 |2018 AN?LOGAS A ANSIEDADE EM RATOS: POSS?VEL PARTICIPA??0 DOS NAO NAO SD(EUZA’ VIVIANE FELINTRO DISSERTACAO | NAO | SIM
RECEPTORES AVPR1A E OTR.
IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS DA TERAPIA ASSISTIDA COM O BOTO-COR- | ~ SIQUEIRA, TARCIANO ~ ~

2 |201 DISSE

89 016 DE-ROSA (INIA GEOFFRENSIS) NO MUNIC??PIO DE IRANDUBA ??? AM NAG NAC BATISTAE ISSERTAGAO | NAQ | SIM
POR DENTRO DA PANAMBY: REFLEX??0 DOS ECOSSISTEMA ~ ~ SOUZA, ANDRIELE OLIVEIRA ~ ~

893 | 2016 COMUNICACIONAIS EM JOGOS DIGITAIS PARA CRIAN??AS AUTISTAS NAC NAO | pe DISSERTACAO | NAO | SIM

894 | 2016 IDENTIFICATION OF AUTISM DISORDER THROUGH FUNCTIONAL MRIAND | 5 NAO | HEINSFELD, ANIBAL S?LON | DISSERTACAO | NAO | SiM

DEEP LEARNING




PAPEL DOS RECEPTORES 5-HT1A NO EQUIL?BRIO HIDROELETROL?TICO,

279

895 | 2013 RESPOSTAS NEUROEND?CRINAS E AVALIA??0 COMPORTAMENTAL EM NAO NAO | FONSECA, FABRICIA VIANA | TESE NAO SIM
RATAS OVARIECTOMIZADAS: INFLU?NCIA DO ESTR?GENO
VIV?NCIAS DA PATERNIDADE EM HOMENS QUE S?0 PAIS DE UM FILHO ~ - ~

896 |2010 COM DIAGN?STICO DE AUTISMO NAO NAO | SMEHA, LUCIANE NAJAR TESE NAO SIM
BETWEEN THE HOPENESS AND THE LIMIT: A STUDY ABOUT INCLUSION OF - - DAYSE CARLA GENERO -

897 | 2008 STUDENTS WITH AUTISM IN REGULAR CLASSES NAO NAO SERRA TESE NAO SIM
ANAP?LISE DOS I?NDICES DE INCLUSA?O DAS CRIANC?AS COM 3 3 OLIVEIRA. GILVANISE 3 .

898 | 2019 TRANSTORNOS GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO NO CONTEXTO NAO NAO y DISSERTACAO | NAO SIM

LOUREN?O DE

EDUCACIONAL
PR?TICAS CL?NICAS E O CUIDADO POSS?VEL NUM CENTRO DE ATEN??0 3 3 OLIVEIRA. ARACELLY 3 .

899 | 2014 PSICOSSOCIAL INFANTO-JUVENIL: PERSPECTIVAS DE UMA EQUIPE NAO NAO ’ DISSERTAGCAO | NAO SIM

INTERDISCIPLINAR

CASTELO BRANCO DE
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