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RESUMO

A Geografia, enquanto ciéncia que estuda o espago geografico como produto das relagdes entre
sociedade e natureza, apresenta-se como disciplina fundamental para a promog¢do de uma
compreensdo critica das questdes ambientais. Esta pesquisa teve como objetivo geral
compreender como a educacdo ambiental ¢ abordada no curriculo de Geografia da Educacao
de Jovens e Adultos no Ensino Médio de Minas Gerais, investigando sua consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA). A pesquisa foi
desenvolvida por meio de uma abordagem metodoldgica que integrou a analise documental e
bibliografica e aplicacao de entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia da EJA
no EM. Esta pesquisa buscou contribuir para o debate sobre a integragdo da EA no curriculo de
Geografia da EJA e apresentar o potencial da disciplina no trabalho de temas ambientais
possibilitando uma formagdo emancipadora. Os resultados desta pesquisa demonstram que os
conteudos de Geografia no Curriculo Referéncia de Minas Gerais atendem parcialmente as
DCNEA e que os professores ndo recebem a formagdo especifica garantida pelo referido
documento.

Palavras chave: Documentos orientadores; Curriculo de Geografia; Emancipacao.

ABSTRACT

Geography, as a science that studies geographic space as a product of the relationships between
society and nature, stands as a fundamental discipline for promoting a critical understanding of
environmental issues. This research aimed to understand how environmental education is
addressed in the Geography curriculum of Youth and Adult Education (EJA) in High School in
Minas Gerais, investigating its alignment with the National Curriculum Guidelines for
Environmental Education (DCNEA). The research was developed through a methodological
approach that integrated documental and bibliographic analysis, as well as the application of
semi-structured interviews with Geography teachers in EJA at the High School level. This study
aims to contribute to the debate on the integration of environmental education (EA) into the
Geography curriculum of EJA and to highlight the potential of the discipline in addressing
environmental themes, enabling an emancipatory education. The results of this research
demonstrates that the Geography content in the Minas Gerais Reference Curriculum partially
meets the DCNEA and the teachers are not provided with the specific training ensured by the
mentioned document.

Keywords: Guiding Documents; Geography Curriculum; Emancipation.
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INTRODUCAO

A questdo ambiental tem assumido crescente relevancia no cendrio global,
especialmente no campo da Geografia, ciéncia que estuda as intera¢des entre sociedade e
natureza. No contexto educacional, a Educacdo Ambiental (EA) foi instituida como
componente essencial e permanente pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual estabelece
sua integracao em todos os niveis e modalidades da educacdo nacional. No entanto, pouco se
discute sobre como essa tematica ¢ abordada no curriculo de Geografia da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no Ensino Médio (EM), modalidade que enfrenta desafios especificos e ¢
frequentemente relegada a um plano secundario no sistema educacional.

Conforme o que determina a Lei que regulamenta a Politica Nacional de EA, o referido
tema deve ser trabalhado de forma interdisciplinar, permeando todas as disciplinas. No ensino
fundamental a disciplina de Ciéncias apresenta um protagonismo maior na abordagem do tema,
entendemos que a disciplina geografica pode colaborar de forma mais incisiva no debate
ambiental, sobretudo nos temas ligados as questdes sociais, politicas e econdmicas que
interferem diretamente nos impactos observados no meio ambiente.

A Geografia, enquanto ciéncia que estuda o espaco geografico como produto das
relagdes entre sociedade e natureza, apresenta-se como disciplina fundamental para a promocao
de uma compreensao critica das questdes ambientais. Como destacam Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009, p. 37), “o espaco geografico ¢ resultado das contradi¢cdes e interacdes entre
grupos sociais € a natureza ao longo do tempo historico”. Nesse sentido, a disciplina possui
potencial para contribuir com a formagdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
transformagao socioambiental. Portanto uma abordagem que associe as questdes ambientais as
dimensdes politicas, econdmicas e sociais € relevante diante da exploracdo dos recursos
naturais ¢ a degradacdo ambiental exponencial que testemunhamos atualmente, que estd
diretamente relacionada ao sistema econdmico vigente.

Nesse contexto, pretendeu-se compreender como se da a utilizacdo dos documentos
orientadores, a partir da leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental
(DCNEA), tendo em vista que a norma propde contribuir com o reconhecimento do papel
transformador e emancipatorio da EA. Surgiram entdo algumas questdes norteadoras: Quais
habilidades do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) EJA EM contemplam a tematica
ambiental? Os professores conhecem e utilizam as DCNEA? Procurou-se também depreender
se 0 CRMG atende aos principios e objetivos das DCNEA e se os mesmos possibilitam o

pensamento critico, transformador e emancipatorio.
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Outro aspecto instigador das diretrizes refere-se a abordagem que a norma recomenda:
“A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza,
a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das instituigdes de ensino”.
Com foco no pensamento critico, transformador e emancipatorio, pretendeu-se aliar a tematica
libertaria na Geografia aos temas ambientais, a fim de propor uma nova abordagem na
elaboracao das aulas em cumprimento ao que preconiza a norma.

E nesse sentido que compreendemos a necessidade de pensar a disciplina de Geografia
associada as questdes ambientais e politicas com a finalidade de formar individuos com
pensamentos livres e criticos. Compreende-se, portanto, que as questdes ambientais sejam a
tematica que podera contribuir para uma reunificagdo da Geografia, no sentido de superar a
dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana.

Na perspectiva de formagao de individuos com pensamentos livres e criticos Gallo
(2012) afirma que a educagdo integral baseia-se na igualdade entre os individuos e no direito
de todos a desenvolver suas potencialidades, que esta pretende ainda trabalhar uma educagao
moral, uma formacgao para a vida social, uma educagao para a vivéncia da liberdade individual
e social capaz de superar a alienagdo da escola tradicional.

A educacao libertaria influenciada pela educacdo integral possui pressupostos
conceituais € metodologicos que visam a constru¢do de uma sociedade pautada na liberdade,
na igualdade e na solidariedade, se opondo a exploracio do homem a natureza e a seus
semelhantes. Bernal (2006) ressalta que a educacao libertaria baseava-se na Razao salientando
a importancia que os libertarios depositavam na ciéncia, idealizando assim a Educacdo
Racionalista ou Educagao Libertaria.

A educacgdo integral e libertaria, ao propor o rompimento com os moldes da escola
tradicional, apresenta-se como uma proposta transformadora, capaz de superar a logica do
ensino convencional. Ao priorizar a formagdo do pensamento livre e critico essa abordagem
educacional busca emancipar os sujeitos, € esta deveria perpassar todas as modalidades de
educacdo, sobretudo na abordagem de temas relacionados as questdes ambientais que
incentivam a participagdo ativa na constru¢do do conhecimento e na transformagdo da
sociedade.

Nesse sentido, a educacao em seus diferentes niveis e modalidades, cabe contribuir na
formacao dos sujeitos considerando os pressupostos da educagdo Integral e Libertaria. Pode-se
considerar que a EJA constitui-se uma modalidade historicamente essencial para a inclusdo

social e a democratizagdo do acesso a Educacdo dos individuos privados desse direito por
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diversos fatores, apesar disso esta vem enfrentando uma série de desafios e ataques que
comprometem sua efetividade. Esses ataques sdo apresentados nos cortes orcamentarios,
desvaloriza¢do das politicas publicas voltadas para a EJA e nos atalhos para certificagdo de
conclusao da educagao basica como o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA), a EJA Educacao a Distancia (EaD) e o Supletivo.

Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como a EA ¢
abordada no curriculo de Geografia da EJA no EM, e se 0 mesmo esta em consondncia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA). Para tanto, foram
delineados os seguintes objetivos especificos: (1) Compreender a estrutura, a relevancia e os
desafios da EJA; (2) Analisar a abordagem das questdes ambientais no curriculo de Geografia
da EJA no EM e sua consonancia as DCNEA (3) Compreender como os professores de uma
escola estadual de Uberlandia utilizam os documentos orientadores na preparacdo das aulas.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem metodoldgica que integrou a
analise documental e bibliografica, a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com professores
de Geografia da EJA no EM e a elaboragdo de um plano de aula com enfoque libertador. Foram
analisados documentos como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), as DCNEA, a
Lei n° 4.908/2023 (que define as matrizes curriculares das escolas estaduais) e as Diretrizes
Operacionais para a EJA (2021). A pesquisa bibliografica fundamentou-se em autores como
Gadotti (2009), Haddad e Di Pierro (2007) e Almeida (2018), que discutem a histéria, os
métodos e os desafios da EJA no Brasil.

A andlise dos objetos de conhecimento da disciplina de Geografia no CRMG revelou
que, embora os documentos orientadores atendam parcialmente aos principios e objetivos das
DCNEA, a realidade da sala de aula e a auséncia de formagao continuada limitam o trabalho
dos professores e contraria as orientagdes do referido documento. A pesquisa também
identificou que a EJA, ao longo dos anos, tem enfrentado um processo de sucateamento, com
redugdo drastica de investimentos entre 2012 e 2020, o que impacta diretamente a qualidade do
ensino oferecido.

A aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia da EJA no
EM, permitiu compreender como os docentes utilizam os documentos orientadores em sua
pratica pedagdgica. Apesar dos desafios, os professores demonstraram clareza quanto a
importancia da EA no ensino de Geografia e reconheceram a viabilidade de uma abordagem
libertadora, alinhada aos principios de igualdade, solidariedade e transformacao social. A

elaboracgdo e andlise de um plano de aula com enfoque Libertario, realizada em colaboragdo
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com os professores participantes, reforgou a possibilidade de integrar a Geografia e a EA de
forma critica e emancipatoria.

O trabalho estd dividido em trés se¢des: Na primeira buscou-se compreender a
estrutura, arelevancia e os desafios da EJA para tanto foram analisados os principais documento
orientadores da modalidade ; a segunda se¢do pretendeu-se analisar a abordagem das questoes
ambientais no curriculo de Geografia da EJA no EM e sua consonancia as DCNEA e
compreender como os professores utilizavam os documentos orientadores por fim a terceira
secdo visava propor uma abordagem libertadora para a EA no ensino de Geografia na EJA,
alinhada aos principios de transformacao, solidariedade e emancipagao.

Pretendeu-se com este trabalho resgatar a importancia do pensamento libertario e assim
pensar estratégias para alcangar a sonhada emancipacdo da classe trabalhadora por meio da
educagdo. As experiéncias dos pensadores libertarios pretéritos mostram que muito foi feito
apesar da marginalizag¢do dos ideais libertarios. Esta pesquisa buscou contribuir para o debate
sobre a integracdo da EA no curriculo de Geografia da EJA, propondo uma abordagem
pedagogica que valorize a criticidade, a emancipacao € 0 compromisso com a sustentabilidade
socioambiental. A pesquisa também evidencia a necessidade de investimentos na formagao
inicial e continuada de professores, de modo a capacita-los para a utilizagdo plena dos

documentos orientadores e para a implementacao de praticas pedagbgicas transformadoras.



SECAO 2

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1-Um sobrevoo nas Constitui¢coes

Com objetivo de averiguar de que maneira a EJA era abordada nas Cartas Magnas do
Brasil foi feita uma pesquisa nas constituigdes precedentes a constituicdo vigente de 1988. De
maneira breve discorreremos a respeito da educacdo em geral e educagdo de adultos em
especifico constantes nos textos constitucionais que tivemos acesso de forma on-line no site
planalto.gov.br do governo federal.

O primeiro documento analisado foi a carta magna de 1824, constatamos que a mesma
regulava prioritariamente questdes relacionadas a organiza¢do do governo e o sistema politico
do Brasil Imperial. A unica mengao a educagdo que aparece na referida constitui¢ao € o inciso
trinta e dois: “A Instruc¢do(sic] primaria é gratuita a todos os Cidaddos” (Brasil, 1824, on
line).

Contudo, a maioria da populacdo era constituida de pessoas escravizadas que
trabalhavam principalmente em areas rurais. Apenas uma pequena parcela tinha os privilégios
da cidadania ja que apenas os livres e os libertos eram classificados como cidaddos. A educagao
escolar era destinada as elites para ocupar funcgdes burocraticas ou politicas (Brasil, 2000, P.13).

Almeida (2018,) analisando a organizagao escolar no Brasil no século XIX nos explica
que fatos como o fim do pacto colonial, a vinda da familia real portuguesa e a consequente
formagdo do império brasileiro (1822) acarretaram mudangas politicas € econOmicas que
tiveram reflexos na educagdo. Outro evento que forcava mudancas no Brasil império era a
revolucado industrial que estava acontecendo na Europa, como o pais ndo era mais uma colonia
teria que entrar para o mundo “civilizado”.

O primeiro registro oficial de educac¢ao que faz mengao a educacao de jovens no Brasil
Império (1822-1889) esta contido na Reforma Ledncio de Carvalho, promulgada em abril de
1879. Essa reforma previa que os alunos que ndo aprenderem no tempo estipulado seriam

encaminhados a outra modalidade de ensino assim como consta registrado no documento:

Os meninos que attingirem (sic) a idade de 14 annos(sic), antes de haverem
concluido o estudo das disciplinas mencionadas no principio deste artigo, sdo
obrigados a continualo(sic), sob as penas estabelecidas, nas parochias(sic) onde
houver escolas gratuitas para adultos (Brasil, 1879, on line).

A Reforma Ledncio de Carvalho de acordo com Almeida (2018, p.48) “previa a criagdo

de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos, do sexo masculino, com duas horas diarias
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de duracao no verao e trés no inverno, com as mesmas matérias do diurno”. A Reforma também
previa o auxilio a entidades privadas que criassem tais cursos. Diante do exposto ¢ possivel
concluir que a EJA nasce no Brasil Império ja com a funcao de alocar os alunos com defasagem
de idade e série no caso de adolescentes maiores de 14 anos e aos adultos que vendem sua forga
de trabalho durante o dia lhes ¢ ofertado uma carga horaria pifia de escolarizagdo, ja
apresentando sinais da inferiorizagdo da modalidade de ensino.

Nesse contexto de estruturag¢do e relativa modernizacdo do Estado Brasileiro o autor
Filho, 2000 apud Almeida, 2018 ressalta que a criacdo de medidas legais para balizar as
relacdes entre diferentes grupos sociais s6 faria sentido se a populacdo tivesse o letramento
minimo “o Estado imperial seguindo o clamor das elites, normalizaria a sociedade por meio da
instrucao” dessa forma o autor reforca a fungdo da escola na construgdo do ideario de nagao
(Almeida, 2018 p.49).

No periodo do Brasil Republica a Constituicdo de 1891, nao por acaso, com fim da
escraviddo, retira de seu texto a referéncia a gratuidade da instru¢do primaria a todos os
cidaddos, a0 mesmo tempo que mantém a condic¢do de ser alfabetizado para exercer o direito
ao voto. Os relatores do Parecer da CNE/CEB 11/2000 nos trazem a retérica utilizada para

justificar tal medida a época:

Este condicionamento era explicado como uma forma de mobilizar os
analfabetos a buscarem, por sua vontade, os cursos de primeiras letras. O
espirito liberal desta Constituicdo fazia do individuo o p6lo da busca pessoal
de ascensdo, desconsiderando a clara existéncia ¢ manutengdo de privilégios
advindos da opressdo escravocrata e de formas patrimonialistas de acesso aos
bens econdmicos e sociais (Brasil, 2000, p.14).

Almeida (2018) ressalta que com a Proclamacdo da Republica (1889) a educacao
primaria passou a ter outro foco, o de combate ao analfabetismo herdado do império, tendo em
vista que a maioria da populacdo era analfabeta. Dessa forma foram criadas as campanhas
contra o analfabetismo - 0 mal do século - a medida em que nacionalizava o ensino primario.
Haddad e Di Pierro (2007, p.87) afirmam que “ao final do Império, 82% da populacao era
analfabeta” salientando qudo grave era a situagdo do analfabetismo no pais.

A Constituicdo de 1934, institui o ensino primario extensivo aos adultos como
componente da educagdo e como dever do Estado e direito do cidaddo. Gomes e Queiroz (2011,
p.3) ressaltam que a Constituicdo de 1934 instituiu os sistemas de ensino e os conselhos de
educacao, atribuindo ao Conselho Nacional de Educac¢ao, a ser reformulado em funcao das
novas atribui¢des constitucionais, e a fun¢do de elaborar o Plano Nacional de Educacdo, que

nao chegou a ser votado devido ao golpe que instituiu o Estado Novo.
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Os avangos presentes na constituicdo de 1934 consolidou as ideias do Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova langado em 1932, segundo Gomes e Queiroz (2011, p.3) pode ser
considerado o marco inicial da preocupacdo com um projeto nacional de educagdo pois
entendiam que nenhum problema nacional se sobreleva em importancia e gravidade ao da
educacao.

A Constituicdo de 1937 promulgada apds o golpe de estado atribuiu a Unido a
competéncia para “fixar as bases e determinar os quadros da educacdo nacional, tragando as
diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude”
(inciso IX, art. 15). No capitulo da educagdo ndo hé referéncia a organizacdo dos sistemas,
definicao de diretrizes ou de plano (Gomes; Queiroz 2011, p.7).

Apenas em 1946, com o fim do estado novo, temas relativos a educacdo para todos
voltam a ser debatidos. Retomando o combate ao analfabetismo em 1947 o Ministério da
Educacdo e Satde cria a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que
objetivava combater o que era entendido como responsavel pelo atraso: o analfabetismo,
utilizando a retorica de que o pais era atrasado devido ao grande nimero de analfabetos e ndo
o contrario. Os estudos de Haddad e Di Pierro (2007) apontam que a concepgao ¢ equivocada
pois o analfabetismo ¢ uma consequéncia do atraso € nao a causa.

Durante o governo militar instituido pelo golpe de 1964 foi elaborado e promulgado um
novo texto constitucional em 1967. A respeito da educacao o artigo 168°, paragrafo 3° inciso 11
trazia que “o ensino dos sete aos quatorze anos € obrigatério para todos e gratuito nos
estabelecimentos primarios oficiais” e ndo fazia mengao ao direito de escolarizacdo aos jovens
e adultos, tema que foi tratado apenas em 1971 quando reelaborada a LDB quando traz o
supletivo e os exames de conclusao.

A constitui¢ao de 1988 conhecida como "Constituicao Cidada", foi promulgada apds a
redemocratizagio com o fim do golpe militar. E a constituicdo vigente no Brasil e estabelece
principios democraticos, sociais e “garante” uma extensa lista de direitos individuais e coletivos

inclusive a educagdo e rege em seu artigo 205 que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, Art 205).

O artigo citado reforca o direito de todas as pessoas ao acesso a educagdo, salientando
a responsabilidade conjunta do Estado e das familias em colaboragdo com toda a sociedade no

sentido de garantir o direito a educagao. O trecho traz como objetivo dessa educacao o exercicio
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da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Compreendemos que a educagao nao deve estar
restrita apenas a esses dois objetivos, a formacao critica e a autonomia deveriam ser abordadas
como objetivo de formacgao. Outro agravante ¢ que o Estado garante apenas o direito a educacao

basica conforme o artigo que segue:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria (Brasil, 1988, Art. 208).

O fim do regime militar possibilitou mudangas na educacao ptblica como o rompimento
com a visdo compensatoria do ensino supletivo, permitindo a retomada de praticas dos
movimentos de educacdo popular e a criagdo de novas abordagens para alfabetizacdo e
escolarizagdo de jovens e adultos. Di Pierro (2007) ressalta que “algumas das iniciativas mais
bem-sucedidas do periodo da redemocratizagdo[...] emergiram na cena politica e
impulsionaram o reconhecimento dos direitos sociais na Constituicdo Federal de 1988, dentre
os quais os dos jovens e adultos ao ensino publico”.

A constitui¢do versa que “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” embasando a formula¢ao de documentos orientadores. Em conformidade
com a constituicdo foram criados documentos orientadores dos conteudos minimos e outros
instrumentos. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 ¢ a mais recente e vigente at¢ o momento,
mas ela teve outras duas antecessoras, uma promulgada em 1961 e outra em 1971, ambas em

momentos historicos e politicos distintos.

2.2-Leis de Diretrizes e Bases (1961/1971/1996)

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 foi elaborada apés um longo
periodo de debates no contexto da reestruturagcao do pais apos o golpe do estado novo em um
cenario de fortes disputas que buscavam retomar as discussdes da década de 30 interrompidas
pelo golpe que durou de 1937 a 1945.

O governo Brasileiro em parceria com os Estados Unidos elaborou um relatério com 31
pontos de estrangulamento da economia para consolidar o plano de metas de Juscelino
Kubitschek (1956-1961) visando principalmente o desenvolvimento da industria nacional. “A
educagdo constituia a meta 30, com o objetivo de intensificar a formacdo de pessoal técnico e

orientar a educacao para o desenvolvimento, ou seja: a educagdo, no planejamento, ¢ vinculada
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ao desenvolvimento” ja era possivel notar a conotacdo de formagao para o trabalho contida na
referida LDB (Gomes; Queiroz 2011, p.8).

A LDB de 1961 trazia o ensino primdario obrigatério a partir dos 7 anos, aos que
iniciarem depois dessa idade poderiam ser atendidos em classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. A referida Lei também previa que maiores
de 16 anos poderiam prestar exames de conclusdo do ginésio, para a submissdo de exame de
conclusdo do colegial era obrigatério que o aluno tivesse 19 anos.

Dez anos depois da primeira LDB, durante o governo militar também foi promulgada
uma LDB 5692 11/08/1971, que trazia em seu texto o ensino supletivo destinado a jovens e
adultos com a finalidade de suprir a escolarizagdo regular para os que ndo o fizeram em idade
propria e regia: “este ensino podia, entdo, abranger o processo de alfabetizacdo, a
aprendizagem, a qualificacdo, algumas disciplinas e também a atualizag@o. Os cursos poderiam
acontecer via ensino a distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados”(Brasil,
2000 p.21). Nesse periodo também foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizag@o) que tinha o objetivo apenas de ensinar a ler e escrever, sem compromisso com
a formacao do individuo.

A vigente Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (9394/96) orienta
especificamente a EJA sobretudo, no sentido de assegurar o direito a educacao considerando as
particularidades do publico dessa modalidade nos traz que: O dever do Estado com educagao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia do acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade propria; e a oferta de
educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas € modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicdes de acesso e permanéncia na escola (LDB, 1996, Art 4°).

A referida Lei rege que a EJA sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria, e complementa que
os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames, reforca que o Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si além de trazer que
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deverd articular-se, preferencialmente, com a educacao

profissional, na forma do regulamento (LDB, 1996, Art 37 paragrafo 3°).
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Apos os avangos consolidados pela LDB no que tange o direito a escolariza¢ao de
jovens a adultos foram elaboradas no ano 2000 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,

constituindo mais um importante passo na longa trajetoria desta modalidade de ensino.

2.3-Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio De Jovens e Adultos

A resolucao n° 01 de 05 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a EJA e no artigo 1° nos traz que as orientagdes devem ser seguidas
obrigatoriamente na oferta e na estrutura dos componentes curriculares do ensino fundamental
e médio. Estas diretrizes sdo aplicaveis aos cursos que predominantemente utilizam o ensino
presencial, ministrados em instituicdes dos diversos sistemas de ensino do pais. O documento
destaca a importancia de considerar as caracteristicas especificas dessa modalidade de educacao
ao elaborar e implementar os curriculos, visando atender as necessidades e peculiaridades dos
jovens e adultos em seus processos de aprendizagem.

As DCNs para EJA trata dos processos formativos da modalidade como uma
modalidade da Educacao Basica, abrangendo as etapas dos ensinos fundamental e médio. Ela
esta alinhada com os principios e diretrizes estabelecidos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDB), garantindo que a EJA seja integrada de forma coerente e consistente
ao sistema educacional brasileiro, proporcionando oportunidades de aprendizado para jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a educacdo na idade regular.

A referida resolugdo estabelece que as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio também se aplicam a modalidade de EJA, neste sentido os
contetidos das modalidades de ensino regulares se aplicam a EJA. A norma traz que o perfil da
EJA devera considerar as situacdes dos estudantes, suas faixas etarias e se pautard pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade. Isso significa garantir uma distribuicao
especifica dos componentes curriculares para proporcionar um patamar igualitario de formacao,
identificar e valorizar as diferengas individuais dos estudantes e garantir uma alocagao
adequada dos componentes curriculares de acordo com as necessidades proprias da EJA.

Tendo em vista que o Ensino Fundamental regular deve ser ofertado de forma universal
e obrigatdria as criangas de 7 a 14 anos, a modalidade EJA Ensino Fundamental foi pensada
para atender criangas/adolescentes com 15 anos completos. J& no Ensino Médio, que esta
compreendido dentro da Educagdo Basica, o ingresso na modalidade EJA visa atender jovens
a partir de 18 anos completos, tendo em vista que a educacao basica regular abrange dos 7 aos

17 anos.
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Esta resolucao estabelece que a regulamentagao dos procedimentos para a estrutura e
organizac¢do dos exames supletivos ¢ de responsabilidade dos sistemas de ensino, em regime de
colaboragdo e de acordo com suas competéncias. Essas institui¢cdes sdo obrigadas a cumprir as
condigdes estabelecidas para garantir a qualidade e transparéncia do ensino oferecido. Quanto

aos cursos semipresenciais e a distdncia a norma nos traz:

No caso de cursos semipresenciais e a distancia, os alunos s6 poderdo ser
avaliados, para fins de certificados de conclusdo, em exames supletivos
presenciais oferecidos por instituicdes especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder publico, dentro das competéncias dos
respectivos sistemas, conforme a norma propria sobre o assunto ¢ sob o
principio do regime de colaboracao (Brasil, 2000, Art. 10)

Os sistemas de ensino sdo responsaveis em conjunto pelos cursos e exames supletivos
dentro de suas areas de competéncia. Os poderes publicos devem, em conformidade com o
principio da publicidade divulgar a lista de cursos e estabelecimentos autorizados a realizar
exames supletivos, incluindo as datas de validade de suas autorizagdes, além de monitorar,
controlar e fiscalizar os estabelecimentos que oferecem essa modalidade de educagdo basica,
assim como os exames supletivos.

A norma salienta que “os cursos de EJA que se destinam ao ensino fundamental deverao
obedecer em seus componentes curriculares aos Art. 26, 27, 28 e 32 da LDB e as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental.[...] Referindo-se ao Ensino Médio os cursos
de EJA e Adultos que se destinam ao Ensino Médio deverao obedecer em seus componentes
curriculares aos Art. 26, 27, 28, 35 e 36 da LDB e as diretrizes curriculares nacionais para o
Ensino Médio”. As mesmas regras valem para os exames supletivos (Brasil, 2000 p.3).

A norma regulamenta o funcionamento da EJA, quando se refere aos contetdos
retomando a LDB e as DCN para cada etapa de ensino fundamental ou médio, ou seja, os
conteudos se mantém os mesmos da educacdo basica com adaptacdes ao publico jovem e
adulto. As DCN para a EJA representam um avango no reconhecimento das especificidades do
publico dessa modalidade e visa estabelecer os parametros a serem seguidos em todo territorio
nacional para atendimento ao publico da EJA. Outro instrumento de grande relevancia para
caminhar na dire¢do de garantir a qualidade da educagdo € o Plano Nacional de Educagdo que
também contempla a EJA. Na sequéncia apresenta-se a Resolu¢do do estado de Minas Gerais

que orienta a estrutura curricular da EJA EM.

2.4-Resolucao da Secretaria Estadual de Educacao n° 4.908 de 11 de
novembro de 2023
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A resolugao da Secretaria Estadual de Educagao n® 4.908 de 11 de novembro de 2023
define as matrizes curriculares que serao adotadas pelas Escolas Estaduais de Minas Gerais, em
2024, nos diversos niveis e modalidades de ensino. Em seu paragrafo unico do artigo primeiro
traz: Entende-se por matriz curricular a organiza¢ao dos componentes curriculares e da carga
horaria, distribuidos em modulos-aula e em Atividades Complementares.

Diante do exposto iremos tratar da matriz curricular da EJA Ensino Médio em MG foco
do presente trabalho que ¢ apresentada no titulo IV da referida resolugdo. O artigo 31 traz a
defini¢dao da EJA, sendo a modalidade de Educagdo Basica ofertada nas escolas estaduais de
Minas Gerais que se destina aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade propria prevista em lei a saber 7 a 14 anos Ensino
Fundamental e 15 a 17 anos Ensino Médio.

A EJA Ensino Médio sera organizada em trés periodos semestrais com carga horaria
total de de 400 horas por semestre, distribuidas em vinte semanas letivas, com carga horaria
diaria composta de quatro médulos de cinquenta minutos. Em um dos dias da semana serao
ofertados cinco modulos-aula de cinquenta minutos, para a oferta da Educagdo Fisica em
horario alternativo, antes do inicio do turno.

As matrizes curriculares da EJA do Ensino Médio sdo divididas em duas partes: a
primeira parte, chamada Formagao Geral Basica, possui uma carga horaria semestral de 266
horas e 40 minutos, sendo comum a todos os periodos. Essa parte abrange quatro Areas do
Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Matematica e suas Tecnologias, cada uma com seus
respectivos Componentes Curriculares.

A segunda parte, denominada Itinerario Formativo, tem uma carga horaria semestral de
133 horas e 20 minutos, sendo diversificada em todos os periodos composta por: 1. Projeto de
Vida: composta por um Componente Curricular (Projeto de Vida), de oferta semestral, em todos
os periodos do Ensino Médio e na Atividades Complementares; II. Eletivas: composta por um
Componente Curricular - Eletiva, de oferta semestral, definido pela escola e estudantes a partir
do Catélogo de Eletivas, oferecido pela Secretaria de Estado de Educagdo; I11. Aprofundamento
nas Areas do Conhecimento: composto por componentes curriculares, de oferta semestral,
sendo: Praticas Comunicativas ¢ Criativas, Humanidades e Ciéncias Sociais, Nucleo de
Inovagdo Matematica e Saberes e Investigagdo da Natureza e Atividades Complementares,

como apresentado na figura 1.
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Figura 1: Matriz Curricular EJA Ensino Médio

AMEXO XIV - MATRIZ CURRICULAR EbA ENSIND MEDIO
1* Periodo 2° Periodo 3° Pariodo
ENSING MEDIO! Area de Conhecimenta Componentes Curriculares g% T Y PV [Y7T] QTP oy prreery [y
Lingua Portuguesa 3| 60 |smoo |3| &0 |sooofa| s |sooo
i - Eduicagso Fisica 1 20 1640 | 1 20 16:40 | 1 20 16:40
i arte 1| 20 [wean | 1| 20 |dsan| 1| 20 | ima
Lingua Inglesa 1] 20 |wwan|1]| 20 |1ea0| 1| 20 |1
Matematica e suas tecnologias Matemitica 2| a0 [mew |z 40 [3320] 2| 40 [3320
: Fisica 1| 20 |10 | 2| a0 |3m20f1| 2 | 1640
SOmAKICAlBREA | Cindan sy ittt Quitnica 2| a0 [axmo | 1| 20 [0 | 1] 2 | 1840
Biologla 1| =0 |10 |1] o0 |16a0|2| a0 |33
Geagrafia 1| 20 |1ed0 1] 20 [1&4n| 1] 20 | 1640
Cibrickas i umanas & Soclals Histaria 1| 20 |1aa0 | 1] 20 |40 | 1] 20 | 1640
 Aplicadas Saciologia 1| 20 [2640 |1 20 16:40 | 1 2 | 1640
Filosofia 1| 20 |1640 |1 ]| 20 |dge0 | 1| 20 | 1440
SUBTOTAL 16 | 320 | 266:40 | 14 | 320 | 246:40 | 16 | 320 | 264:40
Unidade Curricular Componentes Curriculares A4S | Arsem | Hisem |ASS | Afsem | Wisem | AS | Adsem | Hisem
P Projcto de Vida 1| 20 1601 ] 20 [18a| 1| 20 |16
Atfidade Complementar Projeto de Vida 16:4) 16:40 1640
Eletiva Eletiva 1| 20 |weao 1| @0 |10 |1 | = | 180
Préticas Comunicativas e Criativas 1 20 2640 | 1 20 16:40 | 1 20 16:40
ltineririn Farmative Atividace Cormplementar em Praticas Comunicalivas & Criativies 5320

Aprafund A Humanidades e Ciéncias Sociais 1| 20 |10 |1]| 20 |10a0|1]| 2o |16

do 5 Atividade Complementar em Humanidades e Ciéncias Socis %20
Miclea de Inavagia Matemitica e Saberes & Investigacin da Matureza 1] 20 [set0|a1] 20 [1an| 1| 20 |16
Albvidade: Complesnentar em Nickeo de Tnovacso Matemalica & Saberes e s

Investigacio da Natureza
suptotaL| 5 | w0 [13mo0| s | 100 [13320] 5 | 100 [133m
CARGAHORARIATOTAL| 21 | 420 |400:00 | 21| 420 |400:00 | 24 | 430 |400:00
LEGEMDA D s bt vz 100
A% - ALLA SEMANAL | Duracio da aula: 50 mimsos
A‘:‘F:"“::_;;? N des st efiae 4
;:4[';?;:’; M de semanasfeemestre: 20

Fonte: Minas Gerais, 2023

A resolugdo traz que as Atividades Complementares ¢ composta pelas seguintes
Unidades Curriculares:I - Projeto de Vida: com carga horaria de 16 horas e 40 minutos
semestral; II - Aprofundamento nas Areas do Conhecimento: com carga horaria de 33 horas e
20 minutos semestrais, sendo: no 1° periodo ao componente Praticas Comunicativas e Criativas;
no 2° periodo ao componente de Humanidades e Ciéncias Sociais € no 3° periodo ao
componente Nucleo de Inovacdo Matematica e Saberes e Investigacao da Natureza.

Em conformidade com as DCN para EJA a resolucdo de Minas Gerais contempla o
aproveitamento dos conhecimentos e vivéncias dos alunos no ambiente escolar e traz no artigo
quadragésimo: A atividade complementar na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA Ensino
Médio compreendem vivéncias e experiéncias que complementam a formagdao dos
componentes curriculares a elas vinculadas, por meio de projetos, trabalhos, pesquisas, visitas
técnicas, entre outras, aplicadas a realidade local. O que depreendemos da matriz curricular é
uma carga horaria muito reduzida das mesmas disciplinas do ensino regular o que pode
dificultar as adaptagdes necessarias para o atendimento ao publico da EJA.

A Geografia na formacao geral basica conta com apenas uma hora aula semanal em todos
os trés periodos do Ensino Médio EJA. J4 no itinerario formativo dentro do aprofundamento

das quatro areas de ensino, esta prevista a disciplina humanidades e ciéncias sociais também



23

com apenas uma hora aula e ndo especifica a disciplina de aprofundamento. A educagao de
adultos se apresenta como um tema de interesse em todo o mundo, neste sentido a UNESCO

promove desde 1949 algumas conferéncias para debater o tema como apresenta-se a seguir.

2.5- Conferéncia Internacional De Educaciao De Adultos

A Conferéncia Internacional sobre Educagao de Adultos (CONFINTEA) ¢ uma
“Conferéncia intergovernamental da UNESCO para o didlogo politico sobre aprendizagem e
educacao de adultos e pesquisas e advocacia relacionadas, a CONFINTEA acontece a cada 12
a 13 anos desde 1949” (MEC, 2024).

A primeira Conferéncia da ONU ocorreu em 1949 em Elsinore, na Dinamarca, apos a
Segunda Guerra Mundial. Desde entdo a preocupacdo era com a coleta e organizagdo de
informagdes sobre a educacao de adultos, Ireland e Spezia (2014, p.32) afirmam que “apods a
devastagdo e horror da guerra, a educagdo de adultos foi vista como meio para consolidar a paz
e estabelecer uma nova harmonia entre as nacdes e uma base para alargar o entendimento entre
0s povos até recentemente em guerra”.

A segunda Conferéncia ocorreu em Montreal no Canadd em 1960. Buscou-se ampliar a
discussdo abordando algumas questdes como a educacdo de mulheres e a superagdo do discurso
“em que a Educagdo de Adultos (EDA) para os paises em desenvolvimento se refere a
alfabetizacdo e a EDA nos paises industrializados a educagdo técnica e vocacional” (Ireland;
Spezia, 2014, p.36).

A Terceira Conferéncia Internacional, que aconteceu em Toquio de 25 de julho a 7 de
agosto de 1972 teve um carater mais técnico e discutiu pontos como o financiamento,
legislacdo, formagdo de pessoal, métodos e técnicas de pesquisas voltadas para a modalidade
com vistas a formacao para toda a vida.

A Quarta Conferéncia foi realizada em Paris de 19 a 29 de margo de 1985 e tirou o foco
da educagdo ao longo da vida e direcionou-se a outros dois aspectos como relata Knoll (2014,
p.23): “em primeiro lugar, deu-se mais valor a funcdo de conservagdo e manutencao da paz por
meio da educacdo e, em segundo lugar, foi destacado o aspecto econdémico e de
empregabilidade do papel da educacao de adultos”.

Em Hamburgo, na Alemanha, no periodo de 14 a 18 de julho de 1997 aconteceu a
“quinta Conferéncia Internacional que terminou com dois documentos: a Declara¢do de
Hamburgo e a “Agenda para o Futuro” conforme Knoll (2014, p.25). A declaracdo de
Hamburgo foi um importante documento também conhecido como a Declaragao Mundial sobre

Educacdo para Todos (EPT) foi fundamental para colocar a EJA como uma prioridade na
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agenda global de desenvolvimento educacional, destacando sua importancia na promogao da
inclusdo, equidade e desenvolvimento para o século XXI.

A sexta Conferéncia foi realizada no Brasil na cidade de Belém e teve dois focos
principais, como afirma Ireland (2014, p.52): “a articulagdo da educagdo e da aprendizagem e
a énfase na questdo da implementagao de politicas publicas para a modalidade em questao”.

No ano de 2022 a UNESCO realizou a sétima Conferéncia Internacional de Educagao
de Adultos (CONFINTEA), em Marrakesh no Marrocos. Nesta Conferéncia como apresenta-
se no quadro 1 foram relacionados os objetivos de educagdo de adultos com Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e com a agenda 2030, sempre enfatizando o interesse em
parcerias para a oferta da modalidade e aumento no investimento por parte dos governos.

Quadro 1: As sete Conferéncias da UNESCO

Conferéncia Local e data | Lema/ Tema
Dinamarca 1949 “Educacao de Adultos”
Canada 1960 “A Educagao de Adultos em um Mundo Mutavel”
Japao 1972 “A educagao de adultos no contexto da educacao ao

longo de toda a vida”,

Franca 1985 “O Desenvolvimento da Educagdo de Adultos:

Aspectos e tendéncias”

Alemanha 1997 “Da retorica para a acao”

Brasil 2009 “Aproveitando o poder e o potencial da aprendizagem

e educacdo de adultos para um futuro viavel”

Marrocos 2022 “Aproveitar o poder transformador da aprendizagem e

educacao de adultos™

Fonte: Elaborado com base em Ireland & Spezia (2014)

Analisando brevemente -pois ndo ¢ o foco do presente trabalho- o estudo das
Conferéncias sintetizado na obra de Timothy Denis Ireland e Carlos Humberto Spezia intitulado
“Educagdo de adultos em retrospectiva 60 anos de CONFINTEA” de 2014 e acrescido o
documento da sétima Conferéncia de 2022 podemos concluir que alguns temas de grande

relevancia social foram abordados em todas as Conferéncias como: a alfabetizag¢do universal,
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expansao das oportunidades de aprendizagem para todos os grupos etarios, a igualdade de
género e valores democraticos. Contudo ndo se pode deixar de ressaltar a forte caracteristica
neoliberal de tabulacdo e acompanhamento dos numeros para fins de investimentos
governamentais em parcerias multissetoriais privadas para atender a demanda. A seguir,

apresenta-se alguns nimeros da EJA no Brasil no periodo de 2019 a 2022.

2.6- A Educacao De Jovens e Adultos, Alguns Numeros

Os dados apresentados pelo governo através das plataformas oficiais' apontam que no
Brasil em 2023 haviam 48,5 milhdes de pessoas jovens e adultas com idade entre 15 a 29 anos
e desse total 7.420.500(15,3%) estavam ocupadas e estudando, 9.603.000(19,8%) nao estavam
ocupadas nem estudando, 12.367.500(25,5%) apenas estudavam e 19.109.000(39,4%) estavam
ocupadas e ndo estudavam. S3o informagdes do modulo anual sobre Educagdo da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua do IBGE e apresenta um panorama
onde estdo alocados os alunos da EJA e os potenciais alunos da modalidade devido a nao
conclusao da educacdo basica (INEP, 2023). A figura 2 a seguir apresenta em porcentagens o

quantitativo de pessoas entre 15 a 29 anos que trabalha e/ou estuda.

Figura 2: Ocupacao de pessoas de 15 a 29 anos
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Fonte: IBGE, 2024

O abandono escolar se intensifica a partir dos 15 anos, nove milhdes ndo completaram
o ensino médio, seja por terem abandonado a escola antes do término desta etapa ou por nunca

a terem frequentado. Destes, 58,1% eram homens e 41,9% eram mulheres. Considerando-se cor

! Sites oficiais consultados: MEC, INEP, IBGE (PNAD Continua)
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ou raga, 27,4% eram brancos e 71,6% eram pretos ou pardos. Os maiores percentuais de
abandono se deram nas faixas a partir dos 16 anos (16,0%) e aos 18 anos (21,1%) (INEP, 2023).

Nota-se, portanto, um agravante de género e de raga na taxa de evasdo escolar,
consequéncia da auséncia de politicas publicas capazes de tratar as especificidades das muitas
realidades que temos no nosso pais, principalmente da populagdo negra e das mulheres. Os
maiores percentuais de abandono ocorrem a partir dos 16 anos (16,0%) e aos 18 anos (21,1%).
Essas idades coincidem com o periodo em que os estudantes estdo no ensino médio, sugerindo
que essa etapa educacional ¢ particularmente desafiadora. Fatores como a necessidade de
trabalhar, falta de engajamento com o curriculo escolar, e dificuldades pessoais podem
contribuir para o abandono nessa fase.

O abandono escolar contribui para a manutencdo das desigualdades sociais e
econdmicas. Sem educagdo, os individuos t€ém menos oportunidades de mobilidade social, o
que pode levar a um aumento da desigualdade de renda e acesso a servigos basicos. Individuos
que ndo completam o ensino médio tém maior dificuldade em encontrar empregos estaveis e
bem remunerados. Isso pode perpetuar ciclos de pobreza e desigualdade, especialmente entre
grupos ja marginalizados, como negros e pardos.

A EJA recebe alunos provenientes do ensino regular. De 2020 para 2021,
aproximadamente 107,4 mil alunos dos anos finais do ensino fundamental e 90 mil do ensino
médio migraram para a EJA. Sao alunos com histérico de reprovagdo e que buscam meios para
conclusdo dos ensinos fundamental e médio (INEP, p.37, 2023) agravados pela pandemia
COVID-19.

A pandemia de COVID-19 resultou em prejuizos também na educa¢do em todo o
mundo, e no Brasil ndo foi diferente. A evasdo escolar, que ja era um problema grave, foi
intensificada durante a pandemia, especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Durante a pandemia, as escolas foram fechadas para conter a propagagao do virus. Isso
forgou uma transicao abrupta para o ensino remoto, que nao foi igualmente acessivel para todos
os estudantes e os efeitos negativos podem ser observados até os dias atuais.

A analise dos dados de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) entre os anos
de 2019 e 2023 evidencia uma tendéncia continua de queda na quantidade de alunos
matriculados, com impacto tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Em 2019, o
total de matriculas na EJA era de 3.273.668, nimero que, em 2023, foi reduzido para 2.589.815,
representando uma queda de aproximadamente 21%. Esse cenario revela desafios para a
modalidade, que atende a populagdo fora da idade escolar regular e busca fornecer a esses

alunos a oportunidade de concluir a educagado basica.
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A figura 3 apresenta o quantitativo de matriculas na EJA no periodo de 2019 a 2023 ¢
podemos compreender que o atendimento é muito baixo em relagdo & demanda. E possivel
constatar através dos dados apresentados que o maior nimero de matriculas da EJA se da na
rede estadual seguido pela rede municipal e que independente da dependéncia administrativa
observa-se uma queda expressiva no quantitativo de matriculas quase um milhao a menos em

2023 do que em 2019.

Figura 3: Numero de matricula na EJA 2019-2023

Dependéncia administrativa
| Total | Piblica | Federal | Estadual | Municipal | Privada
2019 3.273.668 3.063.423 1431 1744527 1.304.575 210.245
2020 3.002.74% 2.826.401 13.636 1618.025 1.194.740 176.348
2021 2.982.322 2.779.642 11.843 1.504.506 1.263.293 182.680
2022 2.774.428 2.584.998 11.089 1.328.450 1.245.459 189.430
2023 2.589.815 2,389.458 9.155 L171.708 1.208.5594 200,357

Fonte: MEC, 2023

No ensino médio, a queda foi de 1.336.085 matriculas em 2019 para 1.014.011 em 2023,
o que corresponde a uma redugdo de aproximadamente 24%. Conforme aponta o dossié€ “Em
busca de saidas para a crise das politicas publicas de EJA”, publicado pelo Movimento
Educacdo pela Base, a evasdo na EJA estd relacionada a falta de consolidacdo do direito a
educacdo na fase adulta e as dificuldades dos estudantes em equilibrar trabalho,
responsabilidades familiares e estudos dentre outros fatores.

Esses dados evidenciam a necessidade de uma intervengao politica e pedagogica voltada
para a EJA, de modo a fortalecer estratégias que promovam a permanéncia € 0 engajamento
dos alunos. Entre as agdes necessarias, destacam-se politicas de apoio financeiro, flexibilizagdo
de horarios e formatos de ensino, além de curriculos mais adaptados as realidades desses
estudantes.

O periodo pandémico, entre os anos de 2020 e 2022, evidenciou dificuldades que
contribuiram para essa reducdo, considerando-se que muitos alunos da EJA enfrentaram
dificuldades como a perda de renda e a falta de acesso a infraestrutura tecnoldgica adequada
para o ensino remoto.

Outro agravante deste mesmo periodo foi a demora do governo em pensar estratégias e
destinar recursos para a educagdo, Neri e Osoério (2021) apontam em seu estudo na Fundacao
Getulio Vargas (FGV Social) que o Ministério da Educagao (MEC) havia gasto no primeiro
semestre R$ 798 milhdes no combate a pandemia, enquanto o Ministério da Saude, por

exemplo, gastou R$ 35 bilhdes e o Ministério da Economia gastou R$168,5 bilhdes, ja revela
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que a educacdo nao foi vista como uma area prioritaria pelo Governo Federal nesse momento
de pandemia.

Os dados apresentados mostram que houve uma queda na escolarizacdo das pessoas
com idade entre 18 a 24 anos, em 2019 a porcentagem era de 31,5 em 2023 caiu para 30,5. Os
dados da escolarizacao de pessoas com mais de 25 anos tiveram um pequeno avango de 4,4
para 5,0 por cento, porém ainda sdo bastante preocupantes e reforcam a importancia de
investimentos na EJA para que seja possivel garantir o direito a educagdo das pessoas jovens e
adultas assim como o cumprimento das metas do PNE para essa modalidade.

A taxa de escolarizacdo das pessoas de 15 a 17 anos foi de 91,9% em 2023
demonstrando que a meta de universalizar o atendimento escolar para a referida faixa etaria até
2016 nao foi alcangada ainda em 2023. Dessa forma, a analise indica a urgéncia de politicas
publicas voltadas a inclusao educacional desse publico, buscando conter a tendéncia de queda
nas matriculas e garantir o direito a educacao para jovens e adultos que foram e ainda sdo muito
negligenciados em nosso pais. O Brasil ainda possui 11,4 milhdes de pessoas analfabetas, além
de apresentar uma baixa taxa de escolarizagdo no grupo de pessoas com mais de 18 anos, como

podemos observar na figura 4.

Figura 4: Taxa de escolarizag¢do por grupo de idade
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Fonte: IBGE, 2023
Diante dos dados apresentados concluimos que a EJA possui ainda uma fungao
importante na educacdo das pessoas com mais de 15 anos. Ao analisar a taxa de escolarizagdo
das pessoas com idade entre 18 e 25 anos foi possivel constatar que 70 por cento dessas pessoas
nao concluiram a educagao basica, dados que conflitam com a redugdo no nimero de matricula,

sao aproximadamente 36 milhdes de pessoas que ao compararmos com o numero de



29

matriculados na EJA de pouco mais de 2,5 milhdes nos leva a deduzir que a redugao no nimero
de matriculas da EJA se deve mais a reducdo na oferta do que a diminui¢do da demanda pela
modalidade

O ntmero de analfabetos divulgados pelo CENSO de 2022 havia, 163 milhdes de
pessoas de 15 anos ou mais de idade, das quais 151,5 milhdes sabiam ler e escrever um bilhete
simples e 11,4 milhdes ndo sabiam. Os dados mostram que € urgente que sejam pensadas e
executadas politicas publicas para sanar o analfabetismo no Brasil e aumentar a escolarizag@o
de pessoas ativas, percebe-se que ainda ha muito trabalho pela frente no sentido de garantir o
acesso a Educacao.

Os numeros apresentados nos indicam que a queda significativa sentida na EJA nos
ultimos anos se deve muito mais a redugdo da oferta da modalidade pelos 6rgaos competentes
do que a demanda pela modalidade de ensino, tendo em vista que o numero de alfabetos e de

pessoas que nao concluiram o ensino fundamental e médio ainda sdo expressivos.

2.7- O Ataque a Educacao de Jovens e Adultos

A EJA historicamente ¢ concebida como uma modalidade educacional essencial para a
inclusdo social e a democratizagdo do acesso a Educagao, e por isso vem enfrentando uma série
de desafios e ataques que comprometem sua efetividade e relevancia. Esses ataques sdo
manifestados nos cortes orcamentarios, desvalorizacao das politicas ptblicas voltadas para a
EJA e nos atalhos para certificacdo de conclusao da educagao béasica como o Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), a EJA EaD e o Supletivo.
A figura 5 apresenta o corte significativo que a referida modalidade sofreu em apenas dez anos,
de 2012 a 2022 os recursos passaram de 1,5 bilhdes para menos 40 milhdes.

Figura 5: Recursos federais destinados a EJA incluindo agdes relativas a
alfabetizacao

Fonte: Movimento pela Base (2022)
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Os dados disponibilizados no site do Movimento pela Base mostram que os recursos
financeiros atualmente sdo insuficientes, o que resulta em uma precarizagdo da modalidade,
além da falta de materiais didaticos e escassez de programas de formagdo continuada para os
professores da EJA. O estudo mostra a dimensdo das dificuldades enfrentadas e falta de
interesse politico em direcionar verbas se quer para a manutengdo da modalidade acarretando
muitas vezes o fechamento de salas, o que justifica a redugdo drastica no numero de alunos
matriculados apresentados no tdpico anterior no periodo de 2019 a 2023, mais de um milhdo
de alunos sem atendimento na modalidade.

O documento ressalta que os cortes foram significativos, porém a maior parte da verba
foi direcionada ao programa de formagdo de mao de obra, o Movimento pela Base (2022)
ressalta que mesmo no auge dos investimentos em 2012, a EJA representa apenas cerca de 2%
das despesas nacionais com educacdo, caindo para 0,04% em 2021. Houve também uma
mudanga de direcionamento dos recursos, com a redu¢ao de verbas para 0o PROJOVEM e o
Programa Brasil Alfabetizado. O tinico programa que manteve algum destaque foi o de
Elevagdo de Escolaridade Integrada a Qualificagdo Profissional na EJA, que, embora tenha
recebido R$ 170 milhdes em 2016, teve seu orgamento reduzido nos anos seguintes, chegando
a R$ 26 milhdes em 2022, mais que o dobro do reservado para a EJA escolar.

A figura 6 indica que o gasto com a EJA em 2022 corresponde a apenas 3% do valor
investido em 2012, os ntimeros mostram a falta de interesse do governo em fomentar a

Educacao de pessoas excluidas por diversos fatores da modalidade regular.

Figura 6: Distribuicdo dos gastos com a EJA em milhdes de reais(2012-2022)
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Fonte: Movimento pela Base (2022).

Historicamente a luta na EJA busca oferecer um ambiente que valorize a troca de

experiéncias e respeite o ritmo de aprendizado, buscando proporcionar uma formacao integral
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que valorize os saberes dos alunos. Na contramdo destes principios, o governo tem fomentado
a certificagdo por meio do ENCCEJA, da EJA EaD ou do Supletivo que pode perpetuar
desigualdades, uma vez que ndo garante o mesmo nivel de preparagdo que a EJA proporciona
aos estudantes. Os dados a seguir apresentados na figura 7 ilustram um comparativo dos valores

investidos na EJA e no ENCCEJA no periodo de 2018 a 2021.

Figura 7: Recursos do governo federal destinados a EJA escolar e ao ENCCEJA (2018-
2021)
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Fonte: Movimento pela Base (2022).

Observa-se que, a partir de 2018, houve um aumento expressivo nos recursos
direcionados ao Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA). Até 2017, o exame ndo contava com financiamento especifico, além do
or¢amento regular do INEP, 6rgao responsavel por sua realizagdo. No entanto, a partir de 2018,
os recursos destinados ao ENCCEJA superaram consideravelmente os recursos alocados para
a EJA escolar, o exame recebeu R$ 117,6 milhdes, enquanto a EJA escolar teve apenas R$ 24,6
milhdes, ou seja, o orgamento do ENCCEJA foi mais de quatro vezes superior ao destinado ao
ensino regular da EJA. Esse cenario sugere que o governo federal priorizou a certificagdo por
meio de exames como estratégia de politica publica para a EJA, em detrimento do incentivo a
ampliacao da oferta de cursos por estados e municipios (Movimento Pela Base, 2022).

Em entrevista ao site porvir a Professora da UFG (Universidade de Goias) e integrante
do Forum goiano de EJA Maria Margarida Machado, afirma que a certificagdo se torna um
investimento mais econdmico para oferecer aos jovens e adultos um documento que, na verdade
“certifica” e impede o acesso ao conhecimento, e refor¢a: “E um duplo golpe: vocé engana uma
populagdo para manté-la em condigcdo subalterna, com a emissdo de certificados que nao

representam esse direito de acesso a uma educacao de qualidade”(Porvir.org, 2022).
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O ENCCEIJA foi criado em 14 de agosto de 2002 por meio da Portarian®2.270 do MEC,
os elaboradores afirmam que o exame foi criado como uma ferramenta de avaliacdo para jovens
e adultos que desejam obter a certificagdo de conclusdo do ensino fundamental e médio,
substituindo os exames supletivos estaduais. No bojo das avaliagdes externas o ENCCEJA tinha
o objetivo de corrigir o fluxo escolar e integrar o ciclo de avaliagcdes da Educagao Basica,
juntamente com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem).

Em 2003 o recém-eleito presidente nomeia Cristovam Buarque para o ministério da
educacdo que por sua vez publica a Portaria Ministerial n® 2.134, de 7 de agosto de 2003, que
revoga a de n° 2.270, de 14 de agosto de 2002, que instituiu 0o ENCCEJA. Além da suspensao
do exame, houve um esforco para desenvolver uma politica publica de educacdo voltada para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que ganhou novos direcionamentos com a participacao
mais ativa de movimentos sociais em comissdes e conselhos governamentais.

Em 2004, foi estabelecida a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad), com o objetivo de consolidar uma politica de Estado para a EJA. No
mesmo ano, criou-se a Comissao Nacional de Alfabetizagao e Educagdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA), que contou com a participagdo de diversos movimentos sociais, permitindo que
eles influenciassem na reformulagdo dessa politica.

Coordenadores estaduais da EJA reuniram-se em margo de 2006 e redigiram uma carta
aberta contra 0o ENCCEJA, argumentando que ele discriminava a EJA por ser a unica avaliagdo
em larga escala que certificava, incentivando jovens e adultos a abandonarem a escola regular
e os cursos da modalidade. Eles solicitaram que o Inep atuasse como colaborador técnico no
aprimoramento dos exames estaduais, em vez de formular politicas para a EJA. Eles
argumentaram que o exame poderia acelerar indevidamente a escolariza¢do, ndo contemplaria
as diversidades culturais e de conhecimentos dos estudantes da EJA, e desobrigaria o Estado
de garantir o direito a educagdo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de
1996 e pediram o cancelamento do exame.

E urgente repensar o papel da EJA na sociedade brasileira e reforar a importancia de
politicas publicas que assegurem seu fortalecimento. Isso requer um esforco coletivo que
envolva o Estado, as institui¢des educacionais, os movimentos sociais ¢ a sociedade civil. A
defesa da EJA ¢, acima de tudo, a defesa do direito a educagdo como um direito humano
fundamental.

Tendo em vista a importancia da modalidade foco do presente estudo e a relevancia das

questdes ambientais sobretudo atrelada aos temas da Geografia procurou-se compreender como
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os professores enfrentam a dificuldade de elaborar e ministrar aulas diante dos desafios
apresentados como falta de investimento, curriculo deficiente (ou inexistente), redugdo dréstica
da carga horaria das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) além do fomento em

politicas de certificacdo (ENCCEJA) e formagao de mao de obra (Projovem).
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3 GEOGRAFIA E AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA
EDUCACAO AMBIENTAL

3.1- Geografia e seus Desafios

A Geografia surgiu da necessidade de conhecer o planeta que habitamos e de explicar
os fendmenos naturais. Ruy Moreira (2007) explica que cada época da histéria tem uma forma
propria de Geografia o autor ainda esclarece que a principio a Geografia era feita de forma nao
sistematizada até alcancar o status de ciéncia no século XIX.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.40) a Geografia no fim do século
XVIII tinha condigdes para constituir-se enquanto ciéncia mas ainda se defrontava com dois
problemas “o primeiro dizia respeito a sua ligacdo com a historia [...] cumprindo o papel apenas
de fundamentar aspectos e fatos historicos, o segundo problema referia-se as relagdes entre a
natureza e o homem” dessa forma o desafio era buscar a independéncia da disciplina além da
delimitag@o do objeto de estudo superar o embate determinismo versus possibilismo intrinsecos
a Geografia Tradicional.

A Geografia Tradicional baseia-se na ideia de que a andlise das partes individuais do
conhecimento conduz a um entendimento mais completo do todo. Conforme Andrade (2008),
ela é caracterizada como uma ciéncia ideografica, utilizando métodos associados ao positivismo
e resultando em uma abordagem essencialmente descritiva. Para os pioneiros da sistematizacao
da Geografia, o foco estava no estudo dos lugares, empregando um método comparativo que
buscava explicar as diferentes formas de ocupagdo do territorio (Pontuschka; Paganelli e
Cacete, 2009, p. 41) surge entdo para contrapor esta vertente a Geografia Critica.

A Geografia Critica, surge diante das limita¢cdes da Geografia Tradicional e da Nova
Geografia (quantitativa/teorética) de explicar fendmenos sociais, Gomes (1996) nos traz que a
Geografia feita até entdo era preocupada em preservar o status quo, tendo em vista que a ciéncia
¢ o produto de uma sociedade desigual, na qual o poder ¢ exercido por grupos minoritarios que
controlam também a produc¢do do saber, as correlagdes e leis enunciadas de um ponto de vista
positivista, consideram as formas desiguais de producao do espago como as Unicas possiveis, €
a partir da insatisfacdo com essa ciéncia que se coloca a servico das classes que surge o
“Horizonte da Critica Radical” que visava a formagao de um saber a servigo da transformagao
social.

O horizonte radical francés buscou nas obras de Elisée Reclus para embasar o novo

modo de fazer Geografia, suas obras foram reapropriadas como sendo um exemplo de ciéncia
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geografica militante e consciente de seu papel social. Destaca-se o protagonismo de Reclus em
pensar uma Geografia integral que ndo separa homem e natureza. Concei¢do, Pimenta e Costa
2019, ressaltam que para alcangarmos o conhecimento ambiental, precisamos nos despir da
razao tradicional, que opde sujeito e objeto, sociedade e natureza, os autores enfatizam ainda
que sociedade e natureza sdo indissociaveis e interdependentes. E esse encontro se da na escala
do meio ambiente. Corroborando destacamos a famosa frase de Reclus “o0 homem ¢ a natureza
adquirindo consciéncia de si mesma” que expressa a unicidade homem e natureza.

Conforme o que determina a Lei que regulamenta a Politica Nacional de EA, o referido
tema deve ser trabalhado de forma interdisciplinar, permeando todas as disciplinas. No ensino
fundamental a disciplina de Ciéncias apresenta um protagonismo maior na abordagem do tema,
entendemos que a disciplina geografica pode colaborar de forma mais incisiva no debate
ambiental, sobretudo nos temas ligados as questdes sociais, politicas e econdmicas que
interferem diretamente nos impactos observados no meio ambiente.

A Geografia é uma disciplina que se dedica ao estudo e compreensao das relagdes que
acontecem no espaco geografico resultante das atividades humanas. Sua abordagem permite
analisar as interagdes entre os elementos naturais e sociais interagindo no mundo, fornecendo
uma base so6lida para a compreensao das questdes ambientais.

Enfatizando a importancia de se compreender o conceito de meio ambiente, Ramos
(2011) afirma ser “um conceito chave pois envolve questdes de poder, € ndo pode ser visto
isoladamente, e tdo pouco ser reduzido a sua dimensdo biofisica, ou ser tratado segundo os
parametros da tradigdo cientifica e filos6fica hegemonica, reproduzindo a dicotomia cartesiana
entre 0 homem e a natureza”, dentro da Geografia € possivel relacionar o conceito complexo
de meio ambiente abordando questdes sociais e ambientais de forma a apresentar os problemas
ambientais manifestados no ambiente que o sujeito estd inserido.

Deve-se ressaltar que a atual compreensao do termo meio ambiente fez parte da origem
da Geografia, e isso lhe confere o mérito de ter sido a primeira das ciéncias a tratar do meio
ambiente de forma mais integralizada (Conceicao, Pimenta e Costa, 2019, p.13). O termo meio
ambiente na Geografia ndo se refere apenas aos aspectos fisicos e naturais do ambiente, mas
sim ao produto das relagdes sociais especializadas, dentro da Geografia a abordagem das
questdes ambientais ndo se atém apenas aos danos ambientais, mas sim os reflexos desses danos
na sociedade como um todo.

Caracterizando a Geografia tradicional Cavalcante (2014) explica que a mesma se
caracteriza pela estruturagdo mecanica dos fatos, fendmenos e acontecimentos divididos em

aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econdmicos, fornecendo aos alunos uma
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descricdo de determinada area estudada. A autora reforca que o ensino de Geografia deve
propiciar ao aluno a compreensdo do espago geografico na sua concretude e nas suas
contradigdes sem deixar de abordar os conflitos de interesses entre as classes trazendo o debate
politico para dentro das tematicas abarcadas pela disciplina.

A relagao entre Geografia e questdes ambientais € intrinseca, uma vez que a disciplina
oferece uma visdo abrangente dos desafios e potencialidades do meio socialmente construido,
na perspectiva de Vesentini (1995, apud Carvalho, 2014, p. 22) a abordagem apropriada para o
ensino de Geografia no século XXI ¢ que na época da globalizagdo a questdao da natureza e dos
problemas ecoldgicos tornam-se mundiais ou globais adquirem um novo significado, cabendo
ao ensino de Geografia permitir uma interpretagao critica das relagdes sociedade/natureza.

A Geografia Tradicional de influéncia francesa moldou os cursos de Geografia no
Brasil. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) ressaltam que os principios da escola francesa
nortearam as primeiras geragdes de pesquisadores brasileiros e o trabalho pedagdgico dos
docentes, somente em meados da década de 50 os gedgrafos comegaram a buscar novos linhas
de pensamento.

Enfatizando a relevancia da educacdo geografica Callai (2011) apresenta que o conceito
¢ mais do ensinar e aprender Geografia e sim possibilitar a constru¢do do entendimento de sua
espacialidade, decorrente do processo da mundializagcdo da economia e da globalizagdo e assim
compreender a importancia de analisar criticamente a estrutura social vigente:

A educacado geografica significa, entdo, transpor a linha de simplesmente obter
informagcdes para a realizagdio de aprendizagens significativas
envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a andlise geografica.
Considera-se, portanto, que entender a sociedade a partir da espacializagdo dos
seus fendmenos pode ser uma contribuicdo para a construgdo da cidadania
(Callai, 2011, p.2).

Nesse contexto varios estudos sobre a formacao do professor de Geografia tém sido
realizados (Callai 2003, Castellar 2005, Cavalcanti 2009, Pontuschka Paganelli e Cacete 2009)
a fim de compreender e colaborar com o enfrentamento dos desafios da docéncia em Geografia

sobretudo para os recém formados, dessa forma Callai ressalta:

Formar professores, entdo, requer que nos cursos de formagao inicial
sejam trabalhados contetdos de forma que incorporem os principios
didaticos pedagbgicos dos mesmos. Ao vivenciar as formas de aprender

geografia o graduando podera estabelecer as bases para ensinar geografia
(Callai, 2011, p. 7).

No bojo da discussdo a respeito da formacdo de professores de Geografia e seus
principios tedricos/metodologicos que compreendemos a relevancia de salientar os principios

da Geografia Libertaria associada ao trabalho com as questdes ambientais a fim de superar as
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abordagens recursistas e pragmaticas da tematica além de propor a ruptura da dicotomia
Geografia fisica/humana na direcdo de uma Geografia Libertaria/Libertadora.

Callai (2011, p. 7) ressalta que para a formacao de professores € necessario que sejam
trabalhados na graduagdo os conteudos que incorporem os principios didaticos pedagdgicos na
formagdo dos futuros professores. O professor de Geografia segundo Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009, p. 97) “além de dominar os contetdos, ¢ importante que o professor desenvolva
a capacidade de utiliza-los como instrumento para desvendar e compreender a realidade do
mundo dando sentido e significado a aprendizagem” dessa forma o professor se torna capaz de
fornecer ao aluno instrumentos para constru¢ao de uma visao articulada e critica do mundo.

Para desenvolver um bom trabalho o professor deve apropriar de seu conhecimento
académico para investir na sua emancipacao. Castellar (2015) afirma que a decisdao do contetdo
a ser trabalhado deve ser feita pelo professor apoiada em uma anélise do conhecimento ja
elaborado que se deseja ensinar, a autora afirma que o professor deve atuar ativamente no
desenvolvimento curricular deixando de ser mero consumidor de conteudo previamente
formatado.

A superacao do modelo tradicional de se ensinar e fazer Geografia precisa ser superado
tanto nas escolas de educacdo basica quanto nas universidades, Barbosa (2020, p.118) afirma
que temos ensinado uma “Geografia colonizadora, assassina e genocida praticante das mais
terriveis crueldades humanas e isso precisa parar” dessa forma salienta-se a importancia de um
olhar para a forma como sdo trabalhados os conteudos do curriculo de Geografia.

A atuagido profissional dos docentes muitas vezes se expressa de maneira estruturada e
direcionada pelas instancias técnicas e administrativas dos sistemas educacionais por meio dos
documentos orientadores de cada instincia administrativa, de acordo com Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 90) coloca o professor em uma situacdo que dispde de pouca
autonomia sobre o que e como ensinar. Na sequéncia serdo feitas algumas consideragdes sobre

a EA.

3.2- Algumas Consideracoes Sobre a Educacio Ambiental

Durante a segunda metade do século XX, diante do cendrio mundial de pos-guerra,
quando as preocupagdes com o meio ambiente eram permeadas pela inseguranga da corrida
armamentista, foram dados os primeiros passos da EA na Conferéncia de Estocolmo em 1972
(Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano), sucedida pelo relatorio do Clube de

Roma que alertava sobre o esgotamento dos recursos naturais.
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Na Conferéncia de Estocolmo a EA passa a ser uma recomendacgdo, conforme afirma
Ramos (2001) com enfoque interdisciplinar devendo ser abordada no ambiente escolar em
todos os niveis e fora do ambiente escolar, a autora cita alguns projetos para a sua
implementag¢ao em nivel mundial como o PNUMA (Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente) e o PIEA (Programa Internacional de Educacao Ambiental).

Outro evento importante para a institucionaliza¢do da EA foi o Semindrio Internacional
de EA ocorrido em 1975 evento que propiciou a elaboragao da “Carta de Belgrado” o primeiro
documento oficial que rege sobre a EA, salientando a importancia e urgéncia do tema ambiental
priorizando agdes de combate a fome, a pobreza e exploragao/dominagdo dos povos,
compreendendo o homem integrado ao meio ambiente.

Na Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi ocorrida em 1977 a UNESCO elaborou
o documento denominado “A Educacdo Ambiental: As Grandes Orientagdes da Conferéncia de
Tbilisi” trazendo a EA como recomendagdo e salienta conforme Ramos (2001) o enfoque
adotado na Conferéncia de Tbilisi o meio ambiente ¢ entendido como uma totalidade na qual
se inserem 0s aspectos naturais, ¢ a dimensao das atividades humanas, na oportunidade foram
definidas categorias como: consciéncia; conhecimento; comportamento; habilidade e
participacao visando embasar as questoes fundamentais: informacao, valores e agao/atuagao.

Em Moscou em 1987 aconteceu o “Congresso Internacional de Educacao e Formagao”,
nessa ocasiao foi elaborado o documento denominado "Estratégias Internacionais de Educagao
e Formagao Ambiental para a Década de 1990" Ramos (2001) afirma que nesse evento discutiu-
se a necessidade de tornar clara a extensdao do conceito de meio ambiente, assim como o
entendimento dos problemas ambientais, vinculando-os a evolugdo da ética e aos modos de
vida da sociedade.

Em 1992 aconteceu a Eco-92 no Rio de Janeiro, “Conferéncia Internacional sobre Meio
ambiente e Desenvolvimento” gera um documento chamado “Agenda 217, com compromissos
e objetivos a serem alcangados no século XXI, as orientacdes referentes a EA constam no
capitulo 36 e se propde a contemplar as questdes levantadas na Conferéncia de Thbilisi
concomitantes com o “desenvolvimento sustentavel’?.

Desde a década de 1970 do século XX a EA esta em constante debate, sdo 50 anos de
discussdes que buscam orientar os caminhos a trilhar na dire¢do de uma educacdo que seja
ambiental abarcando as questdes entre desenvolvimento sustentdvel entrelagadas as questoes
sociais. Num primeiro momento a EA tinha um cunho exclusivamente preservacionista visando

a preservacao das paisagens naturais ja que a atividade industrial fomentada a partir da segunda

2 Termo elaborado por Gro Harlem Brundtland, no relatorio “Nosso Futuro Comum" em 1987.



40

metade do século XIX e intensificada no século XX, degradava a natureza e tirava a beleza dos

lugares, nesse contexto inicial Layrargues e Lima (2011) ressaltam:

Em um momento inicial, concebia-se a Educagdo Ambiental como um saber e
uma pratica fundamentalmente conservacionistas, ou seja, uma pratica
educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade
humana para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer para
amar, amar para preservar’’, orientada pela conscientizacao “ecoldgica” e tendo
por base a ciéncia ecologica (Layrargues; Lima, 2011, p.5).

A principio a EA se pautava em “ leituras biologicistas e despolitizadas dos problemas
ambientais” esse modelo comegou a ser questionado pela ecologia politica trazendo para o
debate analises a respeito dos “modelos de desenvolvimento econdmico-social, os interesses €
conflitos de classe, os padrdes culturais e ideologicos e as injungdes politicas dominantes na
sociedade” que viria a se desdobrar na vertente critica como veremos adiante (Layrargues;
Lima, 2011, p.2).

Ainda na busca pela caracterizagdo da EA em seu principio, Ramos (2001) aponta que
“as questdes ambientais foram traduzidas como problemas de poluigdo do ar, do solo, da 4gua
e da escassez dos recursos naturais, colocando em risco o bem-estar do homem. Por isso,
deveriam ser conservados, com énfase na necessidade de adotar politicas globais baseada na
interdependéncia planetaria de todos os problemas ambientais”, buscava-se socializar os
problemas ambientais sem questionar os agentes que se beneficiam do sistema produtivo e
econdmico concentrando a riqueza e socializando os danos ambientais.

Layrargues e Lima (2011) salientam a grande contribuicdo da Ecologia Politica no
campo dos Estudos Ambientais, os autores afirmam que a mesma “surgiu em 1960, seu
principal objetivo € gerar entendimento do proprio modo de funcionamento da sociedade,
focaliza a aten¢do nos modos pelos quais agentes sociais, nos processos econdmicos, culturais
e politico-institucionais, disputam e compartilham recursos naturais e ambientais e em qual
contexto ecoldgico tais relagdes se estabelecem” fortalecendo a inclusdo de questdes sociais
econOmicas e politicas no debate ambiental.

A preocupacdo com a escassez dos recursos esbogada na sociedade, principalmente no
século XX, gera o que Ramos (2001) chama de “sentimento ecoldgico que surge junto com a
tomada de consciéncia da vulnerabilidade do mundo moderno suscitado pelo medo das
catastrofes, ndo s6 de ordem ambiental (acimulo de polui¢do, o lixo industrial, as usinas
atomicas e os residuos do lixo atdmico) como também de ordem politica causada pela ameaga

da guerra nuclear e pela corrida armamentista”.
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No Brasil a evolugao no fazer e pensar a EA s6 comecou a ser percebida trinta anos
depois do surgimento da Ecologia Politica, periodo em que os temas sociais entraram nos
questionamentos e propostas da EA e desde entdo ndo puderam mais ser ignoradas, Layrargues

e Lima citam que:

A partir dos anos 90, a Educacdo Ambiental brasileira abandonava o perfil
inicial predominantemente conservacionista e reconhecia a dimensao social do
ambiente. A partir desse momento histdrico, ja ndo era mais possivel referir-se
genericamente a Educacdo Ambiental sem qualifica-la, ou seja, sem declarar
filiacdo a uma opg¢do politico-pedagdgica que referenciasse os saberes e as
praticas educativas realizadas (Layrargues; Lima 2011 p.4).

A EA deixa de ser vista como uma unidade e com apenas uma linha de pensamento no
Brasil, a praxis conservadora e conservacionista abre espago para novas nuances criticas de
pensamento ambiental. Layrargues e Lima (2011) citam que a medida que essa diversidade
interna se tornou visivel, as analises buscaram problematizar esse fendmeno, fazendo da EA
um objeto de estudo auto-reflexivo que pensa sua propria pratica e desenvolvimento.

Com isso os educadores que entendiam os limites e os riscos da linha de pensamento
conservadora, por se pautar “em agoes individuais e comportamentais, de forma a-histdrica,
despolitizada, conteudistica” instrumentalizada nas vertentes conservacionista e pragmatica,
desde entdo comegaram a se posicionar contra o pensamento dominante.

Apos as mudangas ocorridas na década de 1990 os educadores brasileiros passaram a
trazer entdo uma abordagem pedagdgica que problematiza as questdes sociais e seus reflexos
na natureza. A partir da nova concepg¢do de EA ndo era possivel conceber os problemas
ambientais dissociados dos conflitos sociais. Layrargues e Lima (2011) nos traz ainda que as
causas constituintes dos problemas ambientais tinham origem nas rela¢des sociais, nos modelos
de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes. A partir de entdo a EA passa a abordar as
questdes sociais e politicas integrando as relagdes econdmicas no debate ambiental.

As tendéncias da EA no Brasil seguem, de modo geral, as tendéncias globais de
preocupacao com o meio ambiente, seja pela tentativa de garantir direitos de bem-estar e acesso
aos recursos as futuras geragoes, seja para manter os recursos que garantem o funcionamento
da economia, fato ¢ que a educagdo se constitui uma ferramenta poderosa e devem-se estar

atentos ao viés ideoldgico que cada vertente possui assim como proposto por Ramos (2001):

Varias sdo as perspectivas que passam a orientar o discurso de preservacao e
conservagdo da natureza representando e reproduzindo um modelo ideoldgico
sob o qual s3o construidas as politicas e praticas ambientais. Por isto,
entendemos que a reflexdo sobre os limites e as possibilidades da EA como
projeto educacional pressupde, inicialmente, uma analise critica das
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concepgdes e conceitos tedricos implicitos no tema em questdo, explicitando as
diferentes posi¢des para que as opc¢des possam ser clara e conscientemente
assumidas (Ramos, 2001, p. 207).

Fazendo um panorama das vertentes no Brasil, Layrargues e Lima (2011) afirmam
“mesmo que, assumindo o risco de elaborar um quadro parcial e incompleto, poderiamos dizer
entdo que atualmente existem trés macrotendéncias como modelos politico-pedagogicos para a
EA.” Sendo assim os autores afirmam ser possivel observar no pais a vertente Conservadora, a
Pragmatica e a Critica, na sequéncia serdo feitas breves descrigdes de cada uma delas.

A vertente Conservadora, com suas bases calcadas na ecologia, visa a preservacdo da
natureza e conservacdo das belas paisagens, suas praticas sdo ‘“‘conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizagdao Ecologica e do autoconhecimento” objetiva ensinar a
amar a natureza e assim preserva-la.

A vertente Pragmatica, defende a mitigagdo dos danos com agdes que partam da
sociedade “que abrange a Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo
Sustentéavel, € expressao do ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do
ecologismo de mercado decorrente da hegemonia neoliberal instituida mundialmente”. Defende
praticas como reciclagem, logistica reversa, consumo minimo de agua por parte da populagao,
“pegada ecoldgica” entre outras praticas. (Layrargues; Lima, 2011 p.9)

Os autores afirmam ainda que a vertente Critica, aborda “as correntes da EA Popular,
Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental”. Tem por objetivo uma
abordagem critica do sistema social, “buscando o enfrentamento das desigualdades e da
injusti¢a socioambiental” entendendo que a justiga social resulta também em justica ambiental
e preservagdo da vida no planeta (Layrargues; Lima, 2011 p.11).

A EA se apresenta como o instrumento mais acessivel e eficaz no combate aos danos
causados ao meio ambiente, oriundos da atividade humana ligada ao sistema econdmico
vigente, seja de forma direta ou indireta, sendo assim € urgente a implementacao de agdes € o
fomento do debate a respeito do tema para que se possa caminhar na dire¢do de frear os danos
e mitigar os impactos, no Brasil a Lei 9795 de 1999 Art. 1° que institui a Politica Nacional de
EA rege:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (Brasil, 1999, p.1).

Tendo em vista o que rege a Lei 9795, a EA ¢ responsavel por construir valores sociais,

diante do exposto salienta-se a importancia do debate incessante a respeito da EA, ¢ preciso
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considerar com a seriedade devida a constru¢ao dos valores sociais, que serdo a base para a
constru¢ao do conhecimento na drea ambiental, da mesma maneira € urgente que se constituam
analises permanentes das bases filosoficas que apoiaram as atividades de EA em todos os niveis
e modalidades da educacao conforme rege o segundo artigo da referida lei no Art. 2° :
A educagdo ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal (Brasil,
1999, p.1).

Caracterizando a EA Layrargues (2004) a define como o conjunto de praticas educativas
relacionadas a questdo ambiental, dessa forma agrega uma nova caracteristica a educacao
formal e que juntas, educagdo e EA, permitem o reconhecimento de sua identidade diante de
uma Educacdo que antes ndo era ambiental. Outro debate importante ¢ a respeito das correntes
da EA, que o autor afirma ndo ser mais possivel ministrar a disciplina de Geografia sem aderir
a uma corrente de pensamento que embasa as praticas ambientais.

A corrente Critica ¢ pouco difundida apesar de possuir caracteristicas que podem

colaborar com a formagao ecoldgica do sujeito, quanto aos objetivos dessa corrente Carvalho

(2004) cita:

Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensoes: geograficas, historicas, biologicas, sociais e
subjetivas;[...]Contribuir para a transformagdo dos atuais padrdes de uso e
distribuicao dos bens ambientais em dire¢do a formas mais sustentaveis, justas
e solidarias de vida e de relagdo com a natureza;[...]Situar o educador como,
sobretudo, um mediador de rela¢des socioeducativas, coordenador de agdes,
pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias — que oportunizem novos
processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais (Carvalho,
2004, p. 21).

Ramos (2011) afirma que s@o vdrias as perspectivas que passam a orientar o discurso
de preservagao e conservagdo da natureza representando e reproduzindo um modelo ideolégico
sob o qual sdo construidas as politicas e praticas ambientais, a autora entende que a reflexao
sobre os limites e as possibilidades da EA como projeto educacional pressupde, inicialmente,
uma andlise critica das concepgdes e conceitos tedricos implicitos no tema em questdo,
explicitando as diferentes posi¢des para que as opgdes possam ser claras e conscientemente
assumidas.

A EA constitui uma ferramenta importante na formagio do sujeito ecoldgico,® pois

contribui com a consolidagdo de saberes que capacitam o sujeito social a compreender e analisar

3 Isabel Cristina de Moura Carvalho. Educagdo Ambiental e a formagao do sujeito ecologico. 2017



44

0 meio em que esta inserido, e por isso “ndo se pode restringir a explicagdo de como funcionam
os ciclos do carbono, da dgua entre outros ou mesmo ensinar a amar a natureza. Isso, de uma
forma ou de outra, ja ¢ feito nas escolas ha muito tempo”, como afirma Ramos (2001) por meio
da EA tradicional. Orientar o modo de agir dos sujeitos perante a natureza também nao constitui
a parte mais relevante “A EA também nao se coloca, apenas, como estratégia para a solugao
dos problemas ambientais, o que talvez, tem sido uma ilusoria pretensdo (Ramos, 2001) ™.
Qual seria o papel mais relevante da EA? E trabalhar com os sujeitos de modo a
capacita-los a fazerem uma andlise critica da realidade do meio social em que esta inserido e
compreender de que forma o ambiente ¢ afetado pelo sistema produtivo vigente, assim como a
Geografia a EA tem o importante papel de fazer entender as relagdes do homem com o meio e
as consequéncias desse padrdo econdmico e social, Ramos (2001) esclarece a importancia da

analise social nas questdes ambientais:

Trabalhar na perspectiva de transformar as relacdes do homem com a natureza
para sua conservagao/preservacao, como o pretendido, pressupde compreender
que as agoes do homem sdo determinadas pela base material de sua producao
que, por sua vez, engendram historicamente as relagcdes sociais, economicas,
politicas e institucionais de uma sociedade. Nao ¢ possivel, portanto, quando
falamos em educag@o ambiental, excluir ou enfraquecer a complexidade dessa
base material que, construida sob o principio da desigualdade, age de forma
desigual sobre os usuarios dos recursos naturais (Ramos, 2001, p. 215).

O contexto social em que o individuo esta inserido determina as condi¢des de vida do
mesmo e, por conseguinte as consequéncias ambientais que sofrerd diante as decisdes politicas
dos agentes eleitos, dessa forma a EA deve se preocupar também com a formacado politica e
critica dos alunos.

Layrargues e Lima (2011) afirmam que “setores do pensamento ambiental critico
reconhecem que ndo ¢ suficiente evitar os reducionismos biolégicos e econdmicos,
compreendem que todos os reducionismos sdo empobrecedores”, dai a importancia de uma EA
libertaria que contribuird com a “incorporacao das questoes culturais, individuais, identitarias
e subjetivas que emergem com as transformacdes das sociedades contemporaneas, a
ressignificagdo da nog¢do de politica, a politizacdo da vida cotidiana e da esfera privada”
(Ramos, 2011, p.9).

Desse modo o entendimento critico e realista das possibilidades da EA associado a
Geografia Libertaria, pode figurar em estratégias eficientes no sentido de formatar e dar corpo
a um trabalho de EA eficiente e libertario, voltado a buscar solugdes prioritariamente aos
problemas ambientais que afetam a populacdo de forma direta ou indireta, diferente da corrente

pragmatica que visa a preservacao de recursos e o direcionamento do consumo. Neste sentido
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as DCNEA foram pensadas para orientar a implementacdo desse importante tema

contemporaneo transversal como apresenta-se a seguir.

3.3- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢io Ambiental

O que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental?
Antes de adentrarmos aos principios e objetivos das DCN para EA abordaremos de forma breve
a legislagdo que consta no texto da Res. n°2 /2012 que a antecede e da subsidio para a elaboragdo
da mesma. Anterior ao conhecido artigo 225 da Carta Magna de 1988 ja havia a Lei n® 6.938/81
que dispde sobre a politica nacional de meio ambiente e estabelecia que a Educagao Ambiental
(EA) deve ser ministrada em todos os niveis de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1996, trouxeram os Temas
Transversais, que sao conteudos que nao pertencem a uma area do conhecimento em particular,
mas que perpassam todas elas. Sdo temas que fazem parte da realidade do estudante, de suas
familias e das comunidades em geral, por isso influenciam e sdo influenciados pelo processo
educacional. Naquela época, os temas eram seis: saude, ética, orientagdo sexual, pluralidade
cultural, meio ambiente, trabalho e consumo.

Na BNCC, eles ganham forga por estarem contidos na lei e passam a ser denominados
Temas Contemporaneos Transversais (TCT) dessa forma todos os sistemas e redes de ensino,
precisam incorpora-los em seus curriculos e em suas propostas pedagogicas (Minas Gerais,
2018, p.49). Os TCT devem ser trabalhados nas diferentes areas do conhecimento e
componentes curriculares de forma integradora e transversal, levando em consideracdo as
diversas realidades vividas pelos estudantes, as caracteristicas regionais e locais de cada escola,
bem como os direitos de acesso a uma educagdo que propicia a formagdo para o trabalho, a
cidadania e a democracia. Devem ser contemplados temas como o processo de envelhecimento;
o respeito e valorizagdo do idoso; os direitos das criancgas e adolescentes; a educacdo para o
transito; a EA; a educacao alimentar e nutricional; a educagao em direitos humanos; a educagao
digital, dentre outros (Minas Gerais, 2018, p. 49).

A EA estd contida nos TCT e deve ser trabalhada em todas as disciplinas,
principalmente na Geografia por se tratar de uma disciplina que tem como cerne a compreensao
da construgdo do espago por meio das relacdes humanas. A LDB, sancionada em 1996,
estabelece diretrizes para a formagao integral do cidaddo, reconhecendo a importancia da EA
nesse processo e destaca que a educacdo basica deve garantir a compreensdo do ambiente
natural e social, promovendo a formacao de cidadaos conscientes e criticos em relacdo ao meio

em que vivem.
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Outra orientagdo da LDB ¢ quanto aos curriculos do Ensino Fundamental e Médio que
devem incluir o conhecimento do mundo fisico e natural, proporcionando aos alunos o
aprendizado sobre os diferentes elementos que compdem o meio ambiente e suas interagdes. A
mesma lei enfatiza que a educagdo tem como uma de suas finalidades a preparagdo para o
exercicio da cidadania, incluindo a responsabilidade pela preservagdo do meio ambiente. A
Politica Nacional de EA foi instituida pela Lei 9.795 de abril de 1999, e rege que a EA ¢
componente essencial e deve compor de forma permanente todos os niveis da educagdo
nacional.

Compreendendo a EA como agente de transformagao e libertagdo no cenario nacional
e global atual, marcado pela crescente preocupacdo com mudancas climaticas, degradacdo
ambiental, perda de biodiversidade e riscos socioambientais locais e globais agravados a cada
dia. Nessa direcdo as DCN para EA estabelece como objetivos: I - sistematizar os preceitos
definidos na citada Lei, bem como 0s avangos que ocorreram na area para que contribuam com
a formag¢do humana de sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico ¢ sociocultural, com suas condic¢oes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; II -
estimular a reflexao critica e propositiva da inser¢ao da EA na formulagao, execucao e avaliacao
dos projetos institucionais e pedagogicos das institui¢cdes de ensino, para que a concepcao de
EA como integrante do curriculo supere a mera distribuigdo do tema pelos demais
componentes; III - orientar os cursos de formagao de docentes para a Educacdo Basica; IV -
orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados (Brasil, 2012, online).

A referida Lei nos traz que a EA ¢ uma parte integrante da educacao, sendo uma pratica
social intencional que busca conferir um carater social ao desenvolvimento individual em
relagdo a natureza e aos outros seres humanos. Seu objetivo ¢ potencializar essa interacao
humana, tornando-a plena de pratica social e ¢ética ambiental. Ela busca construir
conhecimentos, desenvolver habilidades, atitudes e valores sociais, promover o cuidado com a
comunidade de vida, a justi¢a socioambiental, a equidade e a prote¢cao do meio ambiente.

E nesse sentido que compreendemos a Geografia como importante aliada na
consolida¢dao do que ¢ preconizado pelas DCNEA, a partir da analise e compreensdo da
formagdo historica e social do espago geografico ¢ possivel compreender por exemplo o
interesse do sistema econdmico vigente escamoteados pela globalizacdo Gongalves (2012, p.
14) alerta que “nao nos deve escapar que a recusa da escala local e a idealizagdo da escala global
dizem muito sobre quem sdo os protagonistas que fazem essa valorizacao/desvalorizagaol...]as

grandes corporacdes transnacionais”, somente a Geografia possibilita debater questdes que que
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vao na direcdo da constru¢do de um pensamento socioambiental libertador abordando
diretamente os problemas e os agentes causadores dos mesmos.

O Artigo 5° das DCNEA trata que “a EA ndo ¢ atividade neutra pois envolve valores,
interesses, visoes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica”. Destarte salientamos o
potencial da Geografia de fazer as conexdes necessarias para aprimorar o processo de
construcdo de conhecimento socioambiental em todas as suas dimensdes.

Diante do exposto surgiu a questdo da presente pesquisa que pretende compreender
como se da a abordagem das questdes ambientais no curriculo de Geografia. O Curriculo
Referéncia de Minas Gerais contempla as DCNEA? Sobretudo no que tange o artigo 6° que diz
que a “EA deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visao despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagdgica das instituicdes de ensino”
(Brasil, 2012, online).

Os principios da Educacdo Ambiental s3o trazidos pelo artigo 12, construidos a partir
da Lei 9795/99 fundamentada nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educagdo como direito de todos e todas,

rege:

I - Totalidade como categoria de analise fundamental em formacao, analises,
estudos e produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

I - Interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob
o enfoque humanista, democratico e participativo;

III - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IV - Vinculagdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educagao;

V- Articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, nas
dimensoes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia ¢ permanéncia
e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento
da cidadania planetaria (Brasil, 2012, online).

Dentre os principios apresentados destacamos o principio V que prevé a articulagdo na
abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais em diferentes
escalas. Faremos uma discussao a respeito da possibilidade de uma abordagem Libertadora da
Geografia vinculada a EA apoiada em Elisée Reclus ainda no presente estudo com intuito de
contribuir para pensar uma direcdo de implementacao do referido principio.

Em seu segundo capitulo as DCNEA artigo 13° trazem os objetivos da norma:



48

I - desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relagcdes para fomentar novas praticas sociais ¢ de produgdo e
consumo;

IT - garantir a democratizacdo e o acesso as informagdes referentes a area
socioambiental;

III - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensdo socioambiental;

IV - incentivar a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integragdo entre ci€ncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminacao dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democréticas e da interacao entre as culturas, como fundamentos para o futuro
da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justi¢a economica, a equidade social, étnica, racial e de género,
e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade (Brasil, 2012, online).

A Geografia enquanto ciéncia da sociedade e da natureza pode contribuir para
desenvolver uma compreensdo abrangente do meio ambiente e suas interagdes complexas,
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 37) ressaltam que “a Geografia enquanto ciéncia
humana trata o espago (geografico) [...] como resultado do movimento de uma sociedade em
suas contradi¢cdes e nas relagdes estabelecidas entre grupos sociais e a natureza em diversos
tempos historicos”.

Os objetivos das DCNEA também ressaltam a importancia da cooperagdo entre regioes
do pais para construir uma sociedade ambientalmente justa e sustentavel, integrando ciéncia e
tecnologia para esse fim. Fortalecer a participagdo popular, a autodeterminagdo dos povos e a
solidariedade, promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas
e a justica econOmica e social sdo elementos fundamentais para o futuro da humanidade. Por
fim, destaca-se a promocao do conhecimento dos diversos grupos sociais sobre a biodiversidade
e sua preservagdo, enfatizando a importancia de valorizar os conhecimentos dos povos
originarios e tradicionais.

Para alcancar os objetivos a Lei rege que a EA deve contemplar:

I - Abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione
a dimens3o ambiental a justica social, aos direitos humanos, a satde, ao
trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade
sexual, e a superagdo do racismo e de todas as formas de discriminacdo e
injusti¢a social;
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II- Abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades
escolares e académicas;

I -Aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensao
socioambiental, valorizando a participacao, a cooperagdo, o senso de justica e
a responsabilidade da comunidade educacional em contraposigdo as relagdes
de dominagao e exploragdo presentes na realidade atual;

IV - Incentivo & pesquisa e a apropriagdo de instrumentos pedagdgicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania
ambiental;

V - Estimulo a constitui¢do de institui¢des de ensino como espagos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica, edificacdes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental.

Considerando o que a Lei preconiza sobre a abordagem curricular iremos analisar o
CRMG segundo esses preceitos. Pretendemos analisar se o curriculo enfatiza a natureza como
fonte incondicional de vida, se a EA esta integrada continua ao longo dos trés anos/semestres
do EM. Outro ponto importante da andlise ¢ se o documento orientador contribui para a
formagao de um pensamento critico-reflexivo em contraposicao as relacdes de dominagdo e
exploracdo que a natureza e a classe trabalhadora ¢ submetida em fun¢@o do sistema politico,

econdmico e social vigente. Na sequéncia apresenta-se a estrutura do CRMG.

3.4- O Curriculo Referéncia de Minas Gerais

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) ¢ o documento orientador para as
modalidades de ensino infantil, fundamental e médio do estado de Minas Gerais, o referido
documento foi elaborado em colaboracao entre a Secretaria de Estado de Educagao de Minas
Gerais — SEE-MG e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Minas Gerais,
seccional Minas Gerais — UNDIME/MG.

O texto introdutdrio traz que o mesmo foi elaborado a partir dos fundamentos
educacionais expostos na nossa Constitui¢do Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizagdao dos
diferentes povos, culturas, territorios e tradi¢cdes existentes em nosso estado.

A elaboragao do curriculo se deu no ano de 2018 com uma atualizacdo em
2019/2020 do documento referente ao ensino médio e ressalta que a centralidade ¢ o
desenvolvimento de competéncias, orientado pelo principio da educacdo integral, esta
composto pela Formagao Geral Basica (Base Nacional Comum Curricular) e por Itinerarios

Formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
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mais adiante veremos a composicao da grade curricular proposta pelo estado para a EJA EM
no ano de 2024.

A formagao geral bésica esta dividida em areas do conhecimento definidas pela BNCC
e estabelecidas no artigo 35-A da LDB e tém por finalidade integrar dois ou mais componentes
do curriculo formando as grandes areas do conhecimento como as Linguagens e suas
Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

O documento relata que o Itinerario Formativo visa possibilitar ao estudante criar
caminhos ou percursos distintos, cuja escolha considera suas potencialidades, preferéncias e
projeto de vida. Os Itinerarios sdo a parte flexivel do curriculo, assim chamada por serem de
livre escolha dos estudantes sao chamados de aprofundamentos, ou trilhas de aprofundamento,
quando versam sobre temas ligados a uma das quatro areas do conhecimento ou quando sdo
integrados por mais de duas delas, o itinerario formativo pode ser compreendido como um
aprofundamento em uma area especifica do conhecimento, porém o que se percebe na pratica
¢ apenas uma extensdo das grandes areas do conhecimento sem que o aluno de fato possa
escolher a area de aprofundamento. Ainda dentro da proposta de incentivar a autonomia € o

protagonismo o documento traz:

Ainda dentro dos itinerarios Formativos, outra possibilidade para o
desenvolvimento integral do estudante é o Projeto de Vida que, de forma
sistematizada e com intencionalidade pedagdgica, visa a proporcionar o
desenvolvimento da capacidade de autoconhecimento, de potencialidades,
aspiragoes, interesses e objetivos de vida (Minas Gerais, 2018, p. 46).

Na figura 8 € possivel visualizar de forma mais clara como se da a distribuicdo das areas
do conhecimento na formacdo geral basica e nos itinerarios formativos. Em teoria um ou mais
itinerarios poderiam ser escolhidos pelo estudante, inclusive o que compde a educacao
profissional e técnica, mas at¢é o momento o cenario ainda ¢ confuso sobretudo devido as
constantes mudancas na implementa¢do que vem sendo debatida desde 2010 e até o ano de

2024 ainda ndo se tem um direcionamento conclusivo.

Figura 8: Organizacdo curricular Ensino Médio CRMG
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Fonte: Minas Gerais, 2018

Ao facultar os aprofundamentos nos itinerarios formativos, os elaboradores afirmam
que o CRMG apresenta uma proposta de flexibilizacdo curricular com objetivo de
aprofundamento e ampliacdo das aprendizagens essenciais € o desenvolvimento de habilidades
necessarias para a consolidacao da formacao integral dos jovens e adultos. O documento

apresenta uma defini¢do educacdo integral na qual afirmam pautar o mesmo:

O conceito de educagdo integral corresponde ao desenvolvimento dos sujeitos
ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também em outras dimensdes como a
emocional, a fisica, a social, a cultural, simbolica e espiritual. Essa proposta
ndo visa simplesmente ao acimulo de informagdes, mas tem como foco
principal o desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem ao
estudante utilizar conhecimentos para atuar com responsabilidade e
discernimento na resolugdo de problemas; desenvolver a autonomia e
proatividade; ampliar o repertdrio de referéncias culturais; buscar solugdes e
conviver bem consigo € com os outros, respeitando as diferencas e as
diversidades (Minas Gerais, 2018, p. 43)

O CRMG (2018, p. 46) orienta que para efetivar a formagao integral, ¢ fundamental que
as escolas estejam abertas para receber, em seu espaco, acdes, projetos e pessoas fisicas ou
juridicas do bairro ou da comunidade, que sejam agentes publicos, que participem de
associagoes, coletivos artisticos e culturais, de organizacdes sociais, para agregarem
conhecimentos e experiéncias aquilo que os professores estdo ensinando aos estudantes. O
conceito de formagao integral contida no documento difere do conceito de educagdo integral
originado no século XIX como veremos na Ultima se¢do deste trabalho.

A organizacao do Curriculo Referéncia se da pela divisao em areas do conhecimento e
informa que ndo busca valorizar ou excluir componentes curriculares, mas, sim, fortalecer as
relacdes entre eles e a contextualizagdo para intervengdo na realidade, bem como proporcionar

um trabalho integrado e cooperativo dos professores. O documento oferece uma relacdo de
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habilidades e competéncias para cada grande area do conhecimento segundo a norma federal,
a BNCC, cada area ¢ dividida em disciplinas que contam com a listagem de habilidades e
competéncias especificas em didlogo com as demais disciplinas da grande area.

A Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, visa estimular nos professores que
ministram as aulas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia a busca, em conjunto, de
estratégias que sinalizem “a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao
de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15). A interdisciplinaridade, portanto, torna-se eixo
fundamental nessa nova perspectiva educacional, pois pressupoe o didlogo entre os principios
metodoldgicos e epistemologicos dos componentes curriculares que compdem a Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Com o objetivo de compreender como se da a
abordagem das questdes ambientais no curriculo de Geografia da EJA EM apresenta-se a

analise a seguir.

3.5-Analise dos Objetos de Conhecimento para Geografia do Ensino Médio
no Curriculo Referéncia De Minas Gerais

A Area de Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ constituida pelos
componentes curriculares Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, esse campo do
conhecimento se fundamenta a partir de uma relacdo interdisciplinar de seus componentes
curriculares (Minas Gerais, 2018, p. 205), além da descentralizacao das disciplinas através das
grandes areas 0 CRMG embasado na BNCC propde o trabalho de Temas Contemporaneos
Transversais em todas as disciplinas de forma integradora e transversal. O documento ressalta
que se deve levar em consideracdo as diversas realidades vividas pelos estudantes
contemplando temas como o processo de envelhecimento, o respeito e valorizagdo do idoso; os
direitos das criancas e adolescentes; a educacdo para o transito; a educagdo ambiental; a
educacdo alimentar e nutricional; a educagdo em direitos humanos; a educagdo digital, dentre
outros.

Tendo em vista o que regem as DCNEA a abordagem curricular nas institui¢des de
ensino devem enfatizar a natureza como fonte de vida e relacionar a dimensao ambiental a
justica social, aos direitos humanos, a saude, ao trabalho e ao consumo, sendo assim as questdes
ambientais podem e devem ser trabalhadas atreladas a todos os temas sobretudo os temas da
Geografia visando aprimorar a compreensao das questdes ambientais associadas as questoes

sociais organizadas e elencadas em seis competéncias neste documento.
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As seis competéncias especificas das CHSA do CRMG estao ligadas a quatro Unidades
tematicas, sdo elas: “Tempo e Espaco”; “Territérios e Fronteira”; “Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica” e “Politica e trabalho™, cada competéncia gera um niimero variével
de objetos de conhecimento especifico para cada disciplina.

A andlise dos objetos de conhecimento da Geografia apontou que cada competéncia
especifica se desdobra entre quatro a seis habilidades que por sua vez gera 31 objetos de
conhecimentos especificos. Foram selecionadas e analisados a seguir os objetos de
conhecimentos que abordam diretamente temas ambientais dentro da disciplina de Geografia:

Os objetos de conhecimento geograficos ligados a competéncia EM13CHS102 trazem
uma abordagem das questdes ambientais de modo superficial e simplista, ligadas a EA
tradicional, naturalista, conservacionista e recursista. O objeto de conhecimento:
“Compreensdo da agdo humana e a dindmica da natureza na concepg¢ao do espago geografico”
compreender a acdo humana soa como algo inevitdvel e imutdvel e devemos apenas
compreender como ela acontece.

Outro objeto de conhecimento apresentado no quadro 2, faz referéncia a Identificagao
das potencialidades paisagisticas remetendo a uma das primeiras concepgdes de preservagao da

natureza ligada a contemplag@o ou a exploragao.

Quadro 2: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de

conhecimento da Geografia (EM13CHS102)

Habilidade especifica das CHSA Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir | ® Compreensdo da agdo humana e a dindmica da natureza
as circunstancias historicas, geograficas, | na concepgdo do espaco geografico;

politicas, econOmicas, sociais, ambientais ¢ | ® Identificagdo das marcas da cultura ¢ da natureza nas
culturais da emergéncia de matrizes conceituais | transformagdes da paisagem ao longo do tempo;

hegemonicas (etnocentrismo, evolucdo, | e Identificagcdo das potencialidades paisagisticas.
modernidade etc.), comparando-as a narrativas | e Interpretagdo dos diferentes grupos sociais tradicionais e
que contemplem outros agentes e discursos. urbano-industrial ocupam e transformam pelo modo de

vida o territorio.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

Apesar de apresentar os temas de modo abrangente, a competéncia EM13CHS103
apresentada no quadro 3 comeca a indicar uma abordagem mais critica, quando se propoe a
analisar a problematica socioambiental e a relagdo com as classes sociais abre espaco para
debates a respeito do sistema econdmico e a degradacao ambiental sem precedentes que o

meSmo provoca.
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Quadro 3: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS103)

Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos  politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizagdo de dados e informagdes

e Andlise da problematica socioambiental na construg¢ao do
espago geografico e a relagdo com as classes sociais e a
estratificacdo social;
eEntendimento da producdo do espago geografico e os
impactos ambientais;

eCompreensdo do uso da linguagem -cartografica no
processo de disputa pelo territorio na sociedade atual.

de natureza qualitativa e quantitativa
(expressdes artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos historicos, graficos,
mapas, tabelas etc.)

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

Ja os objetos de conhecimento ligados a competéncia (EM13CHS104) propde que a
partir da interpretagdo de diferentes mapeamentos o aluno possa desenvolver a consciéncia
ecoldgica e sustentabilidade, além de propor o conhecimento e reconhecimento da importancia
do patriménio natural e da conservacdo além do papel do turismo sustentavel. Dois problemas
se apresentam nesta proposta, um deles € propor que apenas a partir de interpretacdo de mapas
seja possivel desenvolver consciéncia ecologica e sustentabilidade, outro problema ¢ a

abordagem recursista e conservadora das questdes ambientais como apresentado no quadro 4.

Quadro 4: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS104)

Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EMI13CHS104) Analisar objetos da cultura
material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que
singularizam diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espago.

elnterpretacdo dos diferentes mapeamentos e linguagens
para desenvolver a consciéncia ecologica e sustentabilidade;
eConhecimento e reconhecimento da importincia do
patriménio natural, a conservagdo e o papel do turismo
sustentavel,

eConhecimento e reconhecimento da diversidade religiosa
presente na sociedade atual.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

Problematizar héabitos e praticas individuais e coletivas de producdo e descarte (reuso e
reciclagem) de residuos na contemporaneidade e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental € o consumo responsavel ¢ o que preconiza a

competéncia EM13CHS301. Os objetos de conhecimento trazidos pela Geografia comecam a
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apresentar de forma mais direta ao abordar a problematica ambiental sob a perspectiva critica,
contribuindo para andlise da exploragdo dos recursos da natureza subjugada ao modelo de
producdo econdmica vigente; Avaliacdo dos impactos ambientais em areas rurais e urbanas e a
relagdo com o desenvolvimento econdmico; Associacao do consumo e gestdo de residuos e a
necessidade de sustentabilidade socioambiental. Percebe-se um avango nas discussdes a
respeito da natureza enquanto fonte de vida sendo explorada e degradada em favor da

acumulacgao capitalista apresentada no quadro 5.

Quadro 5: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS301)

Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS301) Problematizar habitos e
praticas individuais e coletivas de produgdo e
descarte (reuso e reciclagem) de residuos na
contemporaneidade e elaborar e¢/ou selecionar
propostas de agdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental e o consumo
responsavel.

e Analise da exploracdo e a utilizagdo dos recursos da
natureza a adequac@o da matriz energética e ao modelo de
producdo econdmica vigente;

e Avaliacdo dos impactos ambientais em areas rurais e
urbanas e a relagdo com o desenvolvimento econémico;

e Associagdo do consumo ¢ gestdo de residuos soélidos a
necessidade de sustentabilidade socioambiental.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

A competéncia (EM13CHS302) visa analisar e avaliar os impactos econdmicos €
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades
agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o modo de vida das
populagdes locais € 0 compromisso com a sustentabilidade.

A Geografia traz como proposta - apresentada na figura 6 a seguir- a problematizacdo
dos impactos socioambientais decorrentes das praticas econdmicas o que permite expor os
impactos gerados pelas referidas atividades que concentra os lucros mas socializa os prejuizos
ambientais. Outro tema importante que a Geografia traz € a interpretacao de politicas publicas,
vinculadas a questdes socioambientais, apesar de se apresentar de forma abrangente a tematica
abre espaco para compreender o jogo de interesse politico e econdmicos que estdo por tras da

legislagdo e do fazer dos legisladores apresentadas a seguir.

Quadro 6: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS302)

Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia
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(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos
econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos
naturais e as atividades agropecudrias em
diferentes ambientes e escalas de analise,
considerando o modo de vida das populacdes
locais e o compromisso com a sustentabilidade.

eProblematizacdo  dos  impactos  socioecondmicos,
socioambientais na biodiversidade decorrentes das praticas
agropecuarias e extrativas; a cadeia produtiva do petroleo,
dos minérios, desmatamento, o assoreamento, as
queimadas, a erosdo, a polui¢do do ar, do solo e das 4guas;

eInterpretacdo de politicas publicas, vinculadas a questdes
socioambientais, que possibilitam alteragdes nos territorios,

considerando suas finalidades e impactos.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

Os objetos de conhecimento geografico derivados da competéncia (EM13CHS303)
propoe debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a uma percep¢ao critica
das necessidades criadas pelo consumo. O quadro 7 mostra que a Geografia propde avaliacao
dos impactos socioambientais gerados a partir do consumo e do consumismo oriundos do
capitalismo e fomentado pela globalizacdo e pela cultura de massa, um debate bastante
relevante associando o consumo voraz intrinseco ao capitalismo, porém com caracteristicas da
abordagem pragmatica da EA quando apresenta apenas o consumo sem responsabilizar as

corporacdes que estdo lucrando com a exploragdo da natureza como consta a seguir.

Quadro 7: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS303)

Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da
indastria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos € socioambientais, com vistas a

e Avaliacdo dos Impactos socioambientais e os diferentes
padrdes de consumo e a importancia de adogdo de acgdes
sustentaveis.

eProblematizagdo do modo de produgdo capitalista a

geracdo de residuos e as praticas consumistas da sociedade
moderna;

e Analise dos processos de globalizagdo a uniformizagdo
dos modos de pensar e agir, € suas consequéncias nos
padrdes de consumo.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

uma percepgao critica das necessidades
criadas pelo consumo.

A habilidade (EM13CHS304) propde analisar os impactos decorrentes de praticas
empresariais e governamentais, a Geografia traz como objeto de conhecimento a
vulnerabilidade e inseguranga ambiental além da compreensdo das mudancas climaticas, temas
de grande relevancia e que abrem espago para uma discussao critica das responsabilidades das

empresas que para obter lucro ndo pondera a degradacdo ambiental e nem os impactos sobre a
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vida das pessoas que vivem no entorno como ¢ o caso da VALE “e das industrias téxteis >que
além de gerar um volume imenso de residuo também polui as aguas no tingimento € com micro
plastico na producdo de tecidos sintéticos. O quadro 8 apresenta que a tematica possibilita
também discussdes sobre as leis ambientais do Brasil assim como acordos internacionais
visando compreender de maneira critica as intencionalidades dessas medidas, como por

exemplo a discussdo da privatizagdo da 4gua e a retdrica construida no Brasil.

Quadro 8: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS304)

Habilidade especifica das CHSA Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS304) Analisar os impactos | ®Avaliagdo dos riscos e desastres ocasionados pela
socioambientais decorrentes de praticas de | exploragdo do minério: vulnerabilidade e inseguranga
instituigdes governamentais, de empresas ¢ de | ambiental;

individuos, discutindo as origens dessas | ®Compreensdo das mudancgas climaticas: as estratégias e
praticas, e selecionar aquelas que respeitem e | instrumentos internacionais de promog¢do das politicas
promovam a consciéncia e a ¢ética | ambientais.

socioambiental e o consumo responsavel.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

O primeiro objeto de conhecimento para a Geografia (EM13CHS305) nao aborda
diretamente as questdes ambientais como poderia em se tratando de temas relacionados a
globalizacdo, o capitalismo e o trabalho que trazem temas ambientais intrinsecos. O segundo
traz a producdo econdmica e a legislagdo como instrumento regulador do uso preservagao e
conservagao dos recursos naturais, além de caracterizar como engano em relagdo a produgao
econdmica enquanto agente de preservagao a legislacdo por si s6 ndo ¢ capaz de garantir o
cumprimento das mesmas, portanto essa abordagem se caracteriza como pragmatica e
recursista. No ultimo topico apresentado no quadro 9 ¢ salientado o papel dos organismos
internacionais na regulamenta¢do de acordos/tratados que na maioria das vezes asseguram

apenas os interesses das nacdes do norte global.

Quadro 9: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de
conhecimento da Geografia (EM13CHS305)

4 O Crime da Vale em Brumadinho disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/minuto-a-minuto/cinco-
anos-do-crime-de-mariana e https://www.greenpeace.org/brasil/o-crime-da-vale-em-brumadinho/

3 Industria da moda ¢ a segunda mais poluidora do mundo , aponta estudo disponivel:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/economia/audio/2022-10/industria-da-moda-e-segunda-
mais-poluidora-do-mundo-aponta-estudo



https://www.brasildefato.com.br/minuto-a-minuto/cinco-anos-do-crime-de-mariana
https://www.brasildefato.com.br/minuto-a-minuto/cinco-anos-do-crime-de-mariana
https://www.greenpeace.org/brasil/o-crime-da-vale-em-brumadinho/
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/economia/audio/2022-10/industria-da-moda-e-segunda-mais-poluidora-do-mundo-aponta-estudo
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/economia/audio/2022-10/industria-da-moda-e-segunda-mais-poluidora-do-mundo-aponta-estudo
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Habilidade especifica das CHSA

Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais

na Geografia

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel dos
organismos nacionais de regulagdo, controle e
fiscalizagdo ambiental e dos acordos
internacionais para a promogao e a garantia de
praticas ambientais sustentaveis.

e Compreensdo da globalizacdio no processo de
desenvolvimento do capitalismo, relacionando suas
consequéncias no mundo do trabalho;

e Reconhecimento da producdo econdmica e das legislacdes
para uso, preservagdo e conservagio dos recursos naturais;

e Conhecimento do papel dos 6rgdos internacionais nos
acordos, tratados, protocolos destinados as agdes
sustentdveis no mundo globalizado.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

O objeto de conhecimento ligado a competéncia (EM13CHS502) propde a
problematizagdo da segregagdo socioespacial e da fragilidade socioambiental, apresenta uma
abordagem critica e possibilita aprofundar em discussdes de cunho politico, social e ambiental
que afetam diretamente a vida das pessoas.

Analisando os objetos de conhecimento propostos pelo CRMG apresentados no quadro
10 na disciplina de Geografia compreendemos que apesar de trazer varios temas relevantes da
atualidade ainda falta muito para contemplar o que preconizam as DCNEA, como por exemplo
o “aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental, valorizando a
participagdo, a cooperacdo, o senso de justica e a responsabilidade da comunidade educacional

em contraposicao as relacdes de dominagdo e exploragdo presentes na realidade atual”, sendo

assim o debate ambiental deve estar sempre presente em todas as tematicas geograficas.

Quadro 10: Habilidade Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e os objetos de

conhecimento da Geografia (EM13CHS502)

Habilidade especifica das CHSA Objeto de conhecimento ligado as questdes ambientais na

Geografia

(EMI13CHS502) Analisar situagdes da vida
cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc.) desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito, e propor
acdes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferengas e as
escolhas individuais.

Fonte: Elaborado segundo o CRMG (Minas Gerais, 2018)

eProblematizacdo da segregacdo socioespacial, fragilidade
socioambiental no mundo atual.

Analisando os objetos de conhecimento foi possivel perceber que alguns deles possui
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grande potencial para tratar a tematica ambiental de forma integrada, porém o tema nao aparece
atrelado a tematicas importantes como as que citamos a seguir:

A habilidade EM13CHS101 traz a proposta de trabalhar a compreensao e critica a ideias
filosoficas, processos e eventos inclusive os ligados as questdes ambientais, no entanto os
objetivos de conhecimento da Geografia deixam a desejar pois apesar de abordar temas
relevantes da sociedade atual ndo aborda a tematica ambiental que esta fortemente atrelada aos
temas propostos como a constru¢do do espago geografico para citar apenas um exemplo
descumprindo o que as diretrizes recomendam.

Apenas ser capaz de reconhecer a producao do espago como produto das relagdes sociais
ndo capacita o individuo a atuar de forma efetiva além de ndo condizer com a orientagdo das
diretrizes que ¢ clara ao ressaltar que o objetivo da EA deve ser desenvolver a compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes para fomentar novas
praticas sociais ¢ de producao e consumo.

A competéncia EM13CHS202 propde analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturacao e nas dindmicas das sociedades contemporaneas bem como suas interferéncias nas
decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais. J4 os objetos de conhecimento
ligados a Geografia abordam temas muito importantes como analise do sistema econdmico, da
industrializagdo e da globaliza¢do, mas ndo abarcam as questdes ambientais de forma direta e
relacionada aos temas.

Outro exemplo que demonstra falha na abordagem ambiental dos objetos de
conhecimentos na Geografia se refere a habilidade EM13CHS306 que propde Contextualizar,
comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos econdmicos no uso dos recursos naturais
e na promoc¢ao da sustentabilidade econdmica e socioambiental do planeta, porém objetos de
conhecimentos da Geografia ndo atende de modo satisfatorio a habilidade das CHSA que
propde analisar diferentes modelos econdmicos e 0s respectivos impactos socioambientais,
contudo, os objetos de conhecimento se atém apenas no modo de producdo e suas
consequéncias em diferentes escalas e propde uma analise da participagdo do Brasil na
geopolitica mundial sem destacar o enfrentamentos das questdes socioambientais.

Ao analisar as habilidades e competéncias contidas no CRMG para a disciplina de
Geografia constatamos que dos 31 objetos de conhecimentos dentro das habilidades das CHSA,
apenas 9 abordam temas ligados as questdes ambientais além da quantidade insatisfatoria, a

qualidade também deixa a desejar, tendo em vista o que regem as DCNEA em seu artigo sexto:
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A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produgao, o trabalho, o consumo, superando
a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na
pratica pedagogica das institui¢des de ensino (Brasil, 2012, online).
Diante do exposto compreende-se que os documentos orientadores atendem de certo
modo as questdes ambientais, porém com uma carga horaria de apenas um hora aula semanal
impossibilita aprofundamento necessarios em quaisquer tematicas, compreende-se que ainda

ha muito a ser feito para que se possa garantir uma EA efetivamente integrada dentro do

curriculo escolar.

3.6- Plano de Curso da Educacio de Jovens e Adultos 2024 e as Orientacoes
Pedagogicas Ligadas as Questdoes Ambientais

Assim como a BNCC, o CRMG nao contempla especificamente a EJA, conforme
salienta 0 Movimento pela Base (2022) “A Base teve diferentes versdes para o Ensino
Fundamental e Médio, e em nenhum momento do processo de sua elaboragao as especificidades
do publico jovem, adulto ou idoso foram consideradas”. Dessa forma os conteidos da EJA sdo
os mesmos das modalidades regulares do ensino fundamental e médio com adaptacdes.
Segundo a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) apos discussdes feitas com a comunidade
escolar a respeito da priorizagdo de habilidades devido ao formato reduzido da EJA forneceram
alguns documentos no ano de 2024 para orientar a elaboracao das aulas da referida modalidade
no ano de 2024.

O CRMG apresenta objetos de conhecimento ligados a habilidades a fim de desenvolver
competéncias, ja os Planos de Curso elaborados em 2024 (figura 9) oferecem orientagdes
pedagogicas para os professores trabalharem os objetos de conhecimento de todas as areas da
formagdo geral bésica, a figura 9 a seguir apresenta a capa do material disponivel no site da
SEE na aba curriculo. Para as CHSA foram selecionadas pela SEE 23 habilidades das 31 para

o EM tendo em vista as caracteristicas da EJA.

Figura 9: Capa material Plano de Curso disponibilizado pela SEE
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2024

Fonte: curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br (2024)

Para esta etapa do trabalho foi elaborada uma tabela para auxiliar na analise das
orientacdes pedagogicas de Geografia para a EJA em 2024, os critérios de avaliagdo que
compde a tabela se referem aos principios e objetivos da EA constantes nas DCNEA com a
finalidade de apontar se os contetidos dos planos de curso para o primeiro, segundo e terceiro
periodo da EJA EM atendem ao recomendado pelas referidas diretrizes.

O grafico a seguir mostra os dados tabulados em que se observou o atendimento a um
ou mais critérios embasados nos principios e objetivos das DCNEA, estes foram organizados
da seguinte forma: No eixo horizontal (X) estdo os seis principios das DCNEA que foram
simbolizados no grafico pela letra P seguida de um nimero correspondente ao principio
integrante das diretrizes, por exemplo P1 = “I - totalidade como categoria de andlise
fundamental em formagdo, andlises, estudos e producdo de conhecimento sobre o meio
ambiente”, ainda no eixo X estdo os nove objetivos das diretrizes foram representados pela letra
O seguida do numero correspondente ao referido objetivo, por exemplo Ol = “desenvolver a
compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relacdes para
fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo”.

No eixo vertical (Y) esta representada a ocorréncia dos dados. A andlise foi feita de
forma a observar se a abordagens das questdes ambientais nos planos de curso atendem os
principios e objetivos das DCNEA. Foi possivel perceber que as orientagdes pedagogicas para
o primeiro periodo atende nove dos quinze critérios avaliados. As orientagdes pedagdgicas para
o segundo periodo atendem apenas um dos quinze principios e objetivos selecionados. As
orientagdes pedagogicas para o terceiro periodo contemplam apenas quatro dos quinze critérios

de avaliacdo como apresentado na figura 10.

Figura 10: Grafico com dados avaliacdo de ocorréncia de conformidade das orientagdes

com DCNEA
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Fonte: Autoria propria (2024)

O principio 3 assim como os objetivos do 4 ao 8 ndo foram contemplados na proposta
pedagogica apresentada pela SEE. Foi possivel observar que o Plano de Curso EJA 2024
apresenta uma abordagem mais critica comparado com os objetos de conhecimento do CRMG
para o EM regular, a selecdo das habilidades feitas para atender ao formato reduzido do curso
ndo apresentou grandes perdas nas possibilidades de discussdo de temas ambientais. No
entanto, ainda sdo abordagens superficiais e fortemente ligadas a corrente pragmatica da EA.
Dessa forma o objetivo que recomenda pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas ndo €
atendido.

Os objetivos 4, 5, 6, 7 e 8 também nao foram contemplados no plano de curso oferecido
pela SEE MG, alguns objetivos como incentivar a participagao individual e coletiva, estimular
a cooperagao entre as diversas regides do Pais e promover o cuidado com a comunidade de vida
ndo sdo contemplados nas orientagdes pedagogicas.

Temas relacionados a cooperacgdo e colaboracao preconizados nas diretrizes nao foram
observados tanto no CRMG quanto no Plano de Curso EJA 2024, Barbosa (2020, p.124)
esclarece que o motivo estd na cultura hegemonica colonialista predominante na sociedade pois
esta prima “por um discurso individualista em oposic¢do ao coletivo [...] e tudo o que lembre a
coletividade ¢ abertamente criticado”, justificando a supressdo do objetivo 7 por exemplo que
visa fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a igualdade e o
respeito aos direitos humanos, intera¢ao entre as culturas, como fundamentos para o futuro da
humanidade, tematicas que ndo sdo abordadas nos curriculos de forma intencional. Nesta
direcdo a seguir apresenta-se os dados levantados da entrevista realizada com professores a fim

de compreender como os mesmos utilizam os documentos orientadores.
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3.7- Como os Professores Utilizam os Documentos Orientadores?

Esta etapa da pesquisa objetivou entender como os professores de uma escola estadual
de Uberlandia fazem uso dos documentos orientadores para planejar suas aulas. Para coleta de
dados foi elaborado o roteiro de entrevista semiestruturada a ser aplicada aos professores de
Geografia que ministram aulas na EJA EM. Definindo a especificidade do formato de entrevista
escolhido, Manzini (2003) trata que a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizagao de alternativas.

Dessa forma, Manzini (2003) salienta que ¢ possivel um planejamento da coleta de
informagdes por meio da elaboragdo de um roteiro de entrevista com perguntas que possibilitem
alcangar os objetivos pretendidos. O roteiro tem a funcdo de coletar as informagdes basicas, e
de organizar e padronizar o processo de interagdo com o professor participante da pesquisa.

A pesquisa obteve autorizacao do comité de €tica em pesquisa com seres humanos
(CEP/UFU) conforme o parecer n° 6.627.865 ¢ CAAE 76934824.1.0000.5152 em 29 de janeiro
de 2024. Apos a aprovacao do projeto pelo CEP comparecemos a escola e agendamos uma
reunido para apresentar a pesquisa aos professores de Geografia. Na reunido convidamos para
participarem da entrevista que visava compreender como os professores utilizam os
documentos orientadores na elaboragdo de suas aulas, trés professores manifestaram interesse
em contribuir com a pesquisa dessa forma agendamos o dia e horario para a realizagdo da
entrevista com duragdo média de 30 minutos.

A entrevista foi dividida em duas etapas, uma que visava identificar o perfil do
profissional como tempo de servigo e formagao a fim de compreender se o professor ¢ formado
em Geografia e quanto tempo de experiéncia tem em sala de aula, e outra parte da entrevista ¢
composta por questoes ligadas a organizacao do trabalho em sala de aula com intuito de analisar
como os documentos orientadores contribuem na elaboragao das aulas.

Pretendeu-se compreender se e como esses documentos sdo utilizados, como
ferramentas para planejar aulas que contemplem ndo apenas os conteudos disciplinares, mas
também temas transversais e competéncias gerais, como o pensamento critico € emancipatdrio
contido nas DCNEA sdo incluidos nesse planejamento. A investigacdo também procurou
identificar se os professores encontram desafios na aplicacdo dessas diretrizes, seja por falta de

familiaridade, dificuldades de interpretacdo ou limitagdes impostas pela estrutura escolar.
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Dessa forma, a entrevista possibilitou compreender a relacao entre as orientagdes curriculares
e a pratica docente, destacando a importancia de um alinhamento mais efetivo entre teoria e
prética para promover um ensino mais contextualizado e significativo.

A analise do tempo de servico dos professores entrevistados revela um perfil de
profissionais experientes, com dois deles possuindo mais de dez anos de efetivo exercicio em
sala de aula e um deles acumulando quase trinta anos de atuag¢do. Todos os entrevistados fazem
parte do quadro funcional efetivo e estavel, o que sugere uma trajetoria consolidada na carreira
docente. Essa experiéncia acumulada pode ser um indicativo de familiaridade com as praticas
pedagbgicas e com as mudangas ocorridas no sistema educacional ao longo dos anos. No
entanto, a pergunta sobre o tempo de servico também visava investigar se esses profissionais
tiveram acesso a formagdo continuada, conforme previsto na Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27
de outubro de 2020, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Continuada (BNC-Formagao Continuada). A intengao era verificar se os professores,
em sua trajetoria, tiveram oportunidades de atualizagao e aprimoramento profissional alinhados
as diretrizes nacionais.

A Resolucao CNE/CP N° 1/2020 enfatiza a importancia da formagao continuada como
um mecanismo essencial para a qualificagdo docente, visando a melhoria da pratica pedagogica
e a adequagdo as demandas contemporaneas da educagdo. Nesse sentido, a experiéncia dos
professores entrevistados, aliada a formacao continuada, poderia representar um diferencial na
implementagdo de praticas inovadoras e no alinhamento as diretrizes curriculares atuais. No
entanto, a analise também levanta questionamentos sobre a efetividade das politicas de
formagdo continuada oferecidas, especialmente para professores com longa trajetoria na
carreira.

Quanto a formacdo, a resposta foi unanime: todos eles possuem graduacdo em
Geografia e pos-graduacao na area. A resposta mostra que os professores sdo preparados com
a formacdo especifica para ministrar a disciplina contrastando com a realidade do restante do
pais pois de acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 90) grande parte dos
professores que ministram aulas no ensino bésico sdo formados em institui¢des privadas de
baixa qualidade no formato de licenciaturas curtas. Diante do exposto, a formacdo dos
professores entrevistados ndo apresenta limitagdes para o desenvolvimento de forma
satisfatoria das questdes ambientais dentro da disciplina de Geografia.

Diante do exposto, a formagao dos professores entrevistados ndo apresenta limitagdes

para o desenvolvimento satisfatorio de questdes ambientais dentro da disciplina de Geografia.
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A qualificagdo especifica na area indica que eles tenham dominio dos conceitos tedricos e
metodoldgicos necessarios para abordar temas complexos, como as mudangas climaticas, a
sustentabilidade e a relag@o entre sociedade e natureza.

A poés-graduagdo indica um aprofundamento no conhecimento, o que pode contribuir
para praticas pedagogicas mais reflexivas e criticas. Essa preparacao contrasta com os desafios
enfrentados por muitos professores no pais, que, devido a formagodes insuficientes, podem
encontrar dificuldades em tratar temas transversais e interdisciplinares, como os ambientais, de
maneira adequada. Portanto, o perfil dos entrevistados sugere uma base s6lida para promover
um ensino de Geografia alinhado as necessidades educacionais e ambientais atuais.

A segunda parte da entrevista visava compreender a organizacao do trabalho em sala de
aula, a pergunta 01 era fechada e questionava a respeito de quais documentos orientadores os
professores costumam consultar para elaborar as aulas. As op¢des eram: BNCC, GRMG, PPP,
Leis especificas sobre determinados conteudos e/ou outros (especificar quais).

O entrevistado X sinalizou utilizar os seguintes documentos: BNCC, CRMG ¢ PPP.
Dessa forma o referido professor utiliza um documento de nivel federal a BNCC um de nivel
estadual o CRMG e o PPP local. Porém a opcao referente a legislacdo especifica para tematica
ambiental ou etnico racial nao foi marcada. O entrevistado Y sinalizou utilizar apenas a BNCC
e 0 CRMG. O PPP da escola, assim como as leis especificas de tematicas relevantes ficaram de
fora. O entrevistado Z sinalizou utilizar apenas a BNCC e o PPP da escola, dessa forma o
CRMG e as leis especificas também ficaram de fora do planejamento.

A pergunta 02 questionava se o professor trabalha temas ambientais associados aos
conteudos de Geografia e quais temas, os trés professores entrevistados afirmaram que sim
porém ndo afirmaram quais temas € nem de que forma costumavam abordar os mesmos.
Apresentando uma esquiva para ndo aprofundar na justificativa da resposta.

Castellar (2011) abordando a qualidade da educagdo analisa que esse ¢ um problema
estrutural “porque a desprofissionalizagcdo do professor passa pela negligéncia das instituigoes
governamentais, tendo como consequéncia o descaso com a formacao desse profissional que ¢
precaria, resultado da baixa qualidade do sistema de educacdo”, os estudos sobre formacao de
professores apontam que ainda ha muitas fragilidades Pontuschka, Paganelli e Cacette (2009,
p. 89) ressaltam que a formagdo de professores ¢ uma questio central na educacao brasileira e
que muitas vezes esses profissionais sao vistos como despreparados.

A resposta dos professores a pergunta sobre o trabalho com temas ambientais associados
aos contetidos de Geografia, embora afirmativa, revela uma falta de aprofundamento e

especificidade. Ao nd3o mencionarem quais temas ambientais sdo abordados ou como sdo
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integrados aos contetdos da disciplina, os entrevistados demonstram uma possivel lacuna na
elaboracdo de estratégias pedagogicas que conectem efetivamente as questdes ambientais ao
curriculo de Geografia.

Essa esquiva pode sugerir tanto uma caréncia de formacao especifica para tratar desses
temas de maneira transversal e contextualizada, quanto uma possivel priorizacao de conteudos
tradicionais em detrimento de abordagens mais criticas e contemporaneas. Portanto, embora
reconhegam a importancia dos temas ambientais, a falta de detalhamento nas respostas indica
a necessidade de uma reflexdo mais aprofundada sobre como esses temas sdo integrados ao
planejamento e a pratica docente, bem como de um maior suporte formativo para que os
professores possam desenvolver abordagens mais consistentes e engajadoras tendo em vista os
professores responderem que trabalham temas ambientais mas nao souberam apontar de que
maneira era feito € nem a quais contetidos os temas ambientais eram vinculados nas aulas.

Quando questionados se conhecem as DCNEA (pergunta 03) todos os entrevistados
afirmaram ndo conhecer. O que demonstra a distdncia que ainda tem-se que percorrer para
atender ao dispdem as diretrizes sobre os professores em atividade que devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagao, com o proposito de atender de forma pertinente ao
cumprimento dos principios e objetivos da EA e se os professores entrevistados desconhecem
as diretrizes significa que ha uma deficiéncia na formagao continuada para os professores da
rede estadual de Minas Gerais visto que todos os entrevistados possuem mais de dez anos de
efetivo exercicio.

As respostas dos professores entrevistados sobre o conhecimento das DCNEA revelam
uma lacuna significativa na formacao continuada e na implementagado de politicas educacionais
voltadas para a Educacdo Ambiental. O fato de todos os entrevistados afirmarem nao conhecer
as DCNEA demonstra uma desconexao entre as diretrizes nacionais e a pratica docente, mesmo
entre professores com mais de dez anos de experiéncia em sala de aula. Essa deficiéncia ¢é
preocupante, uma vez que as DCNEA estabelecem principios e objetivos fundamentais para a
integragdo da Educacdo Ambiental de forma transversal e interdisciplinar no curriculo escolar,
visando a formacao de cidadados conscientes e criticos em relagdo as questdes socioambientais.

Na sequéncia a pergunta 04 foi apresentada da seguinte forma: Como avalia 0o CRMG
(Curriculo Referéncia de Minas Gerais)? Bom () regular () Ruim( )Porqué:.

O entrevistado X avaliou o CRMG como Bom, destacando que o utiliza para elaborar
suas aulas, embora ndo se limite exclusivamente ao livro didatico fornecido pelo governo
estadual. A andlise realizada neste trabalho aponta que o CRMG aborda temas relevantes para

questdes ambientais, embora em quantidade limitada, totalizando nove objetos de
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conhecimento relacionados ao tema. Essa abordagem pode superar as limitacdes mencionadas
por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 137), que afirmam que a Geografia dispde de
teorias, métodos e técnicas capazes de contribuir para a compreensao das questdes ambientais
e para o desenvolvimento da consciéncia ambiental entre criangas, jovens e professores.

Ja o entrevistado Y classificou 0 CRMG como Regular, argumentando que ele nao
atende as necessidades reais do cotidiano da sala de aula. Castellar (2011, p. 54) reforga a
importancia de o professor ter uma “formagdo que lhe permita autonomia e reflexdo para
selecionar os contetdos a serem trabalhados, uma vez que esses definem os conceitos e
procedimentos das aulas”, essenciais para a constru¢do de novos conhecimentos.

Por fim, o entrevistado Z avaliou 0 CRMG como Ruim. Esse professor, com quase 30
anos de experiéncia, afirmou nao utilizar o CRMG nem o livro didatico, pois trabalha
exclusivamente com alunos do terceiro ano do ensino médio e aborda temas mais voltados para
a geopolitica, utilizando seu proprio material didatico e pedagogico.

As avaliacdes dos entrevistados sobre o CRMG refletem perspectivas diferentes,
influenciadas por suas experiéncias e necessidades pedagdgicas. Enquanto alguns reconhecem
o potencial do material para abordar questdes ambientais e superar limitagdes, outros criticam
sua inadequagao ao cotidiano da sala de aula ou preferem métodos proprios, especialmente em
contextos mais especificos, como a geopolitica. Essas divergéncias destacam a importancia de
uma formagao docente que promova autonomia e reflexdo critica, permitindo aos professores
adaptar e selecionar recursos que melhor atendam aos objetivos educacionais e ao perfil dos
alunos. Além disso, evidencia-se a necessidade de atualizagao continua dos materiais didaticos,
alinhando-os as demandas contemporaneas da Geografia e as praticas pedagdgicas inovadoras.

Na sequéncia foi questionada na pergunta 05 qual a importancia da EA para a Geografia,
o entrevistado nimero X afirmou que “a EA faz parte da Geografia sendo area ampla a ser cada
vez mais e melhor explorada” o Y afirmou “E integrado a muitos conteudos” ja o Z nao
respondeu a pergunta.

O entrevistado X destacou que a EA ¢ parte integrante da Geografia, enfatizando seu
carater amplo e a necessidade de ser cada vez mais explorada e aprofundada. Essa visdo reflete
uma compreensdo da EA como um campo essencial e em constante evolucdo dentro da
disciplina geografica. Ja o entrevistado Y ressaltou que a EA estd integrada a muitos conteudos,
sugerindo uma abordagem interdisciplinar e a importancia de sua transversalidade no ensino da
Geografia. Por outro lado, o entrevistado Z nao respondeu a pergunta, o que pode indicar falta
de familiaridade com o tema, desinteresse ou até mesmo uma visao de que a EA ndo ¢ prioritaria

em sua pratica pedagdgica.
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Essas diferentes perspectivas evidenciam a variedade de entendimentos sobre o papel
da EA no ensino da Geografia, reforcando a necessidade de maior discussao e formagao sobre
o tema, especialmente para garantir que todos os educadores reconhecam sua relevancia e a
incorporem de maneira efetiva em suas praticas.

A pergunta 06 era a respeito da oferta e participagao em cursos de formagao na area da
educacdo ambiental conforme preconizam as diretrizes, a resposta foi unanime, nenhum
professor participou de curso de formacdo na drea pois nunca lhes foram ofertados. Os
professores em efetivo exercicio deveriam receber a formacao garantida nas DCNEA em seu
artigo 11 rege que a dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacao inicial
e continuada dos profissionais da educagdo, considerando a consciéncia € o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais. Paradgrafo tinico. Os professores em atividade
devem receber formag¢ao complementar em suas areas de atuagdao, com o proposito de atender
de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental (Brasil,
2012.

A dimensdo socioambiental ¢ essencial para a constru¢do de uma emancipacao e por
isso precisa ser integrada tanto na formagao inicial quanto na continuada dos profissionais da
educacdo. Portanto, ¢ urgente que as instituicdes educacionais € os Orgdos responsaveis
promovam agdes concretas para oferecer formagao adequada aos professores, assegurando que
a EA seja efetivamente incorporada as praticas pedagdgicas e ao curriculo escolar, em
consonancia as diretrizes legais.

A pergunta 07 questionava qual a relevancia dos documentos orientadores para a pratica
de sala de aula, o entrevistado nimero 01 afirmou ser muito relevante e os outros (02 e 03)
afirmaram ser pouco relevantes, o entrevistado numero dois justificou a resposta como “ sdao
elaborados por profissionais sem pratica em sala de aula”.

O entrevistado X considerou esses documentos muito relevantes, sugerindo que eles
tém um papel importante na orientagdo e no suporte as atividades pedagdgicas. Por outro lado,
os entrevistados Y e Z avaliaram os documentos como pouco relevantes, com o entrevistado Y
justificando sua resposta ao afirmar que esses materiais sdo elaborados por profissionais sem
pratica em sala de aula. Essa critica aponta para uma possivel desconexao entre a teoria proposta
nos documentos e a realidade vivenciada pelos professores no cotidiano escolar.

Castellar (2010) analisando a formagao de professores nos traz que € necessario reforcar
durante a formacao inicial de professores temas que possam contribuir para a mudanga na
postura em relagdo & compreensdo sobre o papel da escola e o sentido do curriculo. Deve-se

reforcar a ideia de que os professores para além da docéncia € preciso participar de projetos
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educativos e curriculares da escola, dessa forma o professor participa de forma ativa da
construcdo do curriculo e marca a importancia do fazer docente dentro e fora da sala de aula.

Essa percep¢do pode refletir uma insatisfacio com a falta de participagdo dos
educadores na elaboracao desses materiais, bem como a necessidade de documentos mais
alinhados as demandas praticas e contextuais da sala de aula. Portanto, embora os documentos
orientadores tenham potencial para guiar as praticas pedagogicas, ¢ essencial que sua
elaboracdo envolva profissionais com experiéncia direta no ensino, garantindo que sejam mais
aplicaveis e Uteis para os professores em sua rotina educacional.

Analisando o problema da qualidade da educacdo Castellar (2010) ressalta que a
responsabilidade da ma qualidade da educagdo ndo pode ser atribuida ao professor sem levar
em conta as agOes estabelecidas pelas politicas publicas educacionais que interferem no
curriculo escolar, no sistema de avaliagdo e na gestdo escolar, politicas essas implementadas
pelas secretarias estaduais € municipais sem discussdes com os professores portanto, para situar
os problemas relativos a educacdo € necessario considerar os aspectos politicos, econdmicos e
culturais que envolvem as reformas educacionais.

A pergunta 08 questionava sobre quais agdes os professores entendiam que seriam
necessarias para aprimorar o trabalho com temas ambientais na disciplina de Geografia. O
entrevistado X afirmou ser necessario a criacdo de material didatico ou mais material voltado
para a EA nos materiais ja existentes. O entrevistado Y afirmou a necessidade de um curriculo
mais integrado. O entrevistado Z afirmou ser necessario “treinamento para abordar os
contetdos, além de tempo e condi¢des para desenvolver trabalhos de campo”.

A anélise das respostas a pergunta 08, revela diferentes perspectivas e necessidades
apontadas pelos entrevistados. O entrevistado X destacou a importancia da criagdo de material
didatico especifico ou da ampliacdo de conteudos voltados para a Educacdo Ambiental (EA)
nos materiais ja existentes, sugerindo que a falta de recursos adequados € um obstaculo para o
ensino eficaz desses temas. Ja o entrevistado Y enfatizou a necessidade de um curriculo mais
integrado, indicando que a abordagem dos temas ambientais deve ser transversal e
interdisciplinar, conectando-se a outras areas do conhecimento para promover uma
compreensdo mais ampla e contextualizada.

Por fim, o entrevistado Z apontou a importancia de treinamento especifico para os
professores, além de tempo e condig¢des para realizar trabalhos de campo, o que sugere que a
formagdo docente e a infraestrutura escolar sdo fatores limitantes para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais dinamicas e envolventes. Essas respostas evidenciam que o

aprimoramento do trabalho com temas ambientais na Geografia depende de multiplas agdes,



70

incluindo a produgdo de materiais adequados, a revisao curricular, a capacitacdo dos
professores e a garantia de recursos e condi¢des para atividades praticas, como saidas de campo.
Portanto, ¢ fundamental que as politicas educacionais considerem essas demandas de forma
integrada, visando fortalecer a EA como um eixo central no ensino da Geografia.

Os apontamentos feitos pelos professores entrevistados evidenciam trés aspectos que ja
sdo bastante debatidos pelos estudos sobre formagao de professores (Callai, 2003; Castellar,
2005; Cavalcanti, 2009; Pontuschka Paganelli e Cacete 2009) sdo eles: 1- deficiéncia no
material didatico, 2- Curriculo fragmentado e pouco discutido com os professores, 3- Falta de
investimento nos professores.

Castellar (2010, p.49) afirma que “¢€ preciso repensar a pratica pedagdgica a fim de
alcangar a aprendizagem significativa, (re)pensar pedagogicamente os saberes geograficos de
uma perspectiva metodologica e significativa para os alunos implica desenvolver acdes que
reestrutura os conteudos ¢ inovem os procedimentos didaticos e estabelecam com clareza os
objetivos”, a resposta do entrevistado Z ressalta essa dificuldade devido a carga horaria
reduzida da Geografia e a falta de condigdes para desenvolver trabalho de campo ou outras

atividades fora da sala de aula.

SECAO 4

GEOGRAFIA LIBERTARIA E EDUCACAO AMBIENTAL

Nenhum geografo funde em si mesmo geografia
e vida como Elisée Reclus. (Ruy Moreira)
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4 GEOGRAFIA LIBERTARIA E EDUCACAO AMBIENTAL

4.1- Crise Ecologica e Geografia Libertaria

A fragmentacdo do conhecimento promovida pela ciéncia moderna impede a formacao
de uma visdo integrada e holistica do meio ambiente, Griin (2009, p.22) ressalta que muitos
autores tém relacionado a crise ecoldgica a uma crise da cultura ocidental.

O desafio enfrentado pela ciéncia moderna na abordagem da questdo ambiental ¢

agravado pela fragmentacao do conhecimento, que impede uma compreensao mais integrada e
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holistica do meio ambiente. O primeiro entendimento do ambiente como “sinonimo de natureza
esta atrelado ao conhecimento cientifico moderno, fragmentado e reducionista, em que a ciéncia
¢ um gaveteiro e cada disciplina cientifica se constitui em uma gaveta na qual se encerram
conhecimentos estanques”, desconectados uns dos outros (Costa; Pimenta; Concei¢ao; 2019, p.
11).

Ao ver a natureza apenas como um conjunto de partes isoladas, em vez de um sistema
interconectado, a ciéncia perde a capacidade de oferecer solugdes para os problemas ecologicos
globais e locais. Apds meados do século XX passou-se a exigir da ciéncia um novo olhar,
integrado, complexo, holistico. Assim, o ambiente tornou-se a categoria que deve devolver

unidade a ciéncia e, consequentemente, a Geografia.

A visao de mundo que encara a natureza como fonte de recursos econdmicos,
notadamente a visdo de mundo hegemodnica nas sociedades ocidentais, e
elevada a niveis predatdrios com o processo de mundializagdo da economia,
tem levado o ambiente ao seu limite, eclodindo assim a crise ambiental a partir
dos anos 60 do século XX (Costa; Pimenta; Conceigao; 2019, p. 12).
A fragmentacdo do pensamento na ciéncia, especialmente na Geografia, representa um
obstaculo na compreensdo e solucdo de problemas ambientais. Na Geografia, as diversas
abordagens e subareas, como a Geografia fisica, humana e econdmica, frequentemente operam

de forma isolada, sem considerar as interconexdes entre os fendmenos naturais e sociais.

Tanto as categorias como os conceitos demonstram uma logica de consumo
sobre o espaco e direciona os alunos e alunas para pensarem a propria
espacializag@o pelos limites dados, ja que a escola e a Geografia escolar sdo
constru¢des que levam, invariavelmente, para respostas prontas, para uma
certeza que ndo admite davidas (Barbosa, 2020, p.122).

Ainda no século XIX, Elisée Reclus foi o Unico a se aproximar de um éxito tedrico no
retorno a uma Geografia ontologicamente integrada, de cunho ambientalista, e justamente por
1sso foi incompreendido e relegado ao ostracismo por seus pares, tendo sua obra sido editada
apenas nos anos 60 do século XX (Costa, Pimenta e Conceicao, 2018, p.50)

Reclus entendia que a ciéncia deve estar intimamente ligada a pratica social,
concomitante as praticas de justica e a igualdade. De outro modo seria a ciéncia no pensamento
de Reclus como afirma Pinto (2013) “um poderoso instrumento de opressdao, controle e
subjugacdo dos individuos e das sociedades em virtude da capacidade acumulada pela

instrumentalizagdo que o saber pode constituir via o poder adquirido pelas institui¢des

capitalistas e pelo Estado™.
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O projeto cientifico de Geografia pensado por Reclus almejou integrar a dimensao
natural e social, conjuntamente a libertaria, enxergando a fun¢do inovadora das ciéncias
enquanto campo do saber atrelado as demandas politicas da sociedade (Costa, Pimenta e
Conceigdo, 2018, p.51)

A atualidade e relevancia do pensamento reclusiano como ressalta Pinto (2013) ¢
percebido em decorréncia de seu posicionamento em defesa do eco-anarquismo, dos animais,
do vegetarianismo, e de contestar o imperialismo e o colonialismo, e por defender as
organizagdes sociais anarquistas do campo e da cidade, a ampla e irrestrita busca pela
autonomia e pela autogestao da sociedade no espago. Dessa forma a proposta de Geografia feita
por Reclus ¢ de uma Geografia militante em busca da justica social, uma Geografia de dentincia
das exploragdes ¢ degradacdes que beneficiam uma parcela infima da populagdo em
contrapartida socializa os prejuizos com a maior parte dela.

E nesse sentido que compreendemos a necessidade de pensar uma Geografia associada
as questdes ambientais e politicas com a finalidade de formar individuos com pensamentos
livres. Compreende-se que as questdes ambientais seja a tematica que ird contribuir para uma
reunificacdo da Geografia, no sentido de superar a dicotomia Geografia Fisica e Geografia
Humana.

Elisée Reclus com a Geografia Libertaria, segundo Andrade (1985) buscou defender a
Geografia das liberdades, sempre questionador e inconformado com as injusti¢as, militou
contra a dominagdo dos povos, contra a exploragdo da natureza e dos animais, defendeu a
Geografia Social em oposicdo a Geografia dominante da época como a Ratzeliana ou
Lablacheana. Reclus acreditava na ciéncia como instrumento de libertacao social, que pudesse
garantir plena autonomia aos sujeitos, por conseguinte a liberdade dos mesmos, portanto sua
obra ndo obteve o reconhecimento devido naquele periodo.

A Geografia Libertaria de Elisée Reclus tem muito a contribuir com a EA, entendendo
que “as dimensodes politica e social da educacdo e da vida humana sdo fundamentais para sua
compreensao e desenvolvimento, mas elas ndo existem separadas da existéncia dos individuos,
de seus valores, crengas e subjetividades” e € nesse sentido que a obra do gedgrafo libertario
dialoga com as questdes ambientais sem desvincular o social do politico.

A Geografia Libertaria ¢ uma abordagem que busca promover a liberdade, a autonomia
e a igualdade social por meio da analise das transformag¢des do espago geografico.
Fundamentada em uma critica ao sistema socioecondmico dominante, a Geografia Libertaria

propde relagdes sociais baseadas na cooperagao e solidariedade.
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Reclus como cita Andrade (1985), tinha compromisso com a analise dialética das
relacdes homem/natureza, ao mesmo tempo que estudava a natureza analisava a relacdo do
homem transformando o meio[...]Para Reclus a Geografia ¢ uma ciéncia unica e a relagdo
homem e natureza constitui o objeto de estudo “em que o meio natural exerce influéncia sobre
0 homem” produzindo transformacgdes e produzindo o espago.

Reclus defendia segundo Pinto (2013) uma abordagem ensino de Geografia alinhada ao
modelo do ensino direto em campo, com a submersdo no meio geografico, defendia a ruptura
com os manuais formatadores e buscou desenvolver textos pedagogicos de Geografia voltados
aos jovens, propOs analises globais sugestionadas pela complexidade da inter-relacdo dos

fendomenos geograficos.

A visdo da natureza ¢ das obras humanas, a pratica da vida, eis, portanto, os colégios
onde se faz a verdadeira educagdo das sociedades contemporaneas. Ainda que as
escolas, propriamente ditas, tenham, elas também, realizado sua evolugdo no sentido
do verdadeiro ensinamento, elas possuem uma importancia relativa, bem inferior a da
vida social ambiente. E certo, o ideal dos anarquistas ndo ¢ suprimir a escola, ao
contrario, fazé-la crescer, fazer da propria sociedade um imenso organismo de
ensinamento mutuo, onde todos seriam simultaneamente alunos e professores, onde
cada crianca, depois de ter recebido “nogdes de tudo” nos primeiros estudos, aprenderia
a desenvolver-se integralmente, segundo suas forcas intelectuais, na existéncia por ela
livremente escolhida. Mas, com ou sem escolas, toda a grande conquista da ciéncia
acaba por entrar no dominio publico. [...] Certamente privilegiados gostariam de
guardar para eles os beneficios da ciéncia e deixar a ignorancia ao povo [...], arrogando
o direito de fabricar sozinho tal ou qual coisa util & humanidade (Reclus, 2002 p.
108,109 apud Pinto, 2013 p.236).

José Vandério em sua dissertagdo nos explica que o que a caracteriza a geograficidade
de Reclus em libertéaria € por ter sido pioneira na forma de saber geografico que se propos a
negar, questionar, romper e combater as relacdes de poder e de exploragdo social. Reclus
sempre buscou dar voz as relacdes sociais € com o espago que abriga as relagdes de dominagao
e de exploragdo, e esta geograficidade libertaria almeja saber pensar estes espagos para saber
nele combater a dominagdo e a limitagdo (Pinto, 2013 p.247).

O autor afirma que o “saber geografico reclusiano buscou sempre ser uma consciéncia
geografica, sensibilizada com os dilemas ambientais, sociais, urbanos, agrarios, entre outros” a
vivéncia atenta e sensivel Reclus tanto na Franca, em um periodo de guerra, quanto no exilio
que sofreu por militar contra a dominacao imperialista e a favor das liberdades moldaram a sua
Geografia. “A consciéncia geografica preza pela quebra paradigmatica deste saber enquanto
instrumento a servi¢o do imperialismo, do colonialismo, do regionalismo, do nacionalismo, do
localismo, ou seja, de qualquer forma de uso do saber para a instrumentalizacdo do poder
opressor segregacionista” (Pinto, 2013, p. 231).

Os trabalhos de Reclus na Geografia nos mostram a possibilidade de superar a

fragmentacao do conhecimento na referida disciplina quando o mesmo propde a unicidade da
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ciéncia Geografica tanto fisica quanto humana uma vez que os fendmenos naturais fazem parte
do proprio ser humano visto que o homem ¢ natureza na visao do autor.

Compreendemos que a Geografia Libertaria oferece uma perspectiva para ir além da
critica na Educagao Ambiental, visando promover a liberdade, a autonomia e a igualdade social,
essa abordagem contribui para a constru¢do de sociedades mais justas, igualitarias e
ecologicamente responsaveis. Ao integrar a Geografia Libertaria com a Educagdo Ambiental,
estaremos na direcdo de uma transformagdo positiva do relacionamento homem e meio
ambiente e a construg¢do de um futuro sustentavel para as geragdes futuras.

As propostas de metodologia de ensino de Geografia para Reclus incluem trabalho de
campo, aulas ao ar livre, o autor defendia que era preciso comecar a ensinar a partir do local
com observacdes dos fendmenos que acontecem no entorno da escola, analisando a produgdo

do espaco no bairro para depois abranger as andlises em outras escalas.

Para aprender, tratemos antes de compreender. Ao invés de raciocinar sobre o
inconcebivel, comecemos por ver, por observar e estudar o que se acha a nossa
vista, ao alcance de nossos sentidos e de nossa experimentagaol...]Sobretudo
em geografia, ou seja, precisamente no estudo da natureza terrestre, convém
proceder pela visdo, pela observacao direta desta Terra que fez nascer e que nos
da o pdo que nos alimenta (Reclus, 2014, p. 15).

Os trabalhos de Reclus na Geografia destacam a importancia de superar a fragmentacdo
do conhecimento ao integrar as dimensdes fisica e humana da disciplina, refor¢cando a ideia de
que o ser humano ¢ parte indissociavel da natureza. A Geografia Libertaria, aliada a Educacao
Ambiental, emerge como uma abordagem transformadora, capaz de promover liberdade,
autonomia e igualdade social, contribuindo para a constru¢do de sociedades mais justas e
sustentaveis. As propostas metodologicas de Reclus, como o trabalho de campo e as aulas ao
ar livre, enfatizam a observagao direta e a compreensao do espaco local como ponto de partida
para o aprendizado geografico, incentivando uma conexao mais profunda e critica com o meio
ambiente. Dessa forma, ao adotarmos essas praticas e perspectivas, caminhamos rumo a uma
relagdo mais harmoniosa entre o homem e a natureza, pavimentando o caminho para um futuro

ecologicamente responsavel e socialmente justo e solidario.

4.2- Pedagogia Libertaria e Educacio Integral

No século XIX, houve um avanco cientifico significativo, mas seus beneficios ndo eram
compartilhados com a sociedade como um todo, ja que apenas a elite tinha acesso a esses

conhecimentos. Muitos pensadores defendiam que a educacdo integral deveria ser um dos
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caminhos para conquistar a igualdade entre os homens, pois todos precisavam ter acesso ao
conhecimento acumulado pela ciéncia. A educacao integral buscava superar a educacao clerical
e estatal vigente (Goldman, 2006, p.20).

A ciéncia acabou se transformando em uma ferramenta de poder usada pelo Estado para
manuteng¢ado do status quo. Era necessario mudar essa logica dentro das escolas, garantindo que
os avancos cientificos fossem acessiveis a todos. A educacao desigual precisava ser superada,
e a ciéncia deveria ser entendida como um bem comum, disponivel para toda a sociedade e
principalmente se tornar instrumento de transformacao social.

Nesse contexto de profundas desigualdades e crescentes revoltas da classe operaria
nascem as escolas sindicais com objetivo de minorar o sofrimento dos excluidos oferecendo
instrug¢do e conhecimento por meio da educacao integral e libertaria, Tiana (1987 apud Bernal,
2006, p. 15) afirma que “a liberdade ¢ o ponto visado (objetivo), mas também ¢ o caminho a
seguir... a educacdo devera respeitar o livre desenvolvimento fisico intelectual e moral do
individuo” (Tiana, 1987 apud Bernal, 2006, p. 15).

Gallo (2012, p.75) afirma que a educagdo integral baseia-se na igualdade entre os
individuos e no direito de todos a desenvolver suas potencialidades, que esta pretende ainda
trabalhar uma educa¢ao moral, uma formacao para a vida social, uma educagao para a vivéncia
da liberdade individual e social capaz de superar a alienagdo da escola tradicional.

A educagao libertaria possui pressupostos conceituais € metodologicos que visam a
constru¢dao de uma sociedade pautada na liberdade, na igualdade e na solidariedade, se opondo
a exploracao do homem a natureza e a seus semelhantes. Bernal (2006) ressalta que a educacao
libertaria baseava-se na Razao salientando a importancia que os libertarios depositavam na
ciéncia, idealizando assim a Educa¢ao Racionalista ou Educacao Libertaria.

Paul Robin segundo Goldman (2006) ¢ um dos pioneiros adeptos ao referido modelo de
educacdo e defendia uma educagdo integral como base para construir uma nova sociedade e
formar individuos plenos, com acesso a todos os conhecimentos humanos. Ele acreditava que
a visdo de mundo das pessoas ¢ moldada pelo que aprendem, e sua proposta pedagogica foi
aplicada no Orfanato Prévost, em Cempuis, Franca (1880-1894), onde implementou a
coeducagdo de sexos (meninos e meninas juntos) de forma pioneira.

Goldman (2006) afirma que Robin criticava a educacao desigual e defendia uma escola
laica e racionalista, influenciado por teorias como as de Malthus e o Positivismo. Sua proposta
de educagao integral visava desenvolver as capacidades fisica, intelectual e moral do individuo,
promovendo um equilibrio entre trabalho, repouso e atividades ao ar livre. Ele enfatizava a

importancia do esporte da satde e higiene, a autora ainda reforga:
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Paul Robin almejava o ideal mais alto do que meramente modernas ideias na
educacao ele queria demonstrar por fatos atuais que a concepg¢do burguesa de
hereditariedade ndo ¢ mais do que um mero pretexto para isentar a sociedade
de seus terriveis crimes contra os jovens (Goldman, 2006, p. 27).

Gallo (2012, p. 178) ressalta que a perspectiva de educacao integral de Robin procurava
articular uma educacao intelectual, uma educacao fisica e profissional a uma educagao moral.
Para o educador a Igualdade, Liberdade e Solidariedade deveriam ser os pilares da comunidade
escolar,0 autor reforca ainda que a educagdo integral se organizava em torno da vivéncia
cotidiana da comunidade escolar através da solidariedade e da liberdade como forma de
organizar uma nova pratica social.

Algumas décadas depois da experiéncia bem-sucedida de Paul Robin outras duas
experiéncias foram colocadas em pratica como afirma Gallo (2012): uma foi a comunidade-
escola de La Ruche (A Colmeia) criada e gerida por Sebastien Faure em Rambouillet Franga
entre 1904 e 1917, a outra relevante experiéncia foi a Escuela Moderna de Barcelona, criada
por Francesc Ferrer i Guardia em 1901 e fechada pelo Estado 1905, Ferrer foi preso e
assassinado na prisao 13 de outubro de 1909.

No Brasil, as ideias libertarias se associaram ao movimento sindical, ganhando forca
principalmente entre trabalhadores imigrantes italianos, espanhois e portugueses, formando o
chamado movimento anarco sindicalista brasileiro. No entanto, essa efervescéncia cultural e
politica contrastava com o contexto conservador do pais, levando a constantes ataques por parte
do Estado e da Igreja, que viam essas acdes como uma ameaga a ordem estabelecida.

Algumas escolas libertarias foram implementadas principalmente no estado de Sao
Paulo e Rio Grande do Sul, como a Escola Unido operaria no Rio Grande do Sul (1895), Escola
Elisée Reclus em Porto Alegre (1906), Escola Libertaria Germinal (1903), Escola Sociedade
Internacional, Escola Noturna (1907), as Escolas Livres como as de Campinas (1909) e a Escola
da Unido Operdria de Franca (1912), dentre outras. Além das escolas, outras iniciativas de
cunho educacional/cultural foram inauguradas, como as bibliotecas populares, os centros de
estudos, os centros de cultura social, os grupos de teatro, os centros libertarios, os jornais, as
revistas, entre outros (Silva, 2011).

Santos (2020) explana sobre as trés tendéncias pedagogicas preponderantes durante o
periodo da Primeira Republica: a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia
Libertaria. Essas trés vertentes, de modo geral, estavam ligadas a diferentes setores sociais. A
Pedagogia Tradicional estava associada aos intelectuais vinculados as oligarquias dominantes

e a Igreja. A Pedagogia Nova surgiu a partir dos anseios da burguesia e das classes médias, que
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buscavam modernizar o Estado e a sociedade brasileira. Ja a Pedagogia Libertaria,
diferentemente das outras duas, ndo teve raizes nas classes dominantes; estava conectada a
intelectuais alinhados aos movimentos sociais populares, especialmente as aspiragdes de
transformagao social presentes nas propostas do movimento operario.

Santos (2020, p.115) afirma que “a agcdo educativa libertaria ndo se restringiu apenas a
criacdo de escolas operarias para alfabetizacdo dos trabalhadores e seus filhos; os militantes
anarquistas ousaram tentar estabelecer um projeto pedagdgico mais complexo: uma
Universidade Popular apesar do curto periodo de funcionamento representa a forca do
movimento que pretendia a alcancar a formagao integral e socializar o conhecimento .

As experiéncias pedagogicas desenvolvidas pelos anarquistas, evidenciam o intenso
empenho desses militantes em promover a educagdo e a cultura para o povo. Além disso,
destacam a preocupagdao em proporcionar conhecimentos cientificos e culturais que fossem
capazes de contribuir para a emancipagao das classes populares.

Paulo Freire ¢ reconhecido no Brasil e no mundo como um dos principais pedagogos da
educacdo popular, destacando-se por seus ideais € compromisso com a libertagdo. Embora nao
fosse anarquista, sua trajetdria politica e pedagogica passou por diferentes fases, desde uma
democracia crista progressista e reformista até um engajamento com a esquerda. Ele também
demonstrou familiaridade com pensadores libertarios, como Ferrer y Guardia e Célestin
Freinet, embora sua pratica e teoria ndo se alinhassem completamente com o anarquismo
(Anthony, 2011 apud Santos, 2020, p. 127).

Freire (2009, p. 98) afirma que a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo.
Intervencao que além do conhecimento dos contetidos implica tanto o esfor¢co de reproducao
da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento, uma educagdo alienante e alienadora,
deverd ser combatida por todas as propostas pedagdgicas que tenham por finalidade
contribuir para a causa da libertagdo dos seres humanos.

Paulo Freire ndo era anarquista, ainda assim € possivel perceber muitos tracos em
comum entre a sua pedagogia libertadora e a pedagogia libertaria por fazer incisivas criticas a
educacdo vigente, defender a politicidade da educagao compreendendo sobretudo a educacao
de adultos como um ato politico, por valorizar os processos educativos que levem em conta a
liberdade e autonomia dos educandos, valorizar a conscientizagdo, entre outros aspectos.

Pretende-se com este trabalho resgatar a importancia do pensamento libertario e assim
pensar estratégias para alcangar a sonhada emancipacdo da classe trabalhadora. As experiéncias
dos pensadores libertarios pretéritos mostram que muito foi feito apesar da marginalizacdo dos

ideais libertarios.
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O cenario atual da EJA nos mostra uma precarizagdo intencional da modalidade, nao
houve uma politica publica eficiente e perene para a EJA. O Estado ndo mostra interesse na
formagao integral de trabalhadores jovens e adultos. O trabalho feito no ambito da educagdo no
inicio do século XX precisa urgentemente ser resgatado, € preciso valorizar a formacao integral
do individuo, € preciso incluir os excluidos, € urgente que as tematicas da vida fagam parte da
escola para que os alunos ndo percam o interesse na formagao escolar. A educac¢do bancaria
desconectada das praticas do dia a dia precisa urgentemente ser superada principalmente na
EJA. Diante do exposto, na sequéncia foram feitos apontamentos com intuito de compreender

se uma Geografia Libertaria ¢ possivel.

4.3- A Geografia Libertaria € Possivel?

Os dados apresentados em se¢do anterior mostram que a relagdo de pessoas com
escolarizagdo incompleta ndo ¢ compativel com o nimero de matriculas, o que nos leva a
concluir que a escola no formato atual nao faz sentido para o jovem e o adulto por isso a procura
reduzida ou a oferta que ja era pequena vem reduzindo ainda mais dando espago para a
certificacio em CESEC® e ENCCEJA que teoricamente demandam menos recursos apesar de
comprometer a formacao.

A pedagogia libertaria se apresenta novamente como uma alternativa numa conjuntura
de crise como a que vivemos atualmente, nao se pretende aplicar os ideais anarquistas na escola
formal mesmo porque a escola representa um instrumento utilizado pelo estado para a
manutencdo do status quo. Porém compreende-se que a Geografia Libertaria pode configurar
como uma semente que precisa ser semeada o quanto antes visto a situagdo de colapso
ambiental que o planeta se encontra atualmente.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foram surgindo alguns questionamentos como:
Existe algum impedimento pratico no dia a dia escolar para a abordagem libertaria? E possivel
fundir Geografia e liberdade, igualdade e solidariedade? A escola nos moldes atuais pode
impedir o professor de trabalhar determinados temas?

A ultima etapa do presente trabalho consistiu na elaboracdo de um plano de aula que
visa aliar a Geografia e a EA a abordagem libertadora. O material apresentado no quadro 10 foi

encaminhado aos professores participantes da pesquisa para que os mesmos possam avaliar a

6 Centro Estadual de Educacio Continuada — CESEC — é uma Escola Publica Estadual mantida pelo
Governo do Estado de Minas Gerais ¢ tem como foco a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na
modalidade de ensino semipresencial. https://cesecuberlandia.com/
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viabilidade ou nao de aplicagdao do plano de aula e fazerem na sequéncia da analise alguns

apontamentos que entenderem adequados.

Quadro 10: Plano de aula analisado pelos professores participantes

Plano de Aula: A Geografia Libertaria/Emancipatoria e a Educacao Ambiental.

Temas da proposta de aula: Principios Libertarios/Emancipatorios no Espago Geografico
e sua Relagao com a Educacdo Ambiental.

Trés aulas para cada turma Ensino Médio (1° ao 3° ano)

Objetivo geral: Estimular uma visdo critica sobre o espago geografico a partir de uma
abordagem libertdria, articulada aos principios da Educacdo Ambiental (EA) orientados
pelas Diretrizes Curriculares. Objetivos Especificos: Promover uma reflexao sobre o papel
da comunidade na construgdo e transformacgdo dos espagos geograficos. Discutir a
relevancia da justica social e ambiental no contexto das praticas sociais. Propor alternativas
de uso e preservacao do espago baseadas em autonomia, igualdade e cooperagao.

Temas

Espaco geografico como produto da interdependéncia social e natural.

Principios libertarios aplicados a geografia: autonomia, cooperacao ¢ liberdade.

Educacdo Ambiental Libertaria/Emancipatoria: ética, participacdo e justi¢a socioambiental.

Aula 1: Aula expositiva e dialogada

QuestOes para pensar:

-Quais sdo os principais conflitos socioambientais que vocés conhecem ou vivenciam em
seu entorno?

-O que ¢ a natureza? Qual a sua importancia?

-O que ¢ liberdade?

-Somos livres para frequentar todos os espagos e ter acesso aos bens produzidos com os
bens naturais?

-Avaliacao: Apos as discussoes, os alunos em dupla, deverao elaborar uma sintese sobre os
temas discutidos. (resumo, topicos ou mapa conceitual)

Aula 2: Aula expositiva e dialogada

-Discutir como o espago geografico pode ser transformado para favorecer a justica
ambiental.

-Apresentar os pilares da Educacdo Ambiental Libertaria/Emancipatoria (liberdade, justica
social e interdependéncia sociedade-natureza).

-Analisar um conflito socioambiental local ou nacional, como a construcao de barragens ou
garimpo em dareas indigenas, debatendo possiveis solu¢des baseadas nos principios
libertarios.

-Avaliagdo: Serdo distribuidas varias imagens que remetem a situagdes em que o espacgo
geografico sofreu transformagoes, solicitar que criem legendas para estas imagens.

Para refletir

Os alunos devem assistir aos videos como tarefa de casa para contribuir com a
atividade da aula 3:

O mundo esta secando — e tem gente lucrando com isso
https://www.youtube.com/watch?v=8NkhiXFg6dE &t=57s
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Os quilombolas desafiando mineradora britanica acusada de soterrar rio na Chapada
Diamantina

https://www.youtube.com/watch?v=jmbePy3Qdok

Campos de Veneno: soja na floresta amazénica
https://www.youtube.com/watch?v=04Is5kjt8 CQ&t=32s

Documentario BBC: O mito da reciclagem
https://www.youtube.com/watch?v=JbjlyC rONw

Aula 3

Atividade pratica: dividir a sala em dois grupos, para pensar a questao: Como a
participagdo comunitaria pode transformar o espago geografico e promover justica
ambiental?

-Apontar problemas socioambientais no bairro ou na cidade.

-Propor solugdes colaborativas baseadas em igualdade, cooperagdo e sustentabilidade
socioambiental.

-Criar um plano coletivo para transformar um espago local (bairro, escola ou praga) em um
modelo de justica socioambiental.

-Avaliagdo: Apo6s a criagdo do plano coletivo para transformar um espago local,
comentarem e registrarem a viabilidade da execucdo deste plano e discutir a quais agentes
publicos caberia cada ac¢do indicada.

Fonte: Elaborado pela autora

4.4- Os apontamentos dos professores sobre o plano de aula

O primeiro questionamento da avaliagdo se referia ao tema Geografia e Educacdo
Ambiental e questionava se o professor considera o tema pouco relevante, relevante ou muito
relevante os dois professores responderam que consideram o tema do plano de aula como muito
relevante. Sobre a abordagem libertaria que se almeja com o plano, os dois professores também
responderam considerar muito relevante. Na sequéncia, a respeito da estrutura e divisdao do
plano de aulas, questionou-se sobre a viabilidade de execugdao do mesmo e os dois responderam
se sim um planejamento viavel.

Na sequéncia os professores responderam ao seguinte questionamento: O plano de curso
e a carga horaria da Geografia atualmente permitem a execugao de atividades nesse formato e

com essa abordagem? As respostas dos professores foram as seguintes:

“Permite sim, dependendo da abordagem inicial que o professor faz do tema. E
importante que os alunos percebam o quanto esta inserido na natureza e que
também faz parte dela, dai entender que a ameaca a natureza é ameaga a vida
humana.” (Professor Z)

“Sim, as atividades propostas contemplam temas do plano de curso e temas
transversais. a Abordagem ¢ interessante e dindmica.” (Professor X)


https://www.youtube.com/watch?v=jmbePy3Qdok
https://www.youtube.com/watch?v=04Is5kjt8CQ&t=32s
https://www.youtube.com/watch?v=JbjlyC_r0Nw
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A analise das respostas dos professores Z ¢ X, com foco nas abordagens pedagogicas e
na relevancia dos temas propostos, revela perspectivas complementares sobre como a atividade
pode ser eficaz e engajadora para os alunos. Ambos os professores destacam a importancia da
abordagem inicial e da conexdo dos temas com questdes relevantes, mas cada um enfatiza
aspectos diferentes.

O professor Z enfatiza a importancia da abordagem inicial do tema, sugerindo que o
sucesso da atividade depende de como o professor introduz e contextualiza o conteudo. Ele
destaca a necessidade de os alunos perceberem sua conexao com a natureza ¢ compreenderem
que as ameagas ao meio ambiente sdo, em ultima instdncia, ameagas a vida humana. Essa
perspectiva ressalta a importancia de criar um vinculo emocional e cognitivo entre os alunos e
o tema, o que pode aumentar o engajamento ¢ a motivacao para participar da atividade. Ao
contextualizar o tema de forma relevante e pessoal, o professor Z sugere que os alunos serdo
mais propensos a se envolverem ativamente ¢ a refletirem sobre o impacto de suas agdes no
meio ambiente. Essa abordagem estd alinhada com praticas pedagogicas que valorizam a
construcdo de significados e a conscientizagao critica.

Por outro lado, o professor X foca na adequacao das atividades ao plano de curso e a
inclusdo de temas transversais, destacando que a abordagem ¢ "interessante e dindmica". Essa
afirmacgdo sugere que as atividades propostas nao apenas atendem aos objetivos curriculares,
mas também integram questdes relevantes que transcendem as disciplinas tradicionais, como
sustentabilidade, ética e cidadania. A mencdo a dindmica da abordagem indica que o professor
X valoriza metodologias ativas e interativas, que podem tornar o aprendizado mais envolvente
e significativo para os alunos. Essa perspectiva reforca a importancia de alinhar as atividades
as diretrizes curriculares, a0 mesmo tempo em que se promove uma educacao mais holistica e
contextualizada.

Ao comparar as duas respostas, observa-se que ambos os professores reconhecem a
importancia de uma abordagem pedagdgica bem estruturada e engajadora. Enquanto o
professor Z enfatiza a conexao emocional e a conscientizacao dos alunos sobre a relevancia do
tema, o professor X destaca a adequagdo curricular e a dindmica das atividades. Essas
perspectivas se complementam, pois, uma abordagem inicial impactante (como sugerido pelo
professor Z) pode ser ainda mais eficaz quando integrada a atividades dinamicas e alinhadas ao
curriculo (como destacado pelo professor X).

As respostas dos professores Z e X sugerem que a eficdcia da atividade depende tanto
da forma como o tema ¢ introduzido e contextualizado quanto da sua integracdo ao plano de

curso ¢ a utilizacdo da metodologia. A resposta dos professores mostra que ¢ preciso uma
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preparagdo inicial para se trabalhar os temas ambientais, principalmente aliar as questdes
ambientais a temas politicos e sociais, por exemplo. O professor X apresenta que o tema do
plano de aula estd dentro do que ¢ proposto pelo plano de curso e de fato ao analisar o plano de
curso da EJA 2024 foi possivel perceber que mesmo de forma superficial a abordagem da
tematica ambiental no documento era sim apresentada.

Outro questionamento apresentado foi: Quais os fatores do dia a dia escolar impedem
ou possibilitam a abordagem dos temas pretendidos no plano de aula? As respostas foram as
seguintes:

“O modelo de curriculo engessado, a cobranga para que se cumpra o
planejamento e o nimero reduzido de aulas”. (Professor Z)

“Atividades em grupo costumam demandar mais tempo que o planejado.
Organizar a sala em grupos e¢ promover discussdes apesar de muito rico,
costuma ser trabalhoso. ”” (Professor X)

A analise do professor Z aborda questdes estruturais que influenciam a execu¢ao do
planejamento. Ele menciona o "modelo de curriculo engessado”, a "cobranga para que se
cumpra o planejamento"” e o "nimero reduzido de aulas" como fatores limitantes. Esses pontos
indicam uma critica ao sistema educacional atual, que muitas vezes prioriza os conteiidos em
detrimento da profundidade e da flexibilidade necessérias para adaptar o ensino as necessidades
dos alunos. O curriculo engessado pode impedir a realizacdo de atividades mais dindmicas,
enquanto a pressdao para cumprir prazos € o numero reduzido de aulas dificultam a
implementagdo de praticas pedagogicas inovadoras. Essas limitagdes podem gerar frustragdo
tanto para os professores, que se veem restritos em sua autonomia, quanto para os alunos, que
podem nao ter tempo suficiente para assimilar os conteudos de forma significativa.

A andlise do professor X foca nos desafios praticos relacionados a organizagdao de
atividades em grupo. Ele observa que essas atividades "costumam demandar mais tempo que o
planejado" e que, embora sejam pedagogicamente ricas, sdo "trabalhosas" de implementar. Essa
afirmagao reflete uma realidade comum em sala de aula: atividades colaborativas, como
discussdes em grupo, exigem um planejamento cuidadoso, além de tempo para organizagao,
execugdo e reflexdo. A gestdo do tempo e a necessidade de manter os alunos engajados durante
essas atividades podem ser particularmente desafiadoras, especialmente em turmas maiores ou
com niveis heterogéneos de participacao. Apesar dessas dificuldades, o professor X reconhece
o valor pedagdgico dessas praticas, sugerindo que os beneficios superam os obstaculos.

Ao comparar as duas respostas, percebe-se que ambos os professores destacam a tensao

entre o ideal pedagogico e as limitagdes praticas do ambiente escolar. Enquanto o professor Z
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enfoca problemas de ordem macroestrutural, como o curriculo engessado e a falta de tempo, o
professor X analisa desafios micro estruturais, como a logistica de atividades em grupo. Essas
perspectivas se complementam, pois, as limitagdes estruturais mencionadas pelo professor Z
podem agravar as dificuldades praticas apontadas pelo professor X. Um curriculo rigido € um
numero reduzido de aulas dificultam a implementacao de atividades em grupo, que demandam
tempo e flexibilidade.

A tltima parte da avaliacdo solicitava que o professor fizesse um registro de suas
consideragdes sobre a relevancia, extensao e metodologia do plano de aula. As respostas sao

apresentadas a seguir:

“Tenho por mim que o plano foi bem elaborado, bem estruturado e factivel. O
dia a dia da sala de aula muitas vezes requer ajuste e adaptagdes até mesmo da
propria dindmica do ensino aprendizagem. Por vezes nossos recursos
tecnoldgicos também falham, por isso teremos sempre que pensar em uma
segunda estratégia. O tema fala por si mesmo, haja vista as mudancas climaticas
ameacgadoras da vida na terra que estamos vivenciando nestes Ultimos anos.”
(Professor Z)

“O tema e a abordagem sdo compativeis com a disciplina e a maturidade dos
alunos. Seria interessante explicar a atividade, as regras, atribuir pontuagdes
para incentivar a participagdo e o comportamento dos alunos. Se possivel
cobrar uma resenha avaliativa dos videos assistidos. A atividade pratica da aula
03 (poderia) contar com equipamento para possivel pesquisa, celulares ou
laboratério de informatica. Muito bom o projeto, as possiveis dificuldades sdo
organizar e atrair os alunos para o tema.” (Professor X)

A andlise das respostas dos professores Z e X permite identificar diferentes perspectivas
sobre a execucdo da atividade em sala de aula. O professor Z avalia o plano como "bem
elaborado, estruturado e factivel", reconhecendo sua viabilidade em termos de organizacao e
objetivos pedagdgicos. No entanto, ele enfatiza a necessidade de flexibilidade no dia a dia da
sala de aula, apontando que ajustes e adaptacdes sdo frequentemente necessarios no processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, o professor Z chama atencdo para possiveis falhas nos
recursos tecnoldgicos, sugerindo a importancia de se ter uma segunda estratégia para ministrar
a aula. Ele também ressalta a relevancia do tema das mudangas climaticas, conectando-o a
questdes urgentes e reais, o que pode contribuir para o engajamento dos alunos ao
contextualizar a atividade em um cenario global.

Por outro lado, o professor X aborda a atividade sob uma 6tica mais focada na pratica
pedagogica e no engajamento dos estudantes. Ele concorda que o tema e a abordagem sao

compativeis com a disciplina e a maturidade dos alunos, indicando que a proposta esta alinhada



85

ao perfil da turma. Entretanto, o professor X sugere melhorias especificas, como a explicacao
clara das regras da atividade, a atribui¢do de pontuagdes para incentivar a participacdo € o
comportamento dos alunos, e a cobranga de uma resenha avaliativa sobre os videos assistidos.
Além disso, ele propde o uso de equipamentos tecnologicos, como celulares ou laboratério de
informatica, para tornar a atividade pratica mais dindmica e atrativa. Contudo, o professor X
identifica como principal desafio a organizagdo e a atracdo dos alunos para o tema.

A partir das andlises feitas pelos professores alguns pontos de melhoramento foram
apontados como ajustar o planejamento para o caso de os recursos tecnoldgicos nao
funcionarem e a dificuldade de desenvolver atividades em grupo devido a demanda maior de
tempo e o pouco espaco das escolas para atividades ditas fora do padrio, refor¢ando as
limitagdes geradas principalmente pelo numero de aulas além de outros fatores ja levantados

pelos professores nesta secao.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa evidenciou que a EJA desde a sua concepcao nao se apresentava como uma
modalidade prioritaria e sim como destino dos alunos que ndo atingissem o aprendizado
desejado na idade estipulada como certa. A primeira mengao de educacdo para jovens e adultos
em documentos oficiais foi na Constituicao de 1879, ainda no periodo imperial, orientava que
os alunos com mais de 14 anos deveriam ser encaminhados as pardquias que ofereciam a
educagdo de adultos, salientando o carater ndo formal e da modalidade naquela época.

A oficializacdo da modalidade s6 aparece na constitui¢do de 1934 quando se institui o
ensino primario extensivo aos adultos como componente da educacdo e como dever do Estado
e direito do cidadao. Os avangos presentes na constituicdo de 1934, de acordo com Gomes ¢
Queiroz (2011, p.3) “consolidou as ideias do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
lancado em 1932, a fim de defender os interesses da burguesia e das classes médias em
detrimento da educagdo popular que acontecia por meio da Educagio Libertaria. E possivel
observar o movimento de captura da referida modalidade pelas classes dominantes com
objetivo de subjugar a educagdo de adultos aos interesses do poder politico e econdmico vigente
tendo em vista o trabalho incisivo dos libertarios no Brasil desde 1895.

Apesar da relevancia da modalidade EJA para a inclusdo educacional e social, a mesma
enfrenta um cenario de sucateamento, com reducao drastica de investimentos e falta de politicas
publicas consistentes, como ¢ possivel concluir pelos dados oficiais apresentados na se¢ao 2

deste trabalho. Esse contexto impacta diretamente a qualidade do ensino oferecido e limita as
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possibilidades de implementagdo de praticas pedagogicas emancipatorias, refor¢cando os
desafios estruturais enfrentados pela EJA, modalidade que historicamente tem sido relegada a
um plano secundario no sistema educacional.

A analise do CRMG apontou que alguns aspectos das DCNEA sao atendidos, porém
existem lacunas significativas na implementagdo dessas diretrizes. Ao analisar as habilidades e
competéncias contidas no CRMG para a disciplina de Geografia constatamos que dos 31
objetos de conhecimentos dentro das habilidades das CHSA, apenas 9 abordam temas ligados
as questoes ambientais, de modo superficial € com a abordagem predominante pragmatica.

A entrevista apresentada na se¢do 3 deste trabalho possibilitou compreender como os
professores utilizam os documentos orientadores, constatou-se a partir das respostas dos
professores entrevistados que os mesmos nao conheciam as DCNEA e que ndo receberam ao
longo da carreira a formagao especifica conforme assegura o referido documento, evidenciando
fragilidades na execu¢do do que determina as DCNEA em seu artigo 11 paragrafo inico que
frisa “os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de
atuacdo, com o propoésito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Educacdo Ambiental”. No entanto, os professores demonstraram consenso quanto
a importancia da EA no ensino de Geografia.

O cenario atual da EJA nos mostra uma precarizagao intencional da modalidade, nao
houve uma politica publica eficiente e perene para a EJA. O Estado ndo mostra interesse na
formacao integral de trabalhadores jovens e adultos. O trabalho feito no &mbito da educagdo no
inicio do século XX precisa urgentemente ser resgatado, € preciso valorizar a formagao integral
do individuo, € preciso incluir os excluidos, € urgente que as tematicas da vida fagam parte da
escola para que os alunos ndo percam o interesse na formagao escolar. A educag¢do bancaria
desconectada das praticas do dia a dia precisa urgentemente ser superada principalmente na
EJA.

A secdo 4 do presente trabalho apresentamos brevemente a Educacao Libertaria e a
implementa¢do de algumas escolas com esses ideais na Europa e no Brasil. Pretendeu-se com
este trabalho resgatar a importancia do pensamento Libertario e assim pensar estratégias para
alcangar a sonhada emancipagdo da classe trabalhadora. As experiéncias dos pensadores
Libertarios pretéritos mostram que muito foi feito, apesar da marginaliza¢do dos ideais
libertarios, e neste sentido ante ao agravamento das questdes ambientais na atualidade torna-se
urgente o resgate de trabalhos que tenham como objetivo a justica social.

A proposta de uma abordagem Libertadora para a EA no ensino de Geografia da EJA

representa uma contribuicao significativa ao sugerir caminhos para a formagdo de sujeitos
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criticos e conscientes de seu papel na transformacao socioambiental. A analise dos professores
permite concluir a viabilidade de uma abordagem libertadora, alinhada aos principios de
igualdade, solidariedade e emancipacdo na elaboragdo das aulas, apesar das dificuldades
estruturais e curriculares que as escolas oferecem.

Foi possivel concluir com a pesquisa que o ambiente escolar ainda ¢ muito tradicional
ao observarmos o relato do professor apresentado na se¢do 3.7 quando os entrevistados nao
assinalam as opg¢des referentes a legislacao especifica para temdatica ambiental ou étnico racial
0 que nos mostra que as mesmas ficaram de fora do planejamento.

Assim como revela a analise da entrevista conduzida durante a pesquisa ao nao
mencionarem quais temas ambientais sao abordados ou como sdo integrados aos conteudos da
disciplina, os entrevistados demonstram uma possivel lacuna na elaboracdo de estratégias
pedagogicas que conectem efetivamente as questdes ambientais ao curriculo de Geografia.
Portanto, embora reconhegam a importancia dos temas ambientais, a estrutura curricular e fisica
acaba limitando o trabalho dos professores.

Nas CHSA o desafio ¢ ainda maior devido a redu¢@o da carga horaria das disciplinas
conforme grade curricular normalizada pela Res. SEE n°4.908 de 11 de novembro de 2023 isso
faz com que as limitagdes apresentadas pela pesquisa por parte dos professores sejam reforcadas
quando os mesmos ao serem questionados dos impedimentos da abordagem dos temas
pretendidos no plano de aula relatam “O modelo de curriculo engessado, a cobranga para que
se cumpra o planejamento e o numero reduzido de aulas”. (Professor Z) os apontamentos
limitantes sdo reforcados pelo professor Z, “Atividades em grupo costumam demandar mais
tempo que o planejado. Organizar a sala em grupos e promover discussdes apesar de muito rico,
costuma ser trabalhoso. ” (Professor X)

Os professores ainda relatam uma certa pressao da escola para que sejam concluidos os
contetdos assim como observado na se¢do 3.7 o que torna quase impossivel extrapolar o
conteudo previsto e a utilizagao de outras metodologias. A analise desenvolvida nesta pesquisa,
foi de grande valia, pois a partir desta, buscou-se alcangar o objetivo geral de compreender
como a EA ¢ abordada no curriculo de Geografia da EJA no EM. As DCNEA, propde contribuir
com o reconhecimento do papel transformador e emancipatorio da EA. Os documentos
analisados assim como a entrevista realizada com professores de uma escola estadual nos
possibilitaram a depreender que ha um distanciamento entre o que € preconizado pelos
documentos orientadores e o que € possivel de ser colocado em pratica na sala de aula.

Os documentos que antecedem as DCNEA ja apontavam a importancia de trabalhar nas

escolas com temas que fazem parte da realidade de todos os estudantes e da comunidade em
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geral, e que estes devem perpassar todas as areas de conhecimento uma vez que eles nao
pertencem a uma disciplina especifica. A LDB reconheceu a importancia da EA na formagao
integral dos cidaddos dentro dos temas transversais. Na BNCC os temas transversais passam a
ser denominados temas contemporaneos transversais, € devem ser trabalhados nas diferentes
areas do conhecimento, a EA deve estar contida em todas as disciplinas, sobretudo na
Geografia.

Com esta pesquisa foi possivel concluir que 0o CRMG e o Plano de Curso para a EJA de
2024 atendem de forma parcial aos principios e objetivos das DCNEA e que a abordagem
predominante sobre a temdtica ambiental faz referéncia a vertente pragmatica, entende-se que
esta limitacdo se apresenta como um problema visto que a mesma ndo incentiva o pensamento
critico, transformador e emancipatorio.

Ao realizar a entrevista semiestruturada com os professores de Geografia, pode-se
depreender que ha a prevaléncia de outros conteudos os quais se sobrepde aos temas
relacionados a EA, o tempo na pratica docente ¢ também um limitador das intencdes e
proposicdo de planejamentos e atividades sobre as questdes ambientais pois foi possivel
comprovar que os professores sofrem cobrancas para o cumprimento dos contetdos o que
demonstra que a EA ndo se inclui de forma prioritaria e relevante nos conteudos da Geografia
do EM, sendo assim reafirma-se o distanciamento entre os documentos oficiais e a pratica de
sala de aula no trabalho com temas ambientais.

As mudangas climaticas, a degradacdo ambiental e os riscos socioambientais locais e
globais deveriam ser abordados com mais frequéncia nos curriculos escolares, reforga-se a
urgéncia de se incluir com intencionalidade e sem neutralidade o debate ambiental nas
diferentes disciplinas e principalmente na geografia. Nesse contexto poderiam se abrir didlogo
sobre diferentes e diversificados temas que além de fazer parte da vida de todos os individuos
poderia contribuir para o desenvolvimento pensamento livre e critico que perpassa a educagao
integral e libertaria.

A presente pesquisa objetivou aliar a EA e a Geografia Libertaria, com vistas a uma
formacao ambiental integral e emancipatoria, apoiada nos trabalhos pretéritos dos libertarios e,
principalmente, de Reclus dentro da Geografia. Conclui-se que a Geografia Libertaria ¢
possivel e pode contribuir significativamente para a superacao de visdes simplistas e acriticas
sobre as questdes ambientais. A Geografia Libertaria, aliada a EA, mostra-se como uma
proposta viavel e necessaria para a constru¢do de uma sociedade mais consciente, solidaria e

com justica socioambiental.
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Portanto a geografia pode ser compreendida como importante aliada na consolidacao
das orientagdes das DCN uma vez que a partir dessa disciplina pode se construir conhecimento
desenvolver habilidades, atitudes e valores sociais promover o cuidado com a comunidade de
vida a justica socioambiental a equidade e a protegao do meio ambiente. Todos esses valores,
conhecimentos e habilidades podem contribuir para a formagao integral de cidadaos sujeitos de
sua propria historia com a participacdo e atuacdo em diferentes e multiplos espagos sociais.

Foi possivel concluir com a pesquisa que o ambiente escolar permanece muito
tradicional e o curriculo engessado, esses fatores acabam limitando o trabalho dos professores,
representando uma ameaga ainda maior na EJA, devido as especificidades da modalidade que
deveriam considerar as diferentes demandas que envolvem o publico atendido. Na atualidade a
EJA continua distanciada dos interesses do Estado o que pode ser corroborado pela auséncia de
politicas publicas eficientes e duradouras que sejam capazes de oferecer e assegurar uma
formagao integral de trabalhadores jovens e adultos.

Nesse sentido ¢ relevante que a tematica ambiental e de vida estejam presentes nos
curriculos das escolas que trabalham com a EJA, uma vez que a desconexdo das praticas
escolares a vida ao cotidiano do sujeito envolvido nesta modalidade de ensino ndo deveria mais
imperar e ter continuidade. As praticas tradicionais da educagdo bancaria que desconsideram
os alunos como sujeitos e centralizam os contetidos e a figura do professor com a transmissao
de conhecimento devem ser superadas, pois formacao de sujeitos livres e criticos privilegia o
dialogo e a reflexdo sobre questdes reais e da vida que perpassam e fazem parte do entorno
social em que os sujeitos e a escola se inserem.

A educagdo integral e libertaria na constituicdo e desenvolvimento de uma Geografia
Libertaria sera possivel se houver compreensdo de que na perspectiva dessa disciplina temas e
tematicas reais e de interesse dos envolvidos podem se constituir sementes que ao germinarem
poderdo mitigar ou quem sabe reverter a situagdo de emergente colapso ambiental em que o
planeta se encontra ressalta-se que a Geografia Libertaria por si s seria incapaz de resolver ou
impedir os avancos das problematicas ambientais que sdo vividas percebidas e sentidas por
todos porém essa disciplina se for lhe conferida a importancia e relevancia que lhes sdo
intrinsecas pode abrir espago para dialogar e pensar criticamente o que ja seria um grande passo

para comecgar.
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Apéndices

Formulario para Entrevista

Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL E GEOGRAFIA NA EJA ENSINO MEDIO

Objetivo: Compreender como se dé a abordagem da EA no curriculo da geografia na EJA do EM
em uma escola da rede estadual em Uberlandia e como os professores orientam a sua pratica por meio
desses documentos.

Publico alvo: Professores de Geografia da EJA EM
Entrevistado n°:

Etapa 1- Perfil profissional

-Formacao:
Superior ()  Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ()
-Tempo de servigo:

laSanos( )
5al0anos( )
Mais de dez anos ()

Etapa 2- Organizagio do trabalho em sala
Quais documentos orientadores costuma consultar para elaborar as aulas?

( )BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

( )CRMG (Curriculo Referéncia de Minas Gerais)

( )PPP (Projeto Politico Pedagodgico)

( )Leis especificas sobre determinados contetudos (como por exemplo a Resolugdo n° 02, de 15 de
junho de 2012 que rege as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo ambiental; a lei 10639
conhecida como Lei antirracista).

() Outros. Quais?

Trabalha temas ambientais associados aos contetidos de Geografia?
Sim( ) Nao( )
Quais:

Conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para EA?
Sim( ) Nao( )
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Como avalia 0o CRMG (Curriculo Referéncia de Minas Gerais)?

Bom( ) regular () Ruim( )

Porqué:

Qual a importancia da EA para a Geografia?

J& recebeu algum curso de formagao especifica do governo estadual para trabalhar a Educacao
Ambiental conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais?

Sim( ) Nao( )

Se sim, como vocé avalia o curso?

Qual a relevancia dos documentos orientadores para a sua pratica?
Muito relevante () Pouco relevante ()

Porqué:

Quais agdes seriam necessarias para aprimorar o trabalho com temas ambientais dentro da disciplina
de geografia?
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Unidade de ensing na modalidade EJA™.

(C) Recrutamento e abordagem dos participantes — “A abordagem do professor para participar da entrevista
sera feila presencialmente na propria escola, em hordrio de madulo junto com Analista pedagigico de modo
totalmente voluntano sera solicitado ao professor o preenchimento do TECLE, sera felto o agendamento de
dia & horano da preferéncia do professor para a realizacao da entrevista, assegurando total sigilo dos
dados”

(D) Local e instrumento de coleta de dados = "0 local de coleta de dados é a propria unidade de ensino. O
instrumento de coleta de dados sera uma entrevista semiestruturada que sera aplicada pela pesquisadora
participante Marcela Tomaz Silva Fernandes, seguindo os agendamentos feitos pelos professores’. As
pesquisadoras apresentaram o lermo de coparticipante da escola

(E) Metodologia de analise dos dados - "A etapa de analise de dados sera composla de Analise de
Conteudo, Analise da dados descritiva, a entrevista sera semiestruturada e analisada individuaimente a fim
de compreender como cada professor lida com o5 documentos orientadores”.

(F) Desfecho Primario - “Compreender limites e possibiidades nos documentos onentadores para EA na
disciplina de Geografia”

CRITERIOS DE INCLUSAQ — “Critério para participar da pesquisa & ser professor da discipiina de Geografia
& ministrar aulas na Educagao de Jovens & Adultos no Ensino Média™.

CRITERIOS DE EXCLUSAOD — “Nao participarao da pesquisa professores de outras disciplinas e que nao
atuem na Educagio de Jovens e Adultos no Ensino Médio”.

CROMNOGRAMA - maio/24 - assinatura TCLE; julho/24 - entrevistas.

ORCAMENTO - O projeto apresenta financiamento préprio no valor de RS 120,00,

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO — “Compreender comeo se da a abordagem da EA no curriculo da geografia na
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EJA do EM em uma escola da rede estadual em Uberldndia @ como o3 professores ornentam a sua pratica
por meio desses documentos”

Avallagio dos Riscos o Benaficios:

RISCOS - "Risco de causar desconforio ou constrangimentos nos professores ao participar da entrevista,
Para minimizar o desconforio serd esclarecido ac participante que ele pode deixar de pariicipar a qualquer
momento e que a sua identidade sera preservada na pesquisa, o dia e horario da entrevista sera escolhido
pelo entrevistado podendo ser interrompida a qualguer momento @ retomada quande o entrevistado se
sentir 4 vontade.”

BEMEFICIOS — “Contribuir com o entendimento da dinamica de elaborago de aulas por meio de
documentos orientadores e compreender o3 desafios e possibilidades de utilizacao em sala de aula”,

Comentarios @ Consideracies sobre a Pesquisa:
Apos a analise do CEPAUFU nao foram encontradas pendencias.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os documentos obrigatdrios foram anexados adequadaments, conforme lisia abaio,

Recomendacoes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies™,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Apos a andlise do CEP/AUFU nao foram obsernvados dbices éticos nos documentos do estudo.

De acordo com as atribuicBes definidas nas Resolugiies CNS n® 466/12, CNS n® 510/16 & suas
complementares, o0 CEP/UFU manifesta-se pela aprovagdo do prolocolo de pesquisa.

Prazo para a entrega do Relatério Final ao CEP/UFU: DEZEMBROI2024.
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Consideragdes Finals a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDAMNCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AQ CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA.

O CEPUFU alerta que:

a) Segundo as Resolugles CNS n® 466/12 e n® 510M6, o pesquisador deve manter os dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de & (cinco) anos
apoée o lérmino da pesquisa;

b) O CEP/UFU podera, por escolha aleatdria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatdrio &
documentagdo pertinente ao projeto;

c) A aprovacac do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resolugies CME n® 466/12 e n* 51016 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica da
= THEER

ORIENTAGOES AQ PESQUISADOR:

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizacio e sem prejulzo (Resolugles CNS n® 46612 e n" 510/18) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido — TCLE, na infegra, por ele
assinada.

- (1 pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no pratocolo aprovado pelo CEPIUFU e
descontinuar o estudo apos a analise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolugio CNS n® 466/12), das
raztes e dos molivas para a descontinuidade, aguardando a emissao do parecer, excalo quando percaber
nsco ou dano ndo previsto ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um
dos grupos da pesquisa que requeiram agao imediata.
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- O CEP deve ser informado de todos os efeilos adversos ou fatos relevantes que allerem o curso normal do
estudo (Resolugao CNS n® 466/12), E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas e adequadas
frente a evento adverso grave ocomido (mesmo gue tenha sido em outro cenfro);, & enviar a8 nolificacdo ao
CEF & a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagbes ou emendas ao prolocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parle do protoecolo a ser modificada e suas justificativas. No caso de projetos do
Grupo | ou ll, apresentados a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, enviando o
parecer aprobatério do CEP, para ser anexado ao profocolo inicial (Rescluglo n® 251/97, ltem 111.2.e).

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Posiagem Autor Situagao
Informacbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/01/2024 Acailo
do Projeto ROJETO 2272574.pd! 08:40:31
Declaracio de Declaracaocdainstitulcasocoparticipante.p | 17/01/2024 | Mana Beatriz Aceito
Instituicio e df 08:39:54 |Junqueira Bemardes
Lnifraestntim : :

Projeto Detalhado /| Projeto_de_Pesquisa.docx 17/01/2024 | Maria Beatriz Acailo

Brochura 08:38:44 | Junqueira Bemardes

Lnvestigador -

TCLE { Termos de | TCLE_capazes_maiores_18_anos.docx | 16/01/2024 |Mana Beatriz Aceito

Assentimeanto | 195548 |Junqueira Bemardes

Justificativa de

|AuSenCiE = = - . .

Informagtes Bascas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 10/01/2024 Recusad

do Projeto ROJETO 2272574 pdf 14:23:05 [s]

Projeto Detalhado /| Projeto_de_Pesguisa_.docx 1080172024 | Maria Beatriz Acaito

Brochura 142027 | Jungueira Bemardes

Lnvestigador

Projeto Detalhado /| Projeto_de_Pesquisa .docx 10:01/2024 | Mana Beatriz Recusad|

Brochura 14:20:27 | Junguelra Bernardes o

[investigador _

Outros Refirada_de_consentimento.docx 10§01/2024 | Maria Beatriz Acaito
14:17:32 | Jungqueira Bemardes
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Maria Beatriz
Junqueira Bermardes

Aceito

Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

MNao

UBERLANDIA, 29 de Janeira de 2024

Assinado por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIO
[Coordenador(a))
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Balrra:  Santa Manica
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E-maill: cop@propp.utu b
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