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RESUMO

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo em Educacio do
Programa de Pos-Graduacdo em Educa¢ao da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU) e tem como objeto de investigacdo o Nucleo de Acessibilidade dessa
instituicdo. A pesquisa tem por objetivo analisar o contexto de criagdo, implantagdo e
funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da UFU no periodo de 2012 a 2022,
destacando seu papel na promog¢do da permanéncia dos(as) estudantes publico da
Educagdo Especial no ensino superior, bem como a atuacdo do Servigo Social nesse
espaco. A relevancia da investigagdo estd ancorada na crescente demanda por politicas de
inclusdo nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) e na necessidade de
compreender como essas politicas sdo efetivadas no cotidiano universitario,
especialmente por meio de nucleos institucionais voltados a acessibilidade. A abordagem
adotada ¢ qualitativa, com base na metodologia da pesquisa documental e na realizagdo
de entrevistas semiestruturadas com profissionais atuantes no Nucleo de Acessibilidade
da UFU, incluindo assistentes sociais ¢ coordenadores(as). A analise documental
contempla legislagdes, normativas internas da universidade, relatorios institucionais e
documentos que subsidiaram a criag¢do e o desenvolvimento do nucleo ao longo da ultima
década. As entrevistas, por sua vez, possibilitam compreender as percepcdes dos(as)
sujeitos envolvidos(as) nas praticas cotidianas de inclusdo e os desafios enfrentados na
consolidagdo de uma politica institucional de acessibilidade efetiva. A partir do
referencial tedrico-metodologico das ciéncias humanas aplicadas a educacao, e ancorado
em uma perspectiva critica e ética de produgdo do conhecimento, o estudo reconhece a
educagdo como pratica social e direito humano. Assim, a pesquisa reafirma o
compromisso com a constru¢do de uma universidade publica democratica, plural e
acessivel, em consonancia com os principios da inclusao. Como resultado, a investigacao
evidencia que o Nucleo de Acessibilidade da UFU tem desempenhado papel relevante na
criacdo de estratégias institucionais voltadas a eliminagdo de diversas barreiras. O Servico
Social se apresenta como uma das areas fundamentais na articulacdo de politicas
intersetoriais € no atendimento as demandas dos(as) estudantes publico da Educagao
Especial, contribuindo para a permanéncia qualificada e para o fortalecimento de uma
cultura universitaria mais inclusiva. No entanto, também evidenciamos que os avangos
institucionais observados ao longo dos ultimos anos refletem esforgos significativos de
transformagdo da universidade, embora desafios importantes ainda se imponham,
especialmente no que tange a formacao continuada das equipes € a ampliagcdo das agdes
de acessibilidade em todas as dimensoes da vida académica.

Palavras-chave: Assistente Social; Ensino Superior; Inclusdao; Nucleos de
Acessibilidade; Universidade Federal de Uberlandia.



ABSTRACT

This study is part of the Research Line on State, Policies, and Educational Management
of the Graduate Program in Education at the Federal University of Uberlandia
(PPGED/UFU), and its object of investigation is the institution’s Accessibility Center.
The research aims to analyze the context of the creation, implementation, and functioning
of the UFU Accessibility Center between 2012 and 2022, highlighting its role in
promoting the retention of students with disabilities in higher education, as well as the
role of Social Work in this space. The relevance of the study is anchored in the growing
demand for inclusion policies within Brazilian Federal Institutions of Higher Education
(IFES) and in the need to understand how such policies are effectively implemented in
the university’s daily practices, particularly through institutional centers dedicated to
accessibility. The study adopts a qualitative approach, based on documental research
and semi-structured interviews with professionals working in the UFU Accessibility
Center, including social workers and coordinators. The documental analysis includes
legislation, internal university regulations, institutional reports, and documents that
supported the creation and development of the center over the past decade. The interviews
provide insight into the perceptions of those involved in daily inclusion practices and the
challenges faced in consolidating an effective institutional accessibility policy. Grounded
in the theoretical-methodological framework of the human sciences applied to education,
and anchored in a critical and ethical perspective of knowledge production, this research
recognizes education as a social practice and a human right. Thus, the study reaffirms its
commitment to building a democratic, plural, and accessible public university, in line
with the principles of inclusion. As a result, the research highlights the significant role
played by the UFU Accessibility Center in developing institutional strategies aimed at
removing various types of barriers. Social Work emerges as a key area in articulating
intersectoral policies and responding to the needs of students with disabilities,
contributing to qualified retention and the strengthening of a more inclusive university
culture. Nevertheless, the institutional advances achieved in recent years reflect
significant efforts toward university transformation, although important challenges
remain, particularly regarding the continuing training of staff and the expansion of
accessibility actions across all dimensions of academic life.

Keywords: Social Worker; Higher Education; Inclusion; Accessibility Centers, Federal
University of Uberlandia.
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1. INTRODUCAO

‘“ . ~ 4 . .

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua constru¢do.”

Paulo Freire

A presente produgdo académica insere-se na Linha de Pesquisa Estado, Politicas
e Gestao em Educagdo, do Programa de Pds-graduagdao em Educagdo, da Universidade
Federal de Uberlandia, tendo como objeto de investigagdo o Nucleo de Acessibilidade da
Universidade Federal de Uberlandia e a busca da garantia de permanéncia dos/as
discentes publico da educacgdo especial no periodo de (2012-2022) além de analisar o
papel do assistente social nesses espagos. Os motivos do meu interesse pela realizagao
deste estudo se deram em decorréncia da minha graduacao em Servigo Social e também
experiéncia profissional na 4rea da Educagdo, onde vivencio diariamente a importancia
da existéncia e implementacgdo de politicas publicas direcionadas para constru¢ao de uma
educagdo inclusiva que possibilite o desenvolvimento de uma sociedade menos desigual

€ mais justa.

Desta forma, inicio esta secdo com uma citagdo do professor pernambucano e
patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, que defende em seu modelo social de
inclusdo, o questionamento de todos os processos de exclusdo que acontecem nas
instituigdes educacionais e na sociedade, e prima pelo desenvolvimento de um processo
educacional que contemple a diversidade. Assim, a teoria de Paulo Freire, constitui-se na
defesa de uma educagdo inclusiva ao passo que visa transformar a realidade e incluir os

socialmente excluidos.

Nessa mesma perspectiva, rememorando minha trajetéria de vida nos aspectos
académicos, profissionais e também como sujeito de transformagdo, recordei-me da
minha vivéncia no ensino fundamental na década de 90 em um colégio particular da
minha cidade natal, Arax4d/MG. Durante alguns anos nessa fase escolar, eu tive a
oportunidade de estudar com uma colega de classe que era surda. Nao havia nenhum tipo
de suporte, material pedagégico adaptado, equipe de apoio e formagao profissional para
atender as necessidades dela. As aulas eram desafiadoras e todos e todas tentavam de

alguma forma auxiliar para que a colega conseguisse minimamente acompanhar as
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pexplicagdes; e eu particularmente, me sentia bastante tocada com aquela situagao.

Os anos se passaram, eu conclui o ensino médio em uma escola publica e ingressei
no Curso de Ciéncia da Computagdo em uma instituicdo particular também na cidade de
Araxd/MG. Fiz toda a graduagdo com €xito, e, ao término, desenvolvi meu trabalho de
conclusdo de curso com a tematica sobre as novas tecnologias desenvolvidas para atender
estudantes com algum tipo de deficiéncia. Vivencidvamos naquela época o inicio de uma
evolugdo tecnoldgica e eu ndo conseguia olhar para aqueles avancos sem pensar no quanto
aquilo poderia ajudar no processo de inclusdo das pessoas publico da educagdo especial.
Na oportunidade, pude acompanhar e conhecer um pouco do trabalho desenvolvido em
uma instituicdo da cidade que atendia criangas e adolescentes publico da Educagdo
Especial. De fato os recursos tecnoldgicos adaptados eram poucos e as pesquisas sobre a

tematica também eram escassas.

Ainda nessa época, trabalhei durante trés anos em uma Institui¢ao Assistencial de
Araxé que atendia pessoas com transtornos mentais e também idosos. Apesar de eu estar
alocada no setor de informatica trabalhando como analista de tecnologia, eu vivenciei
novamente o cotidiano de pessoas que de alguma forma necessitavam de suporte e de
adaptagdes para enfrentar a rotina didria. E também conheci de perto o trabalho do Servico

Social e o seu esfor¢co em fazer valer os direitos daqueles pacientes.

Comecei entdo um processo de inquietacdo, de angustia e de busca por
autoconhecimento. Me mudei para Uberlandia/MG com o objetivo de estudar mais e
crescer profissionalmente. Porém, algo em mim gritava por mudanga, por novas escolhas.
E foi entdo que entendi que eu estava na area errada, que todas as minhas vivéncias e
também a minha esséncia ndo se alinhavam com a minha formacao inicial. Eis que enfim,
resolvi ousar e recomecar minha trajetdria académica. E foi entdo que me vi com uma
enorme duvida: qual curso escolher? O Servigo Social me atraia muito, era um caminho
que eu sentia muita vontade de seguir, contudo, eu tinha medo. Medo de ndo me
identificar com o curso, medo de ndo conseguir oportunidade de emprego. E neste dilema,
optei por Jornalismo. Ponderei o fato de gostar de ler, de escrever, e me comunicar. E por

dois anos segui esse caminho, mas percebi novamente que nao me sentia realizada.

Foi no ano de 2007 que decidi migrar de curso, e comecei o Servico Social, na
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Faculdade Catélica em Uberlandia. Considero que foi um divisor de 4guas na minha vida
e na minha forma de compreender com mais profundidade as diversas expressdes da
questdo social, que sdo apresentadas através das desigualdades da sociedade, como por
exemplo a pobreza, a violéncia e a exclusdo que engloba toda sua diversidade (estrutura
fisica, psiquica, cor, género, etnia, religido, etc.). Foi como sair de dentro de uma bolha e
olhar verdadeiramente para o mundo que me cerca e todas as fragilidades e injusticas

existentes.

Foi durante minha graduacdo em Servico Social que passei a perceber a
importancia das politicas publicas tanto em educacao como nas diversas areas existentes.
Compreendi que reconhecer os direitos e deveres de todos os cidadaos e cidadas e lutar
para reduzir as desigualdades sociais requer esfor¢o, dedicacao e estudo. E foi também
nessa graduacao que presenciei as dificuldades enfrentadas por uma colega de classe cega
para conseguir concluir o curso, enfrentando diariamente diversos obstaculos e falta de

recursos académicos e estruturais para sua condi¢ao.

Conclui minha graduacao em 2011 e em 2012 comecei o curso de especializagao
em Trabalho Social com Familias, também na Faculdade Catolica de Uberlandia. Tive a
oportunidade de ampliar meus conhecimentos através de disciplinas que abordaram
politicas publicas nas diversas areas de atuagdo do/a Assistente Social. Me tornei
servidora publica do municipio de Uberlandia, atuando no Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social — Creas através do atendimento especializado as
familias e criangas/adolescentes que vivenciaram situagdes de vulnerabilidade com
violacao de direitos (violéncia fisica, psicologica, negligéncia, abuso e exploragdo sexual,
abandono, discriminacao, dentre outros). Foi um periodo de muito aprendizado, reflexdes,
estudos e crescimento pessoal e profissional, porém, ainda ndo havia chegado onde eu

gostaria de estar: na UFU.

No ano de 2013 fui aprovada no concurso da UFU e a vaga a mim destinada foi
no Colégio de Aplicagdo da universidade: a Eseba — Escola de Educagio Bésica da UFU.
Comecei entdo a buscar conhecimento a cerca do Servico Social na Educagdo, entender
qual era o seu papel, sua forma de atuacdo, ferramentas de trabalho e me vi diante de um
universo de possibilidades! Estar a frente do Setor de Servico Social em um dos 24

Colégios de Aplicagdo das Universidades Federais do pais era desafiador, haja vista ser
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algo novo para mim e também para a minha categoria profissional, que comegava a

ocupar os espagos da educacdo basica recentemente.

Foi entdo que de fato eu compreendi na pratica as dificuldades enfrentadas
pelos/as estudantes e familiares em situagdo de vulnerabilidade, pelos/as estudantes
publico da educagdo especial e suas especificidades e por tantas outras questdes que uma
escola com um universo tdo plural apresenta. Eu estava diante de um total de
aproximadamente 750 estudantes com inimeras demandas e possibilidades de atuagdo. A
partir de entdo, comecei a realizar uma pesquisa para conhecer o perfil socioecondémico
de toda a comunidade escolar e identifiquei que cerca de 30% do/s estudantes se
encaixavam no perfil de baixa renda e havia também um ntimero significativo de criancas
com algum tipo de deficiéncia. Realizei curso de capacita¢do na lingua brasileira de sinais
— LIBRAS oferecida pela UFU, ingressei na Comissdo para Diversidade Etnico-racial e
Socioecondmica, na Comissdo de Assisténcia Estudantil, no Nucleo de Inclusao,
Diversidade e Apoio Escolar e posteriormente no Nucleo de Apoio/Atengao ao Estudante
(NAAESs) da Eseba. Era inegavel e urgente a busca por politicas publicas de educagao

para assegurar o ingresso ¢ também a permanéncia deste publico.

Visando ampliar meus conhecimentos, me inscrevi no processo seletivo do
Mestrado da UFU e fui aprovada no ano de 2022. Ingressei no PPGED - Programa de
P6s-Graduagao da Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, na Linha de
Pesquisa: Estado, Politicas e Gestao da Educacao no inicio do ano de 2023 e logo me
integrei ao Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e Praticas em Educacao Especial e
Inclusao Educacional (Gepepes) que realiza pesquisa na area da educacdo especial e
inclusao educacional, envolvendo politicas publicas, formacao docente, metodologias de
ensino, estudo de Lingua Brasileira de Sinais, dentre outros. Atualmente o grupo tem se
dedicado a pesquisa sobre os Nucleos de Acessibilidade das IFES (Institui¢des Federais
de Ensino Superior), abrangendo todo o territério brasileiro com foco dos estudos nos

Nucleos de Acessibilidade das Instituicdes Federais de Ensino Superior do Brasil.

Conjuntamente as atividades do Gepepes, cursei disciplinas extremamente
enriquecedoras para minha formagao, e dentre elas destaco Topicos Especiais em Estado,
Politicas e Gestao da Educagdo, Gestdo e Organizacao do Sistema Educacional e Politicas

de Educacao Inclusiva e de Educacao Especial no Brasil, nas quais tive a oportunidade
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de ampliar meus conhecimentos e abrir novas perspectivas para minhas analises. Me
aprofundei em estudos acerca das politicas educacionais em seu contexto sociopolitico e
econdmico e suas implicagdes na gestdo da educacdo e da escola, e nas politicas
educacionais de inclusdo e de educacao especial, além de diversos outros temas relevantes

e atuais.

Foi a partir de entdo que voltei ainda mais meu olhar para o ensino superior e suas
politicas de inclusdo, visando entender como elas acontecem nesse espaco. Considerando
que a educagdo constitui um direito constitucional de todas as pessoas e gradualmente as
politicas publicas de educacdo voltadas aos estudantes publico da Educacgao Especial sao
incorporadas a agenda politica brasileira em todos os anos de ensino, de forma esta
questdo estard sendo tratada para estudantes universitdrios? Como tem ocorrido o

processo de inclusdo nas Instituigdes de Ensino Superior (Ifes)? Qual o papel dos Nucleos

de Acessibilidade nas universidades nos ultimos dez anos?

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Neste panorama, dei inicio a construcao da minha pesquisa de mestrado na Linha
de Pesquisa: Estado, Politicas e Gestao da Educagao, com o tema central sobre a criagao,
implantacao e funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de
Uberlandia, considerando o recorte temporal dos ultimos dez anos, de 2012 a 2022, com
vistas a refletir sobre o processo de inclusao dos/as estudantes publico da educacao
especial na UFU, que possui campi distribuidos nas cidades de Uberlandia, Ituiutaba,
Monte Carmelo e Patos de Minas, e o papel do assistente social nesses espagos. Diante
disso, na subse¢do a seguir serdo apresentadas consideragdes acerca do percurso historico

da politica educacional como area de investigacdo e os desafios da pesquisa em educacgao.

1.1. A politica educacional brasileira como drea de investigacio e os desafios da
pesquisa em educacio

Em se tratando de uma pesquisa inserida nos estudos referentes a politica
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educacional brasileira, cabe ressaltar que o acesso a educagdo foi assegurado pela
Constitui¢ao Federal Brasileira no ano de 1988 e deste entdo é um direito fundamental

para todas as pessoas e, conforme consta no Art. 205:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, tendo como objetivo ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Todavia, até a década de 30, poucas pessoas tinham acesso a educacdo, existiam
muitos analfabetos e foi nessa €poca que muitos intelectuais passaram a ter acesso a
movimentos culturais dando inicio a uma ruptura com o método da educagdo jesuitica,
catolica, trazendo para o pais a perspectiva de escola para todos. O Brasil era agréario e os
pobres nao estudavam; se quisessem estudar, teriam de ir para os semindrios; as escolas
catolicas privadas predominavam. Nao havia ainda um sistema educacional nacional, nao
existia legislacdo que organizasse a educacdo no pais, ndo havia politicas publicas

educacionais.

Segundo Saviani (2007, p. 18), até o inicio do século XX, “a escolariza¢ao no Brasil
era privilégio de poucos, sendo que a grande maioria da populacdo permanece analfabeta
e sem acesso a educagdo formal”. A disputa ideoldgica era acirrada entre a Igreja Catolica
e jovens estudiosos que chegavam de outros paises com uma nova concepg¢ao de escola,
se contrapondo aos religiosos que defendiam que as escolas permanecessem privadas

contrariando os principios da laicidade, gratuidade e universalidade.

E foi no contexto acima que se destacou Anisio Teixeira, principal nome que trouxe
para o Brasil o ideario da Escola Nova, cuja matriz era a Psicologia. Ele chega trazendo
uma visdo de escola voltada para a sociedade, com a ideia de educagdo como direito,

conforme afirma Bittar (2020, p.4):

A producdo da pesquisa nessa fase foi fundamentada em preceitos
psicopedagodgicos, influéncia que pode ser explicada pelo proprio pensamento
educacional que marcou aquela geracdo, uma vez que foi Anisio Teixeira, seu
principal nome, quem trouxe para o Brasil o idedrio da Escola Nova, cuja
matriz era a Psicologia.

Cabe ressaltar que tal qual Anisio Teixeira, houve também outros representantes
dos Liberais no Brasil, como por exemplo: Florestan Fernandes, Antonio Carneiro Ledo,

Manuel Lourengo Filho, Gustavo Capanema Filho, dentre outros. Eles lideraram o
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movimento da Escola Nova no Brasil por volta dos anos 30 e foram os pioneiros da

Educagao Nova.

Oportuno também dizer que o Ministério da Educagdo foi criado em 1931,
denominado primeiramente como Ministério da Satide e Educacdo e foi nesse periodo
também comegou um movimento de cobranga da responsabilizagdo do Estado com a
questdo da satde, haja vista que as epidemias aconteciam e ndo havia infraestrutura

adequada para lidar com a situacao.

Na década de 40 o debate estava cada vez mais acirrado acerca da responsabilidade
do Estado pela Educagdo e foi nessa época que se criou um orgao de pesquisa em
educagdo para alimentar o Estado de informacdes, através de uma base de dados: o INEP

- Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

[...] A criagdo do INEP, em 1930, marca o processo de expansdo da pesquisa
educacional no Brasil, enfocando a relagdo da pesquisa com os problemas de
ensino. Em meados dos anos de 1950, o crescimento do o6rgéo ja se fazia
notorio passando entfio a contar com cinco centros regionais de pesquisa no
intuito de promover pesquisas sobre as condi¢oes culturais e escolares e sobre
as tendéncias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira,
gradualmente se alicer¢ava as politicas educacionais do pais. Com a introdugio
das inovagdes pedagogicas as questdes educacionais amparam-se na
racionalizacdo e na administragdo publica no intuito de propiciar a educagio
brasileira uma relativa autonomia e carater cientifico. Observa-se neste
momento, a intencdo do Estado ao instituir a pesquisa como fonte de
norteamento para a administragdo, organizagdo e estruturagdo da educagio
enquanto sistema (Gondinho, 2013, p. 5-6).

A pesquisa INEP surgiu para sanar dividas tais quais: onde construir escolas,
quantos estudantes seriam atendidos em cada localidade, quantas turmas seriam
necessarias, etc. A produ¢dao de dados educacionais era condi¢do fundamental para a
criagcdo de politicas publicas voltadas para a educacao, portanto, as pesquisas eram de

carater quantitativo; com informagdes numeéricas, seria possivel a criagdo de tais politicas.

Esse arcabouco historico seguindo o modelo do INEP foi dominante até a década
de 60, até que entraram em cena novos atores sociais: CNPQ, CAPS, Pos-Graduacao
como polos de pesquisa em educacdo. A instituicdo oficial de Pés-graduagado foi criada
em 1965, com o parecer 977/65 chamado Parecer de Sucupira. O primeiro programa de
pos-graduagdo em Educagdo foi na PUC de SP. A formagao dos primeiros doutores no

Brasil se deu na década de 70, visto que as primeiras geracdes haviam se formado no
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exterior.

Cabe ressaltar que na fase da ditatura que durou dos anos 60 até meados dos anos
80, o ideario do regime militar mantinha um pensamento de um pais nacionalista, um pais
em desenvolvimento, um pais “gigante” (perspectiva ufanista). A pesquisa serviria entao
para contribuir no desenvolvimento econdmico do pais, para autonomia cientifica do pais.
As pesquisas quantitativas eram predominantes ¢ foi nessa época que cresceu um
movimento de resisténcia, aumentando o nimero de pesquisas, publicacdes e estruturas

fisicas (prédios, laboratorios, etc.).

No Brasil dos “anos de chumbo”, o espago para a contestagdo era muito
pequeno dai a importancia assumida por essas “trincheiras de resisténcia” nas
quais se constituiram os primeiros Programas de P6s-Graduagao em Educagio
do nosso pais sendo que o nascimento do PPGE/UFSCar na segunda metade
dos anos 1970 esta vinculado a esse contexto (Bittar, 2020, p.7).

No final da década de 1980, o Brasil vivenciava um momento de intensa
efervescéncia democratica, impulsionando uma nova interpretacao do papel do Estado.
Com a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 e a mobilizagao dos movimentos
sociais, a sociedade civil se reorganizou, dando inicio a um processo de reconstru¢ao
educacional. Esse movimento destacou a importancia da educacdo na abordagem dos
desafios nacionais. Nesse contexto, o INEP passou por uma reestruturagao, reassumindo

sua fun¢ao de assessoria ao Ministério da Educacao.

Com a chegada do século XXI, o INEP consolidou-se como um 6rgao autonomo
no campo das pesquisas educacionais, conforme estabelecido em suas atribui¢oes legais.
Entretanto, sua atuagao permanece fortemente influenciada pelas dindmicas das politicas
educacionais e pela logica de mercado. Atualmente, percebe-se que as pesquisas
conduzidas pelo INEP estdo alinhadas a diretrizes internacionais, muitas vezes
desconsiderando as diversidades socioecondmicas do pais. Além disso, a adogao de
métricas baseadas na competitividade, caracteristica dos modelos neoliberais, evidencia
a hierarquizacdo dos mecanismos de avaliacdo educacional. Como aponta Bittar (2011,
p. 98), “o0 avanco das politicas de avaliagdo educacional no Brasil reflete uma tendéncia
global de padronizacgao dos indicadores de qualidade, em muitos casos desvinculada das

especificidades locais”.
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Gentili e Oliveira (2013, p. 45), “as politicas educacionais no Brasil,
especialmente aquelas voltadas a avaliagdo, carregam a marca da influéncia de
organismos internacionais ¢ da necessidade de adaptacdo as exigéncias econOmicas”.
Dessa forma, o INEP se legitima como um agente fundamental na educacdo brasileira,
a0 mesmo tempo em que mantém sua relacdo com diretrizes globais e interesses
mercadologicos. A partir desse breve resgate historico da politica educacional brasileira,
a subsecdo a seguir apresentara a problematica desta pesquisa, seus objetivos gerais e

especificos.

1.2 Problematica de pesquisa

Destaca-se como problematica de pesquisa o Nucleo de Acessibilidade da
Universidade Federal de Uberlandia e a busca da garantia de permanéncia dos/as
discentes, no periodo de 2012 a 2022, levando-se em consideragdo o contexto de criagao,
implantacao e funcionamento deste ntcleo, quais os profissionais o compode e quais acdes
foram realizadas que corroboraram na inclusdo dos/as discentes publico da Educacao
Especial na universidade, com énfase no papel do servico social nesse espaco, além de
destacar as politicas publicas de inclusdo para o ensino superior, os desafios enfrentados

e também os progressos obtidos no intervalo de tempo supracitado.

Partindo da atuagdo do Nucleo de Acessibilidade da UFU no periodo de 2012 a
2022, ¢ possivel dizer que foram realizadas ag¢des institucionais efetivas para garantir a
permanéncia dos/as estudantes na universidade? Quais politicas publicas regulamentam
a inclusao de estudantes publico da Educagdo Especial no ensino superior? Quais agdes
foram realizadas para eliminar barreiras pedagogicas, arquitetOnicas, atitudinais,
comunicacionais ¢ académico cientificas? Quais foram os maiores desafios encontrados
no trabalho da constru¢do de uma universidade inclusiva ¢ o que tem sido pensando e
planejado para vencer tais desafios? Qual formacao e experiéncia dos profissionais que
fazem parte das equipes quem compde o Nucleo de Acessibilidade da UFU e o papel dos

assistentes sociais nesse nucleo?
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1.3 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa ¢ apresentar o contexto de criacdo, implantacao e
funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia, tal
qual o papel do Servico Social nesse espago, além de mapear as politicas publicas
educacionais de inclusdo voltadas para educacdo superior no Brasil, explorar também
producdes académicas que contribuam com pesquisas sobre as politicas e agdes de
inclusdo e acessibilidade desenvolvidas para as Institui¢des Federais de Ensino Superior
no periodo de 2012 a 2022, considerando os seus papéis na garantia da permanéncia

dos/as estudantes publico da Educacao Especial neste nivel de ensino.

Considerando a UFU como locus de pesquisa e os anos de 2012-2022, definimos

como objetivos especificos:

e Mapear as politicas publicas educacionais de inclusdo voltadas para as
Instituigdes Federais de Ensino Superior do Brasil;

e Explorar produgdes académicas que contribuam com pesquisas sobre as politicas
e agoOes de inclusdo e acessibilidade desenvolvidas para as Instituigdes Federais
de Ensino Superior;

e Levantar informagdes referentes ao histérico de criacdo, institucionalizagao,
atuacao e agdes do Nucleo de Acessibilidade da UFU que contribuem para a
permanéncia dos estudantes;

e Analisar as percepgoes do/a coordenador/a do Nucleo de Acessibilidade da UFU
acerca dos desafios encontrados na busca da constru¢do de um espaco inclusivo
para todos e todas;

e Identificar e discutir os papéis dos profissionais que os compde, com foco no/a

Assistente Social.

1.4 Organizacio das secoes da dissertacio

Esta pesquisa estd organizada em 5 sec¢des. Na Introdugdo, ¢ apresentado um

memorial com a trajetoria pessoal, profissional e académica da autora, concomitante com
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uma interface do atual objeto de investigagdo. Em sequéncia, destaca-se a problematica

da pesquisa e seu objetivo.

Na secdo 2 intitulada Metodologia: Os caminhos da pesquisa, elenca-se o
caminho trilhado para alcancar o objetivo da pesquisa, considerando o percurso
metodoldégico conduzido pelo conjunto de perspectivas, concepgdes € interesses sociais

da politica educacional brasileira, como foco na politica de inclusdo do ensino superior.

Na se¢do 3 cujo titulo € Mapeamento de produgoes académicas: o que dizem as
pesquisas sobre as agoes de inclusdo dos Nucleos de Acessibilidade das Institui¢oes
Federais de Ensino Superior do Brasil, serd apresentado um mapeamento das produgdes
académicas ja existentes sobre os Nucleos de Acessibilidade das Instituigdes Federais de
Ensino Superior, a partir das temadticas: Inclusdo, Permanéncia, Programa Incluir e
Nucleos de Acessibilidade. Cabe ressaltar sobre o uso do aplicativo online WordArt.com
na criacdo de nuvens de palavras das producdes académicas, além de fornecer o
quantitativo numérico destas palavras, o que possibilitou a criagdo de graficos e
proporcionou uma representacao visual, ampliando a possibilidade de analise do contetido

pesquisado.

Na secao 4 intitulada As politicas de inclusdo na educagdo superior e o papel dos
Niucleos de Acessibilidade, neste contexto sera apresentada a trajetoria das politicas
publicas de inclusao na Educagao Superior, destacando os principais marcos historicos e

legais, e também discorrera sobre o papel dos Nucleos de Acessibilidade nas Ifes.

Na secdo 5 cujo titulo € A4 criagdo, implantagdo e funcionamento do nucleo de
acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia: andlises a partir da otica dos
membros integrantes destes espacos, observa-se a experiéncia do Nucleo de
Acessibilidade da UFU a fim de identificar como aconteceu a criagdo, implantagdo e

atuacao do NAs a partir dos depoimentos do/a coordenador/a deste local.

Finalizamos com a se¢do das Consideracoes Finais, na qual sdo contempladas as
respostas referentes a problematica apontada nesta pesquisa, além de uma contribuicdo
com sugestdo de ampliagdo do tema para futuras novas pesquisas. E na sequéncia,

destacam-se as referéncias utilizadas com as quais dialogou-se no decorrer dos estudos.
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2. METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

A presente investigacdo se insere como um recorte da pesquisa central/guarda-
chuva realizada no ambito do Grupo de Estudos e¢ Pesquisa Politicas e Praticas em
Educacao Especial e Inclusao Educacional (Gepepes) da UFU que foi formado em 2009,
coordenado pelas Prof's Doutoras Lazara Cristina da Silva e Vilma Aparecida de Sousa
e composto por uma equipe de docentes doutores, mestres, ¢ pds-graduandos em
mestrado e doutorado. Sua finalidade € realizar estudos na area da educacao especial, da
inclusdo educacional, envolvendo politicas publicas, formagao docente, metodologias de

ensino e demais temas desta natureza.

A organizacdo desta pesquisa coletiva ocorre através de grupos de trabalho por
regides, na qual, cada regido ¢ coordenada por um docente do PPGED - Programa de
P6s-Graduagdao da Educacdao da Universidade Federal de Uberlandia, na Linha de
Pesquisa: Estado, Politicas e Gestao da Educagdo. Oportuno destacar que esta € a terceira
pesquisa desenvolvida pelo grupo, cujo foco atual sdo os Nucleos de Acessibilidade nas
IFES: organizagdo, estruturagcdo e contribuigdes para a criagdo de politicas e praticas

institucionais de inclusdo educacional na area, na ultima década.

A coleta de dados realiza-se através de questiondrios com perguntas abertas e
fechadas enviados aos sujeitos da pesquisa utilizando a ferramenta Google Docs, dividida
em dois momentos, sendo o primeiro direcionado para: coordenadores/as dos Nucleos de
Acessibilidade; ingressantes publico da educagdo especial nas institui¢des publicas
federais durante o periodo de 2008 a 2024 e que integralizaram seu curriculo em tempo
regularmente esperado; pessoas que integralizaram o curso com dilagdo de prazo para
sua realizagdo; aqueles que ndo integralizaram o curso, os quais forem possiveis de ser
contados; egressos das IES do grupo dois e trés, buscando relacionar a atuagdo

profissional apds a conclusao do curso superior com a formacgao realizada.

A segunda fase corresponde a entrevista com 10% dos estudantes respondentes
do questionario, buscando garantir a maior amplitude e diferenciacdo das deficiéncias e
demais agrupamentos considerados publico da educacdo especial. Este processo ocorre,
por uma separac¢do dos agrupamentos por IES e regido geogréfica brasileira, para em

seguida sortear os participantes de forma a compor um quadro representativo de 10% de
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entrevistados por IES.

Destaca-se nesta pesquisa central com o recorte temporal de 2008 a 2022, as
seguintes questdes a serem respondidas: a partir da atuagdo dos Nucleos de
Acessibilidade, ¢ possivel dizer que as IFES tém constituido politicas institucionais de
inclusdo de pessoas publico da educagdo especial? De que maneira os Nucleos de
Acessibilidade contribuem para a produgdo de sentidos sobre a educagdo inclusiva em
suas instituigdes? Quais as implicacdes de suas agdes nos processos formativos dos
estudantes publico da educacao especial nessas IFES? O que fazem profissionalmente os
egressos publico da educagdo especial que vivenciaram as politicas de inclusdao na

educagdo superior?

No que tange aos resultados esperados por esta pesquisa coletiva e seus impactos,
cabe salientar que ela visa contribuir no sentido de compreender as politicas de formagao
inicial do publico da educacao especial na educagdo superior e as acdes dos Nucleos de
Acessibilidade nos processos de inclusdo de estudantes publico da Educacdo Especial,
além de possibilitar que professores do ensino superior, de 6rgaos publicos e privados
tenham acesso aos resultados das reflexdes e analises realizadas pelo grupo, bem como,
aos materiais e instrumentos de pesquisa produzidos. Do mesmo modo, viabiliza a
preparagao de jovens pesquisadores e docentes do ensino superior por meio da iniciagao
cientifica, mestrado e doutorado, consolidando os estudos do PPGED/UFU na area de

Politicas de Formagao docente ¢ educacao inclusiva e especial.

Assim sendo, o grupo de pesquisadores do Gepepes aponta como principais

produtos resultantes desta pesquisa os seguintes pontos:

1) Producao e apresentagdo de trabalhos nos eventos nacionais relacionados a
formacao de professores como “O Uno e o Diverso na Educacdo Escolar”, Endipe, Anped

Nacional e Anped Centro-Oeste.

2) Produgdo e publicacdo de artigos em periddicos especializados nacionais e

internacionais.

3) Orientacdo e defesa de teses e dissertagdes de mestrado académico e TCC de

académicos da UFU.
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4) Produgdo de capitulos de livros sobre a tematica a ser publicado em editoras

nacionais contendo os resultados da investigagao.

2.1 Percurso metodologico da pesquisa com foco no Nucleo de Acessibilidade da

Universidade Federal de Uberlandia

[...] entendemos por metodologia o caminho do pensamento e¢ a pratica
exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e¢ a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A
Metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta referida a
elas (Minayo, 2007, p.14).

Nesse contexto, vale destacar que, no tocante aos procedimentos metodologicos,
esta pesquisa também incorporou principios de acessibilidade comunicacional, por meio
da descricao detalhada de todos os elementos visuais utilizados, como figuras, quadros,
graficos e tabelas. Tal escolha se fundamenta no compromisso ético e politico com a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual, alinhando-se aos preceitos do desenho
universal e da Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015). Do ponto de vista
epistemologico, essa decisao metodoldgica encontra respaldo na compreensao de que a
pesquisa educacional deve articular, de forma indissociavel, rigor cientifico e
compromisso ¢ético com a dignidade humana (Severino, 2019). Como aponta Kerlinger
(1980), a objetividade cientifica requer que os procedimentos adotados sejam replicaveis
e acessiveis, garantindo validade e fidedignidade as investigacdes. Nesse sentido,
assegurar a descrigdo dos recursos visuais amplia a consisténcia epistemologica da
pesquisa a0 mesmo tempo em que reafirma sua dimensao ética, reconhecendo o acesso

a informacao como um direito inalienavel.

Tal perspectiva converge com a andlise de Severino (2000), para quem a
metodologia cientifica deve ser compreendida ndo apenas como técnica, mas também
como mediag¢do politica no processo de democratizagdo do conhecimento. Portanto, ao
adotar praticas inclusivas na apresentagdo dos dados, reafirma-se que a produgdo
cientifica, sobretudo em educagdo, deve estar orientada pelo paradigma da inclusao,
compreendido, como destaca Camargo (2017, p.01) “a inclus@o é um paradigma que se

aplica aos mais variados espacos fisicos e simbolicos. Os grupos de pessoas, nos
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contextos inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e

valorizadas™.

A respeito das analises, por meio do banco de dados produzido a partir da
aplicagdo de questionario e entrevista desenvolvidos pela equipe da pesquisa
central/guarda-chuva do Gepepes, a presente investigacdo utilizou como objeto de
analise o recorte dos dados, filtrando as respostas dos gestores do Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia no espago de tempo de 2012 a
2022. Analisou-se também o levantamento feito pela equipe de pesquisa do Gepepes das
producdes académicas, realizado por meio de consulta a base da Coordenagdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) - Catalogo de Teses e
Dissertagcoes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Este
material possibilitou conhecer teses e dissertagdes produzidas no periodo de 2012 a 2022,
tendo como eixo principal as obras que discorreram sobre as politicas e a¢des de inclusio
e acessibilidade desenvolvidas nas Instituigdes Federais de Ensino Superior do Brasil, e
dentre estas, quais abrangeram as seguintes tematicas: Inclusdo, Permanéncia, Programa

Incluir e Nucleos de Acessibilidade.

Na proxima se¢do, apresentar-se-a o mapeamento das produgdes académicas da
base da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) -
Catalogo de Teses e Dissertagdes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), no periodo de 2012 a 2022, sobre as politicas e ac¢des de inclusdo e
acessibilidade desenvolvidas nas Instituicoes Federais de Ensino Superior do Brasil, e
dentre estas, quais abrangeram as seguintes tematicas: Inclusdo, Permanéncia, Programa

Incluir e Nucleos de Acessibilidade.

Quanto a abordagem utilizada, optou-se pela pesquisa qualitativa uma vez que
nesse tipo € possivel ter uma visdo mais ampla do objeto estudado e seu envolvimento
com a realidade, possibilitando captar dimensdes das subjetividades. Nessa perspectiva,
Minayo (2007) define a pesquisa qualitativa como a atividade bésica da ciéncia na sua

indagac¢do e construcdo da realidade.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
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quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, motivos,
das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes (Minayo, 2007, p.21).

No campo educacional, as pesquisas qualitativas tendem a se situar na
compreensdo do fendmeno educativo, seus desdobramentos, implicagdes ¢ as relagdes
com outras dimensdes constituindo-se assim, em “[...] uma ocasido privilegiada, reunindo
o pensamento ¢ a acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esfor¢co de elaborar
conhecimentos sobre aspectos da realidade que deverdo servir para a composi¢do de

solugcdes propostas aos seus problemas” (Liidke; André 2013, p. 2).

Os objetos de estudo e as abordagens utilizadas nesse contexto apresentam-se
multifacetados e ampliaram-se ao longo do percurso historico sob diferentes perspectivas.
No Brasil, a introdugdo da abordagem qualitativa em educacdo “[...] teve muita influéncia
dos estudos desenvolvidos na area de avaliagdo de programas e curriculos, assim como
das novas perspectivas para a investigacdo da educagdo” (André; Gatti, 2008, p. 4),
espraiando-se, posteriormente, por diferentes temas que fazem parte da realidade

educacional.

Ressalta-se que a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor compreensao do
objeto em si e dele inserido em seu contexto, além de captar a perspectiva das pessoas
nele envolvidas. Uma vez que, de acordo com Minayo (2007, p.29) “A pesquisa
qualitativa ¢ detalhada pelo contato direto do pesquisador com as caracteristicas
estudadas, compreendendo uma compreensdao mais aprofundada das relagdes e
significados atribuidos pelos sujeitos." Em complemento, Bogdan e Biklen (1994)
afirmam que "A abordagem qualitativa ¢ adequada para investigar o significado que as

pessoas atribuem as suas experiéncias € ao mundo que as cerca" (p. 16).

Ademais, ¢ possivel coletar e analisar varios tipos de dados para que se entenda a
dinamica do fenomeno, partindo de questdes amplas que vao se afunilando no decorrer
da investigacdo e através de diferentes caminhos. As vérias possibilidades de se estudar
problematicas que envolvem seres humanos em diversos ambientes e variadas relagdes
sociais faz com que a pesquisa qualitativa permita diversificar os enfoques dos trabalhos,

uma vez que nao apresenta uma proposta rigidamente estruturada (Godoy, 1995).

Nesse sentido, ¢ importante salientar que Borges (2023) ressalta a importancia de
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se apresentar informagdes detalhadas acerca do objeto de pesquisa da produgdo, assim
como as caracteristicas, os instrumentos e as técnicas utilizadas para coleta de dados de

forma clara, direta e fidedignas as diretrizes cientificas:

[...] a se¢do “Materiais ¢ Métodos” ou “Metodologia de pesquisa” deve ser
escrita de forma simples e direta. Deve-se registrar os passos realizados
durante o desenvolvimento das atividades experimentais, e, se for o caso, de
forma simultinea a elas. Precisa explicar os detalhes dos caminhos percorridos
na investigagao, explicitando como ela foi realizada. Mas ha indicagdo de que
ela seja escrita de maneira 16gica, clara e objetiva — o que ndo tira essa
importancia de inserir detalhes que permitam que outros pesquisadores
repitam os mesmos protocolos e comparem os resultados, validando a
metodologia e tornando-a mais fidedigna.

Em relacdo a natureza, a presente pesquisa ¢ de natureza basica pois, tem como
objetivo aprofundar o conhecimento sobre o Nucleo de Acessibilidade da UFU, ou seja,
visa compreender as preocupagdes sociais € humanas sem a intencdo de intervir
diretamente na realidade cientifica, mas sim de ampliar o conhecimento tedrico sobre
determinado tema. Nessa perspectiva, “objetivo principal da pesquisa qualitativa de
natureza basica € explorar conceitos, desenvolver teorias e aprofundar a compreensao
sobre determinadas especificagdes, sem necessariamente gerar produtos ou solugdes

praticas imediatas." (Flick, 2009, p. 27).

No que concerne aos procedimentos metodologicos adotados neste trabalho, optou-
se pela realizagdo de pesquisa bibliografica e documental. Tal escolha se justifica pela
relevancia dessas modalidades para a efetivacdo de uma investigagdo qualitativa, na
medida em que possibilitam a coleta de informagdes precisas, consistentes e
fundamentadas, constituindo-se em fontes ricas de dados. A pesquisa bibliografica,
segundo Severino (2000), caracteriza-se pelo exame de produgdes ja publicadas, tais
como: livros, periddicos, teses, dissertacdes, documentos oficiais e publicacdes digitais;
cujo objetivo € oferecer suporte tedrico e analitico ao estudo em desenvolvimento. J& a
pesquisa documental. De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), a anlise
documental ¢ um “[...] procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos” e ¢
frequentemente utilizada nas mais diferentes areas, em especial nas Ciéncias Humanas e

Sociais aplicadas”.
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Do ponto de vista epistemologico, a adog¢ao desses procedimentos esta vinculada a
necessidade de rigor na sistematizacdo e analise dos dados, visto que, como argumenta
Kerlinger (1980), o conhecimento cientifico deve ser construido a partir de critérios que
garantam objetividade, validade e fidedignidade. Assim, “as pesquisas bibliograficas e
documentais ndo apenas subsidiam a andlise critica, mas também reafirmam o
compromisso da pesquisa educacional com a consisténcia epistemologica ¢ com a

producao de conhecimento socialmente relevante” (Severino, 2019, p.56).

Para Godoy (1995), uma das vantagens basicas da pesquisa documental ¢ que
permite o estudo de pessoas as quais ndo € possivel ter acesso fisico, porque nao estdo
mais vivas ou por problemas de distancia, além do que, trata-se de fontes nao-reativas,
pois as informagdes neles contidas permanecem as mesmas apos longos periodos. A
autora destaca também que pesquisa documental € apropriada quando busca-se estudar
longos periodos, buscando identificar uma ou mais tendéncias no comportamento

desenvolvidos.

Compreendemos que pesquisa qualitativa apresentada se caracteriza pelo
aprofundamento da compreensdo dos fendmenos sociais a partir da interacdo entre
pesquisador e contexto investigado. Para isso, diferentes instrumentos de coleta de dados
serdo utilizados nesse estudo, permitindo que o pesquisador acesse perspectivas,

experiéncias e significados atribuidos pelos participantes.

Assim, para elaboragdao desta pesquisa, foi realizado um levantamento de
publicacdes e documentos oficiais com a tematica que trata dos Nucleos de
Acessibilidade nas Institui¢des Federais de Ensino Superior do pais e, de forma particular,
o historico de criagcdo e funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da Universidade

Federal de Uberlandia. O quadro a seguir representa o Corpus Documental da pesquisa:

Quadro 1: Corpus documental da pesquisa’

DOCUMENTOS ORGAO EXPEDIDOR FOCO DA ANALISE

Acessibilidade na  Universidade | Universidade Federal de | Acdes e projetos desenvolvidos
Federal de Uberlandia (UFU): | Uberlandia (UFU), por meio | pelo CEPAE na UFU.

'[DESCRICAO DO QUADRO 1]: O quadro apresenta vinte e sete linhas e trés colunas. Ele apresenta o
“Corpus documental da pesquisa”. Em cada coluna, estido descritos o nome do documento, o 6rgio
expedidor responsavel por sua emissdo e o foco da analise de cada um. Fonte: Documentos da pesquisa
(2022-2024).
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em Educagdo Especial - CEPAE

contribuigdes do Centro de ensino,
Pesquisa, Extensdo e Atendimento

do Centro de Ensino,
Pesquisa,  Extensdo e
Atendimento em Educagdo
Especial (CEPAE)

Politica Nacional de

Inclusiva

Educagéio
Especial na perspectiva da Educagdo

Ministério da Educagdo do
Governo Federal do Brasil
(MEC), por meio da
Secretaria de  Educacgao
Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo
(Secadi)

Mecanismos e a¢oes referentes a
implementagdo da educagdo
inclusiva na UFU.

Superior Secadi/SESu - 2013

Documento orientador do Programa
Incluir — Acessibilidade na Educagido

Ministério da Educacdo do
Governo Federal do Brasil
(MEC), por meio da
Secretaria de  Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo
(Secadi) e da Secretaria de
Educag¢io Superior (SESu)

Politicas  institucionais  de
acessibilidade voltada para as
instituigoes federais de educagdo
superior.

Programa Viver Sem Limites

Presidéncia da Republica do

Brasil, por meio da
Secretaria  de  Direitos
Humanos (SDH) e
Secretaria  Nacional de

Promogéo dos Direitos da

Plano Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia

Pessoa com Deficiéncia
(SNPD)
- 1 Assembleia Nacional | Exercicio dos direitos sociais e
Constituicdo da Republica . o .
. . Constituinte (Congresso | individuais das pessoas, com
Federativa do Brasil, de 1988 . A A .
Nacional) énfase no direito a educagéo.

Lein® 12.711, de 29 de agosto 2012

Presidéncia da Republica do
Brasil

Reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e
superior das institui¢des federais
de ensino

Fonte: Documentos da pesquisa (2022-2024).

A documentagdo trabalha com documentos, a analise de conteido com
mensagens (comunicagdo); a analise documental faz-se principalmente por
classificagdo/indexacdo, a analise categorial tematica, é entre outras, uma das
técnicas da andlise de conteido. O objetivo da analise documental ¢ a
representagdo condensada da informacdo, para consulta e armazenagem, o da
analise de conteudo, ¢ a manipulagdo da mensagem (contetido e expressdo
desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre
uma outra realidade que ndo a da mensagem (Bardin, 1977, p.46).

Portanto, o levantamento documental inclui os documentos citados acima, entre

outros. Segundo Cellard (2008), essa abordagem auxilia na identificagdo de discursos

institucionais e tendéncias historicas sobre determinado tema. Além disso, como

complemento desse instrumento de coleta de dados, utilizamos questionarios e
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entrevistas’ que, contribuem de maneira complementar para a obten¢do e triangulagio
dos dados dessa pesquisa. Diante disso, a escolha desses instrumentos possibilita uma
abordagem ampla e aprofundada do objeto de estudo, garantindo a coleta de dados ricos

e diversos para a pesquisa.

Os questionarios sdo instrumentos estruturados ou semiestruturados compostos
por perguntas abertas e/ou fechadas, aplicados a um grupo de participantes para obtencao
de informagdes sobre opinides, percepcdes e experiéncias. Nessa pesquisa utilizamos o
questiondrio descritivo, com questdes abertas. Conforme Gil (2008, p. 117), "o
questiondrio ¢ um dos meios mais eficazes de coletar dados quando se deseja obter
informagdes de um grande nimero de pessoas, preservando a uniformidade e

comparabilidade das respostas".

A entrevista ¢ um dos principais instrumentos da pesquisa qualitativa, pois
possibilita um contato direto com os participantes, favorecendo uma compreensao
aprofundada das suas experiéncias e concepgoes. Para Minayo (2014, p. 62), "a entrevista
qualitativa permite ao pesquisador explorar os sentidos, sentimentos e percepgdes dos

sujeitos, garantindo um olhar mais profundo sobre o fenomeno estudado".

A entrevista pode ser estruturada, semiestruturada ou aberta, dependendo do grau
de flexibilidade na formulacao das perguntas e na condugdo da conversa. De acordo com
Lakatos; Marconi (1991), a entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma

delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto.

Nessa pesquisa optamos pela entrevista semiestruturada, uma vez que, nesse tipo
de técnica, o entrevistador dispde de um roteiro-guia, no entanto, ndo necessariamente
segue a ordem determinada no roteiro; se oportuno, inclui novos questionamentos durante
o encontro, mas nunca perdendo os objetivos da investigacdo. No quadro abaixo

destacamos os sujeitos participantes dessa pesquisa.

2’ Os roteiros das entrevistas encontram-se nos apéndices dessa pesquisa, que foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU), sob o parecer CAEE:
61093722.1.0000.5152, de 14 de novembro de 2022.
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Quadro 2: Participantes da pesquisa®

Tempo de Coleta de

Participantes Cargo atuaciio na UFU Formacio dados

Graduagdo em Pedagogia;
Especializagdo na area de
Sujeito A Coordenador/a 9 anos Educagao Especial; Mestrado | 11/03/2025
em Educagdo; Cursando
Doutorado em Educagéo.

Graduagdo em  Servigo
Social; Especializagdo em

Sujeito B Assistente Social 8 anos Politicas Publicas; Cursando | 08/05/2025
Mestrado em  Ciéncias
Sociais.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Na pesquisa qualitativa, a analise de dados deve considerar a natureza do material
coletado, buscando interpretar e compreender significados em vez de apenas quantificar
informagdes. No caso desta pesquisa, que utiliza levantamento documental, com
entrevistas e questiondrios, a andlise foi conduzida de acordo com procedimentos

apropriados a cada instrumento, seguindo uma abordagem interpretativa e indutiva.

Uma das caracteristicas centrais desse tipo de pesquisa € a possibilidade de
investigar os significados e interpretagdes que os participantes atribuem ao objeto de
estudo. Por envolver manifestagdes subjetivas e expressdes individuais, a analise dos
dados exige que o pesquisador adote uma postura isenta, distanciando-se de suas crencas

pessoais e focando na interpretagao dos dados em consonancia com o referencial tedrico.

Nesse sentido, Bardin (2016, p. 47) destaca que o pesquisador deve seguir dois
caminhos complementares: “compreender o sentido da comunicacao (como se fosse o
receptor normal), mas também e, principalmente, desviar o olhar para uma outra
significacdo, uma outra mensagem”. Devido a complexidade desse processo, ¢ essencial
que a analise dos dados seja conduzida com rigor e coeréncia metodologica, garantindo a
validade e a confiabilidade das conclusdes. Como argumenta André (2013, p. 96), a
precisdo metodoldégica “ndo ¢ medida pela nomeag¢do do tipo de pesquisa, mas pela
descrigdo clara e pormenorizada do caminho seguido pelo pesquisador para alcangar os

objetivos e pela justificativa das opgdes feitas neste caminho” (Bardin, 2013, p. 96).

3 [DESCRICAO DO QUADRO 2]: O quadro apresenta sete linhas e trés colunas. Ele apresenta os
participantes da pesquisa. Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Dentre os diversos métodos disponiveis para a analise de dados qualitativos, a
Analise de Conteudo destaca-se como uma das abordagens mais utilizadas, especialmente
em pesquisas sociais e educacionais. Isso se deve ao fato de que os dados coletados nesse
tipo de estudo sdo frequentemente obtidos por meio de entrevistas, questionarios,
observagoes e grupos focais, buscando captar as percepgdes dos participantes sobre o

fendomeno investigado.

No contexto da pesquisa educacional, a anélise qualitativa tem como objetivo
compreender a realidade estudada a partir das percepgdes individuais dos sujeitos. Assim,
os resultados obtidos sdo construidos a partir da multiplicidade de perspectivas e
experiéncias expressas de forma singular. Ao reconhecer essas particularidades, amplia-
se a possibilidade de considerar diferentes pontos de vista, tanto convergentes quanto
divergentes, sobre o objeto de estudo. Essa abordagem favorece a formulacao de
inferéncias que podem confirmar ou questionar os pressupostos iniciais da pesquisa.
Nesse sentido, Campos (2004, p. 611) ressalta

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a
analise de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado
sobre a totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus), tal fato
se deve, invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtor
de tais dados, ou seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica.
Um método muito utilizado na analise de dados qualitativos ¢ o de analise de

conteudo, compreendida como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo
objetivo ¢é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento.

Portanto, utilizamos analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011),

que permitiu a extracdo de categorias tematicas a partir dos documentos (entrevistas e

questionarios) examinados, uma vez que a Analise de Conteudo pode ser compreendida,

como “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante

aperfeigoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente

diversificados” (Bardin, 2016, p. 15), cujo objetivo € explorar os sentidos e significados

atribuidos pelos sujeitos participantes de estudos qualitativos, a respeito de um tema,
problema e/ou fendmeno, a partir da sistematizagao rigorosa e estruturada de:

[...] um conjunto de técnicas de andlises das comunicag¢des visando obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das

mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 46).
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Apds a defini¢do da técnica de Analise de Contetido aplicada, delineamos os
procedimentos necessarios para a condu¢do da andlise dos dados. Como esse processo
exige coeréncia e precisdo metodoldgica, sua execucdo seguiu um conjunto estruturado
de etapas. De acordo com Bardin (2016), a Analise de Contetido € composta por trés fases
essenciais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados com
interpretacdo. Essas etapas estdo interligadas, o que exige do pesquisador um
compromisso rigoroso com cada uma delas, pois qualquer falha pode comprometer as
fases subsequentes. Isso significa que ndo ¢ vidvel realizar inferéncias e interpretacdes

sem antes concluir a pré-analise e a exploracao do material.

A auséncia de um planejamento criterioso ou o descumprimento da sequéncia
estabelecida por Bardin (2016) pode comprometer a qualidade da analise e,
consequentemente, as conclusdes da pesquisa. Portanto, o respeito a estrutura
metodologica, aliado a organizagdo e a coeréncia na execucdo de cada etapa, ¢
fundamental para garantir a validade dos resultados. Seguir essas diretrizes com rigor
contribuiu para evitar inconsisténcias e fragilidades ao longo do processo, conferindo
maior confiabilidade ao estudo. Diante disso, a figura 1 representa melhor as etapas

seguidas.
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Figura 1: Representa¢do da intersecgdo entre as etapas da Analise de Contetido*

Fonte: Elaborado por Valle e Ferreira (2025) a partir dos estudos de Bardin (2016).

Nesse contexto, a escolha do percurso metodoldgico, em especial a técnica de
analise dos dados, ¢ importante para que o pesquisador possa explorar com maior
relevancia e coeréncia o seu objeto de estudo, pois essa técnica pode contribuir ou até
mesmo comprometer a viabilidade das analises e consideragdes a respeito do estudo
(Bardin, 2016). No contexto educacional, as técnicas e abordagens utilizadas se
mostraram favoraveis a compreensdo dos processos educacionais de forma mais
dialdgica, reflexiva, interagindo e explorando as diferentes manifestacdes, compreensdes

e percepgdes acerca do objeto aqui investigado.

Diante do exposto, a andlise dos dados nesta pesquisa seguiu um modelo
qualitativo rigoroso, combinando analise documental e andlise de contetido para
interpretar os achados de forma critica e contextualizada. A triangulacdo das informacdes

contribuiu para a construgdo de um quadro interpretativo robusto, permitindo uma

4 [DESCRICAO DA FIGURA 1]: A Figura 1 denominada “Representagio da interseccdo entre as etapas
da Analise de Conteudo” ilustra os trés estagios da analise de conteudo segundo Laurence Bardin: pré-
analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados e interpretagdo. Os elementos sdo representados
por engrenagens interligadas, sugerindo a dindmica e continuidade do processo analitico. Fonte: Elaborado
por Valle e Ferreira (2025) a partir dos estudos de Bardin (2016).
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compreensdo aprofundada do fendmeno investigado.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a pesquisa documental nao pode e nem deve
ser confundida com pesquisa bibliografica. A utilizagdo do documento nesses dois tipos
de pesquisa faz com que elas sejam vistas como iguais, no entanto, elas se divergem
quanto a fonte dos documentos, pois a pesquisa bibliografica tem como foco documentos
ja com tratamento analitico, na maior parte das vezes publicadas na forma de livros ou
artigos. A principal distingdo entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica,
segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) ¢ que “[...] a pesquisa bibliografica
remete para as contribuigdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nao receberam

tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias”.

Em relagdo a pesquisa bibliografica, entendemos que ela “assume um papel
fundamental na medida em que possibilita ao pesquisador conhecer o estado da arte de
determinado campo do saber e localizar lacunas e desafios ainda ndo resolvidos"
(Severino, 2016, p. 27). Na visao de Oliveira (2008), a pesquisa bibliografica corresponde
a uma modalidade de estudo e de analise de documentos de dominio cientifico, sendo sua
finalidade o contato direto com documentos relativos ao tema em estudo que ja tenha
recebido tratamento analitico. Além disso, nesse tipo de metodologia o levantamento
bibliografico ¢ imprescindivel para fundamentar a pesquisa, pois permite ao pesquisador
situar-se no contexto académico e compreender as principais contribui¢cdes sobre o tema.

A revisdo de literatura permite identificar os principais conceitos, teorias e
debates sobre um determinado tema, util como base para a constru¢do do
referencial tedrico da pesquisa. Portanto, a revisdo da literatura ndo se limita a
simples compilacdo de informagdes, mas exige do pesquisador uma analise

critica e reflexiva sobre os estudos ja realizados (Marconi; Lakatos, 2017, p.
44).

Diante do exposto, a proxima secao, apresentar-se-a o mapeamento das produgdes
académicas da base da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) - Catalogo de Teses e Dissertagcdes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), no periodo de 2012 a 2022, sobre as politicas e acdes de inclusdo
e acessibilidade desenvolvidas nas Instituicdes Federais de Ensino Superior do Brasil, e
dentre estas, quais abrangeram as seguintes tematicas: Inclusdo, Permanéncia, Programa

Incluir e Nucleos de Acessibilidade.
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3. MAPEAMENTO DE PRODUCOES ACADEMICAS: O QUE DIZEM AS
PESQUISAS SOBRE AS ACOES DE INCLUSAO DOS NUCLEOS DE
ACESSIBILIDADE DAS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR
DO BRASIL

A atual se¢do tem como objetivo apresentar um mapeamento das produgdes
académicas j& existentes por meio de consulta a base da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Catalogo de Teses e
Dissertagdes ¢ a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no
periodo de 2012 a 2022, tendo como eixo principal as obras que discorrem sobre as
politicas e agdes de inclusao e acessibilidade desenvolvidas nas Instituigdes Federais de
Ensino Superior do Brasil, e dentre estas, quais abrangeram as seguintes tematicas:

Inclusdo, Permanéncia, Programa Incluir e Nucleos de Acessibilidade.

Dentre as caracteristicas apresentadas neste estudo, observou-se avangos
originados a partir da regulamentacdo de leis direcionadas para a inclusdo de estudantes
publico da educagdo especial no ensino superior ¢ que culminaram na criacdo do
Programa Incluir (Acessibilidade na Educacdo Superior) que cumpre o disposto nos
decretos n°® 5.296/2004 e n° 5.626/2005. Tal iniciativa partiu do governo federal brasileiro
com o objetivo de promover a inclusdo de pessoas publico da educacdo especial na
educagdo superior, além de ter sido também uma resposta as demandas por politicas
publicas para facilitarem o acesso e a permanéncia desses estudantes nas instituicdes de

ensino superior do pais.

O Programa Incluir impulsionou a criagdo dos Nucleos de Acessibilidade que
preveem uma série de medidas para garantir a inclusao de estudantes publico da educagao
especial nas universidades e institutos federais, visando a elimina¢do de barreiras e
promovendo a igualdade de oportunidades para os estudantes. Tais Nucleos sdo os

responsaveis pelo planejamento, execucdo, monitoramento e demais agdes neste sentido.

Contudo o levantamento também demonstrou que apesar dos progressos, ha ainda
muitos desafios a serem enfrentados no que diz respeito a superagdo de barreiras de todas
as naturezas para assegurar a permanéncia de qualidade dos estudantes publico da

educagdo especial no ensino superior.
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3.1. Analises dos estudos realizados das producdes de teses e dissertagoes
encontradas no catalogo de teses e dissertacdes da Capes

A execucdo do mapeamento das produgdes académicas aconteceu através da

selecdo de dissertagdes e teses produzidas no periodo de 2012 a 2022, com foco nas

instituicdes federais de ensino superior do pais e nas agdes de inclusdo dos Nucleos de

Acessibilidade, no que diz respeito ao seu trabalho para tornar as universidades publicas

federais adequadas para a participacao e aprendizagem de todos/as seus/uas estudantes.

A tabela a seguir apresenta o resultado do material encontrado conforme o recorte

temporal desta pesquisa.

Quadro 3: Pesquisa de Teses e Dissertagdes produzidas entre 2012 e 2022 localizadas na Plataforma
CAPES - Catalogo de Teses e Dissertagdes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®

Instituicao
o Producao Ano Federal de Titulo da Produc¢ao Académica
N a . = Autor(a) .
Académica | Producao Ensino
Superior
Caracterizacdo das condi¢des de
1 | Dissertagdo 2012 Coelho de Estadual de educacionais especiais nas
Castilho Maringa (UEM) Instituigdes publicas de Ensino
Superior do Estado do Parana.
. Universidade Programa Incluir (2005-2009): uma
Bianca Lo
. ~ . Federal de Santa | iniciativa governamental de
2 | Dissertacdo 2012 Costa Silva . ~ . ~
de Souza Catariana educagao espec1§1 para a educagdo
(UFSC) superior no Brasil.
Luiza Universidade Nucleps de acessibilidade e o
, ) atendimento a  alunos com
. ~ Livia Federal do Rio . L ..
3 | Dissertacdo 2015 . necessidades educacionais especiais
Oliveira Grande do . . .
. nas universidades federais do
Saraiva Norte (UFRN) o
nordeste brasileiro.
. Universidade Um estudo de produgdes cientificas:
. ~ Ana Lidia . N
4 | Dissertagdo 2016 Estadual ingresso e  permanéncia  de
Urban - > o .
Paulista (Unesp) | universitarios com deficiéncia.
S Universidade Acesso e permanéncia na educacdo
Leila Lima . - ~
. ~ Federal de Mato | superior — estratégias e agdes da
5 | Dissertagao 2016 de Souza e o ~
Santa Grosso do Sul | divisdo de acessibilidade e agdes
(UFMS) afirmativas/ DIAF na UFMS.
. Realidade e perspectivas do ensino
César Fundagao tecnologico para pessoas com
6 Tese 2017 Gg?giige Oswaldo Cruz | deficiéncia na Amazonia Ocidental

o caso do Instituto Federal do Acre.

> [DESCRICAO DO QUADRO 3]: O quadro apresenta vinte e uma linhas e seis colunas. Ele apresenta a
“Pesquisa de Teses e Dissertagdes produzidas entre 2012 e 2022 localizadas na Plataforma CAPES -
Catalogo de Teses e Dissertacdes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)”. Fonte:
Elaborado pela autora (2024).
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Katiuscia
Aparecida Universidade | Educagdo especial inclusiva nos
7 Tese 2017 Moreira de Federal de Institutos Federais de Educagio,
Oliveira Goias (UFG) | Ciéncia e Tecnologia brasileiros.
Mendes
Fabiane . . A aprendizagem do estudante com
Universidade o~ .
Vanessa deficiéncia intelectual na educagio
8 Tese 2018 . Federal de Santa o .
Breitenbac Maria (UFSM) superior: obstaculos e
h possibilidades.
Katariny Universidade Os .cqrplnhos da politica de
. N Labore acessibilidade da UFG como
9 | Dissertagdo 2018 Federal de N e
Barbosa da ., afirmagdo dos direitos das pessoas
Goias (UFG) N
Luz com deficiéncia.
Universidade Deﬁc1enp1a e permanéncia
. Tatiane Federal de Santa estudantﬂ na. efgiucagao superior
10 | Dissertagdo 2018 . . publica: possibilidades concretas
Bevilacqua Catarina A
aos estudantes com deficiéncia na
(UFSC) UFSC.
Saionara Universidade
Corina Federal Rural | Inclusio de alunos com deficiéncia
11 | Dissertagdo 2018 Pussenti do Rio de no ensino superior: uma analise da
Cocelho Janeiro Regido Sudeste.
Moreira (UFRRJ)
Roseli dos Universidade
. N Federal de Mato | O atendimento educacional
12 | Disserta¢ao 2019 Santos .. N .
Madruga Grosso do Sul | especializado na educagdo superior.
(UFMS)
Universidade | Atendimento educacional
Barbara Federal do Rio | especializado no ensino superior:
13 | Dissertagdo 2020 Miszewski pecta Sub X
da Roza Grande do Sul | universidade federal do rio grande
(UFRGS) do sul em foco.
Universidade
Gisele De Federal do Rio | Universidade(s) ¢ deficiéncia(s):
14 Tese 2020 . . ~
Mozzi Grande do Sul | interfaces, tensdes e processos.
(UFRGY)
Duime | Unversiase | ST sducion
15 | Dissertagdo 2021 Flores Federal de Santa P , §a0 superior.
Pereira Maria (UFSM) agOes do Nucleo de Acessibilidade
da UFSM.
Dafine Universidade Nugleo ’ de acessibilidade na
Universidade Federal de
. ~ Lemos da Federal de
16 | Dissertagdo 2021 Pernambuco: o que aponta o
Costa Pernambuco s . ~
Boba (UFPE) contexto da pratica sobre a inclusdo
de Estudantes com deficiéncia
Universidade A Educacdo Superior como um
Lorrane Federal de espago para todos/as: as
17 | Disserta¢ao 2021 Stéfane Uberlandia necessidades formativas de docentes
Silva universitarios/as rumo a inclusdo de
(UFU) .
educandos/as com deficiéncia
Joseane de Universidade Os nucleos de acessibilidade das
18 | Dissertagdo 2022 Lima Federal do universidades publicas federais:
Martins Parand (UFPR) | uma analise do norte brasileiro
Lorena . . A Politica de acessibilidade e
. Universidade . ~
Angin Federal do inclusdo para as pessoas com
19 | Dissertacao 2022 Yannina Maranhio deficiéncia na Universidade Federal
Camusso (UFMA) do Maranhao (UFMA): uma
Ortiz avaliagdo politica da politica
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. . Nucleos de acessibilidade nas
. Universidade RN ) .
Rodrigo Federal de instituicdes de ensino superior
20 | Dissertagdo 2024 Duarte a1 brasileiras: produgdes académicas
i Uberlandia
Aratjo (UFU) entre 2008-2020 nas plataformas
CAPES e BDTD

Fonte: Elaboracao propria (2024).

As producdes académicas selecionadas neste mapeamento totalizam um montante

de 20 trabalhos, sendo 16 dissertacdes de mestrado e 4 teses de doutorado.

3.2. As contribuicoes levantadas por meio das analises realizadas nos estudos das
producoes académicas mapeadas

E relevante iniciar essa analise com a produgio de Aratjo (2024), cujo
pesquisador faz parte da Universidade Federal de Uberlandia e também integra o Grupo
de Estudos e Pesquisas e Praticas em Educacdo Especial e Inclusdao (Gepepes). Sua
dissertagdo intitulada “Nucleos de acessibilidade nas instituicdes de ensino superior
brasileiras: producdes académicas entre 2008-2020 nas plataformas CAPES e BDTD”,
investiga os Nucleos de Acessibilidade nas Instituicoes Federais de Ensino Superior
(IFES) do Brasil, buscando garantir o ingresso e a permanéncia de estudantes publico da
educagdo especial. A pesquisa analisou 20 trabalhos académicos (16 dissertagdes e 4
teses) publicados entre 2008 e 2020, identificando trés categorias principais: Politicas de
Inclusdao no Ensino Superior, Implementacao de Nucleos de Acessibilidade nas IFES e

Permanéncia de estudantes publico da Educacao Especial nas IFES.

Os resultados de Araajo (2024) destacam a necessidade de politicas inclusivas
para garantir acesso e permanéncia desses estudantes, a importancia dos Nucleos de
Acessibilidade na eliminagdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais, e a urgéncia
de suporte institucional continuo, incluindo formagdo docente e uso de tecnologias
assistivas. O estudo reforca a relevancia da pesquisa continua sobre o tema, visando
aprimorar a inclusdo no ensino superior e promover ambientes académicos mais justos e

acessiveis.

Foi possivel destacar também neste levantamento realizado, as diversas
contribuicdes acerca das agdes de inclusao das IFES, tais como, na dissertagdo de
Annamaria Coelho de Castilho (2012), desenvolvida com o titulo de “Caracterizacdo das

condi¢des de acessibilidade previstas para o académico com necessidades educacionais
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especiais nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Estado do Parand”. Nela a
autora descreve sobre as acdes responsaveis por alavancar o processo de inclusdo dos/as

estudantes da UFPR - Universidade Federal do Parana.

Castilho (2012) destaca que foram dois os fatores que impulsionaram este
processo, sendo eles, a criacdo do Programa Universidade para Todos — PROUNI de 2004
e o Programa Incluir de 2005. Segundo Castilho (2012), foi a partir desta época que a
producao nacional sobre a inclusdo de estudantes no Ensino Superior comegou a crescer
e deu-se inicio a estruturagdo dos Nucleos de Acessibilidade, que tinham como objetivo
colocar em pratica as acdes de inclusdo no que tange ao ingresso e permanéncia dos
universitarios com algum tipo de deficiéncia; tais agoes, citadas pela autora, se referem a
acessibilidade arquitetonica, comunicacional e metodologico-pedagodgica e atitudinal,

além de estratégias de apoio nas Universidades Publicas do Estado do Parana.

E em se tratando da Legislagdo Federal sobre acessibilidade no Ensino Superior,
Castilho (2021) pontua que as IFES publicas do Parana se encontram em conformidade,
contudo, as resolucdes dos Nucleos/Programas de Acessibilidade sdo vagas quanto as

condig¢des que propriamente dispoe para os/as estudantes com deficiéncia.

Corroborando com as contribui¢des da pesquisa mencionada anteriormente, a
autora Bianca Costa Silva de Souza (2012) escreveu em sua dissertacdo intitulada
“Programa Incluir (2005-2009): uma iniciativa governamental de educacdo especial para
a educacdo superior no Brasil” sobre a politica de acesso e permanéncia de estudantes
com deficiéncia no Ensino Superior através do Programa Incluir. Souza (2012) analisou
editais publicados pelo MEC entre os anos de 2005 e¢ 2009 e projetos e dados coletados
mediante questionarios on-line junto a Instituicdes de Educacao Superior contempladas
pelo programa, identificando estratégias propostas e suas implicagdes, nogdes de inclusdo

e acessibilidade, além de fundamentacao histérico-politica da politica.

Através deste estudo, a pesquisadora constatou que os Nucleos de Acessibilidade
proporcionaram melhorais no acesso aos espagos universitarios € promoveram agoes
integrando e articulando demais atividades das instituigdes através da inclusdo
educacional e social destas pessoas. Contudo, ela destaca que essa perspectiva nao foi
confirmada em todas universidades analisadas e contempladas com o Programa Incluir,

haja vista que algumas delas consideraram a implanta¢do dos Nucleos como insuficientes
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para garantir qualidade no acesso e, sobretudo, a permanéncia dos sujeitos com

deficiéncia na Educacdo Superior.

Em continuidade com o levantamento, foi apreciada a dissertagao de mestrado da
pesquisadora Luiza Livia Oliveira Saraiva (2015) da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, intitulada como: “Nucleos de acessibilidade e o atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais nas universidades federais do nordeste brasileiro”.
Nela a autora descreve sobre o trabalho desenvolvido pelos Nucleos de Acessibilidade
implementados nas universidades federais do nordeste brasileiro através da
materializagdo de agdes institucionais que buscam combater as barreiras que interferem
no acesso e permanéncia dos estudantes publico da educacdo especial nesse nivel de
ensino. A pesquisadora destaca também a necessidade de amplia¢do e/ou consolidagao
deste trabalho em algumas das institui¢des pesquisadas, considerando que, das 18
universidades federais analisadas, 13 possuiam nucleos de acessibilidade implantados e

5 ainda nao.

Na producdo académica “Um estudo de produgdes cientificas: ingresso e
permanéncia de universitarios com deficiéncia”, a autora Ana Lidia Urban (2016)
descreve sobre o aumento consideravel de pessoas com deficiéncia no ensino superior, €
pontua que foi possivel inferir que, a inclusao encontra-se em processo de construgao,
considerando que o ingresso vem se aprimorando, mas a permanéncia que envolve acesso,
acessibilidade e qualidade de ensino para este aluno, ainda se encontra em estruturacao.
A pesquisadora buscou também em seus estudos, conhecer através da perspectiva dos
proprios estudantes a forma como eles recebem o suporte das instituigdes e neste sentido,
pode-se observar que as agoes tém sido realizadas pelas diferentes esferas das IES, porém

os estudantes ainda tém encontrado barreiras para sua efetiva permanéncia.

Na dissertacdo de mestrado intitulada: “Acesso ¢ permanéncia na educagdo
superior — estratégias e agdes da divisdo de acessibilidade e a¢des afirmativas/ DIAF na
UFMS”, desenvolvida pela pesquisadora Leila Lima de Souza Santa (2016) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, ela pontua sobre a contribuicdo que os
recursos advindos dos editais do Programa Incluir deram para a implanta¢do dos Nucleos
de Acessibilidade das universidades, e que também foram responsaveis por promoverem

o interesse nas institui¢cdes publicas no trabalho de efetivagdo das acdes relacionadas ao
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acesso e permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Na tese de César Borges de Freitas (2017) com o titulo de: “Realidade e
perspectivas do ensino tecnoldgico para pessoas com deficiéncia na Amazonia Ocidental
o caso do Instituto Federal do Acre”, o autor faz um resgate historico sobre como as
pessoas com deficiéncia conseguiram atingir os niveis mais altos de ensino no século
XXI, chegando até aos cursos de pds-graduagdo, ¢ dentro deste contexto, ele pontua sobre
a necessidade de ser continuamente desenvolvido e otimizado. Ele também investigou e
analisou sobre a realidade e perspectiva do ensino de estudantes com deficiéncia no
Instituto Federal de Ensino Superior da regido Norte do Brasil (IFAC), e a pesquisa
revelou nos diferentes aspectos avaliados, que para se alcangar o atendimento plenamente
inclusivo dos alunos com deficiéncia no Instituto aplicado, além dos esfor¢os no

atendimento pelo IFAC, ha muito ainda o que se avangar.

Tal qual a producao anterior também de 2017, a tese “Educac¢do especial inclusiva
nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia brasileiros” da autora
Katiuscia Aparecida Moreira de Oliveira Mendes (2017) analisa as ag¢des institucionais
dos Institutos Federais de Ensino Superior no que tange ao atendimento do publico da
Educagao Especial. A autora relata que apds examinar os aspectos da politica e da
legislagdo, identificou uma énfase aos aspectos da acessibilidade arquitetonica em
detrimento das questdes pedagogicas e¢ do atendimento educacional especializado.
Também foi observado que a organizagdo das praticas de atendimento pedagogico e a
estruturacao dos nucleos de acessibilidade estao a depender das gestdes locais em cada
instituto. E por fim, a contratagdo dos profissionais para o atendimento educacional
especializado e com oferta de formagdo continuada ¢ também apontada como uma
dificuldade enfrentada pelos grupos gestores locais, destacando-se como uma das

adversidades citadas para o atendimento aos estudantes com NEEs.

Na tese de Fabiane Vanessa Breitenbach (2018) com o titulo de “A aprendizagem
do estudante com deficiéncia intelectual na educacdo superior: obstaculos e
possibilidades”, a autora analisa as narrativas de diversos profissionais sobre os processos
de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual na Educagdo Superior, e a
partir dai, identifica o que possibilita/promove/facilita a aprendizagem desses estudantes,

sua aprovagdo, promocao e conclusdo na Educacdo Superior. E como resultado deste
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estudo, Fabiane destacou como obstaculos levantados para a aprendizagem do estudante
com deficiéncia intelectual na Educagdo Superior os seguintes aspectos: as caréncias na
formacgdo, as condi¢des de trabalho e o perfil docente; algumas caracteristicas dos
proprios estudantes com deficiéncia intelectual; defasagens da aprendizagem anterior a
universidade; caracteristicas das disciplinas e perfil das turmas e, por fim, a negligéncia

e a superprote¢do familiar.

Além disso, foram apresentados os resultados mapeados pela autora apontados
como as possibilidades para a aprendizagem desses estudantes. Dentre eles, foram
ressaltados os casos em que a deficiéncia ¢ considerada leve e os aspectos pontuados
foram: a assiduidade, o facil trato, a pontualidade, o interesse, a dedicagao, a participagao
em sala de aula, a procura pelo professor nos momentos extraclasse e a realizacao de
atividades extras sdo atitudes consideradas positivas. Vale ressaltar que, a autora pontou
que a coletividade se destacou como possibilidade de compensagdo da deficiéncia, na
medida em que favorece o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores € também
evidenciou a necessidade dos docentes utilizarem diferentes estratégias para a mediagao
e a avaliacdo da aprendizagem, bem como dos estudantes com deficiéncia intelectual
receberem acompanhamento pedagdgico extraclasse, ofertado por profissionais dos

Nucleos de Acessibilidade ou dos setores de apoio pedagdgico.

Breitenbach (2018) finaliza sua tese defendendo que, mesmo que os docentes
lancem mao de diversas estratégias e adaptem suas metodologias de ensino e avaliagdao
ou que hajam influéncias positivas dos Nucleos de Acessibilidade, alguns estudantes com
deficiéncia intelectual ndo irdo elaborar aprendizagens académicas inerentes a Educacao
Superior, seja em razdo do grau do seu comprometimento intelectual, que limita as
possibilidades de compensagdo e de aprendizagem, mediada pela colaboracdo, na zona
de desenvolvimento proximal/imediato/iminente; seja em razdo das (ndo)aprendizagens
na Educagcdo Basica; seja pela fragilidade das estratégias institucionais para a

permanéncia e aprendizagem desses sujeitos na Educagdo Superior.

Ainda sobre a implantacdo de politicas de acessibilidade, a pesquisadora Katariny
Labore Barbosa da Luz (2018) da Universidade Federal de Goiés analisou o processo de
implantagdo das politicas de acessibilidade da UFG e sua relagdo com a garantia do direito

da pessoa com deficiéncia a educa¢do em um recorte histdrico do ano de 2008 até 2017,
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ano de implantacdo da Politica. Sua dissertacdo de mestrado intitula-se de “Os caminhos
da politica de acessibilidade da UFG como afirmacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia” e nela a pesquisadora destaca que foi a partir da implantagdo dos Nucleos de
Acessibilidade que a universidade passou a realizar o trabalho de efetivacao dos direitos
de acesso e permanéncia a educacdo das pessoas com deficiéncia. A autora também
pontou sobre as faces da acessibilidade enquanto um universo multifatorial, explicitando
uma interdependéncia entre a efetivagdo das acessibilidades arquitetonica,
comunicacional, pedagogica e atitudinal, bem como a presenca de polos de oscilagdao

internos a cada face, as barreiras e os facilitadores a sua concretizagao.

A autora Tatiane Bevilacqua (2018) da Universidade Federal de Santa Catarina
escreveu a dissertacdo de mestrado: “Deficiéncia e permanéncia estudantil na educagao
superior publica: possibilidades concretas aos estudantes com deficiéncia na UFSC”, que
trouxe como problematica central as alternativas concretas de permanéncia do estudante
com deficiéncia na educagdo superior publica. Através de pesquisa documental, ela
observou que o planejamento dos servigos e programas que contribuem com a
permanéncia estudantil ainda ndo considera a acessibilidade como diretriz € que nao ha
mengao sobre a participagao dos estudantes com deficiéncia em instancias consultivas ou
deliberativas. Ela pontua que as agdes dos nucleos de acessibilidade existem, porém, nao
sdo suficientes, pois a deficiéncia ndo se define pela limitagdo motora, sensorial ou
intelectual, nem por uma lesdao, nem por doenga, nem pela falta de estruturas do corpo, e
sim, através da participagdo da pessoa nos diferentes espacos e politicas publicas e isso

requer mudancas estruturais.

No trabalho de pesquisa de Saionara Corina Pussenti Coelho Moreira (2018) com
o titulo de “Inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior: uma analise da Regido
Sudeste”, a autora analisou a inclusdo no Ensino Superior e o trabalho desenvolvido pelos
Nucleos de Acessibilidade implementados nas Universidades Federais da Regido
Sudeste. Os resultados por ela obtidos, evidenciaram que em algumas realidades
institucionais as acdes dos Nucleos de Acessibilidade precisam ser reestruturados e
revelaram também a necessidade de fortalecimento das politicas publicas de inclusdo
dentro da universidade. Foi pontuado também que, mesmo com as dificuldades
encontradas, as agdes desenvolvidas pelos Nucleos de Acessibilidade t€ém um impacto no

processo de ingresso e permanéncia dos alunos publico da Educacao Especial.
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Dando sequéncia nas andlises, na dissertagdo “O atendimento educacional
especializado na educagdo superior” da autora Roseli dos Santos Madruga (2019), foram
observados apontamentos sobre o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior e os impedimentos por eles enfrentados. Para Roseli, tais fatores
pesquisados, ocorrem devido a questdes relativas ao preconceito e a inclusao alienante,
que se define como um fendomeno atual presente nas discussdes dos pesquisadores da area
da Educacao Especial. Diante deste contexto, os resultados apontaram que, embora as
universidades estejam buscando adequacdo, ainda ndo foi superada uma configuragao
Educagao Especial considerada alienante. Isso se da, segundo a autora, porque uma
consitui¢ao que vise a inclusao, implicaria no investimento e na formagao dos professores
ingressantes das instituigdes de ensino superior, além do tratamento dessa tematica no
Plano de Desenvolvimento Institucional junto a educacao inclusiva e a proposi¢do de
mudangas na cultura institucional das universidades, de modo a formagao de técnicos para

realizar esse atendimento visando a inclusao efetiva.

Na dissertacdo intitulada “Atendimento educacional especializado no ensino
superior: Universidade federal do Rio Grande do Sul em foco”, a autora Barbara
Miszewski da Roza (2020) evidencia que a presenca de estudantes com deficiéncia no
ensino superior ¢ cada dia maior no Brasil nos ultimos anos, e isso vem ganhando
relevancia nas discussoes de pesquisadores da area. Ela menciona também sobre o
Programa Incluir — Acessibilidade na Educag¢dao Superior, que como ja foi dito em
pesquisas citadas aqui anteriormente, foi criado em 2005 com o intuito de fomentar o
desenvolvimento de politicas institucionais de inclusdo e acessibilidade nas IFES
(Instituicdes Federais de Ensino Superior) e impulsionou a criagdo de nucleos de
acessibilidade para desenvolver a¢des que eliminem as barreiras € promovam o acesso, a

permanéncia e a diplomagao de estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino.

Diante deste contexto, a pesquisadora analisou como sao atendidos os estudantes
publico da Educacao Especial na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
com a inten¢do de estabelecer conexdes que permitam responder ao questionamento sobre
o que se entende por Atendimento Educacional Especializado no Ensino Superior. Ela
pontuou que héd elementos que demonstram avangos na inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas universidades, no entanto, enfatizou que o processo de reestruturacio das

IFES ainda esta em fase de implementacdo, necessitando que as acdes realizadas pelos
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nucleos de acessibilidade sejam mais efetivas na superacdo das barreiras que estudantes

com deficiéncia encontram nos seus processos académicos

Na tese de Gisele de Mozzi (2020) com o titulo de “Universidade(s) e deficiéncia(s):
interfaces, tensdes e processos”, a pesquisadora discute sobre os modos possiveis de
relacdo com a deficiéncia e problematiza como essa categoria ¢ materializada nos espagos
e temporalidades da universidade publica. Sobretudo, circunscreve a universidade como
uma institui¢ao retdrica que, ao mesmo tempo em que produz e atualiza perspectivas
capacitistas, pode se constituir também como um local privilegiado para a contestacao de
verdades unicas sobre deficiéncias multiplas. Deste modo, a autora ressalta que a
implementagado das politicas de ac¢des afirmativas vem fazendo com que as universidades
publicas sejam compelidas a abrir suas portas para comportar a diversidade e assim sendo,
a ampliagdo de entrada de um publico diverso nas institui¢des federais de ensino superior
faz com que seja necessario repensar suas estruturas, epistemologias, referéncias, praticas

e pedagogias.

Mozzi (2020) descreve em sua pesquisa que, quando a deficiéncia passa a ocupar
os espagos e temporalidades académicos, ndo mais apenas como objeto de estudo, mas
como categoria analitica e politica, além de ser um componente identitario que singulariza
as trajetérias de vida das estudantes, ¢ necessario repensar os sistemas de ensino a partir
de uma dimensao estrutural, uma vez que denuncia o capacitismo intrinseco a
universidade. E ela conclui que uma universidade capaz de antecipar e desejar a
diversidade funcional e corporal deve promover e garantir o acesso ¢ a participagdao das

pessoas com deficiéncia nos diferentes espagos, contextos e atuagdes universitarias.

Em outra produgdo académica sob o titulo de “Atendimento educacional
especializado na educacdo superior: acdes do Nucleo de Acessibilidade da UFSM” de
autoria de Daiane Flores Pereira (2021), sdo destacadas reflexdes acerca das agdes
desenvolvidas no contexto do Nucleo de Acessibilidade/CAEd que visam garantir a
permanéncia, aprendizagem e integralizagdo curricular na Universidade Federal de Santa
Maria/RS. A autora destacou que os dados produzidos na pesquisa, indicaram uma
preocupacdo por parte dos/as pesquisados/as em desenvolver agdes que envolvam o
atendimento individualizado ao estudante, além da producdo de orientagdes destinada a

coordenacgdo e aos professores/as dos cursos, da formagao de professores/as, assessoria e
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adaptacdes de materiais. Deste modo, a autora concluiu que as a¢des apontadas no Nucleo
de Acessibilidade da UFSM, abrangeram, desde a acessibilidade atitudinal até a
comunicacional e metodolodgica, as quais contribuem para a permanéncia, a aprendizagem

e integralizagdo curricular dos estudantes com deficiéncia desta instituicao.

Igualmente a pesquisa anterior citada, no trabalho de Défine Lemos da Costa
Borba (2021) com o titulo de “Nucleo de acessibilidade na Universidade Federal de
Pernambuco: o que aponta o contexto da pratica sobre a inclusdo de Estudantes com
deficiéncia”, a autora também examina a trajetoria do Nucleo de Acessibilidade, contudo,
no ambito da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Borba (2021), aponta em sua
pesquisa que os avancos no sentido da educagao inclusiva na UFPE foram muitos apods a
criacdo do NACE, e que este setor surgiu como forma e atender a legislagdao vigente no
pais, bem como para atender a demanda de inclusdo na UFPE. Ela destaca que os estudos
apontaram que as barreiras atitudinais e comunicacionais continuam sendo 0os maiores
desafios para que a UFPE se torne uma universidade de qualidade para todos/as. Ela
finaliza dizendo que ¢ necessario que a comunidade académica esteja sensibilizada com
as questdes que envolvem a inclusdo e trabalhe em prol da acessibilidade dos estudantes

com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Ensino Superior.

Por conseguinte, foi analisado o trabalho de pesquisa da autora Lorrane Stéfane
Silva (2021) desenvolvido na Universidade Federal de Uberlandia, com o titulo de: “A
Educag¢ao Superior como um espago para todos/as: as necessidades formativas de
docentes universitarios/as rumo a inclusdo de educandos/as com deficiéncia”. Nele, a
autora aponta como objeto de estudo a formacgao permanente de docentes universitarios/as
na perspectiva da educacao para todos/as, problematizando quais sdo as necessidades
formativas de docentes de cursos de graduacdo de diferentes areas do conhecimento da

UFU que lecionaram para educandos/as com deficiéncia.

Lorrane Stéfane Silva (2021) identificou a partir da interlocu¢cdo com os/as
colaboradores/as da pesquisa que a presenca de politicas publicas nao € suficiente para
garantia de educacdo para todos/as de qualidade e destacou que na UFU hé uma tentativa
de promover a efetiva inclusdo, mas os/as colaboradores/as indicaram fragilidades que
impedem a promog¢do da equidade nas condi¢Ges de acesso e permanéncia dos/as

educandos/as com deficiéncia, tais como: a estrutura arquitetonica carece de adequagdes,
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falta de divulgagdo do trabalho realizado pelo nucleo de acessibilidade, caréncia de

recursos materiais € humanos.

Em se tratando das necessidades formativas, a pesquisadora pontuou que os/as
colaboradores/as apontam que a comunica¢do com educandos/as surdos/as ¢ dificultada
por ndo saberem Libras, que a auséncia de didlogo entre diferentes setores da UFU os
impossibilitam de pensar em meios de tornarem suas praticas inclusivas, pois muitas
vezes nao sabem que existem educandos/as com deficiéncia em suas turmas. E ao término
da dissertagdo, Lorrane destacou que, diante das dificuldades identificadas nos relatos
dos/as docentes, ¢ indispensavel que as IES oferecam uma educagdo de qualidade e
garanta acdes que favorecam nao sé o ingresso de pessoas com deficiéncia, como a

permanéncia e a conclusdo dos cursos de graduagao.

Outro trabalho que também foi analisado ¢ o da pesquisadora Joseane de Lima
Martins (2022) com o titulo de “Os nucleos de acessibilidade das universidades publicas
federais : uma analise do norte brasileiro”. Nele a autora analisa as politicas e praticas
inclusivas institucionalizadas nas universidades federais do norte brasileiro, destinadas
aos/as estudantes com deficiéncia, tendo como foco os Nicleos de Acessibilidade de seis
universidades: Universidade Federal do Acre (UFAC); Universidade Federal de
Ronddnia (UNIR); Universidade Federal do Para (UFPA); Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para (Unifesspa); Universidade Federal do Tocantins (UFT); Universidade
Federal de Roraima (UFRR).

Martins (2022) pontuou os resultados analisados que evidenciaram nas
universidades estudadas inumeras dificuldades e desafios enfrentados pelos Nucleos de
Acessibilidade, envolvendo, sobretudo, a escassez de profissionais com formacgao
especifica e a precariedade or¢amentaria. Ela concluiu em sua pesquisa que, as
institui¢des de ensino superior do norte brasileiro que foram analisadas evidenciaram
inimeras tentativas de instituir o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia,
porém, ainda € necessario que as universidades assumam com mais robustez suas politicas

e praticas para esse publico.

Por fim, a Ultima pesquisa analisada foi a da autora Lorena Angin Yannina
Camusso Ortiz (2022), com o titulo de “A Politica de acessibilidade e inclusdo para as

pessoas com deficiéncia na Universidade Federal do Maranhdao (UFMA): uma avaliacao
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politica da politica” Nela, a pesquisadora se propds analisar a politica de acessibilidade e
inclusdo para os estudantes com deficiéncia inseridos no ensino superior publico, tendo
como referéncia empirica a Diretoria de Acessibilidade da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), entendido pela autora como espago de implementagdo das agdes

desta politica.

Os resultados da pesquisa em destaque, revelaram que hd uma construgdo de
politicas de acessibilidade e inclusao na UFMA, a partir das diretrizes estipuladas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo das Universidades Federais (REUNI) e do Programa de Acessibilidade na
Educagao Superior (INCLUIR). Oportuno dizer que, conforme descrito pela autora, o
REUNI favoreceu indiretamente o processo de inclusdao dos discentes com deficiéncia
através da expansdao do numero de vagas nas IFES e o Programa Incluir promoveu a
elaboragdo de politicas institucionais para as pessoas com deficiéncia, propondo a criacao

de Nucleos de Acessibilidade para elaborar tais politicas.

A autora Lorena (2022) pontuou como as principais iniciativas e agdes destinadas
a inclusdao da pessoa com deficiéncia na UFMA, aquelas derivadas da Diretoria de
Acessibilidade (antes denominada Nucleo de Acessibilidade) e concluiu, contudo, que,
os resultados apontaram uma falta de articulacdo entre os setores e a Diretoria, o que
deriva em agdes isoladas e pontuais, ocasionando perda de tempo por parte da DACES.
Ademais, ela enfatizou que o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na UFMA
¢ uma realidade que representa um avango nas politicas institucionais de acessibilidade e
inclusdo, embora com bastantes percursos contraditérios, que expressam o movimento
antagdénico da sociedade capitalista, que impdem desafios a serem superados pela

Universidade e pelos 6rgaos que a compdem.

3.3. Analise interpretativa e a interface entre o objeto de estudo e as producdes
cientificas mapeadas

As andlises descritivas dos resultados indicados nas pesquisas, tal qual os estudos
realizados nesta pesquisa, apontam que o processo de inclusdo de estudantes publico da
educacao especial no ensino superior teve seu marco inicial em 2005 através do Programa

de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir), proposto pelo Ministério da Educagao
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para destinar financiamento de agdes visando garantir o acesso pleno de pessoas publico
da educacdo especial nas IFES. A partir desta acdo, impulsionou-se a cria¢ao de espacos
chamados de Nucleos de Acessibilidade, que foram incluidos na legislagao brasileira com
a publicacdo do Decreto 6.571/2008 e passaram a realizar o trabalho de efetiva¢do dos

direitos de acesso e permanéncia a educacdo deste publico.

Foi possivel também analisar de forma grafica e visual os principais apontamentos
dos titulos, palavras-chaves e resumos das testes e dissertagdes com ajuda do aplicativo
online WordArt.com. Tais informagdes foram copiadas, agrupadas e importadas para o
software, que gerou as nuvens de palavras e também forneceu os numeros referentes a
frequéncia de repeticdo das palavras, possibilitando a criagao de tabelas e graficos através

da ferramenta Excel.

Abaixo, a nuvem de palavras apresentada refere-se a frequéncia de repeticao de
termos contidos nos titulos das produgdes académicas mapeadas. Tal imagem

proporciona uma visao geral sobre a correlagdo das palavras:

Figura 2: Nuvem de palavras — Titulos das produgdes académicas mapeadas®
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Fonte: Elaboragdo propria com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

 IDESCRICAO DA FIGURA 2|: A figura apresenta uma nuvem de palavras que foi gerada a partir dos
titulos das producdes académicas mapeadas. Trata-se de uma representagdo visual que destaca, por meio
do tamanho das palavras, a frequéncia com que elas apareceram, sendo as mais recorrentes: Deficiéncia,
Educacao, Superior e Acessibilidade. As cores das palavras variam entre tons de azul e preto. Fonte:
Elaborado pela autora com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).
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A nuvem formada pelas palavras constituintes dos titulos das teses e disserta¢des
levantadas, salienta os seguintes vocabulos: deficiéncia n=11; educa¢do n= 10; superior
n=9; acessibilidade n= §; universidade n= 5; nticleo n= 4; politica n=4; inclusdo n=4. As
demais palavras ficaram em menor quantidade e podem ser observadas no Grafico 1

abaixo:

Grafico 1: Quantitativo da repeticdo dos termos utilizados nos titulos das produgdes académicas
mapeadas’
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

Outros dois cenarios criados com o auxilio do aplicativo WordArt.com foram com
relacdo aos resumos e palavras-chaves das teses e dissertacdes. Abaixo segue imagem

referente aos resumos analisados.

7 IDESCRICAO DO GRAFICO 1]: O grafico apresenta o quantitativo da repeti¢io dos termos utilizados
nos titulos das produgdes académicas mapeadas. Ele é um grafico com colunas azuis e mostra o total que
cada palavra foi repetida em ordem decrescente. Na linha horizontal sdo apresentadas as palavras e na linha,
a quantidade. O termo deficiéncia vem em primeiro lugar com 11 repeti¢des seguido de educagdo: 10;
superior: 9; acessibilidade: 8; universidade: 5; ndcleo: 4; politica: 4; inclusio: 4; necessidades: 3; publica;
3: ensino: 3; atendimento: 3; federais: 3; brasileiro: 3; permanéncia: 3; a¢des: 3; pessoas: 3: federal: 3;
estudante: 3. Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta
WordArt.com (2024).
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Figura 3: Nuvem de palavras — Resumos das produgdes académicas mapeadas®
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Fonte: Elaboragdo propria com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

A palavra deficiéncia aparece com uma maior frequéncia no corpus (n=100),
seguida de acessibilidade (n=93), educagdo (n=78), universidade (n=67), superior (n=66),
pesquisa (n=66), nicleo (n=66), estudante (n=61), politica (n=49), inclusao (n=47), acdes
(n=44), ensino (n=40), programa (n=35) e permanéncia (35=). Em menor quantidade vem
os termos analise, federal, atendimento, pessoa, instituicdes, estudo, aluno, dado,
institucionais, acesso, pratica e outros que podem ser vistos quantitativamente no Grafico

2.

¥ IDESCRICAO DA FIGURA 3]: A figura apresenta uma nuvem de palavras que foi gerada a partir dos
resumos das produgdes académicas mapeadas. Trata-se de uma representagio visual que destaca, por meio
do tamanho das palavras, a frequéncia com que elas apareceram, sendo as mais recorrentes: Deficiéncia,
Acessibilidade, Educagdo e Universidade. As cores das palavras variam entre tons de azul, de lilas e preto.
Fonte: Elaborado pela autora com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).
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Grafico 2: Quantitativo da repeticdo dos termos utilizados nos resumos das produgdes académicas
mapeadas’
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Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

Foi possivel também visualizar através da nuvem de palavras e em grafico a

frequéncia das palavras-chaves contidas nas 20 produ¢des académicas mapeadas,

conforme a figura 4 abaixo:

 IDESCRICAO DO GRAFICO 2]: O grafico apresenta o quantitativo da repeti¢do dos termos utilizados
nos resumos das producdes académicas mapeadas. Ele € um grafico com colunas azuis e mostra o total que
cada palavra foi repetida em ordem decrescente. Na linha horizontal sdo apresentadas as palavras e na
vertical, as quantidades. O termo deficiéncia vem em primeiro lugar com 110 repeti¢des; seguido de
acessibilidade: 93; educagfo: 78; universidade: 67; superior: 66; pesquisa: 66; ntcleo: 66; estudante: 61;
politica: 49; inclusdo: 47; acdes: 44; ensino: 40; programa: 35; permanéncia: 35; andlise: 28; federal: 28;
atendimento: 28; pessoa: 26; institui¢des: 23; estudo: 23; aluno: 23; dado: 22; institucionais: 22; acesso: 21
e pratica: 20. Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta
WordArt.com (2024).
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Figura 4: Nuvem de palavras — Palavras-chaves das produgdes académicas mapeadas!®
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Fonte: Elaboragdo propria com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

Nessa nuvem de palavras, os vocabulos localizados mais no nucleo central sao
educagdo n=23; superior n=17, ensino n=10, deficiéncia n=10, inclusdo n=9, especial
n=9, acessibilidade n=6, nucleo n=5, necessidades n=4, pessoa n=4 ¢ estudantes n=4.

Abixo mais detalhes do levantamento, no Grafico 3.

' [IDESCRICAO DA FIGURA 4]: A figura apresenta uma nuvem de palavras que foi gerada a partir das
palavras-chaves extraidas das produgdes académicas mapeadas. Trata-se de uma representago visual que
destaca, por meio do tamanho das palavras, a frequéncia com que elas apareceram, sendo as mais
recorrentes: Educacdo, Superior, Deficiéncia, Ensino, Especial, Inclusdo e Acessibilidade. As cores das
palavras variam entre tons de azul, de lilas e preto. Fonte: Elaborado pela autora com apoio da ferramenta

WordArt.com (2024).
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Grafico 3: Quantitativo da repeticdo dos termos utilizados nas palavras-chaves das producdes académicas
mapeadas'!
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).

A andlise das palavras-chave extraidas evidencia a centralidade dos temas
"Educacdo" (23 ocorréncias) e "Superior" (17 ocorréncias), indicando um foco
predominante na educacdo superior. Termos como "Ensino" (10), "Deficiéncia" (10),
"Inclusdo" (9) e "Acessibilidade" (6) reforcam a relevancia da inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia nas Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES). A presenga
de palavras como "Nucleo" (5) e "Necessidades" (4) aponta para a importancia dos
Nucleos de Acessibilidade na promogdo de politicas de inclusdo e na garantia de suporte
para estudantes publico da educagdo especial. Contudo, a baixa recorréncia de termos
relacionados a politicas educacionais e a institucionalizagdo dessas praticas evidencia a

presenca de desafios na implementacdo efetiva dessas iniciativas.

Os dados corroboram a literatura citada, que aponta barreiras estruturais e
institucionais a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior. A

dependéncia das gestdes locais na criagao e fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade

" IDESCRICAO DO GRAFICO 3]: O grafico apresenta o quantitativo da repeti¢io dos termos utilizados
nas palavras-chaves extraidas das producdes académicas mapeadas. Ele é um grafico com colunas azuis e
mostra o total que cada palavra foi repetida em ordem decrescente. Na linha horizontal sfo apresentadas as
palavras e na vertical, as quantidades. O termo educagéo vem em primeiro lugar com 23 repeti¢des; seguido
de superior: 17; ensino: 10; deficiéncia: 10; inclusdo: 9; especial: 9; acessibilidade: 6; nucleo: 5;
necessidades: 4; pessoa: 4; estudantes: 4; especiais: 3; politica: 3; educacional: 3; educacionais: 2; social:
2; institui¢des: 2; universidade: 2; inclusiva: 2; atendimento: 2 e especializado: 2. Fonte: Elaborado pela
autora a partir dos dados extraidos com apoio da ferramenta WordArt.com (2024).
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evidencia a falta de uma politica unificada e consistente. Além disso, a influéncia de
programas governamentais, como o Programa Incluir, mostra que o financiamento pode

ser um fator determinante para impulsionar mudangas.

Portanto, os dados revelam que, embora haja avancos no reconhecimento da
necessidade de inclusdo no ensino superior, persistem desafios relacionados a
implementagdo de politicas eficazes, infraestrutura acessivel e suporte continuo aos

estudantes publico da educagdo especial. Nesse contexto, corrobora com Mazzota (2019,

p.18)

O reconhecimento das barreiras fisicas, pedagogicas, comunicacionais e
atitudinais na educagdo superior tem contribuido para o fortalecimento de
politicas institucionais que assegurem a acessibilidade e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, promovendo uma cultura universitaria inclusiva.

Algumas autoras, tais como Bianca Costa Silva de Souza, Luiza Livia Oliveira
Saraiva, Tatiane Bevilacqua destacaram que foi possivel identificar a existéncia de
diversas barreiras encontradas pelos estudantes e que interferem diretamente na garantia
da qualidade de acesso e permanéncia nas IFES. Pontuou-se também sobre a inexisténcia
de agdes efetivas em algumas universidades, que ainda nem tampouco implantaram os

Nucleos de Acessibilidade.

[...] A despeito de avangos normativos e de incentivos financeiros pontuais, a
consolidacdo de politicas institucionais de acessibilidade nas universidades
federais ainda depende, em grande parte, da vontade politica e da mobilizagio
das gestdes locais. Tal cenario contribui para a desigualdade na implementagio
de agdes inclusivas, afetando diretamente a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia” (Souza; Saraiva; Bevilacqua, 2020, p. 12).

Igualmente no que tange as lacunas descritas acima, o fato da criagdo e
estruturacdo dos Nucleos de Acessibilidade ser algo que depende das gestdes locais de
cada Instituto, também impacta neste cenario. A autora Leila Lima de Souza pontuou que,
em sua pesquisa foi identificado que os recursos advindos do Programa Incluir
impulsionaram o interesse de algumas universidades em se adaptarem para atenderem ao

publico de estudantes com deficiéncia.

Importante destacar que os Nucleos de Acessibilidade desempenham um papel
fundamental nas Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) do Brasil. Sua

relevancia reside em garantir que estudantes publico da educagao especial tenham acesso
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equitativo a educacao superior, promovendo a inclusdo e a igualdade de oportunidades,
visando a criagdo de um ambiente inclusivo, onde estudantes com diferentes tipos de
deficiéncia possam participar plenamente da vida académica. Isso envolve a remogao de
barreiras fisicas, tecnologicas, atitudinais e de comunicagdo que possam impedir a
participagdo desses estudantes. Os Nucleos de Acessibilidade sdo responsaveis por
garantir o cumprimento dessas leis, garantindo que os direitos dos estudantes publico da

educagdo especial sejam respeitados.

E baseado nos levantamentos apresentados, que apontam a evolugdo de marcos
legais e normativos referentes a educacdo inclusiva e também seus desafios no ensino
superior, esta pesquisa visa conhecer mais sobre tais politicas publicas de inclusdo e de
forma elas acontecem no ambito da Universidade Federal de Uberlandia através dos
nucleos de acessibilidade da UFU, considerando o recorte temporal do periodo de 2012

até¢ 2022, como veremos nas se¢des a seguir.
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4. POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR E O
PAPEL DOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE

A existéncia de politicas publicas de inclusdo que criem condi¢des efetivas para
que a populagdo com algum tipo de deficiéncia consiga ingressar e usufruir de forma
plena do direito a educaga@o ¢ fundamental. A caréncia de acesso a estas medidas dificulta
a continuidade nos estudos, favorecendo a evasdo escolar ¢ impossibilitando o ingresso
nas universidades. Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas por este publico em todos
os niveis de ensino, amplia-se a visdo para a importancia de transformacdes nas esferas
politicas, estruturais, pedagdgicas e culturais, para que todos/as estudantes tenham suas

especificidades atendidas.

As politicas publicas em Educagdo consistem em programas ou agdes
elaboradas em ambito governativo que auxiliam na efetivagdo dos direitos
previstos na Constituicdo Federal; um dos seus objetivos é colocar em pratica
medidas que garantam o acesso & Educag@o para todos os cidaddos. Nelas
estdo contidos dispositivos que garantem a Educacgdo a todos, bem como a
avaliacdo e ajuda na melhoria da qualidade do ensino no pais (Smarjassi e
Arzani, 2021, p.35).

Cabe ressaltar que o Brasil ¢ um pais rico em diversidade, contudo, também
demasiadamente desigual nas condi¢des econdmicas e sociais, 0 que agrava ainda mais a
situacdo de exclusao das pessoas com deficiéncia, que em muitos dos casos, carregam na
sua historia o peso da desigualdade socioecondmica, fator que impacta diretamente na

permanéncia desses estudantes nas escolas e universidades.

Falar sobre a educagdo especial no Brasil implica, necessariamente, a
consideracdo de dois aspectos constitutivos de nossa historia: a desigualdade
e a diversidade. O pais ¢ construido a partir da diversidade de populagdes e de
suas historias, mas de forma extremamente desigual. A formagdo econdmica
do Brasil e as caracteristicas de sua organizagdo social fizeram com que o pais
passasse a conviver com varios problemas que impactaram diretamente a vida
de criangas e jovens brasileiros, muitos dos quais presentes até hoje: criancas
abandonadas nas ruas das grandes cidades (Kassar, 2012, p.83).

Nesta perspectiva, construir uma educag¢ao verdadeira inclusiva tem sido um
desafio histérico que abarca diversos aspectos, haja vista a escola historicamente se
caracterizar pela visdo da educag@o que delimita a escolarizagdo como privilégio de um
grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras

da ordem social, (Brasil, 2010).
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PA partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integragio,
que pressupdem a selegdo, naturalizando o fracasso escolar (Brasil, 2010).

Diante desse contexto, a construgdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva
exige a superagdo das barreiras estruturais e culturais que historicamente restringiram o
acesso ¢ a permanéncia de determinados grupos no ensino Superior. A universaliza¢ao
do ensino, embora represente um avango, ndo garante, por si so, a equidade educacional,
pois a exclusdo ainda se manifesta de maneira sutil nos processos de segregagdo e
integragdo que perpetuam a légica da selegdao e do fracasso escolar. Portanto, ¢ a partir

dessa linha de pensamento que dialogaremos nas subsecoes a seguir.

4.1 Marcos legais das politicas publicas de inclusdo na educacio

Com a criagao da Constitui¢ao Federal de 1988 que foi baseada na Declaragao dos
Direitos Humanos da ONU, a educagdao passou a ser um direito garantido
constitucionalmente, tal qual aponta o artigo 205 da CF/1988: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e 99 incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Deste modo, o processo
de inclusdao de pessoas publico da Educagao Especial no ensino superior € nos demais
anos de ensino nao se trata de caridade, e sim de direito universal, sem distin¢ao de etnia,
raga, cultura, credo religioso, género, condigdes socioecondmicas ou, ter ou nao, algum

tipo de deficiéncia.

Reforgando os dispositivos legais anteriormente citados, criou-se o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90 e no artigo 55, que determina que “os
pais ou responsaveis t€ém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino”. Outros importantes avangos legais também ocorreram neste contexto, tal
como a Lei 9.394/1996, que no paragrafo 1° do artigo 58 conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira diz que, havendo necessidade de equipar a
escola publica para atender pessoas com deficiéncia, o poder publico deve fazé-lo (Brasil,

1996). Esse foi um primeiro passo tomado nos anos 1990 para promover a inclusdo social
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dentro da escola.

Oportuno dizer também sobre o paragrafo 2° do artigo 227 da Constituicdo Federal
de 1988 que fala da obrigatoriedade de haver acessibilidade para pessoas com deficiéncia
fisica em prédios publicos e no transporte publico e com relacdo a escola, a partir dos
anos 2000 os prédios publicos tiveram que ser adequados ao uso de cadeiras de rodas e a
outras dificuldades de mobilidade, além de haver também a inclusdo de portadores de

atrasos cognitivos e deficiéncias mentais em escolas regulares (Brasil, 1998).

Ademais, foi nos anos 90 que diversas a¢des importantes aconteceram no Brasil e
no mundo, tais como: convengoes, declaracdes e legislacdes para universalizar a educacao
escolar e assegurar oportunidades educacionais a todas as pessoas. E segundo Mazzotta
(2011), em ambito nacional, o governo federal criou campanhas voltadas para esse fim,
tais como: a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), a Campanha
Nacional de Educagdao e Reabilitacio de Deficientes da Visdo (denominada

posteriormente de Campanha Nacional de Educagao de Cegos).

A primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educagdo do Surdo
Brasileiro — C.E.S.B. — pelo Decreto Federal no 42.728, de 3 de dezembro de
1957. As instrugdes para sua organizagdo e execugdo foram objeto da Portaria
Ministerial no 114, de 21 de margo de 1958, publicada no Diario Oficial da
Unido de 23 de margo de 1958 (Mazzotta, 2011, p.49).

Cabe ressaltar também que a Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990)
e a Declaragao de Salamanca e Linha de A¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais
(1994) passaram a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva,
proclamando que as escolas comuns representavam o meio mais eficaz para combater as

atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Ag¢do é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas com superdotacdo; criancas de rua e que
trabalham; criancas de populagdes distantes ou ndmades; criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos ou zonas, desfavorecidas ou marginalizadas (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

E foi nesta época que o Ministério da Educagao/Secretaria de Educagiao Especial
apresentou em 1994 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, visando constituir politicas publicas voltadas para as pessoas com

deficiéncia.



68

Destaca-se também a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, que preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegurar a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegurar a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.

Também define, dentre as normas para a organizacao da educacao bésica.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89 dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia definindo a
educagdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educagdo especial ao ensino regular. E
acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial

na Educagdo Basica, Resolug¢do CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).

No ano de 2001 tem-se a criacdo das legislacdes que fundamentam muitas das
praticas atuais nos sistemas de ensino. Nesse ano, foi promulgada a Lei 10.172/2001 que
institui o Plano Nacional de Educagdao (PNE) visando a constru¢do de uma educagao
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana (Brasil, 1988). E o decreto n°
3.956/2001 da Convengao de Guatemala (1999), no qual afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas, definindo como discriminagao com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusao que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos ¢ de suas

liberdades fundamentais.

Ainda nesta perspectiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica, definindo
que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organiza¢do curricular,
formagao docente voltada para a atencdo a diversidade, contemplando conhecimentos

sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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Outro marco importante foi a criagdo da Lei n° 10.436/02 que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo e determinou
que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a
inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia. A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprovou
diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producdo ¢ a difusdo do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua

Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003 o MEC implementou o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, que tinha como objetivo apoiar a transformagao dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, buscando promover um processo de formagdo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros. E em 2004, ele publicou o documento
“O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”,

visando disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para
a promogao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, foi
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar a¢des que

garantam o acesso universal aos espagos publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso
a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular,
a formacao e a certificacao de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organiza¢do da

educacdo bilingue no ensino regular.

A anélise das normativas brasileiras voltadas para a acessibilidade revela uma
evolugdo conceitual que enfatiza a remocgdo de barreiras que limitam a participagdo de
pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida em diferentes contextos sociais. Um
exemplo significativo ¢ a Norma Brasileira Técnica 9050/2004, da Associagdo Brasileira

de Normas Técnicas (ABNT), que estabelece diretrizes para acessibilidade em
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edificagdes, mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos. Esse documento define a
acessibilidade como a possibilidade de utilizagdo segura e autonoma desses ambientes,

priorizando a eliminagdo de barreiras fisicas (ABNT, 2004).

No mesmo ano, o Decreto Federal 5.296/2004 ampliou essa concepcdo ao
regulamentar normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade. Em seu
artigo 8°, inciso I, a acessibilidade ¢ definida como a condi¢do que permite a utilizagdo
segura ¢ autdnoma de espacos, servicos de transporte e sistemas de comunica¢do por

pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Brasil, 2004).

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sao
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdota¢do para o
atendimento educacional especializado, para a orientagdo as familias e a formacao
continuada dos professores, constituindo a organizagao da politica de educacao inclusiva

de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

4.2 A trajetoria das politicas publicas de inclusdo no ensino superior

No ano de 2005, o Ministério da Educagao (MEC) lancou o Programa de
Acessibilidade na Educagao Superior (Incluir), que teve como objetivo promover o
desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas instituigdes federais de
educagdo superior para garantir o pleno acesso de pessoas com deficiéncia, conforme
decretos n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 e, n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
(BRASIL, 2020). A proposta principal deste programa seria fomentar a criacdo e gestao
de nucleos de acessibilidade pelas instituicdes federais de ensino superior para organizar

acoes que visem a implementagdo da politica de acessibilidade.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar
um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena

participagdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas com
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deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia
e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsodrio, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de

condi¢des com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educag¢do e da Justiga, juntamente com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacgao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da
educagdo basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes

afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educacdo superior.

Em 2007 foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educag¢ao — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo
especial, a implantagdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, acesso € a permanéncia das pessoas com deficiéncia
na educacdo superior € o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC. Para a implementagao do PDE foi publicado
o Decreto 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela
Educagao, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular ¢ o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas

publicas

Em 2008, o MEC/Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) apresentou a Politica
Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que define a
Educagao Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades
de ensino. (BRASIL, 2008). E nesse mesmo ano, os Nucleos de Acessibilidade (NAs)
foram criados na legislacdo brasileira com a publicagdo do Decreto 6.571, compreendidos
como espagos desenvolvidos nas instituicdes de ensino para implementar as politicas de

inclusdo as pessoas com deficiéncia.

Outro importante marco legal ocorreu no dia 6 de julho de 2015 com a instituigao
da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia) de n® 13.146 e em seu Cap. IV, Art. 27, onde consta que a educacio constitui



72

direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e

sociais, segundo suas caracteristicas, interesses € necessidades de aprendizagem.

No ano seguinte, em 2016, a Lei de n® 13.409 de 2016, alterou a de n® 12.711, de
29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino e no dia
30 de setembro de 2020, o Decreto n® 10.502 institui a Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida que foi revogado

pelo decreto n° 11.370, de 1° de janeiro de 2023.

Por fim, em 2023 a Lei 14.723 altera a de n® 12.711, de 29 de agosto de 2012 e
determina que os candidatos concorrerao as vagas reservadas pelo programa de cotas, que
sdo 50% do total, apenas se ndo alcancarem as notas para ingresso as vagas de ampla
concorréncia. Abaixo segue quadro com resumo em ordem cronologica dos marcos

historicos e legais referentes a Educacao Inclusiva:

Quadro 4: Educagdo Inclusiva: Marcos Historicos e Legais'?

Marco Historico Ano

/ Legal Descricao
O artigo 205 define a educagdo como um direito de todos que garante o
Constituicido pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo

Federal 1988 para o trabalho. Estabelece a igualdade de condi¢des de acesso e

permanéncia na escola como um principio.

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragéo
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora
Lein®7.853 1989 | de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define
crimes, e da outras providéncias.

Lei n® 8.069 -

Estatuto da O artigo 55 reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que
Crianca e do | 1990 | “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
Adolescente pupilos na rede regular de ensino”.

(ECA)

2 IDESCRICAO DO QUADRO 4]: O quadro apresenta quarenta e cinco linhas e trés colunas. Ele
descreve uma linha do tempo com marcos historicos e legais relacionados a educagao inclusiva no Brasil,
iniciando em 1988 com a Constituicao Federal e avancando até o ano de 2024. Cada entrada traz o nome
do marco legal ou normativo, o ano de publicag@o e uma breve descri¢do de seu contetido ou contribuigdo.
Ao longo do quadro, sdo citados leis, decretos, resolucdes, declaragdes internacionais e programas
governamentais que fundamentam o direito a educagdo para pessoas com deficiéncia, reforcando temas
como acessibilidade, inclusdo, formacdo docente, atendimento educacional especializado e agdes
afirmativas. Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Declaragio
Mundial de . ~ o - .. .
~ 1990 | Influencia a formulagdo das politicas publicas da educagéo inclusiva.
Educagdo  para
Todos
Considera que todo aluno deve ser inserido dentro do sistema regular de
Declaragdo de 1994 ensino pois toda crianga € Unica e possui caracteristicas, interesses e
Salamanca necessidades diversificadas que devem ser levadas em consideracdo ao se
optar por programas educacionais inclusivos.
o . Orienta o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as
Politica Nacional . . « o
~ classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigdes de
de Educagdo | 1994 . . .
Especial acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19).
Lei n® 9.394 - Lei
de Diretrizes e
Bases da | 1996 | Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Educagao
Nacional (LDB)
Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a
Decreto n° 3.298 1999 | Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protegdo, ¢ da outras providéncias.
No artigo 2°, determina que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos
~ os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
Resolucdo . . .
o 2001 | educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
CNE/CEB n°2 - g ~ .
condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).”
Parecer CNE/CP 2001 Institui as diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores
n°9 da educagdo basica em nivel superior.
Lei n® 10.172 - Destaca que “o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir
Plano Nacional de | 2001 | seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
Educacdo (PNE) diversidade humana”.
A Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
Convengdo da 2001 humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
Guatemala discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Resolucio Professores da Educagdo Basica, define que as instituigdes de ensino
¢ o 2002 | superior devem prever, em sua organizagdo curricular, formagdo docente
CNE/CPn° 1 o e .
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Lein®10.436 2002 | Dispode sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras providéncias.
Aprova o projeto da grafia braille para a lingua portuguesa, recomenda seu
Portaria MEC n° uso em todo o territorio nacional e estabelece diretrizes e normas para a
2002 e . ~ DA . .
2.678 utilizagdo, o ensino, a produgdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino.
Implementado pelo MEC, o Programa Educacgao Inclusiva dispde: direito a
Prosrama diversidade, com vistas a apoiar a transformagio dos sistemas de ensino em
gram sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
Educacdo 2003 ~ . e
) formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a
Inclusiva . c \ LT
garantia do direito de acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.
O Acesso de O Ministério Publico Federal publica o documento “O Acesso de Alunos
Alunos com com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, com o
Deficiéncia as | 2004 | objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,

Escolas e Classes
Comuns da Rede

reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
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Regular

Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de

Decreto n° 5.296 2004 | dezembro de 2000, que estabelece normas gerais ¢ critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, ¢ d4 outras providéncias.

Institui o Programa de Complementagcdo ao Atendimento Educacional

Lei n®10.845 2004 | Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras
providéncias.

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a

Decreto n® 5.626 2005 | Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ¢ o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

Nucleos de

Atividades de ~ , .. . ~

Altas Habilidades/ | 2005 Implanta¢do dos Nucleos de At1v1dades_ de. Altas Habilidades/Superdotagdo

~ — NAAHY/S em todos os estados e no Distrito Federal.

Superdotagdo  —

NAAH/S
Estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educagio
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o

Convengdo sobre desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena

os Direitos das participagdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas

Pessoas com com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob

o~ 2006 ~ A . TR .

Deficiéncia, alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam

aprovada pela excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacdo de

ONU deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Plano Nacional de Objetiva, dentre as suas a¢des, contemplar, no curriculo da educagéo basica,

Educagéo em | 2006 | tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes

Direitos Humanos afirmativas que possibilitem acesso ¢ permanéncia na educacgdo superior.
Possui como eixos a formagdo de professores para a educacdo especial, a

Plano de . ~ . L e

. implantagdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade

Desenvolvimento A 1 .

~ 2007 | arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
da Educagdo - Cn ~ . . \

PDE deficiéncia na educacdo superior € 0 monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

Dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagdo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios,

Decreto n° 6.094 2007 | Distrito Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade,
mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da educag@o basica.

Aprova o texto da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Decreto . .

L. o 2008 | e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo

Legislativo n° 186 de 2007

o Os Nucleos de Acessibilidade (NAs) foram criados na legislagdo brasileira

Decreto n®6.571 2008 com a publicagdo do Decreto 6.571/2008.

Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Decreto n° 6.949 2009 | Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
margo de 2007.

Resolugdo MEC 2009 Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

CNE/CEB n° 4 Especializado na Educac¢io Basica, modalidade Educacdo Especial.

Decreto n°® 7.234 2010 | Dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES.

Decreto n° 7.611 2011 DISPOC sobre a e'dlfcag':ao especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias.

Decreto n° 7.612 2011 In.stltul o Plgng Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano
Viver sem Limite.

Nota Teenica 2011 | Dispde sobre avaliagcdo de estudante com deficiéncia intelectual.

MEC/SEESP/GA
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Bn°6

Lein®12.711

2012

Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigdes
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.

Lein® 12.764

2012

Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lein° 8.112, de
11 de dezembro de 1990.

Lein® 13.146

2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia).

Resolugdo n® 01

2015

O Conselho de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis dispde sobre a
concessdo de Bolsa Acessibilidade para discentes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotag@o na
Universidade Federal de Uberlandia.

Lei de n° 13.409

2016

Altera a Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e
superior das institui¢cdes federais de ensino.

Decreto n® 9.656

2018

Altera o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras.

Resolucdo n® 5

2019

O Conselho de Graduacdo da UFU estabelece a criacdo da Comissdo de
Averiguacdo das Condi¢des de Ingresso da Pessoa Com Deficiéncia e da
Comissdo de Acompanhamento da Pessoa Com Deficiéncia, estabelece os
critérios a serem aplicados para ingresso de Pessoa Com Deficiéncia (PCD)
nos processos seletivos para os cursos de graduagdo da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e para os cursos técnicos da Escola Técnica
de Saude da UFU, e estabelece procedimentos de acompanhamento da
Pessoa Com Deficiéncia (PCD) na UFU, e da outras providéncias.

Decreto n® 10.502

2020

Institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida.

Lei 14.723

2023

Alteraaden®12.711, de 29 de agosto de 2012 e determina que os candidatos
concorrerdo as vagas reservadas pelo programa de cotas, que sdo 50% do
total, apenas se ndo alcangarem as notas para ingresso as vagas de ampla
concorréncia.

Decreton® 11.370

2023

Revoga o Decreto n® 10.502

Lei 14.914

2024

Institui formalmente a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Oportuno destacar que, em paralelo aos avangos legais acima mencionados, o

aumento gradativo de estudantes com algum tipo de deficiéncia no ensino superior foi

apontado em levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), através do Censo da Educacdo Superior de 2021 e

2022, realizado em todas as institui¢des de educagdo superior (IES), ptblicas e privadas

de todo o territorio nacional via internet, por meio do Sistema do Censo da Educacdo

Superior, Censup, e empreendido por meio de coleta de dados descentralizada (Brasil,

2008) conforme registros abaixo:
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Tabela 1: Numero de matriculas em cursos de graduagao de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdota¢do'® — Brasil 2012-2022

Nimero de Matriculas de Alunos com L G 5 o S
Deficiéncia, Transtornos Globais do Total de Mat rinulaqs i
Desenvolvimento ou Altas Cursos de Graduaglio

Habilidades/Superdotagdo

Ano

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior' (2022, p.65).

No quadro 5 ¢ possivel acompanhar o crescimento do quantitativo de estudantes
com algum tipo deficiéncia que ingressaram no ensino superior nos ultimos 10 anos. Em

2012 o percentual de matriculas era de 04% ao passo que no ano de 2022 dobrou para

0,8%.

3 IDESCRICAO DA TABELA 1]: A tabela apresenta doze linhas e trés colunas. Ela apresenta o “Ntumero
de matriculas em cursos de graduagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo e o percentual em relagdo ao total de matriculados em cursos de
graduacgao no Brasil, no periodo de 2012-2022”. As cores utilizadas na tabela foram tons de azuis variados.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

14 Disponivel em: < https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-

permanentes/cffc/apresentacoes-em-eventos/2022-
1/copy_of ApresentacaoCensodaEducacaoSuperior2022 MorenoinepREVISADOpdf.pdf?utm_source=c

hatgpt.com> Acesso em: 10 jul. 2024.



https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cffc/apresentacoes-em-eventos/2022-1/copy_of_ApresentacaoCensodaEducacaoSuperior2022_MorenoinepREVISADOpdf.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cffc/apresentacoes-em-eventos/2022-1/copy_of_ApresentacaoCensodaEducacaoSuperior2022_MorenoinepREVISADOpdf.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cffc/apresentacoes-em-eventos/2022-1/copy_of_ApresentacaoCensodaEducacaoSuperior2022_MorenoinepREVISADOpdf.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cffc/apresentacoes-em-eventos/2022-1/copy_of_ApresentacaoCensodaEducacaoSuperior2022_MorenoinepREVISADOpdf.pdf?utm_source=chatgpt.com
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Grifico 4: Proporgdo de ingressantes em cursos de graduacdo, por tipo de reserva de vagas'®

— Brasil (2021)

W Escola pablica
M Etnico
B Outros
Social-renda familiar

B Deficiéncia

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior'® (2021, p.21).

O Grafico 4 ilustra os totais de ingressantes em 2021 nos programas ou agdes com
objetivo de garantir o acesso de determinados publicos a educacgao superior, dentre eles,
o publico com algum tipo de deficiéncia: ingresso por escola publica (89,0% ou 133.876
ingressantes), seguindo-se ingresso por programa étnico (6,0% ou 9.081), outros (2,9%
ou 4.356), programa social-renda familiar (1,6% ou 2.409) e programa para pessoa com

deficiéncia (0,4% ou 627).

'S IDESCRICAO DO GRAFICO 4]: O grafico apresenta a propor¢io de ingressantes em cursos de

graduagdo, por tipo de reserva de vagas. Ele ¢ um grafico em formato de pizza, no qual a categoria de

ingressantes de vagas reservadas para estudantes egressos de escolas publicas corresponde a 89%, de cor

azul; na sequéncia vem as reservas na categoria de programas étnico-raciais com 6% de cor vinho, seguido

da categoria “outros” com 2,9% de cor amarelo escuro, depois a categoria “social-renda familiar” com 1.4%

de cor amarelo claro e por ultimo a categoria “pessoas com deficiéncia” com 0,4% de cor azul claro. Fonte:

MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior (2021).

16 Disponivel em: <

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo tecnico censo
da_educacao_superior_2021.pdf?utm_source=chatgpt.com> Acesso em: 10 jul. 2024.



https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2021.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2021.pdf?utm_source=chatgpt.com
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Grifico 5: Numero de ingressantes em curso de graduagio, segundo o tipo de reserva de vagas'” — Brasil

(2022)
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior!'® (2022).

O Griafico 5 também informa a propor¢ao de ingressantes em cursos de graduagao
por tipo de reserva de vagas, contudo, referente ao Censo de 2022. E comparado ao ano
anterior, € possivel observar o crescimento do publico com algum tipo de deficiéncia nas
institui¢des de ensino superior. Oportuno destacar que um mesmo aluno pode ingressar
em um curso por meio de um ou mais tipos de reserva de vagas, predomina o ingresso
por escola publica (112.803 ingressantes ou 48,3%), seguindo-se o0 ingresso por programa
étnico (63.925 ou 27,4%), social-renda familiar (50.147 ou 21,5%), outros (4.257 ou

1,8%) e programa para pessoa com deficiéncia (2.329 ou 1,1%).

7IDESCRICAO DO GRAFICO 5]: O grafico apresenta o niimero de ingressantes em cursos de

graduacdo, segundo o tipo de reserva de vagas. Ele é um grafico com colunas azuis e mostra o total de cada

categoria. Na linha horizontal sdo apresentadas as modalidades e na vertical, as quantidades. A primeira

coluna mostra “Escola Publica com 112.803; na segunda, “Etnico” com 63.925; na terceira “Social -renda

familiar” com 50.147; na quarta coluna “Outros” com 4.257 e por ultimo, “Deficiéncia” com 2.329. Fonte:

MEC/Inep; Censo da Educacao Superior (2022).

18 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo tecnico censo
educacao_superior_2022.pdf?utm_source=chatgpt.com Acesso em: 10 jul. 2024.
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Grifico 6: Total de matriculas em cursos de graduacdo, segundo o tipo de deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagio declarados!® — Brasil (2022)

Deficigncia fisica 29.454
Baixa visdo

Deficiéncia auditiva

Deficigncia intelectual

Transtarno Global do Desenvolvimento
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagéo Superior20 (2022).

O Grafico 6 representa o nimero de matriculas de graduagao em 2022 por tipo de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao.
Destaque para o fato de que uma mesma matricula pode receber mais de um tipo de
declaragao. Os trés tipos de declaragdo mais mencionadas (e que juntas respondem por
mais de 70,0% do conjunto) sdo: deficiéncia fisica (34,8%), baixa visdo (26,1%) e
deficiéncia auditiva (10,3%). Além disso, convém informar que o total de 79.262 alunos

matriculados declararam alguma deficiéncia, transtorno ou superdotacao.

No ambito educacional, a acessibilidade ultrapassa as questdes arquitetonicas e
envolve aspectos legais, curriculares, metodoldgicos e avaliativos. As Instituigdes de

Ensino Superior (IES), ao implementarem politicas e praticas que assegurem condi¢des

1 IDESCRICAO DO GRAFICO 6]: O grafico apresenta o total de matriculas em cursos de graduagio,
segundo o tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagio
declarados no Brasil. Ele ¢ um grafico com barras horizontais azuis e mostra o total de cada categoria. Na
linha vertical sdo apresentadas as modalidades e na horizontal, as quantidades. A primeira barra mostra
“Deficiéncia fisica” com 29.454; na segunda, “Baixa visdo” com 22.104; na terceira “Deficiéncia auditiva”
com 8.722; na quarta “Deficiéncia Intelectual” com 8.353; em seguida “Transtorno global do
desenvolvimento” com 6.063; depois vem “Cegueira” com 4.071; o proximo ¢ “Altas
habilidades/Superdotacdo” com 2.969; apds “Surdez” com 2.591 e por tltimo, “Surdo-cegueira” com 344.
Fonte: MEC/Inep; Censo da Educag@o Superior (2022).

20 Disponivel em: <

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo tecnico censo

educacao_superior_2022.pdf?utm_source=chatgpt.com> Acesso em: 10 jul. 2024.
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adequadas de acesso e permanéncia, alinham-se aos principios da inclusdo educacional.
Essa perspectiva ¢ reafirmada pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelece a
necessidade de garantir ndo apenas o ingresso, mas também a participacdo plena e o
aprendizado de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des (Brasil, 2013).
Dessa forma, a acessibilidade educacional deve ser compreendida como um direito

fundamental, essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa e democratica.

O processo de inclusdo ¢, portanto, resultante da interagdo entre os fatores
individuais e os referentes as peculiaridades do meio, que se manifestam em
diferentes graus de acolhimento. Ou seja, a inclusdo tem caracteristicas
dindmicas resultantes da influéncia mutua de inumeros fatores individuais e
ambientais, facilitadores ou ndo da participagdo de pessoas com deficiéncia
numa dimensdo de inclusdo/integragdo. [...] A presenga de pessoas com
deficiéncia na Universidade ¢, pois, um processo interativo, assegurado pelos
direitos dessas pessoas a igualdade de oportunidades e a participagdo social
(Amaral, 1998, p.3).

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
superior ¢ um desafio que exige uma abordagem que va além de uma perspectiva
protecionista ou paternalista. Garantir o direito de acesso desse grupo deve ser parte de
um processo mais amplo de democratizagdo da educagdo, sem desconsiderar o contexto
historico da educagdo superior no Brasil. Historicamente, esse nivel de ensino foi restrito
as elites econdmicas, que possuiam recursos financeiros para custear sua formacgao.
Mesmo com a criagdo das primeiras universidades publicas e gratuitas, o acesso

permaneceu, por muito tempo, limitado as classes mais privilegiadas.

A expansao do capitalismo industrial contribuiu para a ampliacao do acesso ao
ensino superior, principalmente como estratégia de qualificacdo da mao de obra para
atender as demandas do mercado de trabalho. No entanto, a democratizacao do ensino
superior deve ser pautada no respeito as diferencgas e na promocgao da equidade, e ndo em
medidas que apenas facilitem o ingresso de determinados grupos. No Brasil, ainda hd uma
escassez de vagas em relacdo ao numero de pessoas aptas a ingressar nesse nivel de
ensino, o que torna essencial a ado¢do de politicas que garantam condig¢des igualitarias

para que todos possam competir de maneira justa por essas oportunidades.



81

4.3 O papel dos Nucleos de Acessibilidade nas Instituicoes Federais de Ensino
Superior

Em relagdo a acessibilidade como delineado anteriormente no quadro 3, o Brasil
dispde da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Essa legislagdo estabelece, em seu
artigo 1°, a necessidade de eliminar barreiras e obstaculos em espagos publicos, vias
urbanas, mobiliario, edificagdes, meios de transporte e sistemas de comunicagao,
garantindo maior autonomia e inclusdo para esses individuos. Para esclarecer sua
aplicacao, a Lei n° 10.098/2000 foi regulamentada pelo Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004, que, em seu artigo 8°, define o conceito de acessibilidade e detalha os
tipos de barreiras que podem restringir ou dificultar a participacao plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

I — Acessibilidade: condigdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes,
dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagédo
e informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida; II — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o
acesso, a liberdade de movimento, a circulagdio com seguranga e a
possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacdo,
classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos
espacos de uso publico; b) barreiras nas edificagdes: as existentes no entorno e
interior das edificacdes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas
internas de uso comum nas edificacdes de uso privado multifamiliar; c)
barreiras nos transportes: as existentes nos servigos de transportes; d) barreiras
nas comunicagdes e informagdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte
ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de massa,

bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informagao
(Brasil, 2004).

A analise dessa legislacao permite identificar que as barreiras fisicas para o acesso
e a permanéncia de alunos publico da educacgdo especial no ensino superior vém sendo
abordadas no ambito legal, com o objetivo de reduzir os desafios decorrentes da auséncia
de infraestrutura adequada para garantir seus direitos. No entanto, percebe-se que as
barreiras intelectuais enfrentadas por esses estudantes ao longo de sua trajetoria
académica ainda recebem pouca atengdo, tornando-se um dos maiores desafios para as
IES. Essa legisla¢do nos leva a refletir sobre o insucesso escolar nesse nivel de ensino,
um fendmeno que permanece como uma realidade concreta e que demanda mais
investigagdes. A busca por eliminar esses obstaculos intelectuais ¢ fundamental, uma vez

que eles ainda representam um fator significativo de exclusdo de alunos publico da
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educacdo especial no ambiente académico.

Os Nucleos de Acessibilidade (NAs) foram criados na legislagdo brasileira com a
publicagdo do Decreto 6.571/2008 e podem ser compreendidos como espagos criados nas
instituicdes de ensino para implementar as politicas de inclusdo as pessoas publico da
educacdo especial. Entretanto, desde 2005 o Ministério da Educagdo ja vinha com o
Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir), propondo o financiamento
de agdes que visavam garantir o acesso pleno de pessoas publico da educagdo especial as

Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES).

Nesse sentido, no ambito do eixo “Acesso a Educagdao” do Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limite, o Programa Incluir ¢ executado
por meio da parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior - SESu e a Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao — SECADI, objetivando
fomentar a criagdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas universidades
federais, as quais respondem pela organizagdo de agdes institucionais que garantam a
inclusao de pessoas publico da educagado especial a vida académica, eliminando barreiras
pedagogicas, arquitetonicas € na comunicacao e informagao, promovendo o cumprimento

dos requisitos legais de acessibilidade.

No periodo de 2005 a 2011, o Programa Incluir — acessibilidade na educagao
superior efetivou-se por meio de chamadas publicas concorrenciais, que, naquele
momento, significaram o inicio da formulagdo de estratégias para identificacdo das
barreiras ao acesso das pessoas publico da educagado especial a educagao superior. A partir
de 2012, esta ac¢ao foi universalizada atendendo todas as IFES, induzindo, assim, o

desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade ampla ¢ articulada.

Conforme consta no Documento Orientador — Programa Incluir Acessibilidade na
Educacdo Superior — SECADI/SESu — 2013, os Nucleos de Acessibilidade se estruturam

com base nos seguintes eixos:

a) Infra-estrutura: Os projetos arquitetonicos e urbanisticos das IFES sao

concebidos e implementados, atendendo os principios do desenho universal.

b) Curriculo, Comunicacdo e Informacdo: A garantia de pleno acessso,
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participagdo e aprendizagem das pessoas com defici€ncia, da-se por meio da
disponibilizagdo de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis; de
equipamentos de tecnologia assistiva e de servicos de guia-intérprete e de

tradutores e intérpretes de Libras.

c) Programas de extensdo: A participacdo da comunidade nos projetos de
extensdo ¢ assegurada a todos e todas, por meio da efetivacdo dos requisitos
de acessibilidade. Além disso, disseminar conceitos e praticas de
acessibilidade por intermédio de diversas agdes extensionistas, caracteriza-se

em compromisso institucional com a constru¢ao de uma sociedade inclusiva.

d) Programas de pesquisa: O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo as inumeras areas do conhecimento tem sido importante
mecanismo para o avango da inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
quando se fundamenta no principio da transversalidade, do desenho universal
e no reconhecimento e valorizagdo da diferenga humana, compreendendo a

condicao de deficiéncia como caracteristica individual.

E diante deste contexto de avancos nas politicas de inclusdo para estudantes do
ensino superior, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) implementou em 2005 o
Nucleo de Acessibilidade que recebeu o nome de Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao
e Atendimento em Educacao Especial (Cepae). No ano de 2020 foi institucionalizado
como Divisdo de Ensino, pesquisa, Extensdo ¢ Atendimento em Educacao Especial

(Depae) e reorganizado em 2023 como Divisao de Acessibilidade e Inclusao (Dacin).

De acordo com registros no site oficial da Dacin, o objetivo desta Divisdo ¢
fortalecer e valorizar o processo inclusivo no dmbito da UFU a partir da implementagao
de politicas de acesso ao ensino superior ¢ ao conhecimento; da permanéncia dos
académicos em cursos de graduagdo, pds-graduacao e do atendimento desses académicos,
seus professores, bem como dos servidores com deficiéncia que atuam dentro da

universidade.

No ano de 2009, visando realizar estudos na 4rea da educagao especial, da inclusido

educacional, envolvendo politicas publicas, formagao docente, metodologias de ensino e
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demais temas referentes ao educagao inclusiva no ensino superior, formou-se o Grupo de
Estudos e Pesquisa Politicas e Praticas em Educacdo Especial e Inclusdo Educacional
(Gepepes) coordenado pelas Prof®s Doutoras Lazara Cristina da Silva e Vilma Aparecida
de Sousa e composto por uma equipe de docentes doutores, mestres, ¢ pds-graduandos

em mestrado e doutorado.

Atualmente, o foco deste grupo de pesquisadores sdo os Nucleos de
Acessibilidade nas IFES, sua organizacao, estruturacao e contribuigdes para a criagdo de
politicas e praticas institucionais de inclusdo educacional na area, na tltima década. E
neste universo, o Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia é

objeto desta pesquisa que desenvolvo.

4.4. O Assistente Social na Educacao e seu papel nos Nucleos de Acessibilidade das
Instituicdes Federais de Ensino Superior

O Servigo Social teve seu surgimento na década de 1930 e, desde entdo, vem
consolidando um papel cada vez mais significativo em diversas areas, articulando-se de
maneira integrada as politicas publicas (Campos e David, 2010). Dentre as diversas
possibilidades de atuagdo dos/as assistentes sociais, destacam-se as estruturas
institucionais de educacao. Sua presenca em diferentes niveis de ensino, atuando desde a
educagdo basica até o ensino superior, refor¢ga 0 compromisso com a democratizacao do
acesso, permanéncia e ¢€xito académico de sujeitos em situacdo de vulnerabilidade

(Iamamoto, 2003).

Dessa forma, o Servigo Social na educacdo assume um carater propositivo, ético-
politico e interventivo, sendo um instrumento de enfrentamento das desigualdades e de
fortalecimento da cidadania. O/A profissional ndo atua isoladamente, mas em dialogo
com outras areas de conhecimento e com os sujeitos que compdem a comunidade escolar
e académica. E neste contexto, o desafio do/a profissional estd em redescobrir alternativas
e possibilidades para seu trabalho frente as contradicdes da sociedade capitalista,
contribuindo com propostas em conformidade com o modo de vida das pessoas que

vivenciam a vulnerabilidade e exclusao.
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Em consonancia, entrevistado Sujeito B ressalta:

Sobre as contribuigoes do/a assistente social no ensino superior destaca-se a
identificagdo e o enfrentamento de barreiras socioeconémicas, por meio de
acolhimento e diagnosticos sociais, que permitem compreender as
vulnerabilidades vivenciadas pelos estudantes, incluindo questoes de
acessibilidade, discriminagdo étnico-racial, de género ou deficiéncia. Com
base nessas andlises, o/a assistente social realiza a mediagdo para o acesso
aos programas de assisténcia estudantil, como auxilios moradia, alimentagdo,
transporte, inclusdo digital e creche. As promogoes dos direitos sociais
contribuem para a elaboragdo de politicas publicas e institucionais voltadas
a inclusdo, participando ativamente de conselhos, comissoes e foruns de
discussdo que envolvem o acesso e a permanéncia estudantil. Também
desempenha papel relevante no apoio psicossocial, integrando equipes
multidisciplinares com pedagogos e psicologos, a fim de oferecer suporte a
estudantes em sofrimento e articular redes de protegdo social como CRAS,
CREAS, CAPS e organizagées da sociedade civil (Entrevista — Sujeito B,
2025).

A atuagdo do Servico Social exige uma leitura ampliada da realidade social,
possibilitando ao profissional desenvolver estratégias de intervengdes transformadoras,
sempre alinhadas ao seu projeto ético-politico. Neste aspecto, a mediacdo destaca-se
como ferramenta central nas praticas cotidianas desses profissionais, permitindo-lhes

intervir de maneira eficaz, promovendo transformagdes e assegurando direitos.

Faleiros (1999) contribui para essa discussdo ao abordar o conceito de mediagao
da seguinte forma:
A construc@o e desconstrugdo de mediagdes, no processo de fragilizacdo e
fortalecimento do poder, implicam um instrumental operativo para captar as
relagdes e colaborar estratégias que constituem o campo de uma profissdo de
intervencdo social na constante relacdo teoria/pratica. Identificando a
potencialidade da Mediag&o para a pratica do Servi¢o Social, buscando resgate
da cidadania, da autonomia, auto-estima e dos valores individuais e coletivos

dos sujeitos assistidos, pois a Educagdo ilumina os caminhos da liberdade e da
vida (p.57).

No ambito da educacido superior, o Servico Social assume fung¢des estratégicas no
enfrentamento das barreiras ao acesso e¢ a permanéncia de grupos historicamente
excluidos. A expansao das universidades federais e politicas de inclusao demandam uma
atuagdo profissional critica e comprometida com a justica social. A presenca do/a
assistente social no ensino superior torna-se especialmente relevante com a adogao de
politicas de inclusdao, como a Lei n°® 12.711/2012 (Lei de Cotas), que impde demandas
institucionais complexas. E corroborando com a afirmacdo acima, a/o entrevistado/a

Sujeito B destaca:
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O Servigo Social no Ensino Superior desempenha um papel essencial na
promogdo da inclusio e da permanéncia qualificada dos estudantes,
especialmente aqueles em situagdo de vulnerabilidade social ou pertencentes
ao publico da Educacdo Especial. A atuacdo do/a assistente social contribui
significativamente para o fortalecimento dos direitos sociais, o enfrentamento
das desigualdades e a democratizagdo do acesso a universidade.

Como parte do Projeto Etico-Politico do Servigo Social, a atuagdo profissional se
vincula a emancipagdo e a autonomia dos sujeitos sociais (Netto, 1999). Na educagdo
superior, isso se traduz na promogao de condigdes reais de inclusdo, por meio da atuagdo
politica junto as instancias universitarias, do apoio institucionalizado aos estudantes e da

luta por uma universidade democratica e acessivel.

A partir dessa base tedrica critica, a atuagdo profissional no ensino superior deve
ultrapassar o tecnicismo e alcangar uma pratica dialdgica e interdisciplinar. lamamoto
(1992) defende que a formagdo profissional deve integrar teoria e pratica, superando a
fragmentacao do saber e contemplando uma pedagogia reflexiva solidaria com a realidade
social. A funcdao do/a assistente social envolve, além do atendimento individual e
diagnostico socioecondmico, o planejamento de politicas de permanéncia, atuacdo em
nucleos de acessibilidade, assisténcia estudantil e extensao universitaria, em colaboragao

com gestores, professores € movimentos sociais.

Com a promulgagao da Lei n°® 10.048/2000 e a criagdo dos Nucleos de
Acessibilidade nas IFES, o trabalho do/a assistente social emerge como um componente
essencial da politica publica inclusiva. Sua intervengao vai além da assisténcia pontual:
atua como ponte entre a universidade e as demandas sociais, fortalecendo a justica
educativa e garantindo direitos.

A atuagdo do assistente social nas institui¢des de ensino superior é atravessada
por demandas complexas e multifacetadas, exigindo uma pratica profissional
que va além do assistencialismo, comprometida com a garantia de direitos e
com a transformacdo das estruturas sociais excludentes. Nesse espago, o
Servigo Social afirma seu papel estratégico na mediagdo entre sujeitos,

politicas publicas e universidade, fortalecendo o acesso e a permanéncia dos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade” (Bravo; Sales, 2012, p. 99).

Nesse viés, lamamoto (2009) afirma que o profissional do Servigo Social
contribui para que as necessidades e interesses dos sujeitos sociais adquiram visibilidade
na cena publica e possam ser reconhecidos. E em se tratando de pessoas publico da

educagdo especial que vivenciaram ao longo da histdria, processos marcados por
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exclusdo, cabe ao assistente social compreender e fomentar agdes que promovam a
inclusdo social através de atuacdo critica, ética e comprometida, contribuindo para a
promogao da igualdade e da justi¢a social, sobretudo no cenario educacional de ensino

superior em busca de uma educag¢ao inclusiva e emancipatoria para todos e todas.
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5. A CRIACAO, IMPLANTACAO E FUNCIONAMENTO DO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA:
ANALISES A PARTIR DA OTICA DE MEMBROS INTEGRANTES DESTE
ESPACO

O objetivo desta segcdo ¢ analisar as experiéncias de criagdo, implementagdo e
atuacdo do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia, através do
método qualitativo de investigagdo e a partir da otica de integrantes do setor pertencentes
a equipe. E conforme descrito na se¢ao anterior, cabe ressaltar que este estudo se insere
como um recorte da pesquisa central/guarda-chuva realizada no ambito do Gepepes-
Sudeste, considerando o banco de dados da pesquisa guarda-chuva, produzido a partir da
ferramenta do questionario semiestruturado disponibilizado para os/as gestores de toda a
regido sudeste, por meio de envio de e-mail. Assim, utilizou como objeto de andlise, as

respostas dos entrevistados do Nucleo de Acessibilidade da UFU.

Além disso, foram utilizados documentos legais de diversas naturezas que orientam
o processo de inclusao na Educag¢do Superior na Universidade Federal de Uberlandia,
possibilitando deste modo, conhecer a dinamica do funcionamento deste espaco e também
obter informagdes a cerca da formagao, experiéncia e atuacao profissional da equipe que

compoe os Nucleos de Acessibilidade da UFU.

5.1 O historico de criacao, institucionalizacao e atuacdo do Nucleo de Acessibilidade
da UFU

O Nucleo de Acessibilidade foi criado na Universidade Federal de Uberlandia em
2004, e, segundo registros da propria institui¢do, primeiramente ele recebeu o nome de
Cepae - Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educa¢ao Especial. Ao
longo dos anos o local passou por mudancas em sua configuracdo até chegar ao modelo

que se encontra agora, passando a chamar-se Divisdo de Acessibilidade e Inclusdo — Dacin.

Oportuno rememorar que, no periodo de 2005 a 2011, as Ifes apresentavam
projetos ao governo com objetivo de promover condi¢des de acessibilidade, e os projetos
selecionados recebiam auxilio financeiro para o desenvolvimento das agdes propostas. A

partir de 2012, o Programa Incluir passou a atender todas as Institui¢des Federais de Ensino
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Superior (Ifes) destinando recursos financeiros para cada institui¢do em fungdo do numero
total de matriculas. Em 2011, o MEC tornou publico o “Plano Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limites”, que previa, dentre outras agdes, 0 apoio
para a ampliacdo e o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas Ifes, beneficiados

pelo Programa Incluir.

Inserido neste contexto, o Cepae/UFU surgiu com o objetivo de implementar um
local democratico de discussdo, reflexdo, troca de experiéncias e debates tedricos e
praticos, relacionado a Educagdo Especial, além de se constituir em um ambiente de
atendimento e promoc¢do de pessoas com necessidades educacionais especiais. O Cepae
seria também mais um polo dinamizador da producdo cientifica em Educacao Especial.
Assim sendo, de acordo com informagdes retiradas do site do Cepae, os seus objetivos

declarados eram:

— Atender as demandas legais de formagdo de professores no sentido de
desenvolverem agdes pedagogicas que contribuam na formagdo de um
profissional sensibilizado ¢ adequadamente preparado para uma pratica
pedagdgica eficiente, junto aos alunos com necessidades educacionais especiais
inseridos na rede regular de ensino.

— Envolver o maior nimero possivel de unidades académicas na discussdo sobre
os diversos aspectos envolvendo a Educacdo Eespecial, produzindo novos
conhecimentos e alternativas que promovam a melhoria das condigdes de ensino
e aprendizagem na area.

— Promover eventos cientificos, palestras, seminarios, debates e estudos
envolvendo a discussdo, reflexdo e divulgacdo de estudos e trabalhos
relacionados a questdes atuais da Educagio Especial.

— Oferecer assessoria técnica a profissionais interessados em implementar agdes
na area da Educac@o Especial.

— Reunir pesquisadores da area da Educagio Especial para discussdo, analise e
socializagdo dos resultados de suas pesquisas.

— Estimular a produgio e divulgagdo de projetos de pesquisa, ensino ou extensao
desenvolvidos pelos participantes do Cepae em veiculos de divulgagdo
cientifica, tais como revistas, jornais, periodicos.

— Atender alunos, técnicos e professores com necessidades educacionais
especiais dentro dos objetivos propostos pelo centro.

Ainda de acordo com registros do Cepae, correspondiam suas agdes:

- Disponibilizar monitores para alunos que necessitam de apoio direto
(acompanhados pelo professor orientador e pela coordenagdo do Cepae);

- Adapatar materiais utilizados pelos alunos e impressdo de material em Braile;
- Treinar alunos cegos ou com deficiéncia visual e seus monitores e estagiarios
para a utilizagdo de softwares e programas especificos como leitores de tela
visando ao acesso a informética e a sua autonomia.

- Disponibilizar intérpretes de lingua de sinais para alunos surdos em sala de
aula, em eventos cientificos e reunioes.

- Apoiar e orientar os setores competentes (coordenagdes, prefeitura de campus,
espaco fisico) quanto a legislacdo e medidas necessarias para a promoc¢ao da
acessibilidade dos alunos com dificuldades de locomogao.

- Apoiar e orientar de forma individual alunos da graduacdo e po6s-graduagdo
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acerca dos seus direitos e regras internas da instituigdo, bem como o
acompanhamento dos desempenhos académicos (Cepae/UFU, 2016).

Quanto aos projetos/cursos desenvolvidos pelo Cepae, foram apontados em seu
portal: Curso Basico de Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado;
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para alunos/as
surdos/as; Curso de Aperfeigoamento em Atendimento Educacional Especializado para
Alunos/as com Altas Habilidades/Superdotagdo; Curso de Lingua Brasileira de Sinais — O

Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Perspectiva da Educa¢ao Bilingue.

Corroborando com as informagdes acima levantadas, o Cepae constituia-se em um
espago de promogdo de estudos e atendimento na area da educagdo especial,
estabelecendo-se como um local de discussdo, reflexdo e debates tedricos e praticos, tal
qual para o enriquecimento do ambiente cientifico-académico relacionado a esta tematica;
tratava-se de um local de atendimento e promogao da acessibilidade de pessoas publico da
educagao especial da instituicao. No que tange ao espago fisico que era ocupado pelo setor,
ele se localizava na Faculdade de Educagao da UFU (Faced), no Bloco G, onde utilizava

duas salas para o trabalho.

Figura 5: Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Uberlandia (Faced/UFU)*!

. 3

2[DESCRICAO DA FIGURA 5]: Fotografia colorida da fachada da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Uberlandia (Faced/UFU), localizada no Bloco G do campus Santa Monica. A
edificagdo de dois pavimentos é construida com tijolos a vista e possui varias janelas amplas, algumas com
aparelhos de ar-condicionado instalados. A estrutura esta parcialmente sombreada por arvores altas com
copas verdes e exuberantes, que se alinham ao longo da calgada. A via asfaltada e arborizada a frente da
unidade ¢é ladeada por jardins bem cuidados, com plantas ornamentais na base das arvores. A cena transmite
uma atmosfera de tranquilidade, tipica de um ambiente universitario. Fonte: Sitio eletronico da Faced/UFU
(2023).

22 Disponivel em: https://ppged.faced.ufu.br/ Acesso em: 20 mar. 2025.
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Com o aumento das demandas na UFU apds a implementacdo em 2018 da Lei
de Cotas Lei 13.409/2016 para pessoas com deficiéncia, e visando um melhor
gerenciamento de suas agdes e auxilio na administracio da coordenacio,
institucionalizou-se o setor em 2020 e ele passou a se chamar Depae — Divisdo de Ensino,

Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacao Especial.

Em 2022 ocorreu uma nova reestruturagdo passando a se chamar Dacin —
Divisdo de Acessibilidade e Inclusdo, localizado no Bloco 1A, sala 03, UFU/Campus
Santa Ménica, pertencendo entdo a Diren - Diretoria de Ensino da Prograd - Pré-Reitoria
de Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O espago conta hoje com
uma equipe composta por profissonais de formagdes variadas, sendo: uma Coordenadora
Geral, trés Coordenadoras de Agoes das unidades subordinadas nos campi de Monte
Carmelo, Patos de Minas e Pontal, uma Assistente Social, uma Assistente em

Administragdo, uma Secretaria e onze Tradutores/as e Intérpretes de Libras.

Figura 6: Espaco atual do DACIN — Divisdo de Acessibilidade e Inclusao®

Fonte: Acervo proprio (2025).

2 [DESCRICAO DA FIGURA 6]: A figura apresenta a recepgdo da DACIN. O espago € composto por
ué pintado com cores claras, possui uma mesa de canto a esquerda na cor clara, na qual encontra-se um
computador em cima; um gaveteiro claro com trés gavetas ao fundo; um movel do lado esquerdo do
gaveteiro e uma porta de vidro com um cartaz de identificagdo escrito DACIN nas cores azul e amarelo
Fonte: Registro proprio (2025).
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No que diz respeito ao que objetiva propiciar a Dacin, consta nos registros
obtidos no seu portal eletronico, o desenvolvimento de um trabalho que visa o
fortalecimento ¢ a valorizagdo da inclusdo e da acessibilidade dos/as alunos,
professores/as e técnicos administrativo da Universidade Federal de Uberlandia,

conforme elencado abaixo:

- Promogdo da inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia (Lei n.
13.146, de 6 de julho de 2015), particularmente das/os discentes, na
Universidade Federal de Uberlandia;

- Implementacdo de politicas de acesso e inclusdo ao Ensino Superior, ao
conhecimento, € a ciéncia;

- Permanéncia dos académicos em cursos de graduag@o e pos-graduagio;
atendimento dessas/es estudantes, seus/uas docentes, bem como todas/os as/os
servidores com deficiéncia que atuam dentro da UFU.

- Promocdo de eventos e cursos sobre inclusdo, acessibilidade, educagdo
especial, educacdo inclusiva, pessoas com deficiéncia, tipos de deficiéncias,
necessidades educacionais especiais, transtornos do espectro autista,
superdotagdo, dentre outros;

- Criag8o de procedimentos de selecdo e orientagdo metodologica de estudantes
da UFU para o exercicio de monitoria especial;

- Implementacdo, organizacao e continuidade do Programa Virtual de Formagao
(Provifor), em parceria e articulagdo com as outras Divisdes da Diretoria de
Ensino;

- Apoio ao Programa de Bolsa Acessibilidade da Pro-Reitoria de Assisténcia
Estudantil;

- Suporte administrativo e pedagogico a Eseba, a Estes, as Divisdes, a Diretoria
de Ensino e a Pro-reitoria de Graduagdo em atendimentos, assuntos e
encaminhamentos que de alguma forma se relacionam a inclusio e
acessibilidade dos discentes na UFU;

- Disponibilizagdo de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais para
atendimento de discentes e docentes surdos/as em diversas ocasides, tais como:
aula de graduagdo e pos-graduacgdo, reunides académicas e administrativas,
bancas académicas, bancas de concurso, eventos, detre outras;

- Viabilizacdo da oferta de mobiliario adaptado para alunos com deficiéncia
fisica;

- Empréstimo de equipamentos eletronicos de tecnologias assistivas para os/as
discentes, docentes e técnicos administrativos com deficiéncia;

- Participacdo de comissdes internas 8 UFU que discutam questdes relacionadas
a inclusdo, visando atendimento as legislagdes educacionais especificas e as
portarias normativas do Ministério da Educacdo (Dacin/UFU, 2020).

Oportuno destacar que, além da divisdo localizada em Uberlandia/MG, no
campus Santa Monica da UFU, a Dacin conta com trés unidades de Coordenacao de Ag¢des
da Divisao de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educagao Especial situadas
nos Campi de Monte Carmelo, Patos de Minas e Pontal. Tais unidades sdo responsaveis
pelas acdes de inclusdo e acessibilidade nos respectivos campi, mantendo o compromisso
de implementar politicas de acesso ao ensino superior € ao conhecimento; trabalhar pela

permanéncia dos académicos em cursos de graduagdo, poOs-graduagdo; garantir o
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atendimento desses académicos, seus professores, bem como aos servidores com

deficiéncia que atuam dentro da UFU.

No que se refere ao publico atendido na Dacin, ele corresponde aos estudantes da
UFU que se enquadram nas especificidades: pessoa com altas habilidades ou superdotagao,
pessoa com deficiéncia intelectual, pessoa cega ou com baixa visdo, pessoa com paralisia
ou com baixa mobilidade e usudrio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Outro ponto
destacado nos registros do portal da Divisdo de Acessibilidade e Inclusdo, sdo as parcerias

com outras divisdes de ensino com as quais ela conta, conforme a figura 7.

Figura 7: Divisdes parceiras da Dacin?*

>

]
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Fonte: Sitio eletrénico®® Dacin/UFU (2024).

Essa integracdo entre as divisdes corrobora com Mantoan (2006, p.103) ao afirmar
que “a promogao da acessibilidade nas institui¢des de ensino superior requer uma atuagao
intersetorial que envolva gestores, docentes, técnicos e diferentes unidades académicas e
administrativas, com vistas a constru¢do de uma cultura institucional inclusiva e

democratica”.

5.2. As ac¢oes institucionais para a permanéncia e a participacao destes/as estudantes
nos espacos da UFU (2012 a 2022)

De acordo com levantamento realizado, a Dacin realiza diversas a¢des com o

objetivo de garantir a inclusdo educacional, a equidade e a igualdade de oportunidades para

#[DESCRICAO DA FIGURA 7]: A figura ilustra os logotipos de quatro divisdes e institutos da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que sio parceiras da Divisdo de Acessibilidade e Incluso
(Dacin). Os logotipos estéo dispostos lado a lado em uma tinica linha horizontal, com fundo branco e borda
cinza ao redor. Da esquerda para a direita: DLICE — Divisdo de Licenciatura: em letras maitsculas azuis e
verdes; DIFDO — Divisdo de Formagdo Docente: em letras verdes; FACED — Faculdade de Educagéo: em
preto, com uma marca azul em forma de pincelada a direita, e o ILEEL — Instituto de Letras e Linguistica:
com nome em letras mindsculas pretas e detalhe grafico colorido com curvas em vermelho, azul e amarelo
acima do “i”. Essas logomarcas representam os setores com os quais a Dacin mantém parcerias
institucionais. Fonte: Sitio eletronico Dacin/UFU (2024).

% Disponivel em: https://dacin.ufu.br/parcerias . Acesso em: 19 mar. 2025.
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todos/as os/as estudantes com deficiéncia, independentemente de suas condigdes fisicas ou
mentais. Dentre tais acdes realizadas nos espacos da UFU, destacam-se: acolhimento,
adequagdo de materiais e empréstimo de tecnologia assistiva, tradugao e interpretagdo em
portugués/libras, monitoria, cartilhas, guias de orientacdes pedagogicas, cursos e projetos
para professores/as, discentes e comunidades em geral, ferramentas de acessibilidade e

calendario inclusivo.

O acolhimento constitui-se como uma das acgdes institucionais da Dacin ¢ ¢
destinada ao atendimento de estudantes publico da educacao especial matriculados nos
cursos de graduagdo e pos-graduacdo da institui¢do. Tal iniciativa fundamenta-se na
escuta qualificada, voltada a identificacdo e compreensdo das demandas relacionadas a
trajetoria académica desse publico, reconhecendo seu protagonismo no processo de

ensino-aprendizagem.

A proposta do acolhimento ¢ fomentar a constru¢do coletiva de estratégias e
alternativas que favorecam a superagdo de barreiras pedagdgicas, metodoldgicas,
instrumentais, arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais que permeiam o cotidiano
académico. Tal agdo ¢ realizada de forma presencial, com agendamento prévio, na sede
da Dacin e conduzida por profissionais das areas de Servigo Social e Psicologia. Tais
profissionais oferecem apoio institucional e especializado, contribuindo para a

permanéncia e o sucesso académico dos estudantes publico da educagao especial.

A adequacgdo de materiais e empréstimo de tecnologias assistivas visa atender as
necessidades especificas de estudantes, docentes e servidores com deficiéncia,
contribuindo para a promoc¢ao da equidade no acesso ao ensino ¢ a informacao. Dentre a
ampla gama de servicos, destacam-se: a adaptacdo de materiais para leitura em OCR, que
consiste na conversao de textos para formatos acessiveis, permitindo a leitura por meio
de softwares de reconhecimento Optico de caracteres; € a conversao de materiais para
audio, que transforma textos em arquivos no formato MP3, facilitando o acesso a

informacao por pessoas com deficiéncia visual.

Além disso, a Divisdo disponibiliza tecnologias assistivas para assegurar que
todas as pessoas tenham condi¢des adequadas para estudar, trabalhar e participar da vida

universitaria de forma plena e inclusiva. Dentre elas, destacam-se: a lupa eletronica para
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ampliacdo de textos e imagens, maquina de digitacdo em Braille para producdo de
materiais tateis, além de outros dispositivos que ampliam a autonomia e a acessibilidade

dos usuarios.

No que diz respeito a tradugdo e interpretagdo em portugués/libras, os tradutores
e intérpretes de Libras da UFU desempenham papel fundamental no atendimento as
demandas de acessibilidade comunicacional, garantindo a inclusdo plena das pessoas
surdas no ambiente académico e administrativo. Esses profissionais atuam em diversas
atividades, como bancas académicas, incluindo trabalhos de conclusdo de curso (TCC);
qualificacdes e exames de mestrado e doutorado, além de bancas de concursos publicos
para docentes e técnicos administrativos, bem como em processos seletivos realizados

pela institui¢do.

Ademais, os tradutores e intérpretes de Libras participam de reunides académicas
e administrativas, tais como orientacdes entre professores e alunos, conselhos superiores,
conselhos de unidade, reunides de nucleo e colegiados. Também sdo responsaveis pelo
atendimento em eventos promovidos pela Reitoria e pelas Pro-Reitorias da UFU,

garantindo o acesso a comunicacao em todas as instancias institucionais.

Ainda na esfera das agdes realizadas pela Dacin, a Monitoria de Apoio e Inclusdo
configura-se como uma estratégia institucional voltada ao acompanhamento e suporte
dos/a estudantes publico da Educagao Especial ao longo de sua trajetoria académica. Ela
tem por objetivo oferecer apoio em acessibilidade para as diversas demandas que
emergem no cotidiano universitario, contribuindo para a eliminacao de barreiras que
dificultam a plena participacdo dos estudantes nas atividades de ensino, pesquisa e

extensao.

Importante destacar que a Monitoria de Apoio e Inclusdo nao se configura como
monitoria tradicional de disciplinas, uma vez que nao envolve a ministragao de conteudos
académicos. Ao contrario, seu foco reside na construcao de estratégias de apoio voltadas
a superagdo de barreiras pedagogicas, arquitetdnicas, atitudinais e comunicacionais, de
modo a garantir igualdade de condigdes de participagdo entre estudantes com e sem

deficiéncia.
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Entre as atividades realizadas pelos monitores, destacam-se: organizacdo e
adaptacdo de materiais de estudo; apoio no planejamento e na execugdo de atividades
avaliativas; digitacdo e formatagdo de trabalhos académicos; transcricdo de conteudos
durante as aulas e avaliagdes; assisténcia na mobilidade no espaco universitario, entre
outras acdes de suporte. Os/as monitores/as sdo estudantes de graduacdo da UFU,
selecionados por meio de edital publico especifico, com carga horaria semanal de
monitoria de 12h, com horérios flexiveis, ajustados conforme a disponibilidade do
monitor e do/a estudante atendido/a. Dependendo da modalidade, a atividade pode ser
remunerada ou voluntaria, sendo que, em ambos 0s casos, 0s monitores que cumprirem

os requisitos do edital recebem certificado com a respectiva carga horéria.

Referente aos materiais pedagogicos voltados a inclusdao e acessibilidade no
ensino superior, a Divisao de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagdo
Especial (Depae) em parceria com a Coordenadoria de Acessibilidade da Universidade
Federal do Pard, disponibiliza aos docentes, discentes e a comunidade em geral materiais
pedagogicos voltados para esse publico visando reduzir barreiras atitudinais,
pedagodgicas, comunicacionais € metodoldgicas no ambiente universitario. Trata-se de
produtos educacionais, como cartilhas e guias que tém como objetivo principal apoiar
docentes no desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, especialmente no
atendimento a estudantes com deficiéncia visual, auditiva, fisica e com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e neuro divergentes, incluindo aqueles com Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) e

Transtornos Especificos de Aprendizagem.

As cartilhas pedagogicas oferecem orientagdes praticas e especificas sobre como
adaptar o processo de ensino as necessidades individuais dos/as estudantes com
deficiéncia ou neurodiversidade. Tais orientagdes abrangem o uso de tecnologias
assistivas, estratégias pedagogicas diferenciadas e metodologias inclusivas. Além disso,
esses materiais tem como objetivo contribuir para ampliar a compreensdo e a
sensibilidade dos/as docentes frente aos desafios enfrentados por esse publico,
fomentando uma cultura institucional mais acolhedora, acessivel e socialmente

responsavel.
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Figura 8: Cartilhas Pedagogicas®®
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Fonte: Sitio Eletronico?’ Dacin/UFU (2023).

Com o intuito de apoiar a inclusdo de estudantes com deficiéncia e
neurodiversidade no ensino superior, a Depae em parceria com a Coordenadoria de
Acessibilidade (COACESS) da Universidade Federal do Pard, disponibiliza essas
Cartilhas e Guias com orientagdes pedagdgicas destinadas a docentes, discentes € a
comunidade em geral. Essas cartilhas oferecem recomendacdes praticas para o
aprimoramento do relacionamento didatico com estudantes publico da educacao especial,
contemplando estratégias de ensino diferenciadas, uso de tecnologias assistivas e praticas

metodoldgicas inclusivas.

Além disso, promovem a conscientizagdo sobre os desafios enfrentados por esse
publico, contribuindo para a constru¢do de uma cultura institucional mais acessivel e
acolhedora. Ao abordar barreiras atitudinais, didatico-pedagogicas, informacionais e

metodologicas, os materiais se consolidam como instrumentos importantes para garantir

26 IDESCRICAO DA FIGURA 8]: A figura Imagem com fundo azul vibrante, contendo o convite da
DEPAE (Diretoria de Processos Académicos e Ensino) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para
acesso as “Cartilhas Pedagodgicas”. No centro, em letras grandes, esta escrito “CARTILHAS
PEDAGOGICAS” em fonte amarela com contorno preto. Acima, em letras brancas, 1€-se: “A DEPAE
convida a comunidade académica para o acesso as”. Logo abaixo do titulo, também em letras brancas, esta
o publico indicado: “Docentes, discentes e comunidade em geral”. A composicdo grafica inclui elementos
escolares ilustrativos, como um caderno espiral, uma prancheta com folha presa por tachinha, um lapis e
folhas de papel, posicionados nos quatro cantos da imagem. Na parte inferior central, estd o logotipo da
UFU com a inscri¢do "45 anos". Fonte: Sitio Eletronico Dacin/UFU (2023).

27 Disponivel em: https://dacin.ufu.br/acontece/2023/03/cartilhas-e-guias-de-orientacoes-pedagogicas-
para-professores-discentes-e . Acesso em: 19 mar. 2025.
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a equidade educacional, oferecendo subsidios para que os professores adaptem o
ambiente de aprendizagem as necessidades especificas de todos os estudantes. A

iniciativa e materiais estdo disponiveis no sitio eletronico?® da institui¢do.

Além da producao e difusdo de materiais pedagogicos, a Depae oferta, em parceria
com diferentes setores da UFU e outras instituigdes, cursos voltados a formagao

continuada de docentes e profissionais da educacdo. Dentre eles, destacam-se:

1. Cursos de Formacao e Extensao: Curso de Aperfeigoamento em Libras
(EAD); Curso de Extensdao de Formacao Basica em Lingua Brasileira de
Sinais — Basico II; Curso de Formagdo de Tradutores e Intérpretes de
LIBRAS; Curso de Formacao de Instrutores de Lingua Brasileira de
Sinais; Curso “Sinais que Jogam Voélei: Comunicagdo e Inclusdo
Enredando Surdos e Ouvintes como Fios da Mesma Rede”; Curso “CAS
— Cursinho Alternativo para Alunos Surdos”; Curso de Leitura e Escrita
do Portugués como Segunda Lingua para Surdos; Curso de Orientagdo e
Mobilidade; Curso de Informatica e Tecnologias Assistivas; Curso de
Extensao: Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo; Curso de Extensdo: Ensino da Lingua
Portuguesa para Pessoas Surdas; Curso de Extensao: Formacao Basica em
Lingua Brasileira de Sinais; Curso de LIBRAS — Lingua Brasileira de

Sinais; Curso de Braille.

2. Pos-Graduacio: Especializacdo Lato Sensu em Educagdao Especial e

Atendimento Educacional Especializado.

3. Projetos: Projeto de Extensdo INCLUFU — Formagdo de Profissionais
para atuar na escolarizagdo de pessoas com deficiéncias; Mesa redonda
“Possibilidades e desafios da atuacdo docente no Ensino Superior com

estudantes TEA: vamos dialogar sobre isso?”.

28 Disponivel em: https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas. Acesso em: 19 mar. 2025.
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Em continuidade as a¢des e visando promover a inclusdo digital e académica de
pessoas publico da educagdo especial, ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas como
recursos de acessibilidade oferecendo suporte a aprendizagem e a participagdo nas
atividades educacionais. Entre os recursos na UFU, destaca-se o aplicativo “Autismo
Projeto Integrar” voltado para estudantes TEA e que tem como objetivo auxiliar na
organizagdo das atividades da vida diaria por meio do apoio audiovisual de desenhos

roteirizados.

Para pessoas com deficiéncia visual, estdo disponiveis leitores de tela como o
“JAWS” e 0 “NVDA” que realizam a leitura de contetdo textual exibido no computador.
Outra ferramenta também utilizada na UFU ¢ o sistema “DOSVOX” desenvolvido pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que realiza comunicacdo com o usudrio
por meio de sintese de voz em portugués e outros idiomas. O “Hand Talk” € um aplicativo
movel brasileiro que traduz textos e dudios para a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),

sendo um importante recurso para a comunicacdo entre surdos e ouvintes.

No campo da conversao de textos, o software “OpenBook” converte documentos
impressos ou graficos em textos eletronicos acessiveis, enquanto o “Liane TTS” traduz
textos em voz sintetizada. O “Stanza” ¢ um leitor, gerenciador e conversor de e-books que
auxilia na organizacdo e leitura de materiais digitais. Ferramentas especificas para o
publico autista também incluem o “Lina Educa” desenvolvido com foco em usabilidade e
interacdo para criancas com TEA, e o software “Prancha Facil”, que permite a

comunicacgao alternativa por meio de imagens acessadas pelo mouse.

Por fim, para além das agdes listadas, criou-se também um calendario inclusivo
que contribui para a visibilidade, respeito e valorizagdo da diversidade humana,

estimulando praticas e politicas inclusivas.



Figura 9: Calendario Inclusivo®
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JANEIRO
04 - Dia Mundial do
Braile

JULHO
10 - Dia da Saide
Ocular

] FEVEREIRO
29 — Dia mundial das
Doengas Raras

AGOSTO
21a28-Semana
Nacional da Pessoa com
Deficiéncia Intelectual e
Multipla
22 - Dia da Pessoa com
Deficiéncia Intelectual

D

Divisgo de Ensino, Pesquisa, Extensso
e Atendimento em Educacéo Especial

CALENDARIO INCLUSIVO

MARCO

21 - Dia Internacional

da Sindrome de Down

SETEMBRO
19a 25 - Semana
Internacional do Surdo
21 - Dia Nacional da
Luta das Pessoas com
Deficiéncia - PcD
22 - Dia do Atleta

ABRIL

702 - Dia Nacional de

Conscientizagdo sobre o
Autismo

08 - Dia Nacional do
Sistema Braile

14 - Dia Nacional de
Luta pela Educagdo
Inclusiva

23 - Dia Nacional da
Educagdo do Surdo
24 - Dia Nacional da
Lingua Brasileira de
Sinais

OUTUBRO
06 — Dia Mundial da
Paralisia Cerebral
10 - Dia Mundial e
Nacional da Saide
Mental
11 - Dia Nacional da

MAIO

'18 - Dia Nacional da

Luta Antimanicomial
26 - Dia Nacional do
Combate & Cegueira
pelo Glaucoma

30 - Dia Mundial da
Esclerose Multipla

NOVEMBRO
10 - Dia Nacional da
Prevengdo e Combate a
Surdez

JUNHO

[18 - Dia do Orgulho

Autista
27 - Dia Internacional
do Surdocego

DEZEMEBRO
03 - Dia Internacional
da PcD e da PcDF
05 — Dia Nacional da
Acessibilidade
10 - Dia da Declaragio
Universal dos Direitos

30 - Dia Mundial da Paraoclimpico Pessoa com Deficiéncia Humanos
Conscientizacdo da 26 — Dia Nacional do Fisica— PcDF 11 - Dia Nacional das
Esclerase Maltipla Surdo Apaes

30 - Dia Internacional 13 - Dia Nacional do

do intérprete de Libras Cego

30 - Dia Internacional

do Surdo

DIR P-RO“:__ ~“®»UFU

Fonte: Sitio Eletronico®® Dacin/UFU (2020).

Tais acdes reafirmam o que apontam Mendes e Mazzotta (2011), pois, a
permanéncia de estudantes publico da educagdo especial na universidade nao se limita ao
acesso fisico, mas exige suporte institucional continuo, formagdo de profissionais,
adaptacao curricular e praticas pedagogicas inclusivas. A implementacdo de medidas como
as descritas pela Dacin representam um avanco importante na garantia do direito a
educagdo, conforme previsto na Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e na

Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°® 6.949/2009).

YDESCRICAO DA FIGURA 9]: A figura apresenta o Calendario Inclusivo elaborado pela DEPAE
(Divisdo de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagdo Especial) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). O calendério est4 organizado em um quadro mensal que destaca datas comemorativas
e de conscientizagao relacionadas a inclusdo e aos direitos das pessoas com deficiéncia e neurodiversidade.
Cada més do ano contém de uma a varias datas relevantes. O calendario traz ainda logotipos da DIREN,
PROGRAD e UFU na parte inferior, indicando apoio institucional. As cores utilizadas sdo majoritariamente
branco e azul, com detalhes em verde, amarelo e roxo, preservando uma organizagdo visual limpa e
segmentada por més. Fonte: Sitio Eletronico Dacin/UFU (2020).

30 Disponivel em: https://dacin.ufu.br/central-de-conteudos/documentos/2020/05/calendario-inclusivo.
Acesso em: 19 mar. 2025.
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5.3. Percepcoes dos entrevistados do Nucleo de Acessibilidade da UFU acerca dos
desafios encontrados na busca da construcio de um espaco inclusivo para todos e
todas

A constru¢do de um espaco inclusivo nos ambientes de ensino superior tem sido
desafiadora, conforme foi observado nas andlises de documentos, de produgdes
académicas e referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do desenvolvimento desta
pesquisa. Para aprofundar essa compreensdo, a presente investigacdo adotou a analise
documental como metodologia, permitindo examinar legislagdes, politicas institucionais,
relatorios internos e materiais produzidos pelo Nucleo de Acessibilidade da UFU no
periodo de 2012 a 2022. Essa abordagem possibilitou identificar os marcos legais e
institucionais que sustentam as ag¢des de inclusdo, bem como reconhecer avancos e

lacunas na efetivagao dessas politicas.

Complementarmente, a realizagao de entrevistas semiestruturadas com membros
atuantes do Nucleo de Acessibilidade foi fundamental para captar as percepgdes,
experiéncias e desafios vivenciados no cotidiano da instituicdo. A escuta desses sujeitos
que sdao profissionais diretamente envolvidos na implementacdo das politicas de
acessibilidade dentro da universidade conferiu densidade ao objeto de estudo, articulando

as dimensdes normativas e praticas da inclusdo.

Segundo Cellard (2008), a analise documental ganha consisténcia quando
associada a outros instrumentos metodoldgicos, como a entrevista, permitindo uma
abordagem mais critica e contextualizada da realidade investigada. Assim, o didlogo entre
os dados documentais e os relatos dos entrevistados enriqueceu a analise, contribuindo
para a compreensao mais ampla e situada das tensoes, conquistas e desafios na construgao
de uma universidade verdadeiramente inclusiva. E corroborando com esta observagao,
com relacdo Nucleo de Acessibilidade da UFU, o entrevistado Sujeito A, membro da
equipe, destaca:

No cenario atual, é possivel identificar algumas dificuldades significativas,
sendo a principal delas a caréncia de profissionais com formagdo especifica
em Educac¢do Especial, o que compromete o atendimento adequado ao
publico. Aléem da escassez de pessoal qualificado e a insuficiéncia de
conhecimento técnico especifico, o NA enfrenta limitagoes relacionadas a falta
de recursos financeiros, o que impede a atuagdo plena frente as diversas

barreiras existentes. Historicamente, o nucleo concentrou seus esforcos
principalmente na acessibilidade comunicacional, com destaque para a oferta
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de tradutores e intérpretes de Libras. Contudo, ha caréncia de agées voltadas
para outras formas de acessibilidade (Entrevista — Sujeito 4, 2025).

Nessa mesma perspectiva, corroborando com os apontamentos acima, o/a
entrevistado/a Sujeito B ressalta:
A universidade precisa avangar em trés pilares essenciais: Inclusdo,
Educacdo Especial e Acessibilidade. Muitas vezes, ha confusdo quanto as
responsabilidades de cada uma dessas esferas, e ainda falta um compromisso
institucional claro, ético e politico para que essas dareas se consolidem.
Embora existam diversas iniciativas, elas estdo pulverizadas em diferentes
setores, o que dificulta uma atuagdo integrada e abrangente. Alem disso, a

Educacgao Especial ainda ndo foi plenamente implementada como modalidade
transversal no ensino superior (Entrevista — Sujeito B, 2025).

Ainda sobre os desafios existentes na busca pela educagdo inclusiva no ensino
superior, o/a entrevistado/a Sujeito A, destaca que a monitoria, que ¢ uma das agdes
oferecida aos estudantes publico da educagao especial ¢ uma medida importante, contudo,
os/as monitores/as muitas vezes ndo estao preparados/as para lidar com a complexidade
das demandas apresentadas por esses/as estudantes, tornando essa estratégia um desafio
adicional para o NA. E neste sentido, Sujeito B refor¢a que ainda ha desafios importantes
a serem enfrentados, especialmente no que diz respeito as barreiras atitudinais e a
acessibilidade pedagdgica. A falta de preparo técnico do corpo docente, muitas vezes
acompanhada da auséncia de interesse em buscar formagdo, compromete a qualidade das

acoes de inclusao.

Com relacao a equipe do NA, Sujeito A explica que o quadro de profissionais ¢
composto por: uma Coordenadora Geral formada em Pedagogia, mestre em Educagao e
especialista em Educagdo Especial, um psicdlogo, uma assistente social (atualmente
iniciando o mestrado), 17 tradutores e intérpretes de Libras com diversas formagoes
académicas, um assistente administrativo com formag¢do em Psicologia e mestrado na
area, além de trés Coordenadoras de Acdes das unidades subordinadas nos campi de
Monte Carmelo, Patos de Minas e Pontal. Pontua que os critérios de ingresso para esses
profissionais envolvem concurso publico ou contratagdo terceirizada, especialmente nos
casos da recepcdo e dos intérpretes. E ressalta que apesar da importancia da formacgao
especifica para atuar no nicleo, ndo ha capacitagdo obrigatoria, embora se reconhega a

necessidade de familiaridade com as areas da Educagao Especial e Inclusiva.
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E nesse espaco de profissionais diversos, o/a entrevistado/a Sujeito B, destaca a
importancia do trabalho do/a assistente social e explica que a presenga de um profissional
dessa formagdo na equipe ¢ recente:

A atuagdo do Servico Social na DACIN é recente, iniciada em dezembro de
2022, e esta em fase de estrutura¢do de seu plano de agdo, baseado na
legislagdo vigente e nas demandas identificadas junto aos estudantes
atendidos ao longo dos ultimos dois anos. Nesse periodo, consolidou-se o
acolhimento especializado e o acompanhamento das atividades de monitoria
voltadas ao apoio dos estudantes com deficiéncia. O Servigo Social tem um
papel central e multifacetado no Ensino Superior. Suas atribui¢ées vdo desde
o acolhimento aos estudantes com deficiéncia até a supervisio e
acompanhamento da Monitoria de Apoio e Inclusdo. Entre suas
responsabilidades estdo o planejamento de compatibilidade horaria,
designagdo dos monitores, reunides iniciais e finais, organiza¢do da lista de
pagamento das bolsas, supervisdo presencial e remota, alem de andlise e
assinatura de relatorios. Também realiza atendimentos individuais com os
estudantes, faz encaminhamentos internos e externos, participa da comissdo
de verificagdo de condi¢do da pessoa com deficiéncia, atua em comissoes,
foruns e coletivos, orienta diversos setores da UFU e apoia o processo de
empréstimo de tecnologias assistivas. Dada a grande quantidade de
atribui¢ées, seria imprescindivel a amplia¢do da equipe para garantir a
qualidade das agoes (Entrevista — Sujeito B, 2025).

Outro aspecto importante apontado pelo/a entrevistado/a Sujeito B, foi a
producao de conhecimento e a formagao critica, por meio da participacao em pesquisas €
projetos de extensao que subsidiem politicas mais inclusivas e que fortalecam a
consciéncia de direitos e o protagonismo estudantil. No campo especifico da
acessibilidade, o Servigo Social contribui para a identificacdo de barreiras arquitetonicas,
pedagogicas, atitudinais € comunicacionais, ¢ atua na exigéncia de adaptagdes razoaveis,
no uso de tecnologias assistivas, no planejamento de agdes formativas para docentes e no
combate ao capacitismo. Também contribui com pesquisas e avaliagdes institucionais que
analisam o perfil dos estudantes publico da educagdo especial e as condi¢des de sua

permanéncia na universidade.

No que se refere as competéncias e atribui¢des no contexto universitario, Sujeito
B aponta que, o/a assistente social ¢ responsavel por analisar as expressdes da questao
social, formular, implementar e avaliar politicas de assisténcia estudantil e inclusao,
desenvolver agOes interventivas, assessorar tecnicamente os setores da instituicao,
produzir conhecimento sobre a realidade académica e promover a articulagdo com redes

externas. Atua também na elabora¢ao de laudos, pareceres e estudos sociais, acolhimento
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de estudantes em situacdo de vulnerabilidade, mediacdo de conflitos, participacdo em

comissdes institucionais e desenvolvimento de projetos de extensdo.

Ainda conforme relata entrevistado/a Sujeito B, na Dacin UFU, o/a assistente
social desenvolve agdes voltadas ao apoio a inclusdo e a acessibilidade dos estudantes
com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagdo. Participa da identificacdo de barreiras que comprometem o
processo educativo desses estudantes e propde estratégias de inclusdo em parceria com
os demais profissionais da equipe, como psicélogos, pedagogos e intérpretes de Libras.
Destaca-se também o atendimento individualizado aos estudantes, com foco na
compreensao das barreiras enfrentadas, elaboracdo de estudos sociais e pareceres, além

de encaminhamentos e orientagdes para adaptagdes no percurso académico.

Figura 10: Espago de atendimento e acolhimento especializado do Servigo Social — DACIN?!

Fonte: Acervo foprio (202).

31 [DESCRICAO DA FIGURA 10]: A fotografia mostra uma sala de atendimento do Servigo Social do
DACIN/UFU, organizada para acolhimento especializado. O ambiente ¢ simples e funcional, com paredes
claras, piso branco e janelas de vidro com persianas abertas, permitindo a entrada de luz natural. A esquerda,
ha uma mesa retangular de madeira clara, abaixo da qual estdo caixas de papeldo com a marca “Elgin”.
Sobre a mesa, um vaso com flores artificiais decorativas em tom amarelo. A direita, ha uma mesa de
atendimento em L com dois monitores de computador, teclado, telefone, documentos, porta-retratos e
outros itens de trabalho organizados. Ha duas cadeiras: uma do lado interno (cadeira do(a) profissional) e
outra do lado externo da mesa (para o(a) atendido(a)). A sala transmite um ambiente acolhedor, reservado
e funcional, apropriado para escuta qualificada e atendimento individualizado de estudantes. Fonte:
Registro Proprio (2025).
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No que tange a questdo de recursos para o NA, Sujeito A esclarece que o espago
tem recebido recursos do Programa Incluir anualmente, e que anteriormente, a
Universidade também destinava verbas proprias a Divisao de Acessibilidade e Inclusao
(DACIN), mas, devido aos cortes orcamentarios, isso deixou de ocorrer. E complementa
que em relacdo a producdo de documentos institucionais, at¢é o momento, nao ha
resolugdes, notas técnicas ou portarias formalizadas, no entanto, hd uma movimentagao
para a criacdo de um regimento interno a partir de 2025, bem como a elaboracao de

manuais orientadores e atualiza¢ao do site oficial.

E nesse contexto, Sujeito B aponta que embora os avangos nao ocorram de forma
imediata, eles sdo possiveis. A transformacado institucional ¢ uma construgdo que exige
tempo, engajamento e otimismo. A luta pela inclusdo e acessibilidade na UFU continua
sendo necessaria, € o comprometimento de todos os envolvidos pode, com o tempo,

promover mudancas significativas.

Em se tratando da identificacdao dos estudantes publico da Educa¢do Especial na

UFU, Sujeito A ressalta a complexidade do tema:

Os estudantes podem ingressar na Universidade tanto por cotas quanto pela
ampla concorréncia. Aqueles que entram por cotas geralmente se
autodeclaram e passam por bancas de verificagdo, o que permite um melhor
acompanhamento. No entanto, essa logica inclui majoritariamente estudantes
com deficiéncia, deixando de fora outros grupos da Educagdo Especial, como
os alunos com altas habilidades/superdotagdo (AH/SD), que nem sempre se
autodeclaram. Soma-se a isso o fato de que muitos estudantes que entram pela
ampla concorréncia ndo desejam se identificar como pessoas com deficiéncia,
o que dificulta o planejamento e a execugdo de agées de acessibilidade por
parte da DACIN (Entrevista — Sujeito A, 2025).

Atualmente, a UFU possui cerca de 485 estudantes autodeclarados como publico
da Educacao Especial na graduagao e pos-graduacdo, conforme dados até marco de 2025.
Para divulgacdo das acdes do NA, sdo utilizados o site oficial da UFU e a conta

institucional no Instagram.

A presenca de profissionais do Servi¢o Social nesses espacos é considerada
extremamente importante, mas seria ideal ampliar seu campo de atua¢do aléem
do acolhimento. Atualmente, dentro das limitagées da DACIN, a assistente
social desempenha seu papel com grande comprometimento, mas o niumero
reduzido de profissionais sobrecarrega a execucdo das atividades. E
necessario dividir melhor as atribuigoes e reforcar a equipe. A acessibilidade,
por sua vez, precisa ser pensada em todas as suas dimensées, ndo apenas na
comunicacional. Em um cenario ideal, a UFU deveria instituir uma Pro-
Reitoria de Inclusdo, com diretorias e divisoes especificas para atender as
minorias, incluindo uma diretoria dedicada a Educacdo Especial. Dentro
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dessa estrutura, seria necessdrio contemplar tanto os estudantes com
deficiéncia quanto os com altas habilidades/superdotagcdo, atualmente
excluidos das agoes do NA (Entrevista - Sujeito B).

A presenca do Servico Social nos nucleos de acessibilidade é vista como
fundamental para o avanco das politicas voltadas aos estudantes publico da educagao
especial, conforme refor¢a o/a entrevistado/a Sujeito B. A atuagdo interdisciplinar, em
conjunto com outros profissionais, fortalece as agdes e torna a tomada de decisdes mais
assertiva e humanizada. Esse trabalho ¢ respaldado pela Lei 8.662/1993, que regulamenta
a profisso, pelo Codigo de Etica Profissional e pelas orientagdes do conjunto

CFESS/CRESS.

Por fim, Sujeito B conclui ressaltando a importancia da articulagcao nacional por
meio do Colégio de Gestores de Nucleos de Acessibilidade das Universidades Federais
(CONACESSI), que atua junto a ANDIFES como 6rgdo de assessoramento em politicas
de inclusdo. Entre suas principais acdes estdo o mapeamento das necessidades em
acessibilidade nas instituicdes federais, a elaboragdo de estudos e projetos voltados a
inclusdo, o fortalecimento do trabalho em rede entre os nucleos, a promogao de
intercambios e a integracdo com reitores e pro-reitores, visando a socializacdo de

experiéncias e ao fortalecimento institucional das politicas inclusivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o contexto de criacdo,
implantacdo e funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), no periodo de 2012 a 2022, enfatizando seu papel na promogao da
permanéncia dos/as estudantes publico da Educacdo Especial no ensino superior, bem
como compreender a atuacdo do/a assistente social nesse espaco. Essa investigagdo,
inserida na Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo em Educa¢do do Programa de
P6s-Graduagdao em Educagdo (PPGED/UFU), fundamentou-se na perspectiva de que a
educagdo ¢ um direito humano, uma pratica social essencial a construcao da cidadania e

a consolida¢cdo de uma universidade democratica, plural e inclusiva (Mantoan, 2006).

Ademais, vale destacar que, como parte do compromisso com a acessibilidade e a
inclusdo, este trabalho adotou a descricao de elementos ndo textuais (figuras, graficos,
quadros e tabelas) como recurso fundamental para garantir o acesso de pessoas cegas ou
com deficiéncia visual ao contetdo integral da pesquisa. Essa pratica esta em consonancia
com os principios do desenho universal e refor¢a o entendimento de que a acessibilidade
informacional € um direito e uma exigéncia ética na producao do conhecimento cientifico
(Brasil, 2015). Corroborando com Camargo (2017, p.01) uma vez que “[...] inclusdo, ¢
uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educagdo, na

cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem”.

Ao longo da pesquisa, foram adotadas duas estratégias metodologicas principais:
a analise documental e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com profissionais
atuantes no Nucleo de Acessibilidade. A analise documental contemplou legislagdes,
normativas internas da universidade, relatorios institucionais e materiais produzidos pela
propria UFU, os quais possibilitaram identificar os marcos legais e administrativos que
sustentam ¢ orientam as praticas de acessibilidade no contexto universitario. As
entrevistas, por sua vez, permitiram captar as percep¢oes dos sujeitos diretamente
envolvidos nas agdes de inclusdo, revelando os desafios cotidianos enfrentados, as
conquistas obtidas ao longo da década e as estratégias desenvolvidas para a efetivagdo

das politicas de permanéncia.

A partir do cruzamento entre os dados documentais e os relatos dos entrevistados,
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foi possivel constatar que o Nucleo de Acessibilidade da UFU tem desempenhado papel
estratégico na eliminagdo de barreiras pedagdgicas, atitudinais, arquitetonicas,
comunicacionais e tecnoldgicas que impedem o acesso pleno de estudantes publico da
educacao especial ao ensino superior. A criacao de acdes como monitorias especializadas,
empréstimo de tecnologias assistivas, materiais acessiveis, traducdo e interpretacdo em
Libras, cursos de capacitagdo, producdo de cartilhas pedagogicas, oferta de guias e
projetos de sensibilizagdo tém contribuido significativamente para a construgcao de uma

cultura institucional inclusiva.

Nesse processo, destaca-se a atuacao do/a assistente social como agente mediador
entre as necessidades dos/as estudantes e os servigos oferecidos pela universidade.
Fundamentado no Projeto Etico-Politico do Servigo Social, essa/a profissional atua com
base na defesa dos direitos humanos, na promocao da equidade e na valorizagdao das
diferencas. Conforme afirma lamamoto (2009), o trabalho do/a assistente social contribui
para que os interesses dos sujeitos sociais adquiram visibilidade na cena publica,
possibilitando o acesso a direitos historicamente negados. No contexto universitario, iSso
se traduz na escuta qualificada, no acolhimento, na mediagdo de conflitos, na articulagado
com politicas publicas e na promocdao de agdes coletivas voltadas a permanéncia

estudantil.

O trabalho revelou que, embora os avangos sejam inegaveis, hd ainda muitos
desafios a serem enfrentados. Entre eles, destacam-se: a auséncia de uma politica nacional
unificada e obrigatéria para os Nucleos de Acessibilidade nas Institui¢des Federais de
Ensino Superior (IFES); a caréncia de uma composi¢cao minima padronizada das equipes
multiprofissionais; e a falta de formagao especifica para muitos dos/as servidores/as que

atuam nesses nucleos.

No ambito do Ensino Superior, o processo de inclusdo de estudantes publico da
educagdo especial demonstrou através das pesquisas, inimeros desafios vivenciados ao
longo dos tltimos anos. A inclusdo deste publico demanda agdes que transcendam o mero
ingresso na universidade e para tal, ¢ essencial a criagdo de um ambiente académico
verdadeiramente inclusivo, capaz de favorecer a participagdo equitativa desses estudantes
em todas as esferas institucionais. Convergente com esse proposito destaca-se o Programa

Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior, elaborado pelo Ministério da Educagdo
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em 2005 cujo principal objetivo ¢ fomentar a criagdo e a implementacao dos Nucleos de
Acessibilidade nas IES. Conforme evidenciado em pesquisas anteriores (Souza; Saraiva;
Bevilacqua, 2020), essa auséncia de diretrizes mais precisas impacta diretamente na
qualidade dos servigos prestados, criando desigualdades entre as institui¢des quanto a

efetivacdo das politicas inclusivas.

O levantamento bibliografico realizado permitiu evidenciar que, em outras IFES
do estado de Minas Gerais, a composi¢ao das equipes dos Nucleos de Acessibilidade ¢
heterogénea, muitas vezes formada sem critérios técnicos ou exigéncia de formacao em
educagdo inclusiva. Em alguns casos, os cargos de coordenacdo sdo ocupados por
profissionais sem formacao superior na area, o que compromete a capacidade técnica e
politica do ntcleo de implementar agdes efetivas. A pesquisa também revelou que os
servicos mais frequentemente ofertados sdo a monitoria, a adaptagao de materiais e a
tradug¢do em Libras. A monitoria, em especial, destaca-se como uma estratégia mais usada
por permitir um acompanhamento continuo e mais proximo da rotina académica dos/as
estudantes publico da educagdo especial. Assim, conforme propde Mantoan (2006), a
inclusdo ndo se faz apenas com boa vontade, mas com formagdo, intencionalidade

pedagogica e compromisso ético com a diversidade humana.

Outro ponto relevante evidenciado pela pesquisa ¢ a importancia de compor as
equipes dos Nucleos de Acessibilidade com profissionais de diferentes areas, como
psicologos/as, pedagogos/as, intérpretes de Libras, audiodescritores/as, especialistas em
tecnologias assistivas, engenheiros/as, arquitetos/as e principalmente, assistentes sociais.
Essa composi¢do multiprofissional ¢ essencial para responder a complexidade das
demandas apresentadas pelos/as estudantes publico da educagao especial. A presenca do/a
assistente social, em particular, ¢ fundamental no acolhimento subjetivo dos/as
estudantes, na mediagdo institucional e no apoio aos/as docentes quanto as praticas

pedagdgicas inclusivas.

Conforme defende Camargo (2017), uma instituicdo s6 ¢ verdadeiramente
inclusiva quando a responsabilidade pela inclusao ¢ compartilhada por todos/as os/as seus
membros, ¢ ndo delegada a um setor especifico. A experiéncia do Nucleo de
Acessibilidade da UFU revela que a efetividade das politicas de permanéncia passa pela

articulagdo entre diferentes setores da universidade. A parceria com outras divisdes, como
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as de formacdo docente, licenciaturas, educag¢do especial e linguistica (como DLICE,
DIFDO, FACED e ILEEL), reforca a ideia de que a acessibilidade precisa estar presente
em todas as dimensoes da vida académica. Além disso, iniciativas como a construc¢do de
um calendario inclusivo, a produgdo de cartilhas pedagdgicas e a oferta de materiais
acessiveis demonstram o inicio de um compromisso institucional com a acessibilidade

universal.

Do ponto de vista metodoldgico, a utilizagdo combinada da analise documental e
das entrevistas semiestruturadas foi decisiva para o aprofundamento da pesquisa.
Conforme aponta Cellard (2008), a analise documental permite compreender o contexto
historico, politico e institucional em que se inserem as acdes estudadas, enquanto as
entrevistas possibilitam acessar os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas praticas. A
triangulacao dessas fontes conferiu densidade analitica ao trabalho, ao permitir a
comparacao entre o que esta prescrito nas normativas ¢ o que ¢ efetivado no cotidiano

universitario.

Considerando os limites da presente pesquisa, sugere-se que estudos futuros
ampliem o escopo da investigacdo por meio de entrevistas com diferentes membros de
Nucleos de Acessibilidade de diferentes IFES, além da escuta de estudantes publico da
Educagao Especial e docentes envolvidos nas agdes de inclusdao. Essa ampliacao
permitiria aprofundar o entendimento sobre os impactos das politicas de acessibilidade
na trajetoria académica e social desses sujeitos, bem como identificar praticas exitosas

que possam ser compartilhadas e replicadas em outras institui¢oes.

Vale destacar que esta pesquisa revelou que ainda ha um numero reduzido de
estudos voltados para o acesso e a permanéncia de pessoas publico da educacao especial
no Ensino Superior. No entanto, identificamos algumas pesquisas que se destacam e
contribuem significativamente para essa discussdo. Esse cendrio evidencia um campo de
investigacdo ainda pouco explorado, mas de extrema relevincia, pois hd inumeras
contribuigdes a serem feitas tanto para a ciéncia quanto para a sociedade, especialmente
no que se refere as pessoas pubico da Educagdo Especial e a participagdo do assistente

social nesse contexto.

Espera-se, portanto, que este trabalho possa ndo apenas subsidiar reflexdes sobre
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as politicas de inclusdo no ensino superior, mas também inspirar ¢ fomentar novas
pesquisas comprometidas com a constru¢do de uma universidade socialmente justa,
democratica e acessivel. Como afirma Denzin e Lincoln (2006, p. 29), "toda pesquisa
critica ¢ um ato politico e moral que visa transformar a realidade social e produzir

conhecimento comprometido com a emancipacao dos sujeitos".
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

I. Titulo da pesquisa e dados dos pesquisadores responsaveis:

“NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA: desafios e avangos na busca da garantia da permanéncia dos/as

estudantes publico da Educagio Especial nas IFES e o papel do/a assistente social.”*

Pesquisadora responsavel: Fernanda de Magalhaes
Orientadora: Profa. Dra. Vilma Aparecida de Souza
Institui¢do: Universidade Federal de Uberlandia — Programa de Pds-graduagdo em

Educagao (Mestrado em Educagao).

I1. Explica¢ao da pesquisa para os/as sujeitos/as:

Vocé esta sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, de uma pesquisa
cujo objetivo ¢: Conhecer o historico de criagdo, implantagcdo e atuagao do Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia; compreender quais sao as agdes
institucionais para a permanéncia e participagao destes/as estudantes nos espacos da UFU
(2012 a2022); contemplar as percepcdes do/a coordenador/a do Nucleo de Acessibilidade
da UFU acerca dos desafios encontrados na busca da constru¢do de um espago
inclusivo para todos e todas, tal qual entender qual o papel do Servico Social nesse

espago.

32 0O titulo inicial desta dissertagdo, apresentado no projeto de pesquisa ¢ exame de qualificacdo, era
“NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA: desafios e
avancos na busca da garantia da permanéncia dos/as estudantes ptiblico da Educagdo Especial nas IFES e
o papel do/a assistente social”. Entretanto, para a versao final apresentada na defesa, em comum acordo
com a banca examinadora o titulo foi reformulado para “Nucleo de Acessibilidade da UFU e Servico Social:
politicas e praticas institucionais de inclusdo educacional”, de modo a conferir maior precisao conceitual e
alinhamento com os objetivos e resultados da pesquisa.
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Se vocé concordar em participar, nés pediremos que responda a um questionario
com questoes abertas.

Esclarecemos que respeitamos o seu direito de participar ou nao dessa pesquisa,
sem prejuizos de qualquer natureza.

Salientamos que o contetido das informagdes serd mantido sob sigilo, os dados
finais colocados a sua disposi¢do e resguardadas as identidades dos participantes.
Ressaltamos também que sua participa¢dao nao envolvera qualquer tipo de despesa.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, voc€ podera entrar em contato com uma das
pesquisadoras responsaveis.

Estou ciente que minha participagdo: serd voluntaria, sem direito a qualquer
remuneracao ou indenizagdo e nem gastos da minha parte

Declaro, apods ter lido os esclarecimentos acima explicitados, concordar em

participar da pesquisa.

Uberlandia, 11 de margo de 2025.
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS — QUESTIONARIO
COORDENACAO

COORDENACAO DOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE DA UFU

IDENTIFICACAO DA PESQUISA:

Pesquisa: Dissertacdo em desenvolvimento para o Mestrado Académico no Programa de
P6s-Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Linha de Pesquisa:
Estado, Politicas e Gestao da Educacao.

Titulo da Dissertacio: “NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA: desafios e avancgos na busca da garantia da permanéncia
dos/as estudantes publico da Educac¢do Especial nas IFES e o papel do/a assistente social.”

Orientadora: Profa. Dra. Vilma Aparecida de Souza
Mestranda: Fernanda de Magalhaes

Objetivos: Conhecer o historico de criacdo, implantacdo e atuagdo do Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Uberlandia; compreender quais sao as agdes
institucionais para a permanéncia e participagao destes/as estudantes nos espacos da UFU
(2012 a2022); contemplar as percepcdes do/a coordenador/a do Nucleo de Acessibilidade
da UFU acerca dos desafios encontrados na busca da construgdo de um espaco inclusivo
para todos e todas, tal qual entender qual o papel do Servigo Social nesse espaco.

IDENTIFICACAO DO/A COORDENADOR/A:

1) Nome completo:
2) Formacao académica:
3) Ano de ingresso na instituigao:

4) Ano de ingresso na Coordenagao:

QUESTOES:
5) O NA esté vinculado a que setor da instituicao?
6) Qual foi a data da criagdo/aprovacao do NA na UFU? Como tudo comegou e
quais as mudangas foram ocorrendo dentro da universidade?
7) Quais os principais desafios foram encontrados no inicio da criagdo/aprovagdo do

NA na UFU? E atualmente, quais principais dificuldades?
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8) No inicio da institucionalizacdo do NA, quais orientagcdes/documentos foram
utilizados para regulamenta-lo (documentos federais como leis, diretrizes,
decretos na area da educacgao especial)?

9) O NA recebeu recursos do Programa Incluir? Se sim, em quais anos? Existiu ou
existe outra fonte de recurso?

10) O NA ja elaborou documentos orientadores como: Resolugdo, Nota Técnica,
Portaria, Monitoria, dentre outros, para implementar agdes para garantir os
direitos dos discentes com deficiéncia na UFU?

11) Em caso positivo, quais foram estes documentos, qual a finalidade e para qual/is
publico/s se destinam (Professores, Técnicos ou discentes)?

12) Como ¢ feita a identificagcdo dos alunos publico da Educacao Especial da UFU?

13) Quantos estudantes, publico da Educacao Especial, existem atualmente na
Graduagao e Pos-graduacao da UFU?

14) Quais meios de comunicagdao o NA utiliza para divulgar suas acdes perante a
comunidade da UFU?

15) Quais profissionais compdem o NA? Quais formagdes académica e fungdes eles
desenvolvem?

16) Quais saos os critérios para profissionais trabalharem no NA?

17) E realizado algum tipo de formagao/capacita¢io especifica para atuar no NA?

18) Existem assistentes sociais trabalhando no NA da UFU? Se sim, qual papel eles
desempenham?

19) Na sua opinido, ter profissionais do Servigo Social nesses espagos ¢ importante?
Comente.

20)Como vocé avalia a UFU em relagdo a acessibilidade em seus multiplos
aspectos? Caso sua resposta seja negativa, aponte o que poderia melhorar.

21) Comente, livremente, qualquer um dos aspectos aqui tratados que queira

ressaltar e/ou outro que deseje acrescentar para enriquecer a pesquisa.
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APENDICE C — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS — QUESTIONARIO
SERVICO SOCIAL

ASSISTENTE SOCIAL DOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE DA UFU

IDENTIFICACAO DA PESQUISA:

Pesquisa: Dissertacdo em desenvolvimento para o Mestrado Académico no Programa de
P6s-Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Linha de Pesquisa:
Estado, Politicas e Gestao da Educacao.

Titulo da Dissertacio: “NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA: desafios e avancgos na busca da garantia da permanéncia
dos/as estudantes publico da Educacdo Especial nas IFES e o papel do/a assistente
social.”

Orientadora: Profa. Dra. Vilma Aparecida de Souza
Mestranda: Fernanda de Magalhaes

Objetivos: Conhecer o funcionamento do Nucleo de Acessibilidade da Universidade
Federal de Uberlandia e qual o papel do Servico Social nesse espago.

IDENTIFICACAO DO/A ASSISTENTE SOCIAL:

1) Nome completo:
2) Formacao académica:
3) Ano de ingresso na instituigao:

4) Ano de ingresso no Nucleo de Acessibilidade:

QUESTOES:
5) Em que medida o trabalho do Servigo Social pode contribuir com a inclusdo de
estudantes no Ensino Superior?
6) Quais sdo as principais competéncias e atribui¢des do Servigo Social voltados para
o trabalho no Ensino Superior?
7) Qual o papel desempenhado pelo/a Assistente Social no NA da UFU?

8) Quais as principais demandas apresentadas ao Servigo Social no NA?
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9) Dentre as atividades profissionais que vocé desenvolve, cite as que vocé considera
mais importantes e que melhor caracterizam sua pratica profissional nestes
€spacos.

10) O Servigo Social trabalha com uma equipe multiprofissional no NA? Como este
trabalho acontece?

11)O Servico Social tem um plano de atuacdo/projeto préprio, em forma de
documento utilizado no NA?

12)Qual o tipo de abordagem junto aos/as discentes mais utilizada na pratica
profissional do Assistente Social no NA: individual ou coletiva?

13) Vocé considera importante ter assistentes sociais ocupando os NAs? Comente.

14) O trabalho do Servigo Social no NA da UFU esté alinhado com o Cédigo de Etica
e o Projeto Etico-Politico da profissio?

15) Qual o maior desafio encontrado na pratica do Servigo Social nos NAs?

16) Comente, livremente, qualquer um dos aspectos aqui tratados que queira

ressaltar e/ou outro que deseje acrescentar para enriquecer a pesquisa.



