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ATA DE AVALIACAO DE DEFESA PUBLICA DE MEMORIAL DESCRITIVO PARA A
PROMOGCAO DE DOCENTE DA CLASSE DE PROFESSOR ASSOCIADO, NIiVEL C-IV PARA
A CLASSE DE PROFESSOR TITULAR, NIVEL D-1, DA CARREIRA DE MAGISTERIO
SUPERIOR.

Aos sete dias do més de agosto do ano de dois mil e vinte e cinco, foi publicada a
portaria DIRILEEL n? 481, que dispde sobre a composicao da Comissao Especial para
avaliacao da defesa de Memorial Descritivo apresentado pela Profa. Dra. Cristiane
Carvalho de Paula Brito, como parte das exigéncias para promocao na carreira da
Classe de Professor Associado, nivel C-IV para a Classe de Professor Titular, nivel D-l,
da Carreira de Magistério Superior da Universidade Federal de Uberlandia. A
Comissao foi designada, tendo como membros titulares, a saber: 1) Prof. Dr. lvan
Marcos Ribeiro - ILEEL/UFU - (Presidente); 2) Profa. Dra. Paula Tatianne Carréra
Szundy - UFRJ; 3) Prof. Dr. Wagner Rodrigues Silva - UFT; 4) Prof. Dr. Julio César Rosa
de Araujo - UFC e como Membros Suplentes: 1) Profa. Dra. Patricia Vasconcelos
Almeida - UFLA; 2) Prof. Dr. Adair Vieira Goncalves - UFGD; e 3) Prof. Dr. Ernesto
Sérgio Bertoldo - ILEEL/UFU. Aos dez dias do més de setembro do ano de dois mil e
vinte e cinco, as quatorze horas, por meio remoto, a Comissao Especial de Avaliacao
reuniu-se para avaliar o relatério de atividades e a apresentacao de defesa publica
do Memorial Descritivo, intitulado "(Des)tecendo experiéncias na constituicao de
uma professora universitaria", apresentado como parte dos requisitos para a
promocao da classe de Professor Associado, nivel C-IV, para a Classe de Professor
Titular, nivel D-l, da Carreira de Magistério Superior, pela Profa. Dra. Cristiane
Carvalho de Paula Brito, tendo como forma de ingresso a sala o link:
https://conferenciaweb.rnp.br/sala/cristiane-carvalho-de-paula-brito. O Presidente
abriu a sessao, cumprimentando os/as presentes, elucidou as normas da defesa, e
em seguida passou a palavra a candidata. A candidata deu inicio a apresentacao
publica do seu Memorial Descritivo a Comissao Especial as 14 horas. Apéds a
apresentacao, os membros da Comissao arguiram a candidata, avaliando o seu
Memorial Descritivo. Tendo por base os resultados da avaliacao que foram discutidos
pelos membros da Comissao na auséncia da candidata e observando a resolucao
ndmero 3/2017, do Conselho diretor - CONDIR, alterada pela Resolucao SEI niumero
5/2018, do CONDIR, a Comissao Especial, apdés as devidas consideracoes,
apresentou o resultado final da avaliacao considerando a candidata, Profa. Dra.
Cristiane Carvalho de Paula Brito, APROVADA. O memorial da Professora cumpre o
requisito: pesquisa, ensino, extensao e gestao, possuindo todas as qualificacdes
necessarias para a obtencao do titulo de Professor Titular da Carreira de Magistério
Superior da Universidade Federal de Uberlandia. Nada mais havendo a tratar, eu,
Prof. Dr. lvan Marcos Ribeiro, presidente da Comissao Especial de Avaliacao, lavrei a
presente ata que, apos ser lida e aprovada, foi assinada por mim e pelos demais
membros da referida Comissao. Atestando esse resultado, a Comissao Especial
encaminha a presente ata a Diretoria do Instituto de Letras e Linguistica - ILEEL,




para que sejam tomadas as providéncias. Uberlandia, dez de setembro de dois mil e
vinte cinco.

Prof. Dr lvan Marcos Ribeiro - (ILEEL UFU) - Presidente
Paula Tatianne Carréra Szundy - UFR]J

Prof. Dr. Julio César Rosa de Araujo - UFC

Prof. Dr. Wagner Rodrigues Silva - UFT
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Documento assinado eletronicamente por lvan Marcos Ribeiro, Presidente, em
10/09/2025, as 17:03, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art.
62, § 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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Documento assinado eletronicamente por Wagner Rodrigues Silva, Usudrio
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fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Julio César Rosa de Araujo, Usuario
Externo, em 10/09/2025, as 19:50, conforme horéario oficial de Brasilia, com
fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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RESUMO

Este memorial, apresentado ao Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), se constitui como requisito parcial para a promogao da Classe de
Professor Associado IV para a Classe de Professor Titular da Carreira de Magistério Superior.
Nele apresento algumas historias de vida e parte de meu percurso académico-profissional, no
intuito de refletir sobre minha constitui¢do como professora universitdria em uma institui¢ao
publica, gratuita, laica e de exceléncia. A partir de fragmentos da minha infancia e adolescéncia,
bem como das primeiras incursdes no universo das Letras, busco (des)costurar alguns fios que
tecem/teceram minha jornada, destacando as vozes (afetivas, sociais, politicas, académicas) que
me atravessam e reverberam nas agdes de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo que tenho
desenvolvido como docente no Curso de Letras Inglés da UFU.

Palavras-chave: Memorial; Professor Titular; Letras.
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Quando Eros esta presente na sala de aula, ¢ certo que o amor vai
florescer. As distingdes convencionais entre o publico e o privado nos
levam a crer que ndo ha lugar para o amor na sala de aula. Embora
muitos espectadores tenham aplaudido um filme como Sociedade dos
poetas mortos, talvez identificando-se com a paixdo do professor e de
seus alunos, essa paixdo raramente se afirma institucionalmente.
Espera-se que os professores universitarios publiquem trabalhos
cientificos, mas ninguém espera ou exige deles que realmente se
dediquem ao ensino de um modo apaixonado que varia de pessoa para
pessoa. Os professores que amam os alunos e sdo amados por eles ainda
sdo "suspeitos" na academia. Parte dessa suspeita se deve a ideia de que
a presenca de sentimentos, de paixdes, pode impedir a consideragao
objetiva dos méritos de cada aluno. Mas essa nog¢do se baseia no
pressuposto falso de que a educacao € neutra, de que existe um terreno
emocional "plano" no qual podemos nos situar para tratar a todos de
maneira igualmente desapaixonada. (hooks, 2013, p. 262. Grifos da

autora)
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I'm Nobody! Who are you?
(Emily Dickinson)

I’m Nobody! Who are you?
Are you — Nobody — too?
Then there’s a pair of us!

Don't tell! they'd advertise — you know!

How dreary — to be — Somebody!
How public — like a Frog —
To tell one’s name — the livelong June —

To an admiring Bog!

Nao sou Ninguém! Quem é vocé?
Sera vocé - Ninguém - Também?
Entdo ha dois de nos?

Nao diga! Eles vdao anunciar - vocé
sabe!

Como é enfadonho - ser - Alguém!
Quao Publico - como um Sapo -
Dizer o nome de alguém - durante todo
Junho -

Para um brejo admirador!’

' Tradugdo de Marcia Biato incluida no livro “Perfil da Literatura Americana” (Org. Kathrin VanSpanckeren,
1994), disponivel em https://emilydickinson.com.br/2019/01/11/im-nobody-who-are-you-e-suas-traducoes/



https://poets.org/poet/emily-dickinson
https://emilydickinson.com.br/2019/01/11/im-nobody-who-are-you-e-suas-traducoes/

Ha alguns anos me deparei com Larrosa (2011), para quem a experiéncia se refere
aquilo que nos passa, que nos afeta. Em outras palavras, a experiéncia ndo se confunde com o
“ocorrido”, antes ¢ da ordem de um acontecimento. Para ser experiéncia ¢ preciso marcar, afetar
o sujeito, transformar-lhe em alguma medida. As considera¢des de Larrosa parecem-me muito
pertinentes ao refletir sobre a escrita de um Memorial Académico enquanto género discursivo
que nos convida a discorrer sobre uma trajetdria profissional e intelectual.

Enquanto escrevia este Memorial por vezes vi-me questionando sua relevancia para
além das demandas institucionais. 4 quem mesmo interessa ouvir e saber sobre minha historia
académico-profissional? Creio que poucas pessoas estardo interessadas em conhecer mais de
minha trajetdria. Entretanto, ainda que sua leitura fique restrita a poucos leitores, parece-me
inegavel seu valor enquanto documento que permite aos docentes refletir e avaliar seu percurso,
apontar as (im)possibilidades de diversas ordens que marcaram sua formagdo, enfim,
significar(-se) no exercicio de sua profissao.

Como professora formadora, atuando no curso de Licenciatura em Letras-Inglés do
Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) ha
mais de 15 anos, deparo-me com o fato de que ndo fui formada para atuar no ensino superior.
As discussdes sobre teorias € metodologias de ensino, sobre didatica e formacao docente, na
graduacao (e, em boa parte, na pds-graduagdao também), focam majoritariamente o ensino na
educagdo basica. Desse modo, busco, neste Memorial, um espago ndo apenas para melhor
compreender e avaliar a minha trajetoria académico-profissional, mas também para langar
olhares sobre a constituicdo do docente de ensino superior. Em outras palavras, como se
constitui o professor que forma o professor? Ousarei aqui algumas respostas a tal
questionamento, sem qualquer pretensdo de esgota-lo.

Inicio, situando, em partes, o lugar de onde falo.

Sou uma mulher cis, branca, esposa de Davi, made de Ana Vitdria e Thalita, natural de
Uberlandia, filha de Adiema e Eugénio. Filha de professores, tive uma infancia marcada por
livros e muito incentivo aos estudos. Minha mae, professora na educagdo infantil; meu pai,
professor no curso de Matematica, também na UFU, sempre investiram na educacao dos filhos
(meu irmdo cagula e eu). As praticas de letramento com as quais teria contato na escola
estiveram presentes desde cedo em minha vida: o ouvir e contar histdrias, o0 manejo de livros e
revistas; o perguntar e responder sobre textos diversos, dentre outras. O encontro com os
Estudos do Letramento, ja no Mestrado, me permitiu entender que a escola foi, em grande parte,

para mim, uma continuacao do que eu fazia em casa, o que, sem duvidas, me colocou em lugar
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de privilégio em relagdo a tantos alunos, cujo primeiro contato com as letras (sobretudo com o
texto escrito) se dd no ambiente escolar.

O brincar de escolinha (outra pratica de letramento) sempre foi uma constante em minha
vida: tinha alunos imaginarios, mas também compareciam as minhas aulas algumas bonecas e,
por vezes, meu irmao Adriano ou minha prima Thais, quando nos reuniamos nas férias na casa
dos avoés na cidade de Rio Claro, interior de Sao Paulo. No fundo do quintal de nossa casa,
havia um quadro-negro bem grande que meu pai mandara fazer, as maos ficavam asperas e
descamadas, mas o contato com o giz era para mim fonte de alegria. Lembro-me de preparar
material para as aulas e de até fazer a chamada dos “alunos”. Também nas férias, recordo-me
do prazer que sentia, por volta dos 6 ou 7 anos, quando acompanhava minha Tia Delma a escola
e participava de suas aulas na educa¢do infantil, em Rio Claro, ou quando ia 8 UFU com meu
pai e podia escrever no quadro-negro com giz colorido.

A brincadeira logo se tornou séria, pois desde cedo comecei a dar aulas particulares
para filhos de conhecidos de meus pais. Herdei alguns alunos particulares de minha mae e
outros foram aparecendo. Cheguei a dar aula de refor¢o até de matematica... s6 ndo contava
aos alunos que fazia as contas nos dedos debaixo da mesa.

Estudei em escolas particulares e publicas, conforme apresento no Quadro 1. Os 1° e 2°
Anos do Ensino Fundamental 1 foram feitos na cidade de Rio Claro, quando nos mudamos para

que meu pai estudasse na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Quadro 1. Formagao Escolar.

Instituicao de Ensino Série

Colégio Nossa Senhora Educagao Infantil até o 1° Ano do Ensino
Fundamental I

Sistema de Ensino Anglo (Rio Claro/SP) 2° e 3° Ano do Ensino Fundamental [

Escola Estadual Joaquim Saraiva 4° Ano do Ensino Fundamental I

Instituto Rio Branco 5° Ano do Ensino Fundamental |

Colégio Nossa Senhora 6° ao 8° Ano do Ensino Fundamental II

Escola Estadual Joaquim Saraiva 9° Ano do Ensino Fundamental II

Escola Estadual Messias Pedreiro Ensino Médio

Fonte: a autora.
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Estudei no Colégio Nossa Senhora e no Anglo, pois minha mae era professora em tais
escolas. Ao voltarmos de Rio Claro, fui matriculada na Escola Estadual Joaquim Saraiva, mas,
em virtude de greve, no 4° ano fui para uma escola privada, voltando ao Joaquim Saraiva apenas
no 9° ano. O Ensino Médio foi todo feito na escola publica: entrei na Escola Estadual Messias
Pedreiro por teste de nivelamento e lembro-me do receio que tinha, pois a fama da escola -
considerada uma das melhores da cidade - era a de ser rigorosa.

Ao longo de minha trajetéria escolar, sempre fui considerada a “boa aluna”: dedicada,
esforcada, responsavel. O gosto pelos estudos era inegavel. Boa parte de minha adolescéncia
foi acompanhada de leituras literarias, da leitura biblica, da produgdo de textos. Tinha o habito
de escrever em um didrio pessoal (fechado com chaves que eu acreditava serem muito seguras)
as descobertas, alegrias e tristezas que vivenciava no auge dos meus 12-13 anos. Claro que as
lagrimas por vezes derramadas com o “Querido, didrio...” se tornaram motivo de risos para
mim e minhas filhas anos depois ao relermos os diarios. Exemplo que frequentemente uso em
sala para discutir a impossibilidade de controle dos sentidos de um texto, ja que nem o proprio
autor, por vezes, se reconhece naquilo que escreveu.

Arriscava-me também na expressao artistica: escrevia constantemente poesias em um
caderno que separei s para isso € lembro-me de deixar minha professora de Literatura do 6°
ano muito impactada com o livro que escrevi e tive que ler na frente da sala, fruto de um projeto
por ela desenvolvido. O titulo de meu livro era Quando o amor é mais forte ou algo do tipo.

Cursei o pré-primario (hoje o 1° Ano do Ensino Fundamental I) em colégio de freiras
(Colégio Nossa Senhora, hoje Colégio Ressurrei¢ao Nossa Senhora). Lembro-me do medo e da
admiragdo que sentia pela Tia D€, com quem aprendi a ler a palavra escrita. As letras na cartilha
me fascinavam... ndo via a hora de estudar a li¢do da Mula Maluca (recordo-me que a pagina
de tal licdo era roxa e marrom e que a Ultima frase do texto era Eita Mula Maluca!). A sensacao
de ver as letras se juntando e formando palavras que faziam sentido era indescritivel. Segundo
minha mae, que lecionava nesse mesmo colégio, o método adotado era o montessoriano, o que
de fato passou a significar algo para mim apenas quando estudei teorias de alfabetizacdo na
graduacdo. Do 2° Ano do Ensino Fundamental I, cursado no Sistema de Ensino Anglo, na
cidade de Rio Claro, lembro-me de ser enfadonho, pois era uma das poucas alunas na sala que
ja estava alfabetizada. Os infindaveis exercicios de coordenacao motora pareciam-me intteis a
época.

Ao pensar em minha trajetdria escolar, recordo-me também do pavor de, em varios
momentos, ndo saber a resposta certa, caso fosse indagada pelos mestres. A ansiedade de ter

que ler a resposta em voz alta ou o medo de ser ridicularizada por professores e colegas ao ter
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que ir ao quadro resolver algum exercicio; a cobranga (muito mais interna do que de meus pais)
de tirar notas excelentes, sem duavidas, ndo sdo exclusividade de minhas narrativas. Trata-se de
episodios que se repetem ainda hoje em muitas salas de aula, em praticas pedagodgicas que se
ancoram nas certezas, deixando pouco espaco para a descoberta ou para a curiosidade dos
estudantes.

Apaixonei-me por Historia no 9° ano, foi quando comecei a entender o que lia. Até
entdo tirava notas altas nas avaliagdes, mas sem compreender muito bem o que estava
escrevendo... apenas na base da tdo criticada “decoreba”. Anos depois, ao ler Paulo Freire,
entendi que se tratava da Educacdo Bancaria: devolver ao professor um saber supostamente
intacto que em nos fora depositado. Nas vésperas das provas, reunia-me com as amigas para
explicar o contetido para elas (liamos, discutiamos e até encenavamos): muito cedo me ocorreu
que a falta de compreensao (e até de apre¢o) em varias disciplinas era questao de interpretagao
de texto. Anos depois iria entender que ¢ estéril a leitura da palavra que ndo se ancora na leitura
de mundo e que “ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria” (Freire, 2004, p. 142).

Foi também no 9° ano, aos 14 anos, que comecei a estudar inglés. No 4° ano do Ensino
Fundamental 1, meus pais me matricularam em uma escola de inglé€s. As aulas simplesmente
nao faziam sentido para mim. No 8° ano, tinha contato com o inglés na escola regular. Essa
lingua estranha continuava a ndo me dizer nada. Quando estava no 9°, meu pai decidiu entdo
comprar para mim os fasciculos do Curso de Idiomas Globo para que eu estudasse sozinha. De
repente, senti-me capturada pela estranheza da lingua, encantada pelo som e pela possibilidade
de enunciar em uma lingua outra. O inglés passou a fazer sentido e me lancei com intensidade
para aprender: ndo via a hora de chegar, nas bancas de jornal, o proximo fasciculo. Tornei-me
avida por aprender e “dominar” (em minha ingenuidade) essa lingua. Na Figura 1, trago

exemplos do material em que estudei.
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Figura 1. Curso de Idiomas Globo.

UNIT 5 P
D
EXERCISES

Exorcicio 1

S.onthg m pals s o i pedc proname Bae D
COrvesd e
« The books are on the desk
They are on the desk.

« The books are on the desk
Tom and Carol are in the classroom
- Tom s sad

The girls are talking to the teacher
- The appie is in the lanchbox.
« Mr. Tomphkins s reading
The boys are writing
The chairs are in the classroom
What are Py Anpwin | Carod & happy

The boys and the girls are studying

wacyng? .
'_ l i Exescicio 2

.

SO LN

—

113) What is she? ANG—

REPEAT I
114) She's a student. l
115) Who are they? ANSWER 1'|9) Who's he? 1200 What is he? REPLAT
' l He's Mr. Tompkins. He's a teacher.

| 3
[ h

v
|
REPEAT |

116) They're Tom and —]

Carol Baker.

7 oy ? ANSWER 1229 What is she?
117y What are they? l 121y Who's she? She's a“tca:her.
é. & She's Mrs. West.
o \ ]

Fonte: Cursos de Idiomas Globo - Inglés - Livro 02.

Depois de um tempo de estudo, fiz um teste de nivelamento na Central de Linguas

(CELIN) da UFU e adiantei cerca de um ano de curso. Obtive a Bolsa Incentivo, a qual me
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proporcionou isengdo de mensalidade em trés semestres em virtude de ter obtido a maior média
entre todos os alunos que cursavam o mesmo nivel que eu. Algumas aulas de inglés certamente
seriam reprovadas no quesito “interesse” ou “motivacdo”, mesmo assim eu nao faltava a
nenhuma delas tamanha a minha sede de saber. Anos depois, deparando-me com Revuz (1998),

consegui compreender e enunciar sobre esse processo de forma tedrica. Para a autora,

Esse estranhamento do dito na outra lingua pode tanto ser vivido como uma
perda (até mesmo como uma perda de identidade), como uma operagao salutar
de renovacdo e de relativizacdo da lingua materna, ou ainda como a
descoberta embriagadora de um espaco de liberdade. (Revuz, 1998, p.
224. Grifos meus.)

A compreensdo de lingua para além de uma visdo instrumental ou utilitdria marca
profundamente a minha formagao, tendo sido decisiva para os deslocamentos discursivos ao
longo de minha jornada. No inicio de minha aprendizagem, tinha como alvo o desenvolvimento
de uma proficiéncia como a do “falante nativo”, bem como de uma pronuncia "impecavel” e a
fluéncia na variedade padrao. Foi a incursao nas teorias que me permitiu compreender (e
apreciar!) aquilo que até entdo parecia desviante e errado e a ressignificar uma nog¢ao
monolitica, normativa e estatica de lingua(gem).

Isso me faz refletir sobre a importancia da formagao do professor. Pensar uma formagao
tedrica ndo consiste em simplesmente apresentar aos licenciandos um conjunto estatico de
conhecimentos a serem absorvidos e, posteriormente, aplicados. Antes, trata-se de interpelar o
professor em formagdo a “tomar um posicionamento diante das diversas concepgdes de
lingua(gem)” (Brito; Ribas, 2019, p. 31). Claro que ndo ha garantias de que havera qualquer
“adesdo” por parte do sujeito, mas resta-nos, enquanto formadores, a aposta em uma formagao
reflexiva e problematizadora.

Conceber a lingua como constituinte e constitutiva dos sujeitos implica em abordar
aspectos que extrapolam o racional ou logico e em abrir mao da ilusdo de controle (da
aprendizagem, do ensino, dos sentidos), uma vez que saber uma lingua consiste muito mais em
ser falado por ela do que propriamente falar. Tal visdo me permitiu compreender que se aprende
uma lingua “apesar” das metodologias, dos materiais e até dos professores. Nao quero com isso
relativizar o impacto que condi¢des precdrias de ensino possam ter nos processos de
aprendizagem. Antes, interessa-me ressaltar que ha algo da ordem do desejo (o amor pela
lingua?) que ndo se pode mensurar. Novamente, nas palavras de Revuz, reitero que “¢

justamente porque a lingua ndo ¢ em principio, e nunca, s6 ‘um "instrumento’, que o encontro
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com uma outra lingua ¢ tdo problematico, e que ela suscita reagdes tdo vivas, diversificadas e
enigmaticas” (Revuz, 1998, p. 217. Grifos da autora).

A decisdo por fazer Letras aconteceu no segundo ano do Ensino Médio, o qual cursei
na Escola Estadual Messias Pedreiro. Antes de me decidir, considerei cursar Biologia, Quimica
(a paixdo inicial pela disciplina dissipou-se assim que a Matematica ficava mais evidente na
area), Historia, Sociologia, Filosofia e at¢ Musica. Quando finalmente me decidi por Letras,
ouvi de alguns professores do Ensino Médio frases do tipo: “Mas vocé ¢ tao inteligente, por
que nao tenta Odontologia?”’. Para minha sorte, minha decisdo foi sempre apoiada por meus
pais. Por outro lado, ha de se considerar o peso desse enunciado - eco de vozes sociais que
produzem imaginarios (em geral de desvalorizag¢ao) da docéncia - na constitui¢ao do professor.

Tendo feito este preambulo, esclareco que, na tentativa de ser solidaria com os leitores,
organizei este Memorial por recortes temporais, todavia ndo me comprometo a seguir com
tamanha precisao tal linearidade. Apresento alguns episddios de minha trajetéria académica e
profissional no intento de juntar alguns fios daquilo que, de alguma forma, encontrou eco, fez
sentido, resistiu ao esquecimento... ou que talvez tenha se tornado memoria justamente porque
foi esquecido e incorporado de modo a se tornar um “sempre 14”. Ao colocar-me aqui, na
tentativa de reconstruir minha jornada académico-profissional, deparo-me com a polifonia que
me constituiu/constitui no processo de tornar-me professora universitaria. Sendo pluralidade de
vozes, tal processo se esbarra no contraditorio, no dissonante, no que ndo se fecha e nem sempre
permite-se expressar de forma muito coesa.

Ao discutir possiveis contribuigdes epistemologicas da Analise do Discurso (AD) em
didlogo com as investigacoes em Linguistica Aplicada (LA), a fim de pensar os processos de
ensino-aprendizagem de linguas e de formagdo de professores pelo viés da discursividade,
argumentei, juntamente com a professora Maria de Fatima Fonseca Guilherme, em um artigo

publicado em 2013, que

‘ser professor de linguas’ ou ‘saber uma lingua’ ¢ — mais do que um conjunto
de saberes ou competéncias possuidos por um sujeito — um processo continuo
de (des)inscricdo em discursos soOcio-historicamente constituidos, de
(des)identificagdes com memorias discursivas, na e pela linguagem. (Brito e
Guilherme, 2013, p. 25. Grifos das autoras).

E a partir de uma perspectiva discursiva e dialdgica, que recusa uma nog¢ao transparente
e homogénea de lingua(gem), que busco uma unidade (sempre ilusoria, mas necessaria) nos
fragmentos da minha histéria. Discorrerei sobre minha formagdo, discutirei a minha producao

intelectual, falarei de meus projetos e interesses de pesquisa, das acdes de ensino, extensdo e

21



gestao, tentando trazer a baila vozes que tém me constituido nesse percurso, autores e estudiosos
que tém me interpelado, lacos (tedricos, mas também afetivos) que t€m reverberado em mim.
Vozes essas que talvez so agora eu perceba que me constituem, afinal como bem nos lembra
Bakhtin:

Tomo consciéncia de mim mesmo através dos outros, ¢ deles que eu recebo
as palavras, as formas, a tonalidade que formam a primeira imagem de mim
mesmo. S6 me torno consciente de mim mesmo, revelando-me para o outro,
através do outro e com a ajuda do outro. (Bakhtin, 1953/2003, p. 378).

Assim, se uso a primeira pessoa do singular ¢ apenas para fazer jus ao género Memorial
Descritivo, sei que enuncio com muitas outras vozes, ecos, ressonancias, indicios indeléveis da
alteridade do/no sujeito. Trata-se aqui de reconstruir a trajetoria, ja& que ndo se pode apenas
contad-la como se estivesse fixa no passado. Antes, € preciso reinventa-la para, talvez, nela se
(re)encontrar.

Convido, pois, o leitor a acompanhar meu movimento de escrita: procuro identificar,
nos recortes temporais, efeitos de sentido que, a meu ver, ancoraram minhas concepgdes,
decisdes e modos de agir em minha busca para constituir-me como professora universitaria em
uma institui¢do publica, gratuita, laica e de exceléncia.

Remetendo-me a epigrafe que abre esta se¢do, langco-me aqui a pretensdo de seduzir o
leitor a crer que falarei de mim, performando, pelos contornos que a escrita permite, uma
identidade una, completa, coerente. Pretensdo que se esfacela diante da compreensdo de que,
na verdade, tudo o que nos resta sio movimentos de identificacdo, fluidos e temporarios, mas
sempre necessarios, ja que, como bem nos ensina Emily Dickinson, até para se enunciar como

4 . r

“Ninguém” ¢ preciso ser ja “Alguém”.
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1. A identificacdo
com o Curso de
Letras: o
encantamento
de ser professora
em formacdo



O corpo ¢ o lugar fantdstico onde mora, adormecido, um universo inteiro.
Como na terra moram adormecidos os campos e suas mil formas de beleza, e
também as monotonas e previsiveis monoculturas; como na lagarta mora
adormecida uma borboleta, e na borboleta, uma lagarta; como nos sapos
moram principes e nos principes moram sapos; como em obedientes
funcionarios que fazem o que deles se pede moram Leonardos que voam pelos

espacos sem fim dos sonhos...

Tudo adormecido... O que vai acordar € aquilo que a Palavra vai chamar. As
Palavras sdo entidades magicas, poténcias feiticeiras, poderes bruxos que
despertam os mundos que jazem dentro dos nossos corpos, num estado de
hibernagdo, como sonhos. Nossos corpos sdo feitos de palavras... Assim,
podemos ser principes ou sapos, borboletas ou lagartas, campos selvagens ou

monoculturas, Leonardos ou monétonos funcionarios.

Diferentes dos corpos dos animais, que nascem prontos ao fim de um processo
bioldgico, 0s nossos corpos, ao nascer, sao um caos gravido de possibilidades,
a espera da Palavra que fara emergir, do seu siléncio, aquilo que ela invocou.
Um infinito e silencioso teclado que podera tocar dissonancias sem sentido,

sambas de uma nota s6, ou sonatas e suas incontaveis variagoes...

A este processo magico pelo qual a Palavra desperta os mundos adormecidos
se da o nome de educagdo. Educadores sdo todos aqueles que tém este poder.
Por isto que a educacdo me fascina. Hoje o que fascina é o poder dos técnicos,
que sabem o segredo das transformagdes da matéria em artefatos. Poucos se
dao conta de que fascinio muito maior se encontra no poder da Palavra para
fazer as metamorfoses do corpo. E no lugar onde a Palavra faz amor com o
corpo que comegam os mundos... /.../

(Alves, 1994, p. 43-44)
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Aprovada em primeiro lugar no Vestibular, iniciei, em 1997, aos 17 anos, o curso de
Letras da Universidade Federal de Uberlandia com muita expectativa. Lembro-me da ansiedade
e curiosidade para saber o que aprenderia naquelas disciplinas que apareciam em minha grade
horaria: Leitura 1, Produgdo de texto 1, Introdu¢do aos Estudos Linguisticos, Lingua Francesa
1, Lingua Inglesa 1 e Educacao Fisica 1.

Minha formag¢do na graduagdo foi marcada por muito comprometimento, esmero e
vontade de aprender. Todavia, tenho ciéncia de meu lugar de privilégio no sentido de ter tido
condi¢des de me dedicar quase que exclusivamente ao curso. Optei pela licenciatura dupla
Portugués-Inglés e foi me possivel cursar as disciplinas previstas no fluxograma, no periodo da
manha, e cursar lingua francesa como optativa no periodo noturno. Ademais, em minha
formagdo tive acesso a varios cursos extracurriculares ofertados pela UFU, bem como por
instituicdes privadas (cursei lingua espanhola em um instituto particular e também fazia aulas
de musica). Minha inser¢ao no mundo do trabalho se dava por meio de aulas particulares de
lingua inglesa e portuguesa (além de aulas de teclado).

O encontro com as teorias da linguagem, a incursdo na literatura pelo texto literario (e
ndo apenas pela periodizacdo e analise de fragmentos descontextualizados como era na escola),
a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira (no caso, o francés), as aulas de filosofia e
Latim foram para mim a abertura de um grande horizonte: via-me totalmente identificada com
o Curso de Letras.

Se dizer que o ato de ler ndo se restringe a mera decodificagdo parece hoje dbvio (ainda
que ndo o seja como bem atestam varias praticas escolares), tal compreensdo, nos periodos
iniciais do curso de Letras, teve em mim um efeito quase arrebatador. Como assim que ndo esta
no texto o sentido a ser extraido? Como assim que ndo basta saber a lingua (o codigo) para
entdo decifrar a mensagem? Como assim que ndo se pode assegurar a intengdo do autor? Esses
eram alguns dos questionamentos com os quais me defrontava durante as aulas.

Lembro-me de que o primeiro seminario que apresentei na disciplina de Lingua
Portuguesa 1: Leitura 1 foi sobre o livro O que é leitura? de Martins (1997), o qual, inclusive,
sempre utilizo com bolsistas de iniciacdo cientifica do Ensino Médio. Foi um semindrio em
grupo, meus colegas e eu preparamos com muito esmero e até ensaiamos antes do dia da
apresentacao. Recebemos uma excelente avaliagdo por parte da professora Maria Madalena
Bernadeli. Os seminarios seriam uma constante durante toda a Licenciatura. Nessa mesma
disciplina, li, pela primeira vez, Paulo Freire: 4 importdncia do ato de Ler. Seria uma relagado

de nunca acabar.
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Faco aqui um parénteses. Algo curioso com o qual tive que lidar foi a dificuldade de
falar em publico. De uma aluna timida até o Ensino Médio, que mal dormia quando tinha que
apresentar um trabalho na escola, tornei-me uma aluna bem participativa e com coragem de
tomar a palavra. Como professora formadora, vejo a importancia de abordar tais questdes com
os alunos: ndo ¢ apenas com o contetido especifico de sua disciplina, com as competéncias e
saberes de sua drea, com o saber-fazer de sua profissdo que o professor tem que se a ver diante
de uma sala de aula; ¢ também com o seu corpo (e de seus alunos), com a sua voz, com oS
olhares que sobre ele sdo langados € nem sempre sao facilmente decifraveis. Ha, pois, de se
sustentar um lugar diante do outro, lidar com aquilo que Fairchild (2010) chama de corpo
inefavel, “aquele leque de sensagdes causadas pela docéncia que, ainda que normalmente ndo
associadas aos aspectos técnicos da profissao, determinam com muita for¢a uma maneira de
portar-se profissionalmente” (Fairchild, 2010, p. 272).

Lembro-me de uma atividade inusitada que um professor do primeiro periodo nos
solicitou, na disciplina Lingua Portuguesa 2: Produ¢do de Texto 1, a saber: a escrita de um
ensaio de vinte laudas sobre o tema Os textos entre a sujei¢do e altivez. Foi um alvorogo na
turma: ndo sabiamos o que era ensaio, mal sabiamos o que era lauda e do tema pouco haviamos
compreendido. Alguns colegas desistiram da disciplina, outros mudaram de turma. Resolvi
continuar e encarar a “missao”. Trago aqui esse episodio por crer que a producdo do bendito
ensaio tenha reverberado na escolha do tema de minha dissertacdo de mestrado. Apesar de toda
sua “excentricidade”, o professor insistia para que déssemos uma chance para a autoria, para a
criatividade, enfim, para a emergéncia de nossa voz. Anos depois entendi a avaliagdo por ele
proposta como um encorajamento para a tomada de posi¢ao do professor em formagdao, um
convite para que recusassemos a mera reproducdo do senso comum € nos arriscassemos a
encontrar um lugar autoral. Vejo aqui a primeira ruptura com o modo de aprender que até entao
estava acostumada na escola: o de simplesmente cumprir as tarefas atribuidas.

Muitos mestres marcaram minha trajetoria... suas aulas foram para mim fonte de
inspiracdo (e com certeza um modelo). Revisitando meu historico escolar da graduagio?, muitas
boas memorias me vém a mente: livros, autores, discussdes por vezes acaloradas em sala de
aula sobre determinado topico. Nomes até entdo desconhecidos - Saussure, Chomsky, Mattoso
Camara, Bakhtin, Travaglia, Moita Lopes, Angela Kleiman, Almeida Filho, Marcos Bagno,
John Austin, Antonio Candido, Edgar Allan Poe, Maiakovski, Graciliano Ramos - comeg¢avam

a se tornar familiares. Lembro-me com carinho, e certa melancolia, do tempo gasto na fila para

2 Ver anexo 1.
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xerocar material, das pastas enormes que cada professor deixava com os textos das disciplinas
e de quao furiosos ficavam quando algum colega desorganizava as pastas. Guardei o material
da graduagao por longos anos antes de ter coragem de me desfazer dele. Mais do que fonte de
informacao, sem duvida era para mim memdria afetiva de minha constituigdo como professora.

Confesso que tive uma frustragdo durante a graduagao pelo fato de ndo ter conseguido
participar do Programa de Educacdo Tutorial (PET). Sempre mantive um rendimento bem alto,
que inclusive me garantiu o prémio Domingos Pimentel de Ulhda® em 2002*. Quando as vagas
para novos bolsistas foram abertas, eu estava em um periodo fora do exigido pelo edital. Por
outro lado, a impossibilidade de participar do PET me impulsionou a procurar um professor
para desenvolver um projeto de iniciacdo cientifica. Tive, entdo, a oportunidade de ser orientada
pela professora Maura Alves de Freitas Rocha e receber bolsa do CNPq. Trabalhamos com
analise de conectivos em dissertacdes de vestibular’. Tal experiéncia contribuiu para que,
posteriormente, eu pudesse elaborar um projeto de dissertagdo de mestrado para ingressar na
Unicamp. Nesses gestos tao iniciais de pesquisa, chamou-me atencao o fato de as dissertagdes
praticamente se diferenciarem pela caligrafia, pouco se diferenciando em termos de
argumentacdo. Era evidente a repeticao de clichés, lugares-comuns e, no caso do foco de minha
pesquisa, o uso de conectivos mais para atender as representagdes dos candidatos sobre o que
constitui um texto dissertativo do que para estabelecer de fato relagdes lo6gico-semanticas.

Das intimeras atividades extracurriculares de que participei, uma merece destaque: o
curso extensionista Introducdo a Teoria e Pratica de Tradugdo (Mddulos I e II), ministrado
pelo professor. Sérgio Marra, docente na CELIN. No curso, encontrei-me com teorias
discursivas, foi-me perturbador ressignificar nog¢des de lingua(gem), sentido, leitura e da
propria tradu¢do. Como assim ndo existe tradugdo fiel? Como assim que o texto traduzido é
sempre um outro texto? Alguns dos mitos sobre leitura e linguagem j& problematizados nos
primeiros periodos passaram agora pelo crivo das teorias da desconstru¢do. Foram-me
apresentados o filésofo Derrida e a teoria do logocentrismo. Senti a impoténcia diante do ato
de traduzir, a0 mesmo tempo que compreendi que a tradugdo era a Unica saida possivel ao
sujeito de linguagem. Sinto-me tentada a achar que fui aqui capturada pela Analise do Discurso.
O desejo de compreender mais sobre tradugdo reverberaria no doutorado, quando pude fazer

duas disciplinas com a professora. Maria José¢ Coracini. Esse episédio me leva a considerar o

3 Ver anexo 2.

4 A resolugio 4/93 do Conselho Universitario da UFU instituiu o prémio Domingos Pimentel de Ulhda “ao melhor
aluno dentre os que concluiram curso a cada semestre na UFU”.

3 Titulo do projeto: “Conectores e a arquitetura do texto™.
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quao importante sdo as vias “paralelas” ou ndo oficiais de formagao. Indica que o curriculo nao
¢ o que se materializa em um documento, mas o que move o sujeito, o interpela, dai a
importancia de se promoverem espagos multifacetados na formagao.

Vivenciei duas greves durante a licenciatura: em 1998 e em 2000. Menciono-as aqui
por compreender que tiveram também um carater formativo no sentido de reforcarem para mim
a impossibilidade de se dissociar a formacao docente da pratica politica. Nao quero com isso
sugerir que a pratica politica seja privilégio daqueles que aderem a movimentos grevistas. O
meu ponto € ressaltar que concebo a educagdo como pratica possivel a partir de determinadas
condigdes socio-historicas e politicas. Desse modo, me parece no minimo estranho que um
profissional se preocupe apenas com o conteido a ser ministrado na sala de aula como se o
“mundo 14 fora” ndo lhe dissesse respeito.

Nao posso deixar de mencionar o quao importante foram para mim os lagos de amizade
feitos no curso. Ronie®, Silvio’, Cristiane®, Adriana’, Carla'’, Ana Valéria'l, Elete'?, dentre
tantos outros colegas foram essenciais para marcar essa etapa de minha formag¢ao com muitas
alegrias, risadas e questionamentos. Os trabalhos em grupo, as iniciativas de se aprofundar nas
disciplinas por meio de grupos de estudo, as conversas académicas e as nem tao académicas.

Ao enunciar sobre minha formacdo na graduagdo, percebo o quanto ¢ predominante
minha inscrigdo em um discurso de encantamento frente aos saberes. Se, por um lado, tal
discurso pode impulsionar o sujeito em dire¢do ao conhecimento, potencializando suas ag¢des
formativas; por outro, pode funcionar de modo a homogeneizar as experiéncias e desconsiderar
as singularidades dos aprendizes.

Que condi¢des (materiais, sociais, historicas, dentre outras) produziram para mim a
possibilidade de emergéncia desse discurso? Dificil responder a tal pergunta. O fato ¢ que me
vi capturada pela “palavra”, seduzida pelo “poder da Palavra para fazer as metamorfoses do
corpo”, para fazer referéncia a epigrafe de Rubem Alves que abre esta se¢do. Enquanto
professora formadora, confesso que sinto falta dessa sede pelo saber, parece-me cada vez mais
raro o encanto com a formagao (e o desejo de nela investir subjetivamente). Efeito de uma

racionalidade neoliberal, para a qual s6 tem valor o que ¢ “Gtil” ou lucrativo, a formagdo do

¢ Ronie de Jesus

7 Silvio Silva Nascimento.

8 Cristiane Marques.

 Adriana Adad Sanches.

10 Carla Nunes Vieira Tavares.

' Ana Valéria Zelante Menegasso.
12 Elete Carvalho Araujo.
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professor parece cada vez mais responder a demandas pragmaticas e utilitaristas disfar¢adas
pelo discurso da “otimizagdo” e “eficiéncia” das institui¢des de ensino.

Assim, se ja nao cabe mais um discurso ingénuo de romantizagao da profissao do
professor (o messianico, o sofredor, o heroi), que esvazia o seu lugar politico e de resisténcia,
obliterando condi¢des, por vezes precdrias, de trabalho; parece-me também arriscado abrir mao
de apostar que “[n]este processo magico pelo qual a Palavra desperta os mundos adormecidos
se da o nome de educacao” (Alves, 1994, p. 44).

Como houve uma mudanga curricular no meio de minha licenciatura (o curso de Letras
passou de 5 para 4 anos), finalizei a graduacdo em julho de 2001, apds quatro anos e meio.
Considerei ficar mais um semestre para cursar algumas disciplinas optativas (efeito do

encantamento?), a que meu pai prontamente se opds: “va para o mestrado”. Entdo eu fui.
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2. A pos-graduacdo
na ‘Unicamp:
ambivaléncias
na constituicdo
da pesquisadora



Filhos da época’? (Wislawa Szymborska)

Somos filhos da época
e a época ¢ politica.

Todas as tuas, nossas, vossas coisas
diurnas e noturnas,
sd0 coisas politicas.

Querendo ou ndo querendo,

teus genes tém um passado politico,
tua pele, um matiz politico,

teus olhos, um aspecto politico.

O que vocé diz tem ressonancia,
o que silencia tem um eco
de um jeito ou de outro politico.

Até caminhando e cantando a cangdo
vocé da passos politicos
sobre um solo politico.

Versos apoliticos também sao politicos,
e no alto a lua ilumina

com um brilho ja pouco lunar.

Ser ou ndo ser, eis a questao.

Qual questao, me dirdo.

Uma questdo politica.

Nao precisa nem mesmo ser gente

para ter significado politico.

Basta ser petroleo bruto,

ragdo concentrada ou matéria reciclavel.
Ou mesa de conferéncia cuja forma

se discuta por meses a fio:

deve-se arbitrar sobre a vida e a morte
numa mesa redonda ou quadrada.

Enquanto isso matavam-se os homens,
morriam os animais,

ardiam as casas,

ficavam ermos os campos,

como em épocas passadas

e menos politicas.

13 «Filhos da época”. In: Wislawa Szymborska. Poemas. Selecio, tradugdo e prefacio de Regina Przybycien. Sdo

Paulo: Companhia das Letras, 2011.



A Unicamp ndo era para mim apenas uma referéncia de universidade de exceléncia, era
a instituicdo em que se encontrava boa parte dos autores e autoras que fizeram parte de minha
formagdo. Antes de tudo, era a instituicdo em que meu pai havia cursado os créditos do
doutorado, era, pois, um “ja-1a” que habitava meu imaginario.

Em 2001, esbocei um projeto de pesquisa de mestrado e fiz minha inscri¢do no processo
seletivo na Linguistica Aplicada para ingresso em 2002. Enquanto a avalia¢@o estava em curso,
decidi pleitear uma vaga como aluna especial. Fui aprovada na sele¢do para a disciplina
Interagao em sala de aula, que seria ministrada pela professora Silvana Serrani-Infante, mais
uma referéncia que me acompanharia ao longo de minha trajetoria como pesquisadora. Tensdo,
conflito, poder, ideologia, incompletude eram termos que cada vez mais passaram a significar
para mim a partir da perspectiva de lingua como materialidade simbolica e constituida na/pela
equivocidade.

Passei no processo seletivo e iniciei meus estudos como mestranda, regularmente
matriculada no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL). A primeira disciplina cursada,
Metodologia de Pesquisa em Linguistica Aplicada, ministrada pela professora. Angela
Kleiman, evocou em mim um misto de exultacdo ¢ medo. Estava diante de uma das maiores
referéncias intelectuais em minha formagdo e, a0 mesmo tempo (ou talvez por isso mesmo!),
sentia-me muito insegura para me colocar como uma interlocutora nas aulas. Acresce-se a isso
o fato de quase nunca receber um feedback muito positivo sobre as inimeras resenhas que ela
nos solicitava.

Acho importante trazer esse aspecto tdo pessoal e subjetivo em meu Memorial, pois diz
respeito as dificuldades que se aventam para cada sujeito no percurso da pds-graduacgio.
Parece-me que tal processo convoca-nos a sustentar ambivaléncias (advindas, por exemplo, das
alegrias que os momentos de interlocugdo com colegas e professores proporcionam, mas
também dos momentos, por vezes, solitarios vivenciados com sentimentos de baixa-autoestima
e questionamento sobre a relevancia da propria pesquisa) que podem impulsionar o ato criativo
de alguns e bloquear o processo de escrita para outros.

Defendi a dissertagdo de mestrado intitulada Escrita no Vestibular: quando o sujeito
(des)aparece'®, em 2004, sob a orientagio da professora Maria Augusta Bastos de Mattos, por
quem tenho profundo respeito, admiragdo e carinho ndo apenas pelos ensinamentos
académicos, mas também pela acolhida e ética que sempre demonstrou. Inquietava-me o fato

de predominarem, nas dissertagdes, argumentos meramente baseados no senso-comum ainda

14 Disponivel em: https:/repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/303132
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que as “regras do jogo”, isto €, as técnicas para a composicao do texto estivessem presentes.
Assim, propus-me a investigar como os candidatos colocavam-se na posi¢do discursiva de
construtores de sentidos (e ndo apenas reprodutores de normas técnicas de redagao). Minha
incursdo tedrica se deu por via dos estudos bakhtinianos e pecheutianos, sendo-me muito
importante a no¢do de dialogismo, formagdes imaginarias e, sobretudo, as relagdes de
alteridade.

Algo que tem acompanhado minhas pesquisas desde entdo refere-se a pensar em como
o interlocutor ¢ representado nas diferentes praticas linguageiras. Vejo, em minha dissertagao,
ecos do ensaio do primeiro periodo da graduacdo e de minha pesquisa de iniciagdo cientifica.
De fato, em algumas de minhas produgdes bibliograficas, discuto aquilo que Riolfi (2011)
chama de “escrita cosmética”, escrita essa de carater indcuo por se tratar de um ato que nao
altera a relacdo do sujeito com o saber ou com a propria escrita.

Fiz o doutorado na mesma instituicdo e com a mesma orientadora. Dessa vez, resolvi
me aprofundar mais nos estudos discursivos pecheutianos. Minha tese, intitulada Vozes em
embate no discurso do sujeito-professor-de-lingua(s)-em-formacdo"®, foi defendida em 2009.
Investiguei imagens sobre o “ser professor” e sobre lingua materna no discurso de licenciandos.
Pude perceber que, independentemente do ano em que estavam no curso, 0OS sujeitos
consolidavam concepgdes homogeneizantes e totalizadoras sobre a lingua materna e seu ensino.
O conceito de memoria discursiva - que para Pécheux diz respeito ao que, “face a um texto que
surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os implicitos (quer dizer, mais tecnicamente,
os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos e etc.) de que sua leitura
necessita: a condi¢cdo do legivel em relacdo ao proprio legivel” (1995, p. 52) - permitiu-me
problematizar certa ilusdo de controle que frequentemente atravessa as investigagdes sobre a
formagao de professores e o ensino-aprendizagem de linguas. O questionamento de concepgdes
bindrias (teoria X pratica; lingua materna x lingua estrangeira; certo x errado, dentre outras)
marca boa parte de minha trajetoria na pesquisa.

Nao poderia deixar de mencionar um importante mo(vi)mento em meu processo de
doutoramento, a saber: o confronto entre as teorias de linguagem, nas quais me inscrevia, € a
profissdo de minha fé. De formacdo protestante, iniciei a pos-graduacdo em um momento de
muito fervor religioso. Minha rotina se dividia basicamente entre a academia e as atividades da
igreja evangélica. Como leitora fervorosa, mas também critica e atenta, da Biblia, revisitar no

doutorado, com profundidade, as teorias com que tive contato no curso de extensdo Introducdo

15 Disponivel em: https:/repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/439493
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a Teoria e Pratica de Tradugdo, durante a graduacao, provocou em mim uma ambivaléncia
cortante, cujos efeitos se sentiam no corpo (na dor de estdbmago durante as aulas, nos risos de
nervoso, no bloqueio para me posicionar). A crenga na ideia de verdade como algo dado a priori
- e depositado em um texto (tido como sagrado) - se esfacelou diante da compreensao da nogao
de sentido como inscri¢do da lingua na histdria, efeito da posi¢ao ideoldgica de um enunciador.
Sentido sempre possivel e passivel de deslize e, portanto, de ser outro. Foram alguns anos até
que eu conseguisse ressignificar (e apaziguar) o que estava inscrito em mim com as letras do
que hoje reconhego ser uma perspectiva fundamentalista (de linguagem, de leitura, de vida).

Nesse sentido, diria que o encontro com as teorias ndo me trouxe apenas uma titulagao
académica, antes reposicionou o meu ser-estar no mundo. Paulo Freire muito bem nos ensinou
que a “educacao nao transforma o mundo. Educagdao muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1979, p. 84). Confesso que as vezes me arrepio de pensar no modo como eu
estaria, hoje, “transformando” o mundo caso nao tivesse me permitido uma abertura para a
alteridade.

Meu percurso no mestrado foi razoavelmente tranquilo: fui bolsista da CAPES'S, o que
me deu condi¢des de me dedicar inteiramente a pesquisa. Nessa €poca eu residia na cidade de
Rio Claro, com minha avo, o que me trouxe facilidades em termos de estrutura e logistica.

Tive uma formagao solida na pos-graduagao, cursei disciplinas em 4reas distintas. No
doutorado, fiz dois exames de qualificacdo de area que se tornariam, posteriormente, duas
publicacdes. O percurso no doutorado, contudo, foi um pouco mais tumultuado. Quando entrei
em 2004, houve um grande contingenciamento de bolsas de pesquisa em todo o Brasil. Como
nao tive bolsa, apos terminar os créditos, prestei o processo seletivo para professora substituta
de lingua portuguesa no curso de Letras da UFU e ai atuei de 2005 a 2007. Além disso, comecei
a ministrar aulas de lingua inglesa em um instituto de idiomas e esporadicamente ministrava a
disciplina de lingua portuguesa no Curso de Formacao de Soldados no 17° Batalhdo de Policia
Militar de Minas Gerais em Uberlandia.

Em julho de 2007, dei a luz a minha primeira filha, Ana Vitéria. Em outubro de 2008,
nasceu a segunda, Thalita. E em 30 de janeiro de 2009, em uma sexta-feira, defendi minha tese
de doutoramento. Dia 02 de fevereiro de 2009, na segunda-feira, estavam abertas, pela terceira
vez, as inscrigdes do concurso para provimento de vaga para docente de lingua inglesa no

ILEEL. Fui a tnica candidata inscrita, teria que concorrer comigo mesma.

16 Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Permito-me aqui um parénteses sobre a questdo da maternidade. Na primeira semana de
vida de Ana Vitodria fui tomada por um sentimento de gratiddo aos meus pais, mas de modo
muito singular, a minha mae. Foi para mim quase um momento epifanico o de compreender o
peso e a responsabilidade que o cuidado de uma crianga requer e de pensar em tudo que ela
abriu mao para se dedicar a criag@o dos filhos. Onde estava o “manual”, a “teoria” para cuidar
de um bebé tdo fragil? Senti a maternidade como uma experiéncia assustadoramente
enriquecedora. Ana nao tinha completado seis meses, quando engravidei de Thalita. O primeiro
sentimento foi de medo, inseguranga, uma quase certeza de que talvez agora nao fosse possivel
finalizar o doutorado. Ironicamente, foi durante o periodo de licenga-maternidade que consegui
produzir e avangar na escrita da tese. Resiliéncia? Disciplina? For¢a de vontade? Determinante
foi de fato a rede de apoio com a qual pude (e posso) contar no cuidado com as filhas, em
especial com minha mae e minha sogra.

Fecho esse parénteses dizendo que me foi necessario quase metade do tempo de minha
carreira profissional para compreender que o ser/constituir-se professora universitaria nunca
esteve em p¢é de igualdade com o ser/constituir-se professor universitario. Fomos formadas
(forjadas?) para acreditar que bastava a competéncia, o estudo e a dedicagdo para alcangar uma
vaga em concurso publico. A criacdo de editais publicos voltados para o fomento de maes
pesquisadoras ou a consideracdo de um tempo maior para pontuacdo de curriculos em editais
sdo importantes iniciativas para minimizar os impactos da maternidade na produtividade
académica e profissional.

Certa vez ouvi de uma renomada professora da Unicamp que o doutoramento ndo era o
fim, mas o inicio do processo de constituir-se pesquisador. De inicio achei a afirmac¢do um
pouco radical, mas, com o passar dos anos, vi muita coeréncia nesse posicionamento. Ainda
que o doutorado tenha sido um caminho um pouco solitario, creio que consegui desenvolver
um dispositivo tedrico-metodoldgico razoavelmente consistente para dar conta das andlises que
empreendi. Creio que superei o desafio de sustentar o olhar do(s) outro(s)/Outro sobre minha
producao. Mais importante do que a tese, enquanto produto que atesta a conclusdo de uma
etapa, foi 0o modo como o processo de doutoramento reverberou em minha jornada académica
e profissional: encontrei um fio condutor para minhas inquietagdes futuras de pesquisa.

Minha formag¢ao na pds-graduagdo situou-me como pesquisadora na area dos estudos
em Linguistica Aplicada (LA), interessada em investigar os processos de ensino-aprendizagem
de linguas e formagdo de professores a partir de perspectivas discursivas. A natureza
trans/indisciplinar e transgressiva que pretende a LA respalda minhas inquieta¢des de pesquisa,

possibilitando-me aventar alguns didlogos impertinentes. Concordo com Jordao, ao afirmar que
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a “LA brasileira certamente se distingue da LA de outros paises em termos tanto dos objetos
que elege para estudo, quanto em termos das metodologias praticadas e das proprias abordagens
tedrico-praticas utilizadas”. (Jordao, 2016, p. 11). Assim, sinto-me interpelada a orientar meu
fazer cientifico tendo em vista uma agenda de pesquisa comprometida e sensivel as demandas
do cenadrio brasileiro. Creio que tal preocupagdo tem se traduzido em minha atuacdo no ensino,
pesquisa, extensao e gestdo. Enfim, posso dizer que a experiéncia na pds-graduagao na Unicamp
reforgou em mim a compreensao de que a pratica cientifica sempre dira respeito a tomada de
uma posicao ética e politica (ainda que se negue), ja que, conforme nos lembram os versos de
Wislawa Szymborska, no poema que abre esta se¢do, “O que vocé diz tem ressonancia, o que

silencia tem um eco de um jeito ou de outro politico”. Senti-me pronta para a proxima etapa.
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3. A trajetoria
académico-profissional
na UFU: (en)laces e nos

na atuacao como
professora

universitaria



A minha singularidade, como necessaria nao coincidéncia com tudo o
que ndo seja eu, torna sempre possivel o meu ato como singular e
insubstituivel em relacdo a tudo o que nao sou eu. O simples fato de que
eu, a partir do meu lugar unico no existir, veja, conheca um outro, pense
nele, ndo o esqueca, o fato de que também para mim ele existe - tudo
isso ¢ alguma coisa que somente eu, Unico, em todo o existir, em um
dado momento, posso fazer por ele: um ato do vivido real em mim que
completa a sua existéncia, absolutamente proficuo e novo, ¢ que
encontra em mim somente a sua possibilidade. (Bakhtin, 2010, p. 98.

Italicos no original)

O ato responsavel €, precisamente, o ato baseado no reconhecimento
desta obrigatéria singularidade. E essa afirmagdo do meu ndo-dlibi no
existir que constitui a base da existéncia sendo tanto dada como sendo
também real e forcosamente projetada como algo ainda por ser
alcancado. E apenas o ndo-alibi no existir que transforma a
possibilidade vazia em ato responsavel real (através da referéncia
emotivo-volitiva a mim como aquele que é ativo). E o fato vivo de um
ato primordial ao ato responsavel, e a crid-lo, juntamente com seu peso
real e sua obrigatoriedade; ele ¢ o fundamento da vida como ato, porque
ser realmente na vida significa agir, ¢ ser ndo indiferente ao todo na sua

singularidade. (Bakhtin, 2010, p. 99. Italicos no original)



3.1. Sobre os fios emaranhados

A opgao pelas palavras “enlace” e “nds”, no titulo desta se¢do, decorre de meu desejo
de enfatizar a compreensdao de que meu exercicio profissional na Universidade Federal de
Uberlandia e, consequentemente, minha constituicdo como professora universitaria em uma
instituicao publica de ensino superior, se da a partir de uma densa e complexa teia discursiva,
sustentada na/pela colaboracao de muitos colegas. Assim, inscrevo-me nesse campo semantico
para tentar evocar a ideia dos lagos (académicos, afetivos, institucionais) e dos nds, que
sustentam os lagos, mas, por vezes, também os dificultam. Na polifonia que os lagos e nos
produzem, reflito sobre um saber-fazer que é sempre atravessado pelo(s) outro(s)/Outro.

Como mencionei, minha trajetdria como professora formadora na UFU se inicia em
2005, quando eu ainda cursava o doutorado, e passei no processo seletivo para atuar como
professora substituta no curso de Letras Portugués. Ministrei disciplinas bem distintas, a saber:
Introdu¢do aos Estudos Linguisticos, Leitura e Produgdo de Textos, Pratica de ensino de
Lingua Portuguesa, Sintaxe, bem como disciplinas da habilitagdo em lingua inglesa, tais como:
Redag¢do em lingua inglesa 1, Lingua Inglesa 6 e Metodologia do Ensino de Lingua
Estrangeira'’. A experiéncia como professora substituta, apesar de restrita a atividades de
ensino, reforgcou em mim o desejo de me preparar para investir na carreira de professora
universitaria.

No dia 31 de julho de 2009, tomei posse como professora efetiva no Instituto de Letras
e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia, tendo sido aprovada para uma vaga de 20
horas na area de Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua Inglesa. Em 2010, fui também
nomeada como professora efetiva de lingua inglesa do 6° ano 9° ano na Escola Municipal
Professor Ledncio do Carmo Chaves, onde lecionei até maio de 2011, quando mudei para o
regime de dedicacdo exclusiva no ILEEL. Registro aqui minha gratiddo ao professor Guilherme
Fromm, coordenador do Nucleo de Linguas Estrangeiras na época, por agilizar o processo de
mudanca de meu regime de trabalho em fun¢do da aposentadoria de uma docente.

Apesar de ter experi€ncia no ensino de inglés para adolescentes, em contexto de instituto
de idiomas, a possibilidade de ministrar aulas para o Ensino Fundamental II e para professores
de lingua inglesa em formagdo, em periodos finais do curso, foi para mim uma espécie de
laboratorio. Isso ndo porque poderia aplicar as teorias estudadas e discutidas na academia, mas

pelo fato de a relagdo mesma entre teoria e pratica ter sido ressignificada.

7 Como eu havia sido aprovada na UFU, em segundo lugar, no concurso para docentes de lingua inglesa em 2004
e houve necessidade de professor no nticleo de lingua inglesa, foram-me designadas algumas disciplinas da area.
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A experiéncia no ensino fundamental foi curta, mas muito significativa para mim. Levo
desse tempo muitas memorias e acontecimentos que uso como exemplos nas aulas de estagio
que ministro na UFU. Gosto de pensar que essa experiéncia me permitiu melhor compreender
a ideia de “inédito viavel” de Paulo Freire, que, a meu ver, envolve a possibilidade de
esperancarmos diante dos percalgos que encontramos como educadores sem, contudo, ignorar
as condi¢des historico-sociais e politicas que (im)possibilitam o fazer docente. Fago coro as

palavras de Paro; Ventura e Silva (2020, p. 15), quando afirmam que

o inédito viavel representa uma alternativa que ndo se situa no campo das
certezas, mas sim no das possibilidades. Trata-se de uma alternativa
construida coletivamente, com base na vivéncia critica do sonho almejado, e,
portanto, ndo ocorre ao acaso ¢ nem se constroi individualmente. (Paro;
Ventura e Silva, 2019, p. 15).

Tendo feito este preambulo, esclareco que organizei a se¢do considerando o tripé
Ensino, Pesquisa e Extensdo que sustenta a Universidade brasileira, de modo a orientar suas
acdes e produgdo de conhecimento. Saliento, todavia, que, dada a impossibilidade de separar
os fios que se emaranham em minha constitui¢do, tal organizagao se deve a fins mais didaticos
do que conceituais, haja vista o proprio “principio da indissociabilidade” entre os trés
elementos, conforme rege o artigo 207 da Constitui¢do Brasileira. Assim, percebera o leitor que
busquei relacionar as agdes de ensino, pesquisa e extensdao no intuito de encontrar um eixo
condutor em minha trajetoria, apontando como minha produgao intelectual afetou e se deixou
afetar pelo tripé. Finalizo a se¢do, trazendo experiéncias e reflexdes sobre minha atua¢do na
gestdo, a qual, considerando o aumento de demandas administrativas para os docentes, parece
cada vez mais acenar para a existéncia de um quadripé no que tange ao trabalho no ensino

superior.

3.2. Os nos que tece(ra)m lacos polifonicos

Comeco destacando a importancia que a participagdo em Grupos de Pesquisa teve para
a minha constitui¢do como professora universitaria.

Em 2009, fui convidada pelo professor Wagner Rodrigues Silva, com quem cursei o
mestrado e doutorado na Unicamp, para participar do Grupo de Pesquisa Prdticas de
Linguagem em Estagios Supervisionados (PLES), o qual seria liderado por ele na Universidade

Federal do Tocantins (UFT - Campus Araguaina). Eu havia acabado de tomar posse como
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professora efetiva na UFU e a possibilidade de participacao e didlogo com outros pesquisadores
da area foi fundamental para o meu desenvolvimento profissional. Estabelecemos ali uma
parceria que se traduziu e traduz em uma produtiva rede de pesquisas e trocas académicas. Sou
muito grata a esse colega, pesquisador reconhecido e sensivel as demandas da Linguistica
Aplicada, sobretudo no cenario brasileiro. A participagdo no PLES foi responséavel por boa parte
de minha producao intelectual no inicio do exercicio de minha carreira, voltada sobretudo para
a investigagdo do processo de formagao de professores no contexto de estagios supervisionados.

Tive também o privilégio de ser acolhida, assim que cheguei a UFU, pelo Grupo de
Pesquisa Laboratério de Estudos Polifénicos' (LEP), a época liderado pelo professor. Jodo
Bdsco Cabral dos Santos e pela professora Maria de Fatima Fonseca Guilherme. Apos a
aposentadoria desses professores, o LEP passou a ser liderado por mim e pelo professor Thyago
Madeira Fran¢a da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). O Grupo, criado em
2008, realiza pesquisas que priorizam o didlogo inter/transdisciplinar entre os estudos da
Linguistica Aplicada, Ciéncias Sociais e teorias discursivas, em especial a partir dos trabalhos
de Michel Pécheux e do Circulo de Bakhtin. Sao temas de interesse do grupo: funcionamentos
discursivos em instancias enunciativas politico-institucional, artistica, literaria, filosofica,
midiatica e pedagogica; discursividades na formacao de professores e no ensino-aprendizagem
de linguas; producdo de material didatico e discurso; decolonialidade e produgdo do
conhecimento; processos enunciativos em linguas materna e estrangeiras; constitui¢do do
sujeito, representacdes, subjetividades e memoria discursiva.

Costumo brincar que o LEP foi uma heranga privilegiada que Thyago e eu recebemos
do professor Jodo Bosco e da professora Maria de Fatima. Jodo e Maria de Fatima foram colegas
com quem aprendi ndo apenas sobre a importancia do trabalho colaborativo e coletivo na
instituicdo, mas também sobre a importancia das relagdes de afetividade que cultivamos,
inclusive, para o bem de nossa saide mental e emocional. Jodo foi duplamente um mestre:
primeiramente na graduacdo, quando cursei com ele Literatura Norte-Americana; e,
posteriormente, como colega de profissao. Sua paixao pela docéncia, sua habilidade inata de
filosofar, sua humildade em destrinchar conceitos tdo complexos, bem como o de realizar
extensodes teoricas potentes, enfim, seu olhar sempre tao sensivel aos/as estudantes continuam
a me inspirar como docente. Quanto a Maria de Fatima (a querida Fatinha) registro aqui as

palavras que a ela dediquei por ocasido de um Dossi€ organizado em sua homenagem:

'8 Para mais informagdes, consultar: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0125006255369945
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Aprendi com a professora Maria de Fatima que o fazer docente se pauta por
praticas problematizantes entre sujeitos situados socio-historico e
culturalmente. Aprendi também que esse fazer ¢ sempre um ato politico, uma
tomada de posi¢do na/pela lingua(gem), um profundo movimento ético de
alteridade. E aprendi que a academia € lugar de estudo, pesquisa, ciéncia, rigor
teorico-metodoldgico, mas €, antes de tudo, lugar de ‘gente’, que tem histdrias,
corpo, voz, dores, falhas... (Brito; Stafuzza; Santos, 2022, p. 6).

Tenho hoje o privilégio de liderar o LEP com o professor Thyago Madeira Franca.
Thyago e eu temos apostado em didlogos tidos por vezes como impertinentes. A possibilidade
de interlocucdo com esse grande professor e pesquisador — e aqui ndo posso deixar de mencionar
que ele foi meu aluno na disciplina de estagio supervisionado quando eu era ainda professora
substituta — e as provocacdes levantadas pelo/no LEP interpelam-me a esperancar, no sentido
freiriano. Para Freire (2013), “esperangar ¢ levar adiante, esperancar ¢ juntar-se com outros para
fazer de outro modo” (Freire, 2013, s/p). Esperangar implica, pois, em resistir para reexistir,
mover-se e transformar, em um continuo movimento de alteridade. Tal movimento pressupde,
a meu ver, tomadas de posi¢do diante de si mesmo e do(s) outro(s) que abram espago para a
polifonia em termos bakhtinianos, isto €, para a emergéncia de vozes equipolentes e
dissonantes. Temos insistido no LEP no posicionamento de que as teorias sdo pontos de partida
para questionamentos outros, olhares outros para os “mesmos” problemas. Trata-se, pois, de
recusar perspectivas académicas dogmaticas (enunciado que por si parece um contrassenso).

Menciono ainda o Grupo de Pesquisa Linguagem Humana e Inteligéncia Artificial”
(LIA), criado em 2019 e liderado pela professora Simone Tiemi Hashiguti e por mim. A partir
de discussdes sobre linguagem humana e perspectivas decoloniais, o grupo visa realizar
pesquisas transdisciplinares nas areas de Linguistica Aplicada e Computagdo, com énfase em
temas como: processamento de linguagem humana, discurso, inteligéncia artificial, analise de
emoc¢des na voz e nos movimentos faciais, inteligibilidade entre humano e maquina,
aprendizagem de linguas estrangeiras com (IA), produ¢do de materiais didaticos para
laboratério virtual, programacdo computacional feminista e decolonial. Simone, atualmente
docente na Unicamp, ¢ também para mim uma grande referéncia profissional. Ao longo dos
anos, nossa parceria tem se traduzido em projetos, publicagdes, apresentacdes de trabalhos em
congressos, dentre outras produgdes. Sempre me impressiono com sua capacidade de
interlocugdo e com sua poténcia criativa, que tem me inspirado € me impulsionado a inclusive
assumir frentes de trabalho que provavelmente eu ndo consideraria. Acima de tudo, me

impressiono pela forma humana e ética que marca seu fazer docente e cientifico.

1% Para mais informagdes, consultar: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0337850827957985
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Elenco abaixo os principais®® projetos de pesquisa por mim desenvolvidos, os quais

respondem a minha participacdo nesses Grupos de Pesquisa:

Quadro 2. Projetos de Pesquisa.

Formacao de professores de linguas: (re)pensando dizeres, construindo saberes
(2012 22017)

Resumo: Este projeto teve por objetivo geral analisar as discursividades acerca de linguas materna
e/ou estrangeira (LE) que balizam a formagdo de professores de linguas, a partir de um lugar teorico
que se constitui no entremeio da Linguistica Aplicada e da Analise do Discurso. Mais
especificamente, o projeto visou analisar discursos que circulam nos diferentes contextos de formagao
de professores de linguas sobre: (i) o ensino e aprendizagem de LE; (ii) o lugar da lingua materna no
ensino/aprendizagem de LE; (iii) a constituicdo da identidade do professor de LE; e (iv) o processo
de formacao do professor de LE, bem como a investigagdo das formagdes discursivas que sustentam
as tomadas de posi¢do nesses discursos acima referidos.

Discursividades e letramentos na formacdo de professores de linguas em diferentes contextos
(2018 a 2023)

Resumo: Na esteira do projeto anterior e trazendo a baila possibilidades de didlogo com os estudos
do letramento, este projeto se propos a investigar discursividades e praticas de letramento na formacao
de professores de linguas (materna e estrangeira) em diferentes contextos. De forma mais especifica,
foi nosso objetivo: (i) delinear os discursos nos quais diferentes instdncias enunciativas (académica,
institucional, midiatica) se inscrevem para significarem os processos de ensino-aprendizagem de
linguas e de formagdo de professores; (ii) identificar e analisar praticas de letramento na formagao de
professores de linguas em ambiente presencial e a distancia; (iii) investigar representacdes discursivas
(acerca de lingua(gem), de ensino-aprendizagem, de professor, de formagao, de escrita, de oralidade
etc) construidas por professores de linguas em formacao nas diferentes praticas de letramento de que
participam; (iv) analisar a constitui¢do do sujeito professor de linguas em formagdo em sua relacdo
com a(s) lingua(s) que ensina-aprende, nessas praticas de letramento; e (v) desenvolver didlogos
tedrico-metodoldgicos necessarios a constitui¢do e analise de diferentes corpora.

Praticas discursivas e (de)coloniais no ensino-aprendizagem de linguas e na formacdo de
Dprofessores
(2024 - em andamento)

Resumo: Fruto de minhas inquictacdes atuais de pesquisa, este projeto expande os projetos anteriores
para pensar interfaces com o Pensamento Decolonial. De forma mais especifica, o projeto busca: a)
delinear os discursos nos quais diferentes instancias enunciativas (académica, institucional, midiatica,
pedagodgica) se inscrevem para significarem os processos de ensino-aprendizagem de linguas e de
formagao de professores; b) produzir e analisar propostas pedagdgicas e materiais didaticos voltados
para o ensino de linguas (materna e/ou estrangeira) sob perspectivas discursivas e decoloniais; c)
desenvolver articulagdes tedrico-metodologicas entre os estudos da Linguistica Aplicada, teorias do
discurso e os estudos decoloniais.

Os Grupos e Projetos de Pesquisa estabeleceram/estabelecem, pois, uma rede a partir da

qual a¢des de ensino, pesquisa € extensao (e por que ndo incluir também a gestao?) vao sendo

20 Mencionarei posteriormente projetos de pesquisa decorrentes destes e que foram submetidos a Editais, na UFU,
para orientacgdo de inicia¢do cientifica de estudantes do Ensino Médio.
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idealizadas e concretizadas, haja vista possibilitarem que o trabalho académico se apoie na
colaboragdo e constante interlocugdo entre a comunidade académica ¢ externa.

Passo, a seguir, a comentar as a¢des com foco no ensino.

3.3. Enlaces pelos caminhos do ensino: nos na formacio de professores

Um bom professor ndo precisa saber muito, mas precisa ter uma relagao
inquietante, instigante e problematizadora com o saber, ou seja, suas aulas
devem ser um capitulo de sua propria aventura de investigagao ou um capitulo
de sua propria “pesquisa”. Se a relagao do professor com o saber é reprodutiva
e burocratica, ¢ isso que ele vai transmitir. Se ao contrario seu desejo esta
presente no ato de ensinar, € isso que ele vai transmitir (Dunker, 2020, p. 187).

3.3.1. A atuagdo no Curso de Letras: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

Ao longo de minha atuacdo no Curso de Letras Inglé€s, ministrei/ministro varias
disciplinas, a saber: Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 1, Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa 2, Estagio Supervisionado de Inglés para Fins Especificos Linguistica Aplicada
e Ensino de Linguas Estrangeiras, Lingua Inglesa: Habilidades Integradas com Enfase na
Compreensdo Oral, Lingua Inglesa: Compreensdo e Produgdo Oral, PIPE 6. Investigando
necessidades e interesses para o ensino de Lingua Inglesa em diferentes contextos, Andlise e
Elaboragdo de Material Diddtico para o Ensino de Lingua Inglesa, Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa, Metodologia de Ensino de Inglés para Fins Especificos, Lingua Inglesa:
Habilidades integradas com énfase na leitura.

Contudo, para melhor explicitar meu gesto reflexivo, optei aqui por fazer um recorte
de modo a focar em dois movimentos: meu percurso nas disciplinas de estagio supervisionado
— fazendo jus a vaga para a qual fui nomeada docente no ILEEL, e nas disciplinas de lingua
inglesa, propriamente ditas.

As disciplinas de Estagio Supervisionado possuem uma especificidade em relagdo as
demais do curriculo: o fato de terem também um viés extensionista, uma vez que pressupdem
o contato dos licenciados com a comunidade externa, seja por sua insercao nas institui¢des
escolares, seja mediante a realizacao de minicursos por eles ministrados nas escolas ou na UFU.

Discordo de um discurso que frequentemente circula em Cursos de Licenciatura de que

cabe a disciplinas como as de Estagio Supervisionado a formagao do professor. Creio que, em
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uma licenciatura, tudo convirja, em alguma medida, para se pensar a formag¢ao. Contudo, nao
tenho duvidas de que os estagios sejam momentos privilegiados para tal — inclusive quando
consideramos que, para muitos licenciandos, a experiéncia de regéncia acontece pela primeira
vez nessas disciplinas.

Minha atuagdo nos estagios tem sido orientada pela insisténcia em pensar a formagao

como ato politico. Fago coro com as palavras de Guilherme (2017), quando afirma que

Contemplar o ensino-aprendizagem de LE e a formagao do professor em uma
perspectiva discursiva, como processo de (trans)formagdo e forma(r)-agdo,
significa pensar alunos, professores e formadores inscritos em formagoes
discursivo-ideologicas, transformando-se pela forma como realizam uma
clivagem do mundo, re-significando sentidos, sujeitos que em sua
heterogeneidade sdo contemplados com uma formagdo politica que lhes
permita tomar uma posic¢ao diante do processo de ensino-aprendizagem e de
formagao. (Guilherme, 2017, p. 23. Grifos da autora).

Sempre insisto na importancia com os licenciados de considerarem concepgdes de
lingua(gem) que balizardo suas praticas docentes. Boa parte de minhas publicagdes se voltaram
a investigar o contexto de estagio pelo viés da discursividade. As publicagdes elencadas no
Quadro 3, discutem, a partir do conceito de formagdes imaginarias de Pécheux (1969/1997),
representacdes do professor em formagao sobre o lugar de professor, o ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, a experiéncia de estagio e a escrita do relatério em si. Entendo que
problematizar a forma pela qual o licenciando se significa e significa sua experiéncia pode
contribuir para o questionamento de discursos sedimentados sobre a lingua e a docéncia,

possibilitando, por sua vez, deslocamentos subjetivos.

Quadro 3. Publicacdes relacionadas ao contexto de estagio supervisionado.

BRITO, C. C. P.; SANTOS, A. R.; VASCONCELOS, F. P.; VIEIRA, L. A. Relatorio de Estagio 2 -
Licenciatura em Lingua Inglesa. In: SILVA, Wagner Rodrigues; FARJADO-TURBIN, Ana Emilia.
(Org.). Como fazer relatorios de estagio supervisionado: formacdo de professores nas licenciaturas.
Brasilia: Liber Livro, 2012. p. 87-126.

BRITO, C. C. P. Diarios reflexivos de professores de lingua inglesa em formagéo inicial: o outro que
(me) confessa. In: SILVA, Wagner Rodrigues. (Org.). Letramento do professor em formagdo inicial:
interdisciplinaridade no estagio supervisionado da licenciatura. Campinas: Pontes Editores, 2012. p.
139-163.

BRITO, C. C. P. Entretecendo vozes na (re)escrita de diarios reflexivos de professores de linguas em
formacao inicial. Signum. Estudos de Linguagem, v. 15, p. 65-83, 2012.

BRITO, C. C. P. Olhares sobre as praticas de linguagem na aula de lingua inglesa em contexto de
estagio supervisionado. Raido, v. 8, p. 117-134, 2014.
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BRITO, C. C. P. Representacdes discursivas do ‘evento-aula’: escrita e avaliacdo no estagio
supervisionado de lingua inglesa. Calidoscopio, v. 12, p. 287-295, 2014.

BRITO, C. C. P; MELO, L. C. Literatura (d)e (des)motivagdo: representacdes sobre o “bom
professor” em relatérios de estagio supervisionado. Linguagem em (Dis)curso (Online), v. 14, p. 355-
375,2014.

BRITO, C. C. P.; RIBAS, F. C. Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa como espaco de
(trans)formagao de professores. Revista Entrepalavras, v. 8, p. 244-263, 2018.

No que tange as disciplinas, no curriculo, voltadas para a aprendizagem da lingua
inglesa, sempre me inquietou o discurso, produzido por docentes e discentes, de que ndo se
aprende inglés no Curso de Letras. Fruto de uma espécie de “matriz de sentido congelada”, nos
termos de Riolfi (2011, p. 113), tal discurso se ancora em nog¢des monoliticas e homogéneas de
lingua(gem), em grande parte, fundamentadas no conhecido mito do falante nativo.

Assim, as disciplinas voltadas para a aprendizagem da lingua inglesa, propriamente dita,
sempre me interpelam a problematizar o que me parece ser uma visao dicotomica instaurada na
licenciatura, que opde aprender lingua x aprender a ser professor de lingua. Em algumas
publicacdes (Quadro 4), tenho argumentado sobre a necessidade de promover, na formagao do
professor, espagos para que o licenciando possa enunciar € se enunciar na lingua que ensina-
aprende de forma significativa. No artigo publicado em coautoria com o professor Ivan Marcos
Ribeiro (Brito; Ribeiro, 2021), partimos do pressuposto de que lingua x literatura € uma outra
dicotomia que comumente se observa nas licenciaturas e defendemos a literatura como modo
de entrada significante na lingua inglesa na formacao do professor. Em outras palavras, trata-
se de instaurar espacos para que os licenciandos experienciem a literatura como possibilidade

de (se) dizer em uma lingua outra.

Quadro 4. Publicacdes relacionadas a formagao do professor.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Memorial de aprendizagem ¢ a formagdo do professor:
vozes constitutivas da relacdo aprender-ensinar linguas estrangeiras. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, v. 14, p. 511-532,2014.

BRITO, C. C. P. Discursos sobre a lingua materna e estrangeira: embates na formagao do professor.
In: FIGUEIRA-BORGES, G.; SILVA, M. A. (Orgs.). Ensino de linguas em diferentes contextos.
Campinas: Pontes Editores, 2017, p. 29-49.

BRITO, C. C. P.; RIBAS, F. C. “Como se forma um professor de lingua inglesa”: reflexdes a partir
da reforma curricular de um curso de Letras. Revista Letras Raras, v. 8, p. 9-35, 2019.

BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, I. M. Ensino (d)e literatura: (des)encontros na formag¢ao do professor de
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inglés. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 60, p. 811-825, 2021.

Fonte: a autora.

Antes de avangar, ndo poderia deixar de registrar aqui algumas publicagdes e
apresentacdes de trabalho que tematizaram discursos produzidos no contexto da pandemia de
COVID-19 acerca de algum aspecto dos processos de ensino-aprendizagem. Trata-se de
trabalhos que apontaram para funcionamentos discursivos praticado por diferentes instancias
enunciativas e que naturalizaram sofrimentos ou tentaram resistir a uma ldgica neoliberal na/da
educacao.

Em 2020, apesar da aprovagdo de um calendario excepcional pelo Conselho de
Graduag¢io (CONGRAD) da UFU, realizamos um trabalho intenso®!. No ambito do ensino,
fomos desafiados a pensar abordagens outras de ensino, a preparar material adequado para o
contexto on-line (sincrono e assincrono), a manejar plataformas digitais até entdo pouco
familiares, enfim, a considerar especificidades pedagodgicas e buscar alternativas que
minimizassem os prejuizos trazidos pelo isolamento social. Muito desafiadora foi para mim a
tarefa de ministrar disciplinas de estadgio, como argumento no artigo Do chdo da escola as telas
virtuais: experiéncias de (des)aprendizagem em contexto de estagio supervisionado remoto de
lingua inglesa (Brito, 2022). Tudo isso a0 mesmo tempo que liddvamos com sentimentos de
dor causados pela profunda inseguranga quanto ao futuro; pelas perdas materiais oriundas de
situacdes de desemprego, sobretudo, pela perda de entes queridos em meio ao descaso e

negligéncia de um governo negacionista.

Quadro 5. Produgdo intelectual relacionada ao ensino-aprendizagem no contexto de COVID-19.

Artigo:
BRITO, C. C. P. Do chio da escola as telas virtuais: experiéncias de (des)aprendizagem em contexto

de estagio supervisionado remoto de lingua inglesa. Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 26, p. 51-
73, 2022.

Capitulo de livro:

BRITO, C. C. P.; NASCIMENTO, M. R.; HASHIGUTI, S. T. “A educa¢ao nao pode parar" - Ensino
remoto e o discurso neoliberal. In: Simone Tiemi Hashiguti. (Org.). Expurgar a dor: reflexdes sobre

21 Em julho de 2020, o Conselho de Graduagio (CONGRAD) aprovou a Resolugdo 7/2020, instituindo a realizagio
do que se denominou Atividades Académicas Remotas Emergenciais (AARE) nos Cursos de Graduacdo. As
AARE tiveram carater excepcional e facultativo para docentes, discentes e servidores técnico-administrativos. Aos
colegiados dos Cursos de Graduagao, coube a elaboragdo de um Plano de Oferta das AARE, no qual constassem:
as modalidades em que as AARE seriam oferecidas; as plataformas e softwares a serem utilizados; orienta¢des
sobre a carga horaria de atividades sincronas e assincronas; orientacdes sobre metodologia de avaliagdo; e
esclarecimentos quanto ao niimero de vagas nos componentes curriculares.
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linguagem e criagdes artisticas de sobrevivéncia durante a pandemia de Covid-19. Sdo Paulo: Pimenta
Cultural, 2022, p. 29-55.

Organizagdo de livro:
HASHIGUTI, S. T.; BRITO, C. C. P. (Orgs.). Que EaD nos ¢ (im)possivel em tempos de (pos)
COVID-19? Uberlandia: Edufu, 2024. 307p

Apresentagoes de trabalho:

BRITO, C. C. P.; HASHIGUTI, S. T.; NASCIMENTO, M. R. Apre(e)nder e empreender: corpos
produtivos e discursividade neoliberal na (pds-) pandemia. 2022. 13° Congresso Brasileiro de
Linguistica Aplicada (Universidade Estadual do Ceard).

MELLO, M. B,; FEITOR, C. S. S. V.; SANTOS, C. H. P.; BRITO, C. C. P. Politiza¢do da pandemia:
representacdes discursivas nas redes sociais. 2022. 13° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada
(Universidade Estadual do Ceara).

BRITO, C. C. P.; ANGELO, R. C. Disputa de sentidos no ciberespago: discursos sobre o lockdown
no Twitter. 2021. IV Congresso Internacional de Letras Linguas e Literatura (Universidade Federal
do Maranhao).

BRITO, C. C. P. Formagdo do professor de lingua inglesa: experiéncias em contexto de ensino
supervisionado remoto. 2021. I Seminario de Formacdo de Professores de Lingua Inglesa do
Tocantins.

BRITO, C. C. P.; MARQUES, M. M. D. “Lugar de crianga é na escola?”’: educagdo, neoliberalismo
e(m) redes de sentidos. 2021. V Simpdsio Transculturalidade, Linguagem e Educagdo; VI Coloquio
do Grupo de Pesquisa O Corpo e a Imagem no Discurso e II Simpdsio de Letramentos e Direitos
Humanos.

BRITO, C. C. P. GUILHERME, M. F. F. “De repente nossas vidas mudaram da agua para o vinho?”’:
(re)pensando a formacdo do professor em contexto pandémico. 2021. IX Jornada de Estudos
Polifénicos (Universidade Federal de Uberlandia).

BRITO, C. C. P.; MARQUES, M. M. D. “Educacdo (ndo) é essencial?”’: discursos sobre a volta do
ensino presencial. 2021. Linguistweets 2.

BRITO, C. C. P. Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa em Tempos de Pandemia: improvisacdo
ou reinvengdo? 2020. I Seminario PROVIFOR-UFU: Educacéo, Tecnologias e Metodologias para o
Ensino Remoto Emergencial (Universidade Federal de Uberlandia).

BRITO, C. C. P. Formagdo de Professor na (p6s-)pandemia: experiéncias no Programa Idiomas sem
Fronteiras (mesa-redonda). 2020. I SICLI (Universidade Federal de Uberlandia).

Fonte: a autora

3.3.2. A atuagdo no Curso de Graduag¢do em Letras Inglés - Licenciatura, na modalidade a
distancia

Em 2011, em resposta a chamada do Plano Nacional de Formagao de Professores da

Educagao Basica Publica (PARFOR), implantou-se, no ILEEL, o curso de graduagdo em Letras,
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na modalidade a distancia. Funcionando nos moldes da Universidade Aberta do Brasil — UAB,
o curso acontece pela plataforma Moodle e os materiais (guias de estudos das disciplinas e
videoaulas) sdo totalmente produzidos pelos professores participantes.

Fiz um curso de formagao oferecido pelo Centro de Educagao a Distancia (CEAD) da
UFU e fui convidada pela professora Simone Hashiguti, coordenadora do PARFOR a época, a
produzir material para a disciplina de Compreensdo Oral em Lingua Inglesa. Nao tinha nogao
de por onde comecar. A interlocucdo com a professora Simone foi essencial para o
desenvolvimento desse processo.

O curso de Letras Inglés, na modalidade a distancia, estd hoje em vias de finalizar sua
terceira turma. Tive a oportunidade de participar como professora formadora desde a primeira.
No Quadro 6, listo a relagdo de Guias de Estudo produzidos e reeditados por mim, em coautoria

com outros docentes, para as diferentes turmas?>.

Quadro 6. Produgdo de material didatico para curso EaD.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Metodologia de ensino de lingua inglesa para fins
especificos integrada a pratica educativa 6. 2015. 88p.

BRITO, C. C. P.; HASHIGUTI, S. T.; PEIXOTO, M. R. B. S. 4s novas tecnologias da informagdo e
da comunicagdo (NTICs) no ensino de lingua inglesa. Uberlandia: CeaD, 2015. 91p.

GUILHERME, M. F. F.; BRITO, C. C. P.; FREITAS, A. C. Andlise e elaborac¢do de material
didatico para ensino de lingua inglesa integrada a pratica educativa 9. 2015. 105p.

DONNARD, A.; BRITO, C. C. P.; MONTEIRO, P. M.; HASHIGUTI, S. T.; TAGATA, W. M.
Lingua Inglesa: habilidades integradas com énfase na compreensdo oral. 2. ed. Uberlandia: EDUFU,
2018. 105p.

BRITO, C. C. P.; HASHIGUTI, S. T.; PEIXOTO, M. R. B. S. 4s novas tecnologias da informagdo e
da comunicagdo - NTICs no ensino de lingua inglesa. 2. ed. Uberlandia: EDUFU, 2021. 86p.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Metodologia de ensino de lingua inglesa para fins
especificos integrada a prdtica educativa 6 - PIPE 6. 2. ed. Uberlandia: EDUFU, 2021. 83p.

GUILHERME, M. F. F.; BRITO, C. C. P.; FREITAS, A. C. Andlise e elaboracdo de material
didatico para ensino de lingua inglesa integrada a pratica educativa 9 (PIPE 9). 2. ed. Uberlandia:
2021. 100p.

BRITO, C. C. P.; TAGATA, W. M. Lingua Inglesa: habilidades integradas com énfase na producao
oral. 2. ed. Uberlandia: CEAD/UFU, 2022. 106p.

22 As versdes mais recentes dos Guias de Estudo estao disponiveis em
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/29460.
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BRITO, C. C. P.; PEIXOTO, M. R. B. S. Educag¢do e Cidadania no Mundo Contempordneo. 1. ed.
Uberlandia: ILEEL, 2022. 51p.

DONNARD, A.; BRITO, C. C. P.; MONTEIRO, P. M.; HASHIGUTI, S. T.; TAGATA, W. M.

Lingua inglesa: habilidades integradas com énfase na compreensdo oral. 3. ed. Uberlandia: ILEEL,
2022. 95p.

BRITO, C. C. P. Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras. 3. ed. Uberlandia: ILEEL,
2023. 53p.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Metodologia de ensino de lingua inglesa para fins
especificos. 3 ed. Uberlandia: ILEEL, 2025, 75p.

Fonte: a autora.

Nas Figuras 2 e 3, apresento prints de videoaulas produzidas para as diferentes
disciplinas que ministrei.

Figura 2. Videoaula NTICs.

As novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo (NTICs) no
ensino de lingua inglesa - Madulo 2

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=x12ACt3an3s&t=7s
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Figura 3. Videoaula Linguistica Aplicada.

Prof?. Cristiane Carvalho - Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras Integrada a ( )5 Ver mais

Pratica Educativa - Médulo 3 I o Cristiane Car

Fonte: https://eduplay.rnp.br/portal/video/55065

A experiéncia na docéncia no curso na modalidade a distancia abriu, para mim, varias
frentes de trabalho no ensino, pesquisa e extensao. Ressalto o quao importante foi a expertise
adquirida nesse contexto de ensino no momento da pandemia, no qual nos vimos, como ja
mencionei, as voltas com: o desenho de disciplinas em ambientes virtuais; o manejo de
diferentes ferramentas digitais; a preocupagdo com a interagdo sincrona e assincrona, dentre
outras questdes. Pude perceber que a formacao tecnologica do professor ¢ uma demanda da
qual ndo se pode esquivar.

Para além de se pensar a preparagdo dos licenciados para o mercado de trabalho, entendo
que a formacgao tecnoldgica, a partir de perspectivas criticas, ¢ condi¢do para que o docente
possa responder as demandas colocadas pela dita globalizacdo, a qual instaura modos de
subjetivacao e de ser-estar no mundo muito peculiares aos sujeitos contemporaneos. Tais
discussdes tém sido foco do Grupo de Pesquisa LIA e do projeto ELLA?, sobre o qual falarei
na subsecdo 3.4. Como fruto dessas experiéncias, apresento no Quadro 7, algumas publicagdes
em coautoria, voltadas para a investigagao dos processos de ensino-aprendizagem de linguas e

de producao de material didatico em contexto de educacado a distancia.

Quadro 7. Publicacdes sobre ensino-aprendizagem em contexto a distancia.

BRITO, C. C. P.; HASHIGUTI, S. T. Aspectos discursivos sobre/no ensino-aprendizagem de lingua
inglesa e na formacéo de professores em um curso EaD. Revista Horizontes de Linguistica Aplicada,
v. 13, p. 90, 2014.

23 English Learning Laboratory.
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HASHIGUTIL, S. T.; BRITO, C. C. P. English Learning at a Distance: a case study on social-linguistic
and digital inclusion. In: 2nd Global Multidisciplinary e-Conference, 2014. Proceeding of the 2nd
Global Multidisciplinary e-Conference, 2014. p. 149-160.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. A constitui¢do do professor de inglés pré-servico em um
curso de Letras EaD: representagdes sobre formacgao, ensino-aprendizagem e tecnologia. Linguagem
em (dis)curso, v. 17, p. 117-136, 2017.

BRITO, C. C. P.; HASHIGUTI, S. T. Producao e avaliacdo de material didatico em um curso de
Letras Inglés a distancia: sobre a tomada da palavra em LE e um lugar discursivo critico. Caminhos
em Linguistica Aplicada, v. 21, p. 108-132, 2019.

HASHIGUTIL, S. T.; BRITO, C. C. P.; RIBAS, F. C. (Orgs.). Escuta Critica: formagao docente em
Letras presencial e a distancia. Uberlandia: EDUFU, 2019. 208p. Disponivel em:
https://books.scielo.org/id/kt2gz. Acesso em 18 set. de 2024.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Revisitando o conceito de autonomia: (im)possiveis
dialogos no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. In: HASHIGUT]I, S. T.; BRITO, C. C. P;
RIBAS, F. C. (Orgs.). Escuta Critica: formacao docente em Letras presencial e a distancia.
Uberlandia: EDUFU, 2019. p. 12-30. Disponivel em: https://books.scielo.org/id/kt2gz. Acesso em 18
de set. de 2024.

Fonte: a autora.

3.3.3. A atuagdo no Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF)

Em 2017, tive a oportunidade de atuar como coordenadora pedagdgica no Programa
Idiomas sem Fronteiras (IsF)?*. Sob a coordenacdo administrativa dos professores Waldenor
Barros Moraes Filho e Ivan Marcos Ribeiro, fiquei responsavel por orientar um grupo de
professores de lingua inglesa em formagdo no programa®. A profa. Maira Cérdula®® e eu
criamos o GEISF (Grupo de Estudos do Idiomas sem Fronteiras) e organizamos as reunides
pedagdgicas com os professores bolsistas em torno de trés principais eixos, a saber: discussoes
teodricas; planejamento de aulas e desenvolvimento de material didatico e foco em aspectos
linguistico-discursivos.

Minha atua¢do no IsF direcionou o meu interesse para investigar o ensino de lingua
inglesa com fins académicos, o que resultou, como mostro nos Quadros 8 e 9, em: alguns

trabalhos, em coautoria com os alunos bolsistas; inimeras apresentacdes em eventos; e a

24 O Programa IsF foi nacionalmente coordenado pela professora Denise de Paula Martins de Abreu e Lima. Em
2019, tornou-se a Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras (Rede Andifes IsF), ainda sob a coordenagdo da professora
Denise. Mais informagdes podem ser encontradas no link: https://www.andifes.org.br/institucional/redeisf/

25 Agradego a CAPES pela bolsa para atuagdo como coordenadora pedagégica no IsF.

26 Iniciei as atividades como coordenadora pedagogica no NucLi-IsF UFU em agosto de 2017 e, em agosto de
2018, a professora Maira Sueco Maegava Coérdula passou a integrar a equipe também como coordenadora
pedagogica.
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organiza¢do de dois volumes, juntamente com o professor Ivan Marcos Ribeiro, na Revista

Olhares e Trilhas.

Quadro 8. Publicacdes relacionadas a atuacdo no Idiomas sem Fronteiras (IsF).

RIBEIRO, I. M.; BRITO, C. C. P. Programa Idiomas sem Fronteiras: internacionalizacdo e formagao
docente. Apresentagdo. Revista Olhares e Trilhas, v. 20, p. 6-12, 2018.

BRITO, C. C. P.; SILVEIRA, P. H. Ensino e autoria: sobre a elaboragio de material didatico para
um curso de producao oral no Programa IsF. Revista Olhares e Trilhas, v. 20, p. 44-60, 2018.

RIBEIRO, I. M.; BRITO, C. C. P. Programa Idiomas sem Fronteiras: Internacionalizagdo e Formagao
Docente. Apresentacdo. Revista Olhares e Trilhas, v. 21, p. 152-156, 2019.

BRITO, C. C. P. Representagdes discursivas sobre a escrita académica e seu ensino no contexto do
IsF. Férum Linguistico, v. 17, n. 4, p. 5343-5355, 2020.

BRITO, C. C. P.; CORDULA, M. S. M. Desenvolvimento profissional na formagio do professor
de linguas: IsF como espago de residéncia pedagogica. Revista do GEL, v. 17, p. 29-49, 2020.

BRITO, C. C. P.; BORGES, J. S.; MARTINS, L. F. Critical Perspectives in English for Academic
Purposes: experiences in the Language Without Borders Program. Raido, v. 15, p. 331-353, 2021.

BORGES, J. S.; BRITO, C. C. P. Uma proposta enunciativo-discursiva de ensino de gramatica no
contexto do Idiomas sem Fronteiras. Didlogos entre Andlise do Discurso e Linguistica Aplicada.
Pontes Editores, 2022, p. 51-73.

Fonte: a autora.

Quadro 9. Apresentagdes de trabalhos relacionados a atuagdo no Idiomas sem Fronteiras (IsF).

BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, I. M. Lingua(gem), politica linguistica e formacdo de professores no
contexto do Programa Idiomas sem Fronteiras. 2018. VII CLAFPL.

BRITO, C. C. P. Gestos de producdo e resisténcia na/pela escrita de material didatico em cursos de
inglés no Programa Idiomas sem Fronteiras. 2018. ENPISF - I Encontro Nacional de NucLi do
Programa Idiomas sem Fronteiras.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Formagao de professores de LI e(m) politicas educacionais:
reflexdes sobre o PIBID ¢ o ISF. 2018. V SINALEL.

CHISTONI, D. B. F.; BRITO, C. C. P. English for Academic Purposes and its contributions to
internationalization: experiences in the course Cultural Differences at the Language Without Borders
Program. 2018. Semana de Internacionalizagdo — INTERUFU.

BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, I. M. Internacionalizagdo, Politica Linguistica e ensino-aprendizagem
de LI no NucLi IsFUFU. 2019. 12° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada.

BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, 1. M. Escrita de material didatico, letramento académico e formacgao de
professor de LI no Programa Idiomas sem Fronteiras. 2019. 50° ABRALIN.
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BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, I. M. Escrita de Material Didatico e Formacéo do Professor de LI. 2019.
VII SELL.

BRITO, C. C. P. Formagao de Professor na (pds-) pandemia: experiéncias no Programa Idiomas sem
Fronteiras (mesa-redonda). 2020. I SICLIL.

BRITO, C. C. P.; MARTINS, L. F. Formacao linguistico-discursiva (de)colonial e ensino de lingua
inglesa para internacionalizag¢@o: experiéncias no contexto do Idiomas sem Fronteiras. 2021. VIII
Congresso Latino-americano de Formacao de professores de Linguas.

BRITO, C. C. P. Desenvolvimento profissional e(m) escrita: experiéncias no Programa Idiomas sem
Fronteiras. 2021. III Congresso Internacional da Associa¢dao Latino-Americana de Estudos da Escrita
na Educagdo Superior ¢ em Contextos Profissionais (ALES).

BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, I. M. Constituicdo do professor leitor para o/e ensino de leitura:
propostas pedagogicas no contexto do IsF. 2021. III Congresso Internacional da Associagdo Latino-
Americana de Estudos da Escrita na Educagdo Superior ¢ em Contextos Profissionais (ALES).

BRITO, C. C. P.; CORDULA, M. S. M. Ensino-aprendizagem de lingua inglesa, (de)colonialidade ¢
justica social: experiéncias no Nucli-Isf UFU. 2024. Encontro Nacional Rede Andifes IsF 2024.

Fonte: a autora.

Ainda sobre minha atuagdo no IsF, destaco que, em outubro de 2018, o grupo de
coordenadores?’ do Isf-UFU organizou o I ENPISF (Encontro Nacional de NucLi do Programa
Idiomas sem Fronteiras), em Uberlandia. O evento contou com cerca de 200 participantes,
vindos de diferentes lugares do Brasil, para apresentar suas experiéncias e pesquisas no ambito
do programa?®.

A experiéncia no IsF se constituiu, para mim, como um lugar muito singular para pensar
a formacgao de professores de lingua inglesa e a necessidade do desenvolvimento de politicas
linguisticas que possibilitem o acesso democratico — e com qualidade — a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Ademais, o programa consolidou uma soélida rede nacional de
pesquisadores interessados em investigar o ensino de linguas com foco sobretudo na
internacionalizagdao do ensino superior.

Ainda como fruto de minha atuagao no IsF, destaco uma rede que construi, na UFU,
com os professores Ivan Marcos Ribeiro, Maira Sueco Maegava Coérdula e Valeska Virginia

Soares Souza. Para além das parcerias académicas, materializadas em projetos, eventos e

publicagdes, essa rede me alegra de forma muito especial, pois torna a academia um lugar de

270 evento foi organizado por mim e pelos professores: Ivan Marcos Ribeiro, Maira Sueco Maegava Cordula,
Valeska Virginia Soares Souza e Waldenor Barros Moraes Filho.
28 https://eventos.ufu.br/ENPISF
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também construir enlaces afetivos. Enlaces esses que ndo alimentam o curriculo Lattes, mas

nutrem a alma e dao corpo (e gosto) ao saber.

3.3.4. A atuagdo no ensino na Pos-graduagdo

Talvez seja no ambito da pds-graduagdo que a indissociabilidade entre ensino e pesquisa
se torne mais evidente. No programa de Pos-graduacao em Estudos Linguisticos, atuo na Linha
de Pesquisa 3 (Linguagem, ensino e sociedade) e tenho, desde 2017, ministrado disciplinas
como: Bases teoricas em Linguistica Aplicada, Discurso e Ensino, Ensino de Linguas e a
Formacgdo do Professor e Topicos em Linguistica Aplicada. A possibilidade de aprofundar a
interlocu¢@o com os alunos ¢ para mim uma atividade muito satisfatoria. Sempre reitero que a
pos-graduacdo ¢ também um espaco de formacao.

Em 2022, ministrei com a professora Simone Tiemi Hashiguti, a disciplina Topicos em
Linguistica Aplicada: Decoloniality and Language Teaching, a qual tinha como objetivos: o
estudo do pensamento decolonial e das epistemologias do sul; a reflexdo sobre as implicagdes
do pensamento decolonial, o ensino de linguas e a produ¢do de material didatico; a
problematiza¢do das nogdes de lingua, sentido, ensino-aprendizagem, poder e saber, dentre
outros. A decisdo de ministra-la em lingua inglesa foi motivada pela necessidade de encorajar
o movimento de internacionaliza¢@o local/em casa por meio da instauracdo de um espago para
préaticas translingues e interculturais.

Apresentamos, no mesmo ano, a comunicagdo oral intitulada Translinguagem,
formagado do/a pesquisador/a e internacionaliza¢do em casa: experiéncias em um curso de pos-
graduacgdo, no INTERUFU, para discutir nossas percepgdes enquanto professoras do curso.
Pudemos debater questdes como: o lugar da lingua inglesa no cotidiano académico e a
necessidade de a internacionalizagdo em casa ser pensada como politica linguistica; o desafio,
para docentes e discentes, em participar e falar em lingua inglesa em contexto académico; as
contribuigdes da translinguagem como pratica inclusiva, dentre outras.

Para finalizar, volto a epigrafe que abre esta subsegdo, arriscando-me a dizer que meu
percurso no ensino, na Universidade Federal de Uberlandia, tem sido marcado por uma relagao
“ndo burocratica” com o saber. O encantamento que constituiu minha formagdo como
professora reverbera em minha pratica como formadora, talvez agora um pouco menos idealista
ou romantizada, mas ainda marcada pelo entusiasmo e desejo de aprender. Agradeco aos meus

alunos e alunas pela interlocugdo, escuta, acolhimento e pela possibilidade de uma continua
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(des)aprendizagem — retomando as consideragdes de Fabricio (2006), somente possivel pelas

relacdes de alteridade e abertura aos (des)encontros que a pratica pedagdgica pode

proporcionar.

3.4. (En)laces pelos caminhos da extensao: nés no dialogo com a comunidade

Longe das massas populares, em interacdo apenas com seus livros, o
intelectual corre o risco de ganhar uma racionalidade desencarnada, uma
compreensao do mundo sem carne (Fagundez; Freire, 2013, s/p).

A atuacdo na extensdo, por meio da proposi¢cdo de eventos e projetos, marca de forma

significativa meu percurso académico-profissional. Acredito que a Universidade seja

constitutivamente um projeto extensionista, uma vez que o conhecimento ¢ produzido pela e

para a sociedade. Em Brito e Ribeiro (2025), fazemos algumas provocagdes a esse respeito:

O que constitui a universidade e a sociedade? Quem participa da universidade
e da sociedade? Quando se pensa a extensdo como uma agdo desenvolvida
junto a sociedade, a que camada social nos referimos? Tendo em vista que o
funcionamento da wuniversidade - em suas esferas académicas e
administrativas - tocam direta ou indiretamente a sociedade, poder-se-ia, por
exemplo, falar de uma divisdo estrita entre comunidade académica e
sociedade? Seria possivel pensar uma extensdo em que universidade e
sociedade estivessem de tal modo articuladas - ainda que resguardadas suas
especificidades - ao ponto de se poder pensar em uma visdo de
“universidadesociedade”? (Brito e Ribeiro, 2025, p. 48).

Entendo que boa parte da sociedade talvez receba muito indiretamente as contribuicoes

do conhecimento produzido nas universidades. Nesse sentido, a extensdo se torna um espago

privilegiado — ainda que isso deva ser um projeto de universidade e ndo apenas de parte dela —

e propicio para trazer a baila “as vozes do Sul” (Moita Lopes, 2006), para praticar aquilo que

varias estudiosos t€ém chamado de “suleamento do conhecimento”. Kleiman (2013) no provoca

a esse respeito, afirmando que “para fazer isso, devemos também questionar os nossos modos

de receber, traduzir e fazer circular as epistemologias do Sul: como fazer para nao reproduzir,

dentro da elitista e arcaica estrutura universitaria brasileira, as relacdes que o centro mantém

com a periferia?”’ (Kleiman, 2013, p. 55).

Nao se trata, pois, de convidar a sociedade para ser espectadora daquilo que se produz

na universidade, antes a perspectiva de sulear pressupde que sociedade e universidade
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construirdo, por meio de trocas dialogicas, saberes outros. E a partir desse olhar que comento
algumas das agdes extensionistas que tenho desenvolvido em meu percurso.

Como mencionei anteriormente, o fato de trabalhar com disciplinas de estagio
supervisionado me coloca em constante didlogo com as escolas. Assim, a primeira agao
extensionista que destaco ¢ justamente o Curso de Lingua Inglesa: professores em formagdo,
feita em parceria com a professora Fernanda Costa Ribas. Seu objetivo ¢ preparar professores
de inglés em formacao inicial para o exercicio da docéncia, através de vivéncias de sala de aula,
de modo a ampliar o campo de estagio para os licenciados. Trata-se de um projeto que, ao longo
dos anos, ¢ reeditado para atender as demandas e necessidades das disciplinas de estagio.
Ressalto aqui a contribui¢do desta acdo no sentido de ampliar o acesso gratuito a aprendizagem
de lingua estrangeira, ao oportunizar & comunidade cursos introdutérios de Lingua Inglesa, no
espaco da universidade. Assim, trata-se de um projeto que aproxima estudantes e professores
da educacgao basica da universidade e que nos permite questionar — e redimensionar — as praticas
formativas que colocamos em cena no curso de licenciatura. Para os professores em formagao,
tal agdo oportuniza o desenvolvimento da autonomia profissional, uma vez que os licenciandos
sdo responsaveis pelo planejamento do curso, pela elaboracdo de material didatico e pela
regéncia das aulas, as quais sao supervisionadas pelos professores formadores.

Articulado a esse projeto, destaco também o evento SEPELI (Semindario de Praticas de
Ensino de Lingua Inglesa), idealizado no &mbito do colegiado do Curso de Letras e sob minha
coordenacdo. A acdo, que ja estd em sua sétima edi¢do, almeja dar visibilidade as atividades
tedrico-praticas desenvolvidas pelos professores em formagdo do curso de licenciatura em
Letras-Inglés, no contexto dos Estdgios Supervisionados e dos Projetos Interdisciplinares
(PROINTER), bem como fortalecer a parceria universidade-escola. Durante o evento, sdo
realizadas mesas-redondas, rodas de conversa, apresenta¢cdo de trabalhos, mostra de materiais
e debates com professores de lingua inglesa da Educagdo Basica. Na Figura 4, apresento os

folders de algumas edigdes do evento.
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Figura 4. SEPELI (2021-2024).
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Fonte: arquivo da autora.
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Fruto da aprovacdo na Chamada FAPEMIG 11/2022, a qual promoveu o Apoio a
Projetos de Extensdo em Interface com a Pesquisa, o projeto Educacdo linguistica critica:
praticas e pesquisas sobre leitura em linguas materna e inglés*® foi proposto pelos professores
Fernanda Costa Ribas, Ivan Marcos Ribeiro e por mim. Com vigéncia de vinte e quatro meses
(2023 a 2025), o projeto associou ensino, pesquisa € extensdo, com vistas a promover o
letramento académico-cientifico e critico de adolescentes da educagao basica e de professores
de inglés em formacgao, por meio da oferta e execucao de a¢des voltadas para o desenvolvimento
e investigagao da leitura nas linguas materna e inglesa. O projeto contemplou duas frentes de
trabalho: 1) a oferta de minicursos, ministrados por professores em formagao, com foco na
leitura em lingua inglesa e pesquisa, para adolescentes socialmente menos favorecidos, em
diferentes espacos na cidade de Uberlandia; e ii) o desenvolvimento de projetos de iniciacdao
cientifica por adolescentes socialmente menos favorecidos, que tematizem modos de leitura em
diferentes contextos, com base em trés eixos (Leitura e tecnologia, Leitura e sociedade e
Leitura e literatura). Vale dizer que os professores em formagao, além de ministrarem cursos
de lingua inglesa, também desenvolveram iniciacdo cientifica em torno da temadtica Leitura em
lingua inglesa e ensino, a partir principalmente dos estudos do letramento critico. Nos Quadros
10 e 11, elenco as pesquisas de iniciacdo cientifica de Ensino Médio, por nos orientadas, durante

a vigéncia do projeto.

Quadro 10. Pesquisas de BIC-JR desenvolvidas no projeto FAPEMIG (2023-2024).

Titulo da Pesquisa

Estudante do Ensino Médio

Orientador(a)

Padrdes de representagdo do
feminismo na literatura ¢ nos
filmes A Princesa e o sapo e
Moana: um mar de aventuras

Pablynne Esthefany Gomides
Cintra

Ivan Marcos Ribeiro

A ascensdo de novos escritores
por meio dos BookToks

Maria Clara Filgueira Silva

Ivan Marcos Ribeiro

A mulher-rei ¢ Mulher-
Maravilha e suas personagens
femininas

Laine de Sousa Teixeira

Ivan Marcos Ribeiro

Marcas do feminismo em
Orgulho e Preconceito, de Jane
Austen

Brendha Lya Martins Faria

Ivan Marcos Ribeiro

Retrato da feminilidade nos

Bruna Martins Alves

Cristiane Carvalho de Paula

29 Processo APQ-03806-22.
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mangas

Brito

Representagoes do feminismo
no Instagram

Livia Caetano

Cristiane Carvalho de Paula
Brito

Fisico ou digital: uma
analise da percepg¢ao de leitura
na atualidade

Samara Santos Teodoro

Fernanda Costa Ribas

Analise da construcdo de
noticias em meios de
divulgagdo on-line

Diogo dos Santos Tiago

Fernanda Costa Ribas

Fonte: a autora.

Quadro 11. Pesquisas de BIC-JR desenvolvidas no projeto FAPEMIG (2024-2025).

Titulo da Pesquisa

Estudante do Ensino Médio

Orientador(a)

Reflexos da obra O Cortigo, de
Aluisio de Azevedo, na
condi¢do socio-historica das
comunidades (favelas) do
século XXI

Anny Karoliny Sousa de Jesus

Ivan Marcos Ribeiro

Transexualidade e construgao
social de género na
contemporaneidade: realidades
no Brasil, na India e nos EUA

Antonela Teresa Castro Pereira

Ivan Marcos Ribeiro

O quinze, de Rachel de Queiros
e as relagdes com a pobreza na
contemporaneidade

Emmily Ester Tomaz
Milhomem

Ivan Marcos Ribeiro

Sentidos sobre leitura em
videos do BookTok

Fernanda Miranda Ribeiro

Cristiane Carvalho de Paula
Brito

Discursos sobre censura: o caso
do livro O avesso da pele de
Jeferson Tenorio

Beatriz Paschoaloto de Freitas
Ferreira

Cristiane Carvalho de Paula
Brito

IA, desinformagdo ¢ a
importancia da leitura critica

Bruno Henrique Silva dos
Santos

Fernanda Costa Ribas

Os dispositivos digitais para
leitura e o letramento de
criancas e adolescentes

Emannoella de Sousa Vieira

Fernanda Costa Ribas

Fonte: a autora.
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Semelhante a acdo anterior, em 2015, participei do projeto Curso de inglés para
comunidades com menor visibilidade social: uma proposta de inclusdo, coordenado pela
professora Carla Nunes Vieira Tavares e financiado pela FAPEMIG. A proposta voltava-se
para pessoas da terceira idade e adolescentes de grupos sociais considerados menos favorecidos
e/ou com pouca visibilidade social da cidade de Uberlandia por meio do ensino de inglés como
lingua estrangeira. O projeto contou com alunos de graduagdo do curso de Letras, que foram
orientados por professores formadores para ministrar aulas e investigar os processos de ensino-
aprendizagem no contexto especifico de atuagdo. No Quadro 12, apresento o artigo fruto do
trabalho de iniciagdo cientifica da discente Walkiria Felix Dias, sob minha supervisdo, e o

capitulo de livro que escrevi em coautoria com dois estudantes que participaram do projeto.

Quadro 12. Publicagdes relacionadas ao projeto Elia/Eliti.

BRITO, C. C. P.; DIAS, W. F. Constituindo-se professora-pesquisadora na formagdo inicial: uma
experiéncia com o ensino de lingua inglesa para adolescentes. Calidoscopio, v. 17, p. 56-77, 2019.
Disponivel em https:/revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/cld.2019.171.04.
Acesso em 18 de set. de 2024.

BRITO, C. C. P.; MENEZES, S. F.; SILVA, D. U. Projeto Eliti: representagdes discursivas dos alunos
sobre a aprendizagem de lingua inglesa. In: TAVARES, C. N. V.; MENEZES, S. T. (Org.).
Envelhecimento e modos de ensino-aprendizagem. Uberlandia: EDUFU, 2020, v. , p. 84-102.
Disponivel em: https://edufu.ufu.br/catalogo/ebooks-gratuitos/envelhecimento-e-modos-de-ensino-
aprendizagem Acesso em 18 de set. de 2024.

Fonte: a autora.

Registro aqui minha alegria de poder trabalhar nesse e em iniimeros outros projetos com
a professora Carla Nunes Vieira Tavares, que foi minha colega de graduac¢do no curso de
licenciatura em Letras. Sou muito grata a parceria e colaboragdo dessa amiga, cuja sensibilidade
académica, comprometimento e ética profissionais sempre me inspiraram.

Nao poderia deixar de mencionar o projeto Coral para aprendizagem de lingua inglesa
IN TUNE, idealizado pela professora Simone Tiemi Hashiguti e coordenado por no6s, entre 2014
e 2015. Partindo do pressuposto de que a musica ¢ um espago/materialidade privilegiado para
o desenvolvimento de habilidades como a oralidade e a escuta na lingua estrangeira, essa agao
visava propiciar uma oportunidade de aprendizagem e pratica da lingua inglesa através do canto
coral. Além da comunidade externa, o projeto contava com alunos de graduagao em Letras e da
musica, que, em alguns momentos, nos ajudavam com a questdo técnica. Alguns desafios que
encontramos referem-se a permanéncia das parcerias (em fun¢do da dificuldade de conciliar

agendas) e ao espaco fisico para a realizagdo dos encontros. Contudo, os aspectos ludico e
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afetivo proporcionados pela musica foram motivadores do projeto. O trabalho com o corpo e
com a voz nos convocou a lembrar que sdo corpos que habitam e transitam na universidade e
ndo apenas mentes, como bem nos lembra hooks (2013).

Com inicio em 2020, o projeto Discurso (e)m didlogo, coordenado pelo professor
Thyago Madeira Franca e por mim, ¢ uma iniciativa do Grupo de Pesquisa Laboratorio de
Estudos Polifonicos e visa abrir espago para a discussdo e o debate de tematicas diversas, sob a
perspectiva de teorias discursivas. Intentamos agregar pesquisadores, estudiosos e demais
interessados na proposta, a fim de promover didlogos de temas que abordem discursos
produzidos em instancias educacionais, midiaticas, politicas, governamentais, religiosas, dentre
outras, a partir de diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas. Os eventos, abertos a toda
comunidade, sdo transmitidos pelo canal do LEP no Youtube® e contribuem para a divulgacio
e compreensao de investigagdes, estudos e projetos feitos na area, por meio de rodas de conversa
com a comunidade académica e externa. No Figura 5, apresento os folders de algumas edigdes

do projeto.

30 https://www.youtube.com/@lep_ufu
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Figura 5. Folders projeto Discurso e(m) Diélogo.
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Fonte: a autora.

Em 2022, coordenei, juntamente com o professor Rogério de Castro Angelo, na época
doutorando no PPGEL, a /I Escola de Verdo em Estudos Linguisticos (Il EVEL). Esse evento
tem como objetivo promover a integracao entre o PPGEL e alunos de diversos cursos de nivel
superior da grande area Linguistica e Literatura, bem como de areas afins, que tenham questdes
de linguagem como foco de pesquisa ou como interesse para pesquisas futuras. A II EVEL
contou com palestras, mesas-redondas e minicursos ofertados pelos Grupos de Pesquisa

liderados pelos professores do PPGEL. Importante dizer que a EVEL ¢ um projeto que foi
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idealizado por um ex-aluno do programa (o professor Breno Rafael Martins Parreira Rodrigues
Rezende) e se constitui em uma agdo extensionista, em que egressos do programa participam
como palestrantes das conferéncias e minicursos. Como a ideia ¢ fazer uma ampla divulgagao
do PPGEL, inclusive para que interessados venham posteriormente ingressar no programa, o

evento acontece na modalidade online. Na Figura 6, trago o folder de divulgacao do evento.

Figura 6. Folder I1 EVEL.

II1 EVEL

ESCOLA DE VERAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

EVENTO ONLINE
19 A 21 DE SET 2022

Fonte: a autora.

Uma outra iniciativa que articulou a extensao ao ensino e a pesquisa refere-se ao ELLA:
English Language Learning Laboratory, idealizado e coordenado pela professora Simone
Tiemi Hashiguti. Fruto da aprovacdo no Edital CAPES/UAB n°® 03/2015 de inovagao
tecnologica, ELLA é um projeto transdisciplinar’!, de carater extensionista, que propde o ensino
de lingua estrangeira a distancia. Concebido no ambito do Grupo de Pesquisa Linguagem
Humana e Inteligéncia Artificial (LIA), trata-se de um programa gratuito dotado de inteligéncia
artificial e se ancora nos estudos transgressivos e indisciplinares da Linguistica Aplicada, bem
como em perspectivas decoloniais, com foco principal em praticas de oralidade. O ELLA esta
organizado em unidades, nas quais “hd uma animacdo que funciona como tema central e
direciona o percurso da elaboragdo das demais atividades, sempre com uma preocupagao que
preconiza os estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa, os quais envolvem os temas de
relevancia social” (Fagundes; Amado, 2020, p. 5). Como participante do projeto e vice-lider do
LIA, atuei no desenvolvimento de material didatico para o programa. Abaixo, apresento prints

da unidade Academic Encounters, por mim desenvolvida:

31 A equipe contempla estudiosos da Linguistica Aplicada e Ensino de Inglés e Ciéncia da Computagio.
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Figura 7. Academic Encounters - ELLA.

Theme 2: Academic encounters This theme presents a commonplace situation that

can happen on a first day in a foreign language

I
: HELLO, EVERYONE. I'M SILVIA AND I'D LIKE

TO WELCOME YOU ALL TO THE SUBJECT APPLIED i
m. r T h
' classroo The teacher introduces herself and

' explains the course plan, requesting the students’
participation. Among them, there is a very shy
student. Misunderstanding caused by pronunciation

as well as power in/of the language are discussed.

Fonte: Hashiguti et al (2019).

Figura 8. Academic Encounters 2 - ELLA.

Image 1 —Theme 2 in ELLA Image 2 — Theme 2 in ELLA

I’ PRISCILA... ! o -
| DON'T KNOW THIS CURSE... WHAT? | SAID WRONG

Source: Private ELLA archives. Source: Private ELLA archives.

Fonte: Hashiguti et al (2019).

Em 2024, foi possivel ofertar o Curso de Inglés pelo Laboratorio Virtual ELLA para a
comunidade externa. Destaco o carater inovador do ELLA, ndo apenas pelo fato de lidar com a
questdo da Inteligéncia Artificial, mas, sobretudo, pelos rearranjos tedrico-metodologicos que
provoca nas possibilidades de ensinar-aprender uma lingua estrangeira. O material didatico
desenvolvido foi fruto de intensas discussdes no ambito do Grupo de Pesquisa LIA, em que
pudemos problematizar os aspectos éticos da inteligéncia artificial, com vistas a considerar
como esta tem posicionado discursivamente os sujeitos na contemporaneidade. Por fim, chamo
a aten¢do ao fato de o ELLA ser desenvolvido em uma universidade publica e laica, o que nos
da condi¢des de propor praticas de ensino-aprendizagem que, em alguma medida, resistam a
logica mercantilista da educacao. No Quadro 13, elenco duas publicacdes, em coautoria com

os integrantes do LIA referentes ao ELLA.
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Quadro 13. Publicagdes relacionadas ao ELLA.

HASHIGUTI, S. T.; BRITO, C. C. P.; AMADO, G. T. R.; FAGUNDES, I. Z. Z.; ALVES, F. S. R.
Thinking and doing otherwise with ELLA - a virtual laboratory for EFL learning. Letras & Letras, v.
35, p. 223-245, 2019. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/view/49537.
Acesso em 18 de set. de 2024.

HASHIGUTI, S. T.; BRITO, C. C. P.; ANGELO, R. de C. Meaning making in the context of EFL
teaching and learning with an artificial intelligence system. European Scientific Journal,v. 17, p. 19-
36, 2021. Disponivel em: https://eujournal.org/index.php/esj/article/view/14460. Acesso em 19 de
set. de 2024.

Fonte: a autora.

O entendimento de que ¢ preciso refutar visdes que hierarquizam a pesquisa em
detrimento da extensdo culminou na publicacdo de um capitulo, em coautoria com o professor
Ivan Marcos Ribeiro, intitulado “Extensdo na pds-graduacdo: experiéncias nos programas de
pos-graduagio em Estudos Linguisticos (PPGEL-UFU) e Estudos Literarios (PPGELIT)**”, em
que pudemos refletir sobre os limites e desafios de agdes extensionistas, sobretudo em sua
articulagdo com as atividades de pesquisa.

As atividades que desenvolvi/desenvolvo no ambito da extensdo, como coordenadora
ou colaboradora ou mesmo como “ouvinte”, reforcam para mim o papel social e democratico
de uma universidade publica, a qual reflete e refrata (ou pelo menos deveria) um projeto mais
justo de sociedade e de pais. Mais do que isso, tais atividades reiteram a necessidade de
pensarmos a extensdo como espaco verdadeiramente dialogico, de trocas mutuas entre
comunidade externa e comunidade académica de modo a ndo hierarquizar saberes e
conhecimentos. Confesso que praticar a extensdo nessa perspectiva ¢ ainda para mim um
desafio, ampliar o didlogo, sobretudo com a comunidade externa ndo académica, ¢ a meu ver

imprescindivel para caminharmos na esteira de tal projeto de sociedade.

3.5. (En)laces pelos caminhos da pesquisa: nos na investigacao cientifica

/... a singularidade consiste em uma conquista; conquista esta que ¢
construida por meio da coragem para suportar angustia de ser diferente e do
trabalho para dar a ver o que, desta diferenca é possivel transformar em obra.
(Riolfi, 2011, p. 13).

32 BRITO, C. C. P.; RIBEIRO, 1. M. Extensio na pos-graduacdo: experiéncias nos programas de pds-graduacao
em estudos linguisticos (PPGEL-UFU) e estudos literarios (PPGELIT). In: RIBAS, F. C.; FERNANDES, G. M.
F. (Orgs.). Extensdo universitdaria: produgdo e difusdo de conhecimentos em Letras e Linguistica. S3o Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2025. p. 45-72.
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3.5.1. Publicacoes

Ao longo das subsegdes anteriores, apresentei boa parte de minhas atividades na
pesquisa, uma vez que, como tenho argumentado, estas se emaranham as atividades de ensino
e extensao em meu percurso. Assim, delimitar-me-ei aqui a comentar minha trajetoria como
docente credenciada ao PPGEL, bem como atividades de orientagdo de pesquisas em niveis
diferentes e outras produgdes intelectuais.

Credenciei-me, em 2017, a Linha de Pesquisa 3 (Linguagem, ensino e sociedade) do
Programa de Po6s-graduacdo em Estudos Linguisticos em 2017. Todavia, minhas incursdes no
fazer cientifico estiveram presentes desde minha entrada na UFU. Boa parte das publicacdes
que apresento na subsecdo 3.3, por exemplo, sdo anteriores a0 meu credenciamento no PPGEL
e antes disso eu j& me encontrava inserida em Grupos de Pesquisa.

Ao ensaiar um gesto analitico para minhas producdes bibliogréficas, diria que, sendo
coerente com minha prépria formagao na pds-graduacdo e a minha atuagdo no ensino, minha
produgdo intelectual foca majoritariamente nas investigagdes sobre processos de ensino-
aprendizagem de linguas e de formacdo de professores pelo viés da discursividade. Esta

compreendida a partir do que postula Guilherme (2009, p. 24), a saber: como

um processo que explicita, em seu cardter socio-historico-cultural e
ideologico, a dinamica de producdo de sentidos para contemplar as acdes de
ensinar e aprender, considerando o sujeito sob o aspecto da posi¢do em
constante movéncia de percepgoes e perspectivas de olhar o outro e os objetos
em seu ethos de atuagdo socioeducacional e profissional.

No Quadro 14, apresento publicacdes que se voltaram a investigar discursos: sobre o
ensino-aprendizagem de linguas na midia; produzidos por professores de linguas pré- e em

servico; praticados em materiais didaticos e presentes em documentos institucionais.

Quadro 14. Publicagdes sobre formagado de professores e ensino-aprendizagem de linguas.

BRITO, C. C. P. No embromation... lingua inglesa, imagens e midia. Entremeios, v. 4, p. 1-10, 2012.

BRITO, C. C. P.; ARAUJO, P. D. Ensino-aprendizagem de portugués como lingua materna e
estrangeira: discursividade na formagao inicial. Revista Linguagem & Ensino, v. 19, p. 161-191,
2016.

BRITO, C. C. P. Realidade, transformagao e celebragdo: discursos sobre o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Dominios de Lingu@gem, v. 11, p. 89, 2016.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. E.; COSTA, N. G. (Im)possibilidades enunciativas sobre a
lingua inglesa no discurso publicitario de institutos de idiomas. Forum Linguistico, v. 4, p. 2349-
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2361, 2017.

SILVA, W. R.; BRITO, C. C. P.; MARTINS, R. G.; SANTOS, S. Alves dos. Como formadores €
alunos da licenciatura em Letras compreendem a linguistica aplicada? Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, v. 17, p. 31-60, 2017.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Lingua estrangeira, corporalidade e saberes em
acontecimentos discursivos midiaticos. Raido, v. 12, p. 147-168, 2018.

FREITAS, M. H.; BRITO, C. C. P. Lingua como 'objeto de amor': o discurso de educadores de
professores sobre o idioma inglés. In: Alan Oliveira Machado; Guilherme Figueira-Borges; Marcia
Aparecida Silva. (Org.). Questoes de linguagem. Campinas: Pontes Editores, 2021. p. 13-32.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. “Aprendendo inglés diferentemente do mesmo jeito”:
representacdes discursivas de coaches de idiomas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 22,
p. 318-341, 2022.

BRITO, C. C. P.; NASCIMENTO, M. R. Discursos sobre a EJA na midia: representacdes de
estudantes em uma campanha publicitaria governamental. In: Xavier, Vanessa Regina Duarte;
Franceschini, Bruno. (Org.). Matizes multiculturais em estudos da linguagem: ldentidade, memoria
e sociedade. Campinas: Pontes Editores, 2022, p. 73-98.

ANTONELLA, K.; SILVA, W. R.; BRITO, C. C. P. Representagdes sobre o ensino de lingua
portuguesa numa escola rural. ALFA: Revista de Linguistica, v. 66, p. 1-23, 2022.

NASCIMENTO, M. R.; BRITO, C. C. P. “E uma diferenca gritante": discursividade de professores
de inglés sobre a EJA. Didlogos entre Andlise do Discurso e Linguistica Aplicada. Pontes Editores,
2022, p. 74-89.

SOUSA, R. S.; SILVA, W. R.; BRITO, C. C. P. Preconcebidos sobre ciéncia compartilhados por
estudantes de escola publica rural. Educagdo e Pesquisa, v. 49, p. 1-18, 2023.

NASCIMENTO, M. R.; BRITO, C. C. P. Sentidos de Brasil e brasileiro em material didatico de
portugués como lingua estrangeira. Linguagem em (dis)curso, v. 23, p. 1-18, 2023.

BRITO, C. C. P.; CORDULA, M. S. M.; MARQUES, M. M. D.; SOUZA, V. V. S. Material didatico
no contexto de internacionalizacdo: o projeto Adolescentes Poliglotas. In: Lucas Araujo Chagas; Jodo
Paulo Pereira Coelho. (Orgs.). Estudos linguisticos e internacionaliza¢do na educa¢do superior:
transdisciplinaridades, inovagdes e praxis. Cassilandia: Fundagdo Universidade Estadual De Mato
Grosso Do Sul, 2023, p. 65-81.

BORGES, M. L. N.; BRITO, C. C. P. Raga e(m) livros didaticos de LI: um olhar para as pesquisas
académicas. Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 30, p. 191-220, 2024.

Fonte: a autora

De cunho mais teorico, destaco as publicacdes do Quadro 15. Em Brito e Guilherme
(2013), aventamos dialogos entre os estudos em Linguistica Aplicada e teorias discursivas. Esse
trabalho intenta responder a algumas provocagdes académicas sobre o fato de ocuparmos uma

espécie de “entremeio” teorico-metodologico expresso em enunciados do tipo: “Isso nao €
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Linguistica Aplicada” ou “Isso ndo ¢ Analise do Discurso”. A nossa aposta — e a de outros
pesquisadores — ¢ a de que uma nogao de lingua-discurso, constituida no imbricamento da
ideologia e historia, e de sujeito, interpelado ideologicamente e constituido pelo inconsciente,
lanca luz a compreensao dos processos de ensino-aprendizagem de linguas e de formagado de
professores.

A publicagdo de Brito e Franga (2024), por sua vez, aponta para um interesse mais
recente de pesquisa, a saber: os estudos decoloniais. O didlogo com o pensamento decolonial
marca meu anseio, enquanto pesquisadora inscrita em perspectivas discursivas de linguagem e
que se reconhece como linguista aplicada, em ampliar interfaces teérico-metodologicas,
problematizando fronteiras que frequentemente engessam o fazer académico-cientifico. Tenho,

em alguma medida, apostado em alguns didlogos tidos como impertinentes.

Quadro 15. Publicagdes de cunho mais tedrico.

BRITO, C. C. P.; FRANCA, T. M. Dialogos entre a analise do discurso pecheutiana e o pensamento
decolonial. In: Fernandes Junior, A.; Borges; B. G.; Figueira-Borges. (OrgS.). O que pode um
discurso? Sujeito, cultura, resisténcia. Campinas: Mercado de Letras, 2024, p. 217-241.

BRITO, C. C. P.; GUILHERME, M. F. F. Linguistica Aplicada e Andlise do Discurso: possiveis
entrelagamentos para a constituigdo de uma epistemologia. Cadernos Discursivos, v. 1, p. 17-40,
2013.

Fonte: a autora.

Finalmente no Quadro 16, apresento algumas publicacdes oriundas de inquietagdes que
interseccionam discursos religiosos, politicos e juridicos, a partir, sobretudo, de uma
interdiscursividade neoliberal. Apesar dessas publica¢des ndo focarem no ensino-aprendizagem
de linguas ou na formacao de professores, entendo que também contribuem para a compreensao
de tais processos, haja vista problematizarem modos de subjetivacao na contemporaneidade.
Em outras palavras, trata-se de trabalhos que tém me permitido compreender como sujeitos
professores e alunos sdo/estdo posicionados dentro de certas condigdes socio-historicas e
ideoldgicas, as quais, por sua vez, incidem nas relagdes com o ensinar-aprender (im)possiveis

a eles.

Quadro 16. Publicagdes voltadas para funcionamentos discursivos em diferentes instancias.

BRITO, C. C. P.; FRANCA, T. M. Religido e politica: embate de sentidos sobre a fé evangélica em
posts de pastores no Instagram. Bakhtiniana - Revista de Estudos do Discurso, v. 19, p. 1-32, 2024,

FRANCA, T. M.; BRITO, C. C. P. Inquietacdes sobre o discurso da happycracia e da censura na
Literatura Infantil e Juvenil contemporanea. Revista Soletras, v. 49, p. 42-62, 2024.
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BRITO, C. C. P.; FRANCA, T. M.; ANGELO, R. C. “E trabalhar ou morrer de fome™":
neoliberalismo, pandemia e violéncia no Twitter. Letras & Letras, v. 38, p. 1-24, 2022.

BRITO, C. C. P.; BRITO JUNIOR, D. Direitos Humanos: representa¢des discursivas nas vozes de
policiais militares. Revista Todas as Letras, v. 19, p. 104-118, 2017.

BRITO, C. C. P. O discurso que (re)vela o tradutor. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 49, p. 53,
2010.

Fonte: a autora.

3.5.2. Orientagoes

Parte significativa dos “nds” que compdem os caminhos da pesquisa no oficio do
professor universitario sdo as atividades de orientagdo, para as quais também ndo somos
formados ou preparados. No que consiste uma boa orientagdo? O que pode um orientador de
pesquisa? Nao hé duvidas de que respondemos a tais perguntas com base nas experiéncias que
tivemos enquanto orientandos, mais ou menos repetindo ou rejeitando certos modelos.

A partir de minha filia¢do as teorias discursivas e afetada por minhas timidas incursoes
em teorias psicanaliticas, encontrei respaldo para pensar a orientagdo na perspectiva de uma
intervencdo sempre da ordem do devir. Isto ¢, ndo se trata de oferecer aos orientados “0”
caminho a seguir (ainda que por vezes o facamos em um misto de colaboragdo e prepoténcia),
antes trata-se de um trabalho de interlocugdo, da possibilidade de instaurar uma alteridade que
permita ao orientando deslocar-se de algumas posicoes (subjetivas, discursivas). Tal alteridade
instaura, por sua vez, a ndo transparéncia da linguagem, permitindo que os sujeitos alcancem
aquilo que Riolfi chama de “uma premissa inerente da formagao universitaria”, a saber: “mudar
a propria posicao subjetiva de modo a poder analisar um dado problema com olhos diferentes
do senso comum” (Riolfi, 2021, p. 163). H4 um qué de verdade no dito jocoso de que o
orientador é, muitas vezes, um desorientador. E preciso desarranjar ou desestabilizar certezas,
destecer fios que pareciam tdo bem tecidos, enfim, abrir fissuras em um ideal de imagem (de
si, do outro, da propria escrita) para que algo irrompa e produza efeitos razoavelmente capazes
de corresponder a premissa de que fala Riolfi.

Tendo feito esse preambulo, elenco nos Quadros 17 a 21, os trabalhos que orientei em
nivel de doutorado, mestrado, especializacdo e graduacgdo respectivamente. A interlocu¢do com
cada um de meus alunos nao apenas reflete/refletiu meus interesses de pesquisa, mas os faz/fez
avangar. Se ¢ preciso que o orientando assuma um nao-saber para poder, entao, saber de outro
modo; ¢ também necessario que assim o faga o orientador, deixando-se afetar pela singularidade

que cada sujeito traz em seu desejo de investigar.
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Quadro 17. Orientagdes de doutorado.

Discursos sobre a educagdo na implementagdo do ensino remoto emergencial no IFTM durante a
pandemia de COVID 19. 2025. (Rogério de Castro Angelo)

O funcionamento discursivo em acordaos judiciais: ideologia, género e poder na produgao de sentidos
sobre a violéncia contra a mulher. 2025. (Thais dos Santos Souza)

Praticas multiletradas em livro didatico: os géneros digitais na escola. 2025. (Viviane Rodrigues)

Fonte: a autora.

Quadro 18. Orientagdes de mestrado.

Representacdes de educadores de professores sobre a formagdo em Letras e o ensino-aprendizagem
de lingua inglesa. 2018. (Marcela Henrigue de Freitas)

Ser professor de lingua francesa: representacdes de licenciandos do curso de Letras - Francés. 2020.
(Kamila Gongalves Correia)

Discursividade de professores de lingua inglesa sobre o ensino-aprendizagem na Educagdo de Jovens
e Adultos. 2020. (Mariana Ruiz Nascimento)

Representagoes discursivas de professores de lingua inglesa sobre o ensino-aprendizagem em
contexto de educacgdo prisional. 2020. (Walkiria Felix Dias)

Ensino de lingua materna em escolas publicas de Minas Gerais: uma andlise sob a perspectiva da
Base Nacional Curricular Comum. 2021. (Stefanne de Almeida Teixeira)

Géneros orais: uma possibilidade transformadora no ensino de Lingua Portuguesa. 2021. (Priscila
Gabriela Oliveira Sousa)

“Pra que serve o Inglés da escola?”’: uma analise de propostas didaticas de leitura e escrita no Ensino
Fundamental I1. 2021. (Jéssica Sousa Borges)

Fonte: a autora.

Quadro 19. Orientagdes de monografia de especializacao.

Novas Tecnologias no Ensino de Lingua Inglesa - o Whatsapp como material didatico. 2018. (Diogo
Ribeiro Soraggi)
Uso do site cantaringles.com por alunos da educacao de jovens e adultos (EJA): um estudo de caso.

2018. (Rafael Abrahdo de Sousa)
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Quadro 20. Orientagoes de TCC.

Uma analise discursiva das representacdes de lingua e classe social no livro didatico de lingua inglesa.
2022. (Marcos Daniel Silva Cunha)

A formacao do professor em contexto pandémico: experiéncias no estagio supervisionado de lingua
inglesa. 2022. (Barbara Gongalves da Rocha)

Lingua (inglesa), traducdo e estrangeiridade: Representacdes discursivas e (de)colonialidade do saber
em Babel (or the necessity of violence: An arcane history of the Oxford translators? revolution) de
R. F. Kuang. 2023. (Maria Anténia Machini Costa)

Vivéncias, concepgoes, e deslocamentos de uma professora de lingua inglesa em formacdo. 2024.
(Gabriela Alves Lima)

Sentidos sobre o "conhecimento": um olhar discursivo sobre mulheres negras na universidade. 2024.
(Marlene Aparecida Pereira)

Decolonialidade e ensino de lingua inglesa: o que dizem os estudos em Linguistica Aplicada?. 2024.
(Laura Queiroz Correa)

Fonte: a autora.

Quadro 21. Orientagdes de iniciagdo cientifica na graduacao.

Midia audiovisual e ensino critico de lingua inglesa. 2025. (Rayssa Thaynara Silva da Luz)

A raca como tema em processos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira.
2023. (Maria Luisa Nobre Borges)

Material didatico e inglés para fins académicos: uma proposta enunciativa-discursiva de ensino de
gramatica no contexto do Idiomas sem Fronteiras. 2018. (Jéssica Sousa Borges)

O professor-pesquisador em formagdo: elaboracdo e adaptacdo de material didatico no ensino de
lingua inglesa para adolescentes. 2016. (Walkiria Felix Dias)

Representagdes sobre o portugués (lingua estrangeira ¢ materna): vozes na formagao inicial. 2012.
(Priscila Divina de Araujo)

Fonte: a autora.

3.5.3. Investiga¢oes com a Educag¢do Basica

Uma parte muito especial, para mim, no caminho da pesquisa foi a possibilidade de

orientar projetos de iniciacdo cientifica no Ensino Médio e, mais recentemente, no Ensino
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Fundamental II. Digo que ¢ especial pelo fato de tais atividades contribuirem para: fortalecer o
papel extensionista da Universidade, ao permitir o didlogo entre universidade e escola; valorizar
o letramento cientifico nas séries iniciais de escolarizacdo; e encorajar o trabalho coletivo e
colaborativo, ao propiciar o engajamento de varios alunos em um Unico projeto de pesquisa.
Além disso, o didlogo com estudantes da Educacdo Basica pode provocar o docente
universitario a ressignificar as praticas de orientacdo e de ensino ao oportunizar um exercicio
pedagogico de tornar as teorias € metodologias com as quais trabalhamos acessiveis a
estudantes em formacao inicial. A meu ver, trata-se também de um potente exercicio de escuta
dos alunos, mas também das proprias teorias com as quais trabalhamos.

Desde 2013, tenho submetido, em resposta aos editais publicados pela UFU, projetos
que contemplam recortes tematicos, teoricos e/ou metodoldgicos de meu projeto principal de
pesquisa. No Quadro 22, elenco esses projetos com suas respectivas propostas. Os bolsistas sao

financiados pela Fapemig, CNPq ou pela propria UFU:

Quadro 22. Projetos voltados para Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-JR).
Projeto 1
Imagens e Vozes em discursos mididticos sobre o ensino de lingua inglesa no Brasil
(2013-2015)

Resumo: Este projeto visou promover o engajamento do aluno da educacdo basica em praticas
discursivas que consideram a linguagem em sua dimensao historica, sdcio-cultural e politica.
Seus objetivos especificos foram: delinear as representagdes acerca do ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, construidas no/pelo discurso midiatico; investigar as vozes evocadas pelo
discurso midiatico, ao construir essas representagoes; analisar os efeitos de sentido produzidos,
pelas instituigdes midiaticas, acerca do ensino-aprendizagem de lingua inglesa; e discutir as
possiveis implicagdes do discurso midiatico, para o contexto de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa.

Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Jullya Veronnyca Ferreira da Silva

Ana Carla Garcia Medeiros

Breno Augusto Batista de Santana

Projeto 2
Memedria e discursividade em vozes de professores da escola bdsica
(2015-2016)

Resumo: Este projeto teve por objetivo investigar representagdes acerca do “ser professor” e
dos processos de ensino-aprendizagem, construidas por docentes da educagdo basica de
diferentes areas do conhecimento. Nossa proposta se justificou pela possibilidade de dar voz
ao sujeito professor e estabelecer um gesto de escuta das memorias que o constituem enquanto
profissional, oportunizando, ainda, o engajamento de alunos da educacdo basica em
investiga¢des de cunho cientifico que promovam a problematizac¢do de sentidos naturalizados
¢ dados como evidentes, nas diversas praticas sociais de linguagem.
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Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Herika Rayane Gongalves de Oliveira Marques
Marianna Ferreira Andrade

Giovana Quites Machado Resende

Laura Pazini de Matos Siqueira

Projeto 3
Discurso e (in)visibilidade: a construcdo da informacdo na midia
(2016-2018)

Resumo: A partir da compreensdo da linguagem como pratica social, de natureza
constitutivamente heterogénea, equivoca e opaca, este projeto visou investigar a constru¢ao de
informa¢do no contexto midiatico, tendo em vista as inscrigdes discursivas de diferentes
Instancias Enunciativas Sujeitudinais (IES).

Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Isabela de Carvalho Cruz

Thais de Carvalho Cruz

Anna Julia Camargos Pennisi

Projeto 4
Tomada da palavra na rede digital: (im)possibilidades de dizer(-se) na contemporaneidade
(2019-2022)

Resumo: Este projeto se prop0s a: i) promover o engajamento do aluno da educagio basica em
praticas discursivas que consideram a linguagem em sua dimensao histdrica, sdcio-cultural e
politica; ii) mapear e descrever os aspectos linguistico-enunciativos que constituem os géneros
discursivos digitais (tais como comentarios online, foruns virtuais, videos do youtube, dentre
outros); iii) investigar representagdes discursivas (sobre si, sobre o(s) outro(s), sobre tematicas
variadas) construidas pelos sujeitos, ao tomarem a palavra, na rede digital; iv) discutir as
possibilidades de constituigdo de um lugar autoral pelos sujeitos em seus modos de dizer(-se)
na rede digital; e v) problematizar as (im)possibilidades dos dizeres instauradas na relacao
sujeito-ciberespaco.

Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Isabela Santos Luciano Souza

Maria Cecilia Macedo Soares de Paula

Brendha Eduarda Rodrigues Pires

Dhiego Fernandes Mendonga

Caetano Silva Santos Viana Feitor

Cleverton Henrique Porificagcdo dos Santos

Matheus Barreto de Mello

Projeto 5
Discursividades sobre o coaching e o sujeito na/da contemporaneidade
(2022-2023)

Resumo: Este projeto se prop0s a investigar discursividades sobre coaching e sua relagdo com
a constitui¢do do sujeito na contemporaneidade. Ancorados no escopo teorico-metodoldgico
da Analise do Discurso (AD) de linha francesa, visamos mais especificamente: a) mapear
discursos produzidos em instancias midiaticas e jornalisticas sobre diferentes tipos de
coaching; b) descrever mecanismos linguistico-discursivos dos corpora selecionados; c¢)
analisar representagdes discursivas ¢ efeitos de sentido produzidos pelas discursividades sobre
coaching; e d) discutir a constituigao do sujeito na contemporaneidade, a partir das analises.
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Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Allana Sophia Oliveira Carvalho

Thais Luiza de Oliveira

Lorenzo Mendes de Franca

Marcelle Alessandra Rabelo

Yasmim Freitas Batista

Marina de Brito Lopes

Samara Santos Teodoro

Projeto 6
Circulacdo de discursos no ciberespaco: o que (ndo) se pode dizer sobre as linguas
(materna e/ou estrangeira) e seus falantes?
(2023 - 2025)

Resumo: Este projeto visou investigar discursividades sobre linguas (materna e estrangeira) e
seus falantes produzidas em diferentes instancias enunciativas na rede digital. Ancorados no
escopo teorico-metodologico da Analise do Discurso (AD) de linha francesa, intentamos mais
especificamente: a) mapear discursos produzidos em instancias enunciativas na rede digital
(midiaticas, jornalisticas, publicitarias, pedagdgicas etc), ao tematizarem aspectos
concernentes a linguas (materna e/ou estrangeira) ¢ seus falantes; b) analisar representagdes
discursivas e efeitos de sentido produzidos por essas discursividades; e c) problematizar as
relagdes de poder (des)veladas nas discursividades e seus desdobramentos na sociedade.

Bolsistas do Ensino Médio que concluiram a pesquisa:
Ahiyan Alves de Oliveira Barbosa

Ana Clara Gomes Saraiva

Esther Nunes Pacheco

Fernanda Dantas de Morais

Larissa Tiemy Terazima

Laura Aratjo Martins Vieira

Maria Eduarda Santana Guimaraes Moraes

Maria Eduarda Santos Aguiar

Pedro Henrique Ramalho Monteiro

Projeto 7
"E essa tal de Inteligéncia Artificial?'': investigacoes discursivas e a relacdo sujeito-
tecnologia digital
(2024 - em andamento)

Resumo: Este projeto se propoe a refletir sobre discursos e praticas acerca do funcionamento
da Inteligéncia Artificial (IA) e seus desdobramentos para a contemporaneidade. Em linhas
gerais, pode-se afirmar que a IA se refere a dispositivos e softwares que tentam simular a
inteligéncia humana na execucdo de tarefas e tomada de decises. Seu sucesso, bem como seus
efeitos colaterais (Santaella, 2023), v€m sendo constantemente debatidos por especialistas de
diferentes areas do conhecimento. Ancorados no escopo tedrico-metodolégico da Analise do
Discurso (AD) de linha francesa, visamos mais especificamente: a) estudar principios tedrico-
metodologicos acerca da IA; b) mapear usos e aplicagdes da IA em diferentes esferas sociais
(educacional, profissional, econdmica, cultural, pessoal); c) analisar discursos sobre o uso da
IA, a partir de corpora variados (tais como reportagens; postagens em redes sociais; memes;
tirinhas; videos) que tematizem o assunto; ¢ d) discutir, a partir do levantamento de discursos,
o impacto da IA na constituigdo dos sujeitos contemporaneos e das diferentes praticas sociais.

Bolsistas do Ensino Médio desenvolvendo a pesquisa:
Clara dos Santos Rosa Oliveira
Fernanda Dantas de Morais
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Maria Clara Silva Cunha
Maria Eduarda Marrama

Sophia Cardoso
Projeto 8
Didlogos com Bakthin e seu Circulo: por uma educacdo linguistica critica no ensino
basico

(2025 - em andamento)

Resumo: Este projeto se situa no ambito dos estudos trans/indisciplinares em Linguistica
Aplicada (LA) (Moita Lopes, 2006; Kleiman, 2013), para os quais a linguagem ¢ uma pratica
social constitutiva e constituinte dos sujeitos. A LA toma como objeto de estudo a lingua(gem)
em sua concretude socio-historica, politica, cultural e ideologica e instala possibilidades de
interfaces tedrico-metodologicas e analiticas que sejam responsivas a vida social. Nessa esteira,
inscrevemo-nos na filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin, para a qual a realidade
fundamental da lingua ¢ a interacao discursiva que se da entre sujeitos socio-historicamente
situados por meio de enunciados concretos. Ademais, todo “enunciado ocupa uma posi¢ao
definida em uma dada esfera da comunicagdo, em uma dada questao, em um dado assunto etc.
E impossivel alguém definir sua posi¢do sem correlaciona-la com outras posi¢des” (Bakhtin,
2016, p. 57; grifo no original). A partir desses pressupostos, propomo-nos a refletir sobre o
funcionamento discursivo de corpora produzidos em/por diferentes instancias enunciativas
(midiatica, publicitaria, educacional, literaria, governamental, religiosa etc), com vistas a
ensejar uma educagdo linguistica critica para estudantes do ensino basico. Mais
especificamente, visamos: 1) estudar principios tedricos de Bakhtin e seu Circulo (tais como as
nogoes de linguagem, dialogismo, enunciado e géneros discursivos); ii) analisar mecanismos
linguistico-discursivos em enunciados produzidos em/por instancias enunciativas diversas
sobre tematicas de interesse dos estudantes; iii) investigar o embate de vozes socio-historicas
e ideologicas que atravessam os enunciados produzidos nessas instancias; e iv) refletir sobre
as incidéncias desses discursos na producao de regimes de verdade na contemporaneidade. A
investigacdo do funcionamento discursivo, por um viés dialogico, pode contribuir para a
problematizagdo das implicagdes sociais produzidas pela formulacdo e circulagdo de (certos)
sentidos.

Bolsistas do Ensino Médio desenvolvendo a pesquisa:
Artur de Sene Faquinele Romualdo
Davi Lobato Batista Pereira

Fonte: a autora.

Os bolsistas do Ensino Médio sao sempre encorajados a apresentar seus trabalhos, na
modalidade de comunicagdo oral ou poster, em eventos na area de Letras e também naqueles
que sdo organizados pela UFU para divulgagdo das pesquisas.

Em maio de 2024, coordenei, juntamente com os professores Ivan Marcos Ribeiro e
Fernanda Costa Ribas, a [ Jornada de Pesquisas na Educa¢do Basica (1 JOPEB), agao
extensionista que oportunizou o debate de pesquisas de iniciagdo cientifica, na area de Letras,

desenvolvidas por estudantes dos Ensinos Fundamental II e Médio. Com vistas a promover o
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letramento cientifico de estudantes da educagdo bdasica, por meio da apresentacdo de
comunicagdes orais, 0 evento visou fomentar a postura investigativa de estudantes em formacao
inicial com base na troca de saberes entre universidade e escola. A I JOPEB contou com a
apresentacao de 18 pesquisas de iniciagdo cientifica concluidas e/ou em andamento, as quais
foram debatidas por doutorandos, doutores e professores da escola publica. Na I JOPEB,
pudemos reunir bolsistas de diferentes projetos, bem como estudantes da educacdo basica que

participaram como ouvintes. Na Figura 9, apresento o folder do evento.

Figura 9. I JOPEB.

IJOPEB

I JORNADA DE PESQUISAS NA
EDUCACAO BASICA

.

H
|

Inscri(;.(‘)ef/5

DIA 25 DE ABRIL
14H-16H30

S

Fonte: arquivo da autora.

Destaco ainda que os bolsistas Caetano, Cleverton e Matheus do Projeto 4 (Quadro 22)
receberam o prémio de melhor trabalho de inicia¢do cientifica, durante o 13° Congresso
Brasileiro de Linguistica Aplicada — 13° CBLA, que aconteceu em Fortaleza-CE, entre os dias
06 e 11 de novembro de 2022, As bolsistas Allana e Thais do Projeto 5 receberam, em outubro

de 2023, o Prémio Destaque UFU em Iniciagdao Cientifica do Ensino Médio no III Seminéario

33 Ver anexo 3.
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de Pesquisa, Inovagdo e Pés-graduagio, da area de Ciéncias Humanas, Sociais, Letras e Artes>*.
Ja o Projeto 3 resultou na publicagdo do artigo Vozes de professores da escola basica:

experiéncia com a iniciagdo cientifica do ensino médio, na revista Raido*>.

3.5.4. Outras produgoes

Decorrente de minha constituigdo como pesquisadora, destaco ainda os intimeros
pareceres de artigos e capitulos de livros feitos para revistas e obras especializadas. No Quadro

23, elenco os periddicos cientificos com os quais tenho contribuido como parecerista.

Quadro 23. Parecer ad hoc para revistas.

(Con)Textos Linguisticos
Caderno Discursivos
Calidoscopio
Caletroscopio
DELTA
Diversa Pratica
Dominios de Lingu@gem
Educacao em Foco
Glauks
Signotica
Heterotopica
Leitura
Letras & Letras
Moara
Olhares e Trilhas
Polifonia
Raido
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada
Revista do GEL
Revista Horizontes de Linguistica Aplicada
Todas as Letras
Trabalhos em Linguistica Aplicada
UnilLetras

Fonte: a autora

Destaco também minha filiagdo, em 2020, ao Grupo de Trabalho da Associagdo
Nacional de Pés-graduagdao e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL) Formagdo de
Educadores na LA, o GTFELA, que se constitui em um importante espaco de ampliacao de

didlogo entre os pares. E importante mencionar ainda minha associacdo em sociedades

34 Ver anexo 4.

35 BRITO, C. C. P.; ANDRADE, M. F.; SIQUEIRA, L. P. M.; RESENDE, G. Q. M. Vozes de professores da
escola basica: experiéncia com a iniciagao cientifica do ensino médio. Raido, v. 12, p. 123-140, 2018. Disponivel
em: https://ojs.ufed.edu.br/Raido/article/view/9386. Acesso 25 de set. de 2024.
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cientificas: sou membro da ALAB (Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil) e da
ABRALIN (Associagdo Brasileira de Linguistica). Tais instituicdes sdo pertinentes ndo apenas
por promoverem e divulgarem estudos cientificos, mas sobretudo pelo papel politico que
desempenham na sociedade, permitindo que pesquisadores resistam a movimentos
anticienticifistas, discutam politicas linguisticas, pleiteiem espacos de escuta nas politicas
publicas; dentre outras questoes.

No momento de escrita deste Memorial, totalizam, em meu Curriculo Lattes®¢, 46
publicagdes de artigo, 17 capitulos de livros, 106 apresentagdes de trabalhos; 45 participacdes
em bancas de defesa de dissertacdo de mestrado e 29 em bancas de defesa de tese de doutorado;
inimeros pareceres ad hoc; orientagdes de diversas naturezas, organizagdes de eventos, dentre
outros trabalhos. Em varios momentos, vi-me questionando o porqué de publicar ou pesquisar,
uma vez que dificilmente minhas produ¢des terdo um grande impacto social, econdmico e
cultural no cendrio nacional ou internacional. Todavia, para além, por exemplo, dos indicadores
de avaliagdo da CAPES para programas de pés-graduacdo, é preciso considerar o impacto da
producao no préprio fazer docente.

Nao tenho dividas de que seja necessario questionar a logica quantitativa de producdo
académico-cientifica que permeia o exercicio da profissao de docentes universitarios. Contudo,
creio que a pesquisa, € em especial sua formalizacao nos diversos géneros académicos, constitui
um importante exercicio intelectual de reflexdo, que, por sua vez, convoca o professor a se
voltar para a propria pratica.

Finalizo esta subsecdo afirmando que entendo que meu percurso como pesquisadora,
em uma institui¢ao publica de ensino superior, tenha sido marcado pela posicao freiriana que
postula a indissociabilidade da relagdo ensino-pesquisa, independentemente do nivel em que

atuem os docentes. Para Freire,

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 2014, p. 30-31).

Assim, creio que, em meu percurso, apostei (e continuo apostando) que o ensino-

pesquisa se pauta em um processo continuo de questionamentos, em que as perguntas sao mais

36 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7024272980833285
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relevantes do que as proprias respostas, pois interpelam os sujeitos a se movimentarem e a, de

alguma forma, construirem e sustentarem suas singularidades.

3.6. (En)laces pelos caminhos da gestao: nds no estar professora administradora

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho

tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

(Poema No meio do caminho de Carlos Drummond de Andrade)

Talvez seja no ambito da gestdo que a percepcao da falta de preparo fique mais evidente
em minha constitui¢do enquanto professora universitaria: investe-se uma vida em formagao
académica e producdo intelectual para, entdo, se deparar com a administragdo publica e
gerenciamento. Ocupar um cargo de gestdo permitiu-me langar um olhar outro sobre a propria
universidade, entender melhor seus tramites burocraticos, bem como suas “amarras”, nem
sempre evidentes para aqueles que estao de fora.

“Nao tenho perfil” seja talvez o enunciado mais evocado por nds, docentes, para nao
assumir cargos de gestdo, administracdo ou representa¢do de natureza diversa. Confesso que
levei muito tempo para me convencer, ou melhor, para entender que perfil ¢ também construido
e que dificilmente “brotarad” fora da experiéncia de administrar, ja que esta € sempre situada.
Sempre estive envolvida com alguma atividade que demandasse alguma habilidade de lideranga
e/ou representacdo: participei como membro do Colegiado do Curso de Letras e de Nucleo
Docente Estruturante (NDE); fui membro de processos seletivos de editais para selecdo de
professores em projetos de ensino e/ou extensdo; coordenei bancas de correcao de provas
discursivas de lingua inglesa no Vestibular da UFU de 2015 a 2024; dentre outras atividades.

Em 2021, assumi a coordenacdo do Programa de Pds-graduagdo em Estudos

Linguisticos (PPGEL). Todavia, antes de falar sobre essa experiéncia, propriamente dita, creio
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ser importante mencionar algumas outras que contribuiram para que eu me sentisse mais segura
e confiante para assumir tamanha empreitada.

Em 2017, em fungdo da saida da professora Fernanda Ribas para realizar seu estagio de
poOs-doutoramento, assumi a coordenacdo do Curso de Lingua Inglesa: professores em
formagdo, um projeto extensionista voltado para as disciplinas de Estdgio Supervisionado.
Precisei aprender alguns tramites que envolviam a Fundag¢do de Apoio Universitario (FAU),
uma vez que o projeto contava com financiamento oriundo do pagamento de inscrigdo, pela
comunidade externa, para participagdo em minicursos de lingua inglesa. Elaboragdo de
planilhas, envio de oficios, prestagdo de contas foram algumas das atividades que passei a
realizar.

Também em 2017, assumi a coordenagao do Curso de Pos-Graduag¢do Lato Sensu em
Ensino de Lingua Inglesa, Letramentos e Tecnologias na Educagdo Bdsica, em fungdo da
licenca da professora Emeli Borges Pereira Luz. Além de tramites relativos a emissao de
certificados, precisei elaborar um relatorio de finalizagao de curso para apreciagdo do Conselho
da Unidade. Lendo essas breves palavras parece-me agora que o trabalho de coordenar esses
dois cursos foi simples. Contudo, em cada pequena atividade que me era designada, deparava-
me com duvidas e incertezas sobre o que (ndo) fazer. Para quem solicitar x? Para quem enviar
o oficio y? Quem pode me responder sobre z? Apesar de ter sempre participado de colegiados
e estado a frente da organizacdo de eventos, o que demanda, em alguma medida, habilidades de
gestdo e lideranca, percebo que o “estar coordenador” traz um peso e responsabilidades
diferentes.

Além dessas duas atividades, fiz parte do Colegiado do PPGEL, desde que me
credenciei, em 2017 e atuei como representante legal nas gestdes dos professores Cleudemar
Alves Fernandes e Fernanda Mussalim. O acompanhamento dos protocolos burocraticos, a
compreensdo das resolucdes internas e superiores, a participagdo em comissoes internas (como
a de processos seletivos; de revisdo de normas; de planejamento estratégico, dentre outras) e,
sobretudo, uma contribui¢do ativa no processo de Avaliagdo Quadrienal da CAPES foram
fundamentais para que eu pudesse assumir a coordenacao do programa em 2021.

Destaco ainda minha participacdo na Comissdo Organizadora do XV SEPELLA, em
2017, e do XVI SEPELLA, em 2018. O SEPELLA - Seminéario de Pesquisas em Linguistica e
Linguistica Aplicada - ¢ organizado pelo PPGEL no intuito de promover um espaco de debate

sobre as investigacdes dos discentes nas diferentes linhas de pesquisa do programa. Assumi a
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presidéncia do evento nos anos de 2019, 2020, 2021, 2023 e 2024%7. Tal atividade oportunizou-
me a experiéncia de: aprender a organizar e delegar tarefas; seguir rituais formais (como os de
participar de mesas de abertura); mediar conflitos (inclusive os interpessoais); resolver
imprevistos de natureza diversa, enfim habilidades que sdo demandadas em cargos
administrativos.

Entendo que minha gestdo tenha sido muito facilitada pelo trabalho de exceléncia feito,
ao longo dos anos, pelos colegas que me antecederam, bem como pelo apoio do ILEEL, na
figura do entdo diretor professor Ariel Novodvorski e do trabalho das servidoras técnico-
administrativas, Maria Virginia Dias de Avila ¢ Luana Alves da Silva. De qualquer forma,
assumir a coordenacao de um programa com 30 anos de existéncia, consolidado nacionalmente,
com pesquisadores renomados, € que acabara de se tornar nota 6 na Avaliacdo da CAPES foi
para mim um desafio razoavel. Vi-me constantemente diante de um ndo-saber que se
manifestava até em perguntas que eu precisava fazer sem bem entendé-las.

A experiéncia de gestdo foi para mim um horizonte de muita aprendizagem: passei a
melhor compreender a dinAmica dos diversos Conselhos (da Unidade®, da Pés-Graduacio® e
Superior*®), bem como o funcionamento do jogo democratico na institui¢do. Dentre as agdes e
atividades desenvolvidas durante a minha gestao, destaco: atualizagdo e acompanhamento do
site do PPGEL; desenvolvimento do Projeto de Extensdo “Memodria e Formagao: Conversas
com Egressos/as do PPGEL”; criacdo e movimentacdo das Redes Sociais do Programa, no
intuito de consolidar a visibilidade deste, bem como ampliar o acesso a informagdes
importantes; acompanhamento de varios editais internos (por exemplo, os Editais de Processo
Seletivo de Ingressantes, de Alunos Especiais e Alunos Visitantes, Prémio CAPES de Teses,
Edital para Selecao de Bolsista de Pos-doutorado e de Doutorado Sanduiche) e externos ao
PPGEL; participagdo em comissdes da UFU (como a de elaborag@o de proposta para a Chamada
FAPEMIG 009/2023 — Fomento a internacionalizacdo das ICTMGS); realizagdo e/ou apoio a
eventos diversos; manuten¢do da Colegdo Linguistica In Focus pela Edufu; revisdo e criagao
de Resolucdes; acolhimento de estudantes internacionais via Convénio GCU MOB (antigo
OEA); uso da taxa de Bancada Fapemig para aquisicdo de equipamentos, software, passagens
e diarias para custeio de bolsistas em eventos académico-cientificos; uso da verba PROAP e/ou

PROEX para aquisi¢do de equipamentos; custeio de docentes e discentes em eventos

87 Em 2019, assumi a presidéncia do evento junto com a professora Eliamar Godéi e, em 2024, junto com a
professora. Maira Sueco Maegava Cordula.

3 CONSILEEL.

39 CONPEP.

40 CONSUN.
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académico-cientificos; apoio as acdes do CAPES-PRINT; apoio a atividades dos grupos de
pesquisa. Reitero que tais agdes foram possiveis devido ao trabalho coletivo de toda
comunidade PPGEL, bem como pelo apoio recebido pela Direcdo do Instituto de Letras e
Linguistica.

Destaco aqui o projeto extensionista Memoria e formagdo: conversas com egressos(as)
do PPGEL-UFU, por mim iniciado em setembro de 2021, logo ap6s assumir a coordenagao. O
projeto em tela teme como proposito constituir um espaco de escuta para experiéncias de
formagdo académico-profissionais de egressos(as) do PPGEL, por meio de rodas de conversa,
mediadas por discentes e/ou docentes do programa e transmitidas no canal do programa no
Youtube. As rodas de conversa trouxeram a baila o percurso académico-profissional de ex-
estudantes, bem como seus interesses de pesquisa e projetos em andamento. Além de contribuir
para o estreitamento de lacos com os egressos, a proposta também visa a divulgacdo cientifica
de investigagdes em Linguistica e Linguistica Aplicada e a troca de saberes entre discentes,
docentes e a comunidade externa, ja que possibilita a interagdo dos participantes pelo chat com
perguntas e comentarios. O projeto conta ja com mais de 40 lives, disponibilizadas no canal do

Youtube do PPGEL (https://www.youtube.com/@ppgelufu5393). Na Figura 10, apresento

alguns folders de divulgacao das rodas de conversa.
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Figura 10. Memoria e
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Fonte: arquivo da autora.

Outro projeto por mim idealizado durante a gestdo foi o Internacionaliza¢do em
perspectiva: praticas e pesquisas no PPGEL-UFU, no intuito de consolidar o PPGEL como
Programa de Exceléncia, haja vista a exigéncia, pela CAPES, de acdes de internacionalizagao
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para PPGs com nota 6 e 7. Com base no tripé ensino, pesquisa e extensao e¢ levando-se em
consideracdo as experiéncias de docentes e discentes no CAPES PRINT-UFU, o projeto
contemplou atividades como: minicursos, palestras, rodas de conversa sobre tematicas que
abarcassem as 3 (trés) Linhas de Pesquisa do Programa; oficinas com foco no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras para fins de internacionaliza¢do, dentre outras.

Chamo atencdo para o evento online Comunicagoes Plurilingues, que intentou abrir
espago para que os pesquisadores apresentassem suas pesquisas em lingua inglesa, francesa,
espanhola e em Libras. Coordenei duas edi¢des do evento, o qual, apesar de local, cumpriu o
objetivo de fomentar o que estudiosos tém chamado de “internacionalizagdo em casa”, com
vistas a priorizar praticas translingues e de intercompreensao.

Na Figura 11, apresento alguns folders dessas agdes.
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Figura 11. Folders eventos internacionalizacdo em casa.
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Fonte: arquivo da autora.

Em 2023, iniciei a segunda gestdo a frente da coordenacdo do PPGEL. Foram, pois,

quatro anos de muita aprendizagem, de tentativas — nem sempre bem-sucedidas — de desatar

86



alguns nos. A opgao pelo verbo ‘estar’ no titulo desta se¢@o ndo ¢ aleatdria, antes aponta para
um certo alivio em saber que os cargos de gestdo sdo temporarios.

O tao conhecido e evocado poema de Drummond, No meio do caminho, que abre esta
subsecdo, pode soar tdo dramatico quanto cliché. Ainda assim me pareceu apropriado para
produzir sentidos do que para mim fica dessa experiéncia. O significante “pedra”,
insistentemente repetido e ocupando diferentes posicdes sintaticas, no poema, surge como
metafora dos diferentes obstaculos e dificuldades da vida. Por outro lado, “pedras” também
pavimentam caminhos, por vezes dao a estes contornos, por vezes os embelezam. Ha as pedras
que até massageiam os pés... E, algumas vezes, elas servem de descanso ao caminhante, cujas
“retinas tao fatigadas” talvez s6 procurem, “no meio do caminho”, uma pedra para se assentar
enquanto descansa antes de prosseguir em sua jornada. Enfim, ndo fossem as pedras, talvez eu
nao poderia dizer que “nunca me esquecerei desse acontecimento” de constituir-me professora

administradora.
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4. O devir: o
(des)continuo vir-a-
ser professora
universitaria



Onde comeca a educagdo? Talvez comece com um aprendente que
deseja aprender algo, que procura conhecimento, habilidades,
qualifica¢des, mudanga ou aventura, € que busca um modo de aprender
ou talvez até alguém com quem aprender. Claro, podemos tentar
organizar esse processo em etapas bem definidas. O aprendente sabe o
que deseja aprender, assim o provedor deve assegurar-se de que ¢
precisamente isto - nada mais e nada menos - que o aprendente
aprendera. Dai os contratos de aprendizagem, dai a prestacao de contas,
dai a inspec¢do e o controle, dai learndirect - a "forma de aprendizagem

novinha em folha" que ¢ projetada com vocé em mente".

Entretanto, mesmo que alguém se engaje em formas muito bem
organizadas de aprendizagem, ha sempre um risco. Nao sé existe o risco
de que vocé ndo aprenda o que queria aprender (e nesse caso vOCé
sempre pode processar o provedor). Existe também o risco de que vocé
aprenda coisas que nem teria imaginado que aprenderia, ou que vocé
nem teria imaginado que desejaria aprender. E existe o risco de que
vocé aprenda algo que preferiria ndo aprender - algo sobre si mesmo,
por exemplo. Engajar-se em aprender sempre acarreta o risco de que a
aprendizagem possa ter um impacto sobre voc€, de que aprendizagem
possa muda-lo. Isso significa que a educacdo s6 comeca quando o

aprendente esta disposto a correr um risco. (Biesta, 2017, p. 44-45).



Inicio as consideragdes finais deste Memorial dizendo o 6bvio: a formagdo docente
nunca se encerra, nao tem um ponto final assim como ndo tem um ponto de origem. Diante das
iniimeras demandas profissionais e pessoais, pensei que ndo terminaria este Memorial no prazo
previsto pela resolugdo. Por onde comegar a escrever? Que fio seguir diante de tantas historias
e experiéncias? Que tom, afinal, dar a essa narrativa pessoal, mas que, sendo académica e
profissional, responde a expectativas de formalidades?

Ao (des)tecer as experiéncias que marcaram minha constituicdo como professora
universitaria, intentei, pelo exercicio de escrita, desfazer a trama para reconstrui-la a partir de
outro espago-tempo e, portanto, outros olhares. Em meu percurso, percebo encantamento,
ambivaléncias, desafios, alguns dissabores, muitas satisfagoes.

Marca-me — e alegra-me — o trabalho em parceria com tantos estimados colegas, os
projetos que nasceram/nascem das interlocucdes com os pares e discentes (ou em momentos de
devaneio), o retorno dos estudantes. Ao longo deste Memorial, busquei ressaltar os lagos que,
em meu percurso, enseja(ra)m nos.... nds que, as vezes, dificulta(ra)m os passos, mas que
também os sustenta(ra)m. Acima de tudo, espero ter deixado claro como valorizo os “nos” que
me constituem.

Creio que, em termos institucionais, alcancei o que preconiza a Resolugdo n. 03/2017,
do Conselho Diretor da UFU, a qual regulamenta a avaliagdo docente no que se refere a
Progressdo, a Promogao e a Aceleracdo da Promocgao nas Carreiras de Magistérios Superior e
de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Pessoal Docente da Universidade Federal de

Uberlandia*!. Em seu Art. 8°, 18-se que

Para a Promogao da Classe de Professor D IV nivel 4 para a Classe de Professor
Titular da Carreira de Magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, o
docente deve demonstrar efetiva dedicag@o institucional ao ensino, gestao,
extensdo ou pesquisa, atuando, obrigatoriamente, no ensino e na extensao ou
no ensino e na pesquisa, conforme arts. 8° a 11 da Portaria MEC no 982, de 3
de outubro de 2013.

Concluo uma etapa de minha jornada, tendo alguns anos de caminhada pela frente. Em
termos de planejamento profissional, pretendo realizar o estagio de pds-doutoramento para
aprofundar meus estudos. Apesar de ja poder ter saido de licenga para realizar o pos-doutorado,

confesso que o acabei protelando por algumas razdes. De inicio senti que gostaria de ter mais

41 Registro que alcancei 5887 pontos em meu relatério para promocao de Associado IV para Titular, conforme
parecer da Comissao de Avaliacdo do ILEEL para promogao docente, sendo o necessario, para docentes no regime
de dedicagdo exclusiva e 40h, que se atinjam 1000 pontos no intersticio, nessa categoria. (Processo SEI
23117.045319/2025-19).
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experiéncia como professora universitaria, desenvolver um projeto de pesquisa e realizar
atividades de orientagdo. Além disso, somam-se 0s motivos pessoais, em especial a logistica
para gerenciar o cuidado com as filhas e uma possivel mudanga de cidade. Por fim, preferi
priorizar alguns compromissos profissionais assumidos e deixar minha licenca para um outro
momento.

Em termos de estudos futuros, interessam-me explorar discursos - produzidos por/em
diferentes instdncias enunciativas - que (re)produzem colonialidades, bem como ensejar
possibilidades de resisténcias as matrizes hegemonicas de ser, saber € poder, propondo modos
outros de dizer, aprender, ensinar, sentir. Trata-se, para mim, da possibilidade de instaurar
didlogos outros (com outras teorias, metodologias, abordagens de ensino) e de questionar
fronteiras. Interessa-me melhor compreender e praticar uma educagdo linguistica critica e
decolonial. Para isso, tem me sido caro o didlogo com autores e autoras como Grosfoguel
(2016), Fanon (2008), Kilomba (2019), Gonzalez (2019), Maldonado-Torres (2010), Mignolo
(2018), Bento (2022), Santos (2023), Carneiro (2023), Ferdinand (2022), dentre outros/as.

Sinto-me grata por ter me constituido professora universitaria mulher, no campo dos
Estudos da Linguagem. As palavras (me) encantam, me fazem esperancar, impelem-me a
avangar, a resistir, a reexistir. A possibilidade de chegar ao topo da carreira tendo ainda alguns
anos de caminhada pela frente traz-me a responsabilidade de continuar trilhando um caminho
comprometido e implicado, responsavel e responsivo a vida social (postura essa tdo cara a
Linguistica Aplicada na qual me inscrevo). Com Bakhtin (2010) logo aprendi que o existir ¢
sem alibi e que o viver convoca uma assinatura — singular, ainda que sempre atravessada e
constituida pelo(s) outro(s).

Finalizo fazendo coro com Biesta (2017), que abre esta se¢do: € preciso correr o risco
de (des)aprender, fazer a aposta na incompletude e na inconclusibilidade do saber, dos sujeitos,
da propria linguagem. E dessa perspectiva que me sinto interpelada a continuar ensinando,
produzindo, pesquisando, enfim praticando ciéncia de modo a fazer jus ao lugar em que me

situo: nas ciéncias humanas®’.

42 Este memorial foi defendido, em sessdo publica, no dia 10 de setembro de 2025, e se encontra
disponivel em: https://eduplay.rnp.br/app/video/memorialcristianebrito
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armcy | serecw |mersma| vanc | owr | cemo | oevar | racar " 3 o ™ ¥
Pl ol
08

96



. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA CURSO & HABILITAGAO
RASA FELC BECRETO LD TE3 U 14 5L AGOSTO BF 1990 GRAD.LETRAS/LIC.PLENA EM PORT/INGLES E LI
oy m:x :':’:‘:::.Tm.‘ P SICMTO DE BT DATA DECMTO TATA PURE COU PAGMA 55U PRAA
TP EP N - T W0 I - ey -0 1 43.477 23/01/6L|30/01/6k [===== 02
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO TATA CONTLUL CUME0 | DATA COLAGAD ORAU | DATA EAFID DFioMA | BATA fawsio i
HISTORICO ESCOLAR 05/07/01 [19/07/01 24707701 &
| matRicus NOME DO(A) ALUNO(A) 670 T T INSCAIGAD | MU ] GEGUNDO GRAU | ANO [mu| fr7es
3971509-X |[CRISTIANE CARVALHO DE PAULA FEM|97 |1 |006535| -- a COLEGIAL 96 |2 | MG
RATURAL DE ms WACIONALDADE AT NARGNTS ESTADELECIMENTO DO SEGUADO GPAU |
UBERLANDIA MG |BRASIL 12/06/79|E E MESSIAS PEDREIRO 1 E 2 GRAUS
PAI: MAE:
EUGENIQ ANTONIO DE PAULA ADIEMA CARVALHO DE PAULA
CED. IDENTIDADE | mTase TITULC ELEITOR ZONA | SEi ESTADO CERTIFICADO MILITAR CAT. Cinc. | RAM | __T.M
MG10086159 | MG |1281641502/81 [279| 73| MG | sseddddiikiiisik [kkisiikicnins | &k | &% MANHA
ANO || CODIGO NOME DA DISCIPLINA conmcha | rmaras | o ihon foumaic aTa AL sruaghocencnro r
99 |2 |LETCh| LINGUA FRANCESA 5 FACUL| 00| 066 ---|0L4 | 95,00 | APROVADO
99 (2 |LETDS5| LITERATURA BRASILEIRA 2 0BRIG| 02| 066| 060 (04 | 95,00 | APROVADD
g9 |2 [LETD9| LITERATURA PORTUGUESA 2 0BRIG| 02| 066/ D60 |04 | 95,00 | APROVADO
99 {2 [LETGY| LINGUISTICA APLICADA AQO ENSINO DE|0BRIG| 02 062| 06004 | 85,00 | APROVADD
LINGUA ESTRANGEIRA
99 |2 |LETHE | METODOLOGIA DO ENSINO DE LlNGUA OBRIG} 00} 062/ 060(03 | 94,00 | APROVADO
PORTUGUESA e E 5
00 |1 |LETB6| CONVERSACAD EM LINGUA INGLESA 1 [0BRIG| 00| 064 060{0% | 95,00 | APROVADO
00 |1 |LETEQ| METODOLOGIA DO ENSINO DE LETERA- DBRIG| 00| 06D, 06003 92 00 | APROVADO
TURA :
0D |1{LETF7| LITERATURA BRASILEIRA 3 0BRIG| 0O 064 DEO|OL 100 GD APROVADO
DO |1 |[LETG6| LITERATURA INGLESA 1 OBRIG| O} 064 06004 |'98,00 [ APROVADO
00 [1|LETP1| REDACAC EM LINGUA INGLESA 2 ] OBRIG| 02| DGD; 060}0L4 100,00 | APROVADO
00 {1 |LETRB| METODOLOGiIA DO ENSINO DE LINGUA 0BRIG| OO0 068 06003 95,00 | APROVADO
ESTRANGEIRA 1
: § on 06,95
00 |2 |LETAS SDCIOLFNGUESTICA : ; FACUL|{ 0O} 060 ---{D4 100,00 | APROVADO
00 |2 |LETE2| LINGUA PORTUGUESA 9: ESTIL!STICA OBRIG! 00 060 06004 (100,00 | APROVADO
00 |2 |LETF6| LITERATURA BRASILEIRA & FACUL| 0D} 064 ---i04 | 95,00 | APROVADO
00 |2 [LETG2| LINGUA PORTUGUESA 10: SEMANTICA 1|0BRIG! 00| 060 06004 | 98,00 | APROVADO
00 |2 |LETH2| PRATICA DE ENSIND DE LINGUA AN= OBRIG| 04} 102| 090{0% | 92,00 | APROVADO
GLESA 1 s 3 2 1
00 |2 [LETL6| LITERATURA NORTE AMERICANA 2 0BRIG] DO 060 06004 100,00 | APROVADO
: 5 3 ? : : 87,50
101 1|LETD1| PRATICA DE ENSINO DE LiTERATURA BBRiG’_DO 090, 09004 100,00 | APROVADO
01|1|LETH1| PRATICA DE ENSINO DE L!NGUA POR- 0BRIG| 00| 108 090{04 100,00 | APROVADO
TUGUESA ; & 7 AR
01|1(LETR9| METODO DG ENS DE LING ESTRANG 2 OPTAT| 00} 060 06004 | 98,00 | APROVADO
s 59,33
C.HORAR1A CURSADA "OBRIG.': '2656°
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