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RESUMO

Esta dissertacdao ¢ uma pesquisa vinculada ao mestrado académico em educagdo, na linha de
Histéria e Historiografia da Educagdo, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGED-UFU). Tem como objetivo analisar como se
configura o ensino de filosofia para criancas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Escola de
Educagao Basica da Universidade Federal de Uberlandia (Eseba). O estudo investiga aspectos
historicos, curriculares e metodologicos da disciplina, com énfase na articulagdo entre os
referenciais tedricos adotados e a pratica docente relatada. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, que utilizou como procedimentos metodoloégicos a analise documental, a pesquisa
bibliografica e a entrevista reflexiva semiestruturada com um docente atuante na 4rea. Foram
examinados documentos institucionais, como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), os Pardmetros
Curriculares Educacionais (PCE), o planejamento de curso e as atividades referentes ao ensino de
filosofia nos anos iniciais do ensino fundamental. A técnica de analise de conteudo, com enfoque
categorial, possibilitou a interpretacdo critica dos dados, revelando uma pratica comprometida
com a escuta das criangas, a construgdo coletiva de sentido e a valorizagdo da experiéncia como
forma legitima de conhecimento. A proposta pedagédgica da Eseba transita criticamente entre
diferentes referenciais teoricos, como a comunidade de investigagao de Lipman, os deslocamentos
conceituais propostos por Kohan e a filosofia como criagdo de conceitos, presente na perspectiva
de Deleuze. Além disso, a pratica filosofica observada se distancia de modelos conteudistas e
verticais, assumindo uma abordagem dialogica e horizontal que reconhece as criangas como seres
pensantes. Constata-se que a Eseba se configura como um territério de invencao pedagdgica, no
qual a filosofia ocupa um papel formativo central na constituicdo de sujeitos autdnomos,
reflexivos e criticos.

Palavras-chave: ensino de filosofia; criancas; ensino fundamental; curriculo



ABSTRACT

This dissertation is part of the academic master’s program in education, within the research line
of History and Historiography of Education at the Graduate Program in Education of the Federal
University of Uberlandia (PPGED-UFU). It aims to analyze how philosophy teaching is
configured for children in the 1st to 3rd grades of elementary school at the School of Basic
Education of the Federal University of Uberlandia (Eseba). The study investigates historical,
curricular, and methodological aspects of the subject, with an emphasis on the articulation
between the theoretical frameworks adopted and the reported teaching practice. This qualitative
research employed documentary analysis, bibliographic research, and semi-structured reflective
interviews with a teacher working in the field. Institutional documents were examined, such as
the Political-Pedagogical Project (PPP), the Educational Curriculum Parameters (PCE), course
plans, and activities related to philosophy teaching in the early years of elementary education. The
content analysis technique, with a categorical approach, enabled a critical interpretation of the
data, revealing a practice committed to listening to children, the collective construction of
meaning, and the valuing of experience as a legitimate form of knowledge. Eseba’s pedagogical
approach critically navigates different theoretical frameworks, such as Lipman’s community of
inquiry, the conceptual displacements proposed by Kohan, and philosophy as the creation of
concepts, as present in Deleuze’s perspective. Furthermore, the observed philosophical practice
distances itself from content-centered and hierarchical models, adopting a dialogical and
horizontal approach that recognizes children as thinking beings. It is observed that Eseba
constitutes a space of pedagogical invention, in which philosophy plays a central formative role
in shaping autonomous, reflective, and critical subjects.

Keywords: philosophy teaching; children; elementary education; curriculum
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13

1. INTRODUCAO

Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para
ensinar as perguntas. As respostas nos permitem andar sobre a terra
firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar
desconhecido.

Rubem Alves

H4 caminhos que nascem das perguntas que carregamos, ainda sem sabermos como as
nomear. Crescemos perguntando, sentindo, imaginando e, muitas vezes, ¢ nesse gesto curioso, tao
proprio da infancia, que comecam a se formar as raizes da filosofia. Antes mesmo de saber o que
era pensar filosoficamente, eu ja carregava em mim esse impulso de querer entender o mundo, os
outros € a mim mesma.

Sou filha do interior de Minas Gerais, nascida na cidade de Prata e, desde 2002, vivo em
Uberlandia, para onde me mudei com minha familia em busca de novos horizontes. Minha
formagdo escolar ocorreu integralmente em instituigdes publicas, uma vivéncia que me moldou
profundamente. Transitei entre as redes municipal e estadual de ensino, sendo essa ultima o palco
dos marcos mais significativos da minha escolarizacdo e formacdo humana. Foram nesses
espagos, muitas vezes carentes de recursos, mas ricos de historias, afetos e resisténcias, que
minhas primeiras perguntas filosoficas talvez tenham nascido, ainda que de forma silenciosa e
intuitiva.

Na infancia, como muitas criangas, sonhei em seguir diversas profissoes: bailarina,
astronauta, detetive, diplomata... Contudo, foi na adolescéncia que comecei a vislumbrar uma
direcdo mais concreta: o jornalismo. A ideia de investigar e comunicar me fascinava e, por um
tempo, acreditei que seria esse o meu caminho. Tudo mudou quando decidi fazer um teste
vocacional, buscando clareza sobre meu futuro profissional. O resultado veio com forga e
convicgdo: psicologia. A partir dali, nasceu em mim o desejo genuino de compreender o ser
humano, e a psicologia passou a ser, definitivamente, o meu objetivo.

Durante o ensino médio, tive o privilégio de ser incentivada por duas professoras que
marcaram profundamente minha trajetoria: a Profa. Me. Ariane de Souza Siqueira, de Biologia, e
a Profa. Luzia Aparecida, de Lingua Portuguesa e Literatura. Ambas desempenharam papéis

fundamentais, seja a0 me encorajarem a participar de atividades como o Programa Alternativo de
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Ingresso ao Ensino Superior (Paies)!, seja a0 me ajudarem a enxergar minhas capacidades.

A professora Luzia, em especial, me motivava constantemente a ler, a escrever e a me
dedicar aos estudos com afinco. Foi por incentivo dela que participei de um campeonato de nivel
estadual de redagdo, ficando entre os trés primeiros colocados, fato que fortaleceu ainda mais
minha autoconfianca.

Lembro com nitidez do entusiasmo que sentia, sempre que as notas das etapas do Paies
eram divulgadas, e a sensagdo de estar cada vez mais proxima de ingressar na universidade me
preenchia. Ao final do ensino médio, com 17 anos, concretizei esse desejo ao ser aprovada para o
curso de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A universidade me
transformou profundamente. Foram cinco anos ¢ meio de intensas descobertas, desafios,
amadurecimento e ressignificacdes.

Ingressei na universidade uma jovem com visdo imatura sobre o mundo, e sai com uma
percepgao critica, mais sensivel e consciente da realidade social ao meu redor. A faculdade nao
apenas me formou profissionalmente, mas também me transformou como sujeito. Aprendi a
questionar, a escutar, a compreender diferentes perspectivas e a reconhecer as estruturas que
moldam as desigualdades sociais. A convivéncia com colegas e professores, e as experiéncias
praticas ampliaram minha empatia e reforgaram em mim o compromisso ético com a
transformagao da realidade.

Foi também durante a graduagdo que vivi a maior transformac¢ao da minha vida: me tornei
mae. Essa nova condi¢do trouxe inimeros desafios, mas também um aprendizado profundo sobre
amor, resiliéncia e responsabilidade. Contar com o apoio incondicional dos meus pais, irmaos e
amigos foi fundamental para que eu nao desistisse. Conclui a graduagdo em Psicologia no ano de
2016, mas sentia que algo ainda faltava, especialmente no campo da Psicologia Escolar.

Movida por esse sentimento de incompletude, iniciei, em 2018, o curso de Pedagogia,
também na UFU. Naquele momento, conciliar maternidade, trabalho em tempo integral e o curso
noturno foi uma experiéncia exaustiva, mas imensamente transformadora. Durante essa etapa,
conheci professores(as) inspiradores(as), como a Profa. Dra. Lucia de Fatima Valente e a Profa.
Dra. Vilma Aparecida de Souza, que me acolheram com carinho e me incentivaram a acreditar
em uma educac¢ao mais humana e verdadeira.

Foi durante esse processo que a pandemia de Covid-19 se instalou, exigindo de todos nos

'O Paies foi um sistema de ingresso alternativo ao vestibular tradicional, implantado pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Ele propunha uma avaliagdo continua e progressiva dos estudantes ao longo dos trés anos do
ensino médio, integrando o processo seletivo ao percurso formativo do aluno. O programa recebeu criticas
relacionadas a possibilidade de reforco de desigualdades e ao aumento da competi¢ao entre escolas.
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uma adaptagdo forcada ao ensino remoto. Como ingressei no curso antes da pandemia, vivi a
experiéncia académica dividida entre dois contextos muito distintos: metade do curso de forma
presencial e a outra metade online. Mesmo diante da inseguranga, do medo e da exaustao, segui
firme: cursei as disciplinas remotamente, realizei estagios e participei da Residéncia Pedagogica.
Essa transicdo inesperada me ensinou sobre resiliéncia, autogerenciamento ¢ a importancia do
vinculo, mesmo a distancia.

Em meio a essa turbuléncia, uma noticia me trouxe alento: fui aprovada em primeiro lugar
no processo seletivo para professora substituta na Escola de Educa¢do Basica da UFU (Eseba).
Iniciei minha atuacdo docente ainda em novembro de 2021, no mesmo més em que colei grau,
com uma turma de 3° ano do ensino fundamental, de forma remota. Em 2022, com a retomada das
aulas presenciais, continuei com o mesmo ano de ensino. Foi um periodo de encantamento,
inseguranca e aprendizado. Embora ndo tenha realizado estagios presenciais, aprendi muito com
os alunos, com a equipe pedagogica e com a rotina escolar durante minha atuagdo. Em 2023,
permaneci na Eseba, dessa vez com uma turma de 2° ano, além de ter feito substitui¢des de
professores na educagao infantil e nos 1° e 5° anos do ensino fundamental.

Foram dois anos ricos em experiéncias, e foi nesse cenario que a ideia da minha pesquisa
comegou a se delinear. Sob a orientagdo do Prof. Dr. Marcio Danelon, iniciei o mestrado em
Educagao pela UFU, na linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educagdo. Fui apresentada
a teoria de Matthew Lipman, criador do programa de Filosofia para Criangas, assim como as
criticas e debates em torno dessa abordagem. Desde entdo, fui me apaixonando cada vez mais pela
proposta de pensar a Filosofia como algo acessivel, potente e transformador para as criangas.
Minha pesquisa nasceu dessa experiéncia viva e da convic¢do de que a filosofia com criancas
pode abrir diversos caminhos no processo educacional.

No final de 2023, assim que venceu meu contrato com a Eseba, fui contratada pela
Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) para assumir o cargo de professora em um projeto de
alfabetizacdo. Dessa forma, iniciei o ano de 2024 no Programa Fortalecimento da Aprendizagem
(PFA), voltado a recomposi¢do das aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica para
alunos do 3° ao 9° ano do ensino fundamental. Minha atua¢do ocorreu com duas turmas compostas
por alunos dos 4° e 5° anos que ainda ndo estavam alfabetizados, o que exigiu um trabalho intenso
e cuidadosamente direcionado a superagao das defasagens.

Simultaneamente, fui contratada para o cargo de analista pedagogica em uma escola de
educagdo infantil da PMU. Passei, entdo, a dividir meus dias entre esses dois cargos: professora
alfabetizadora e analista pedagodgica, além das demandas do mestrado. Em pouco tempo, o

acumulo de responsabilidades comegou a afetar minha satide emocional. Foi nesse momento de
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esgotamento que, mais uma vez, o professor Marcio me acolheu, oferecendo escuta, orientacao e
apoio.

Com sua ajuda, encontrei um novo rumo. Compreendi que, para continuar minha pesquisa
com qualidade e preservar minha satde, seria necessario fazer escolhas dificeis. Optei por pedir
demissao do cargo de analista pedagdgica, que demandava mais tempo e energia. Essa decisdo foi
dolorosa, mas essencial para preservar meu bem-estar e manter meu compromisso com o percurso
académico e investigativo.

Hoje, ao concluir esta dissertacdo e encerrar minha trajetdria no mestrado, sigo
reconhecendo com orgulho e lucidez cada passo percorrido. A escolha por investigar a filosofia
para criangas surgiu de um processo continuo de encantamento pela possibilidade de ensinar
Filosofia de forma acessivel, sensivel e dialogica as infancias. Desde o meu primeiro contato com
a proposta de Lipman, cada leitura, aula e pratica fortaleceu em mim a convicgdo de que o
pensamento filos6fico tem, sim, lugar nas salas de aula da educacdo basica. Minha experiéncia
como professora entrelagou-se diretamente ao tema deste trabalho e, ao longo da escrita, fui me
envolvendo cada vez mais com a investigagdo e com o desejo de contribuir para a valorizacdo do
dialogo, da escuta e do pensamento auténomo, reflexivo e critico das criangas.

Durante o processo de elaboracdo desta pesquisa, também estive envolvida em outras
formagdes e vivéncias que ampliaram minha visdo sobre a educagdo. Atualmente, curso a
Especializacdo em Educagdo Especial no Contexto da Educagdo Inclusiva, oferecida na
modalidade a distancia pela Faculdade de Educagdo (Faced) da UFU. Essa formagdo surgiu da
necessidade sentida em sala de aula, especialmente diante dos desafios de promover uma educagao
que acolha e respeite as singularidades dos estudantes. Trata-se de uma tematica com a qual ja
tinha afinidade, desde o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Psicologia, e que considero
essencial para uma atuagdo docente comprometida com a equidade e a inclusdo.

Em 2025, tomei posse no concurso publico da Prefeitura Municipal de Uberaba (PMU)
para o cargo de coordenadora pedagdgica, no ensino fundamental 1 e 2, oportunidade que
representou um novo e significativo passo na minha trajetdria profissional. Assumir essa funcao
tem ampliado minha experiéncia na area da gestdo educacional e me permitido observar a escola
sob outra perspectiva: mais abrangente, estratégica e voltada a construgdo coletiva de praticas
pedagogicas. Ao transitar entre a coordenagao e a sala de aula, venho compreendendo com mais
profundidade os desafios que envolvem o cotidiano escolar.

Essas vivéncias, desafiadoras e formadoras, reforgam meu compromisso com uma
educagdo plural, critica e amorosa. Esta dissertacao €, portanto, o resultado de um percurso de

vida, de formacao e de afeto — um trabalho que nasce de questionamentos, das duvidas e da



17

pratica, alimenta-se da teoria e projeta, a partir das minhas experiéncias pessoais da atuacao
docente e dos processos formativos, uma educagao filosofica para e com as criangas, como uma

possibilidade real de transformagao.

1.1 O que é Filosofia??

A palavra filosofia tem suas raizes no grego antigo, originando-se do termo gilocogia
(philosophia). Esse termo € composto por duas partes: pitog (philos), que se traduz como “amigo”
ou “amante”, e cogia (sophia), que significa “sabedoria” (Houaiss, 2009). Segundo Laterza e Rios
(1971), a expressao philo ¢ derivada de philia, referindo-se a conceitos de amor, amizade e
dedicacdo, enquanto sophia denota sabedoria. Os autores esclarecem que, frequentemente, o
vocébulo ¢ utilizado para designar a propria sabedoria humana, adquirida através da razdo, que
intui e raciocina.

Nesse sentido, a etimologia da palavra pode ser traduzida literalmente como “amor a
sabedoria”, refletindo a ideia de uma busca apaixonada e incessante por conhecimento e
compreensdo das questdes fundamentais da vida e da existéncia humana. Pitagoras, fildsofo pré-
socratico e matematico, foi um dos primeiros a utilizar essa expressao. De tal modo, fica evidente
que a filosofia ndo se restringe ao puro logos ou a pura razdao, mas representa, de fato, uma busca
amorosa pela verdade (Gallo, 1997).

A Filosofia se distingue das demais formas de conhecimento pelos procedimentos
especificos que emprega, tanto na formulacao de suas questdes quanto na construcao de respostas.
Filosofar consiste em desenvolver um processo de investigagdo e reflexdo pautado pela
criticidade, pelo rigor e pela profundidade, sempre orientado por uma busca ampla e repleta de
sentido. Trata-se de um esfor¢o para compreender totalidades e referenciais fundamentais,
partindo das grandes perguntas que os seres humanos se colocam ao longo da vida (Lorieri, 2019).

Nesse contexto, ela também pode ser compreendida como a arte de questionar, em busca
de um entendimento mais profundo e consciente da realidade. Como afirmam Deleuze e Guattari
(1992, p. 10), “A filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos”. Isso significa
que esta ndo se limita apenas a analise critica, mas envolve a criacdo de novos conceitos, que
podem transformar a maneira como entendemos o mundo. Ao conceber essas ideias, o fildsofo

desafia o pensamento convencional e amplia os horizontes do conhecimento, promovendo novas

2 Cabe esclarecer que a apresentacdo de diferentes concepgdes sobre o que ¢é Filosofia, ainda que por vezes
contraditorias entre si, tem por finalidade evidenciar a diversidade de entendimentos existentes no campo, sem a
pretensdo de esgotar ou definir uma posicao especifica. Embora essa discussdo ndo constitua o objetivo central da
pesquisa, ela se mostra necessaria como etapa introdutoria para a constru¢do do referencial que sustenta a
problematica investigada.
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formas de reflexdo sobre questdes fundamentais da existéncia, do conhecimento e da ética.

Contudo, Cerletti (2009) sustenta que nao existe uma unica forma de definir o termo, e
essa diversidade ¢ essencial para sua riqueza e seus desafios. Qualquer esfor¢o genuino para
compreender a Filosofia, inevitavelmente, leva a pratica de filosofar. Diante das dificuldades em
a definir, uma abordagem comum ¢ situd-la em seu contexto historico. De tal modo, ¢
compreendida como o conjunto das contribui¢des dos filosofos ao longo da histdria, abrangendo
os problemas que levantaram e suas tentativas de resolver questdes fundamentais. Esse panorama
se estende desde a Grécia Antiga até os dias atuais, revelando a evolugdo da Filosofia ao longo de
mais de 25 séculos.

O desenvolvimento historico fornece um solo fértil para qualquer andlise que pretenda
caracterizar a filosofia. A questdo que se coloca, entdo, ¢ como a inovagao, representada pelo
pensamento criativo, articula-se com as tradicdes estabelecidas de saberes e praticas. E
fundamental investigar de que maneira o ensino de Filosofia pode influenciar esse processo de
continuidade e transformacao (Cerletti, 2009).

Nesse sentido, sua defini¢do deve, de algum modo, estar correlacionada a forma como se
ensina. As implicacdes didaticas variam consideravelmente, a depender da concepcao adotada: se
a filosofia ¢ vista como um desdobramento de sua historia, como uma desnaturalizacdo do
presente, uma exegese de fontes, ou um exercicio que problematiza questdes, isso impacta
diretamente a abordagem pedagégica. Também pode ser entendida como uma ferramenta para
viver bem, uma compilagdo da existéncia, um fundamento da vida cidada, ou uma critica a ordem
estabelecida. Essa diversidade de caracterizagdes, que pode incluir combinagdes de diferentes
perspectivas, ressalta a necessidade de que a forma de ensinar reflita a concepgao de filosofia
escolhida, estabelecendo uma continuidade entre teoria e pratica no ensino (Celetti, 2009).

Obiols (2002) apresenta trés modalidades principais para o ensino de Filosofia: a
modalidade historica concentra-se no estudo da area ao longo do tempo, auxiliando os alunos a
compreenderem o desenvolvimento das ideias filosoficas e as suas influéncias no pensamento
atual; a modalidade doutrinal, ou baseada em textos, enfatiza a leitura e analise de escritos
filosoficos, permitindo aos alunos interpretarem e debaterem as teorias e os argumentos dos
filosofos; por fim, a modalidade problematica foca em questdes filosdficas contemporaneas,
estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre dilemas atuais. Cada abordagem oferece uma
maneira distinta de ensinar a Filosofia, seja por meio do estudo histdrico, da analise textual ou da
reflexdo sobre problemas.

Além das modalidades de ensino, das estruturas curriculares e das finalidades da

disciplina, o fator decisivo para a qualidade do ensino reside na postura adotada pelo professor
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em sala de aula. A maneira como o educador se posiciona frente ao processo de aprendizagem, as
estratégias pedagogicas que escolhe para mediar o conhecimento e as atividades que propde aos
alunos desempenham um papel fundamental na eficacia do ensino. Tais escolhas moldam nao
apenas a dinamica da aula, mas também sao determinantes no desenvolvimento das competéncias
criticas e reflexivas dos estudantes, influenciando a profundidade e o grau de exceléncia do
aprendizado filoséfico (Obiols, 2002).

A luz dessas consideragdes, Obiols (2002) chama atengdo para uma tensdo recorrente no
ensino da Filosofia: a dicotomia entre a pratica filoséfica e o seu ensino tradicional, que muitas
vezes gera uma visdo reducionista, confundindo o ato de filosofar com o simples processo de
transmissdo de saberes, limitando-o a exposicdo oral das ideias de filésofos, seja em uma
abordagem histdrica ou problematizadora. Nessa perspectiva, a filosofia se reduz a um conjunto
de conceitos que deve ser “aprendido”, para ser reproduzido em avaliagdes. Entretanto, essa
abordagem falha em capturar sua esséncia como um campo do saber genuinamente formativo,
pois, ao se restringir a mera transmissao de conhecimento, ndo promove a reflexao profunda que
caracteriza o ato filosofico.

De acordo com Aranha e Martins (2003), a filosofia surge quando o ato de pensar comega
a ser questionado, e se torna um objeto de reflexdo. No entanto, essa reflexdo nao ¢ simples, mas
profunda. O termo reflexdo remete, por exemplo, ao ato de ver a propria imagem no espelho, onde
ocorre uma espécie de “desdobramento”: a pessoa estd aqui e, a0 mesmo tempo, refletida ali. No
caso da luz, ela vai até o espelho e retorna o que, em latim, com o verbo reflectere, significa “fazer
retroceder” ou “voltar atrds”. Assim, refletir € voltar-se sobre o proprio pensamento, repensar o
que ja foi pensado, retornando aquilo que ja se sabe e questionando-o.

Desde a Idade Média, a Filosofia ocupa um papel central na educagdo, sendo uma das
disciplinas fundadoras do ensino superior. Inicialmente restrita aos espacos universitarios, foi
gradualmente incorporada aos colégios preparatorios, instituigdes que deram origem ao ensino
secundario. Durante o [luminismo, passou a ser vista como um instrumento emancipador, capaz
de libertar o pensamento das amarras das estruturas de poder e das tradigdes opressivas,
estimulando a autonomia intelectual. A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), desde sua criacdo, tem destacado a importancia da disciplina,
reconhecendo seu papel nao s6 na formacao das ciéncias, mas também na constru¢do de uma
sociedade critica, consciente e democratica (Oiols, 2002).

Contudo, a medida que as ciéncias naturais avangaram nos séculos XIX e XX, a Filosofia
foi perdendo espaco no curriculo educacional, sendo muitas vezes confinada ao campo da

epistemologia ou considerada uma disciplina secundaria em relagao as ciéncias empiricas. Da
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estruturacao do sistema educacional moderno seguiu um desenvolvimento progressivo: primeiro
as universidades, depois os colégios preparatorios, que, por fim, consolidaram o ensino
secundario. Esse processo refletiu as transformagdes sociais e educacionais, nas quais a Filosofia
teve que se adaptar, sem perder, no entanto, sua fung¢ao critica e formativa no desenvolvimento do
pensamento humano (Obiols, 2002).

Ao longo da historia, a Filosofia foi vista como uma disciplina inadequada para o ensino
fundamental, sendo considerada apropriada apenas para adultos. Porém, pensadores como Lipman
defenderam que as criangas possuem uma capacidade natural de filosofar, ¢ podem se envolver
com questoes filosoficas, desde que as abordagens sejam ajustadas as suas habilidades cognitivas
e emocionais. Ao incentivar a reflexdo critica, ela pode contribuir para uma compreensao mais
profunda da realidade, desafiando normas sociais e politicas, bem como promover a formagao de
cidaddos mais criticos e conscientes (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Cerletti (2009) destaca que o ensino de Filosofia enfrenta desafios em sua implementagao,
devido a resisténcia institucional e a pressao de outras disciplinas. Frequentemtente, a Filosofia ¢
reduzida a um conteudo formal e técnico, sem ser efetivamente vivenciada pelos alunos. Para que
seu ensino seja eficaz, sdo necessarias criticidade e reflexdo, considerando o contexto social e
educacional dos estudantes. A presenga nas escolas deve ser justificada ndo apenas como um
conteudo curricular, mas como uma pratica que permita o desenvolvimento do pensamento e da
capacidade de questionar as estruturas sociais existentes, promovendo uma educacdo mais
auténoma e transformadora.

A instru¢do filosofica no Brasil tem acompanhado as transformagdes sociopoliticas do
pais, refletindo os diferentes contextos historicos e as mudangas nas relagdes de poder. A Filosofia
foi incorporada a educacdo bésica durante o periodo do Governo Vargas e, mais recentemente,
com a Lei n. 11.684/2008, foi consolidada como obrigatdria no ensino médio, reconhecendo sua
importancia na formacdo. No entanto, a Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/2017)
flexibilizou a presenga da disciplina, que deixou de ser obrigatéria. Soma-se a i1sso sua auséncia
no ensino fundamental, revelando os persistentes obstaculos para garantir um ensino filosofico
amplo, continuo e acessivel a todos os alunos.

Em algumas escolas brasileiras, como a Eseba-UFU, a Filosofia integra os Parametros
Curriculares Educacionais (PCE) do ensino fundamental, o que pressupde reconhecer o seu valor
para o desenvolvimento intelectual dos alunos, desde os primeiros anos de escolarizagdo. Diante

dessas consideracdes, o problema da pesquisa reside na andlise do ensino de Filosofia para
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criangas e como é concebido e implementado do 1° ao 3° ano do ensino fundamental® na Eseba.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender como se configura o ensino
de filosofia para criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Escola de Educa¢ao Bésica da
Universidade Federal de Uberlandia (Eseba-UFU).

Os objetivos secundarios incluem:

a) Investigar a historia e a estrutura curricular da Filosofia para criangas do 1° ao 3° ano
do ensino fundamental na Eseba, incluindo conteudos e objetivos de aprendizagem,;

b) Analisar como o professor planeja e adequa as atividades de filosofia para promover o
interesse € a compreensao das criangas; €

c) Avaliar a metodologia de ensino e as estratégias pedagogicas utilizadas para criar um
ambiente que estimule o pensamento autonomo, reflexivo e critico, além da expressao de ideias
filosoficas.

Diante do exposto, a pesquisa se justifica por refletir sobre uma lacuna importante ao
analisar a pratica do ensino de Filosofia nessa etapa inicial do ensino fundamental, contribuindo
para a discussdo acerca de sua inclusdo e implementagdo em nivel nacional. Os resultados da
estimam fornecer dados valiosos para educadores, gestores e formuladores de politicas
educacionais sobre a viabilidade e os beneficios de incluir a disciplina no curriculo do ensino
fundamental.

A pesquisa se alinha a tematica da Filosofia da Educacdo, no ambito da linha de pesquisa
Histéria e Historiografia da Educagdo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGED-UFU), corroborando a produgdo de conhecimento
no ambito da Historia da Educacao e envolvendo, entre outros aspectos, estudos sobre a historia
da disciplina. Portanto, o caminho trilhado nesta investiga¢do foi orientado por uma abordagem
qualitativa, que buscou captar a esséncia e a complexidade do objeto de estudo. Para isso, foi
empregada a fonte de pesquisa bibliografica, bem como a analise documental e a entrevista

reflexiva semiestruturada como instrumentos de coleta de dados.

1.2 Percurso metodologico
Nesta subsecao, sera detalhado o percurso metodoldgico da pesquisa, com a explicagao da

abordagem qualitativa adotada. Serdo descritos o tamanho da amostra, a selecdo do entrevistado,

3 A escolha dos anos se deu em razdo de a escola, campo de pesquisa, ser estruturada em ciclos. De acordo com o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), os 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental compdem o 1° ciclo, juntamente com a
educacdo infantil. Os 4° e 5° anos integram o 2° ciclo. Os 6° e 7° anos fazem parte do 3° ciclo. Por fim, os 8° € 9° anos
pertencem ao 4° ciclo (ESEBA, 2019).
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o processo de obtengdo e registro do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o
local e os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de analise dos dados. Essa estratégia
visa a proporcionar uma compreensao mais aprofundada do ensino de Filosofia do 1° ao 3° ano do

ensino fundamental na Eseba.

1.2.1 Abordagem metodologica

Esta pesquisa se concentra em compreender como se configura o ensino de Filosofia para
criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Eseba. O estudo abrange a historia e o curriculo
da disciplina, bem como o planejamento, a metodologia ¢ as estratégias pedagdgicas que, a priori,
promovem o pensamento autonomo, reflexivo e critico nas criangas. Também considera as
percepgoes do docente envolvido, afastando-se de uma descrigdo superficial dos fenomenos
observados.

Para atender aos objetivos deste estudo e responder a questdo central, a metodologia foi
fundamentada na abordagem qualitativa. Segundo Gonzalez Rey (2005), essa abordagem objetiva
compreender o dinamismo dos processos educacionais, investigar e analisar a constru¢do de
significados pelos individuos e examinar a natureza das praticas educacionais e as interpretagdes
que os sujeitos fazem de suas experiéncias. O enfoque adotado neste trabalho € critico e
interpretativo, distinguindo-se da mera descri¢do da realidade.

Bardin (2011) discute a relacdo entre a pesquisa qualitativa e as ciéncias, destacando que
essa abordagem ¢ essencial para compreender fenOmenos sociais e culturais complexos. A autora
enfatiza que a pesquisa qualitativa ndo apenas complementa as metodologias quantitativas, mas
também oferece compreensdes que contribuem para a formulagdo de hipdteses e teorias. Ademais,
possibilita um entendimento mais abrangente dos significados e contextos que cercam os
fendmenos estudados, auxiliando, assim, no avanco do conhecimento nas ci€ncias sociais €
humanas.

A pesquisa qualitativa visa a constru¢do de dados, ndo com o objetivo de provar ou
comprovar, mas de indagar, abstrair, analisar e vivenciar informac¢des ao longo do processo
investigativo. Como afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 70): “Os investigadores qualitativos
tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever
em que constituem estes mesmos significados”.

As fontes e instrumentos utilizados para a coleta de dados incluem:

a) Pesquisa bibliografica: a pesquisa bibliografica ¢ importante para contextualizar a
histéria e o ensino de filosofia para criangas, fundamentando-se em referenciais tedricos

filosoficos, especialmente a luz da teoria de Filosofia para Criangas, de Lipman. Conforme Liidke
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e André (1986), a pesquisa bibliografica ¢ crucial para a constru¢do do referencial teorico, a
identificacdo de lacunas e a inser¢@o do estudo na produgdo académica existente.

b) Analise documental: foram levantados documentos institucionais e materiais didaticos
relacionados ao ensino de Filosofia na Eseba, como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola, os Parametros Curriculares Educacionais (PCE) da area de Filosofia da Eseba,
planejamento de curso dos anos iniciais e atividades elaboradas para o ensino de Filosofia do 1°
ao 3° ano do ensino fundamental da Eseba. Liidke e André (1986) ressaltam que documentos sao
definidos como qualquer tipo de registro que possa servir de fonte de informagao relevante para
o pesquisador. A analise documental oferece vantagens relevantes, pois esses documentos sao
fontes estaveis e ricas, que podem ser consultadas repetidamente.

c) Entrevista reflexiva semiestruturada: essa abordagem permite uma interacdo dinamica
entre o participante e o pesquisador, promovendo um dialogo rico e significativo (Gaskell, 2008.).
A entrevista foi guiada por um roteiro (Apéndice A) de questdes, possibilitando respostas
detalhadas e a emergéncia de novos temas durante a conversa. O objetivo foi estimular uma

reflexado critica sobre o ensino de Filosofia para criangas, em um ambiente respeitoso.

1.2.2 Tamanho da amostra
A amostra de entrevistados corresponde a 50% dos docentes da area de Filosofia da Eseba,

totalizando um profissional. Segundo Alberti (2004, p. 33-34):

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por critérios
quantitativos, por uma preocupacdo com amostragens, ¢ sim a partir da posi¢do do
entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro lugar,
convém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram,
presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas as entrevistas.

Portanto, a selecdo se baseou em sua longa trajetéria de mais de 14 anos de experiéncia no
ensino de Filosofia na escola, sua contribuig@o para a historia desse ensino e para a constru¢ao do
curriculo de Filosofia da Eseba, bem como em seu trabalho com criangas do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental como professor efetivo no local de investigagdo. Além disso, sua acessibilidade

também foi um fator importante na decisao.

1.2.3 Encontro inicial
No primeiro encontro, o docente foi abordado durante o seu horario de médulo na escola.
Na ocasido, o convite para colaborar com a pesquisa foi formalizado, os objetivos e a importancia

do estudo foram explicados.
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1.2.4 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

No segundo encontro, na escola, apés a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da
UFU (CEP-UFU), conforme Anexo A, os pesquisadores leram e explicaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado no Apéndice B, detalhando os critérios
de inclusdo e exclusdo, bem como os riscos e beneficios da pesquisa. O docente aceitou participar,
sua assinatura foi recolhida e uma via original do TCLE foi entregue a ele, assinada e rubricada
pelos pesquisadores. O TCLE assegurou ao participante que ele poderia desistir da pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou coacao.

1.2.5 Local da entrevista e instrumentos de coleta de dados

Apdés o consentimento do participante, a entrevista foi agendada conforme a
disponibilidade dele. O encontro, com duragdo de 60 minutos, ocorreu presencialmente na Eseba,
localizada em Uberlandia, MG.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a pesquisa bibliografica, a analise
documental e a entrevista reflexiva semiestruturada. A pesquisa bibliografica contextualizou a
historia da Filosofia e o ensino de filosofia para criangas, destacando os referenciais teoricos sobre
filosofia para criancas, de Lipman. A analise documental envolveu a revisdo de documentos
institucionais e materiais relacionados ao ensino de Filosofia na Eseba.

A entrevista reflexiva semiestruturada foi realizada com o professor de Filosofia,
utilizando um roteiro previamente elaborado, e permitiu a coleta de dados sobre o ensino de
Filosofia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Eseba. Para assegurar a captura de detalhes
essenciais, a entrevista foi gravada. O uso do gravador garantiu a confidencialidade e, conforme
Queiroz (1991), possibilitou a obtencdo de dados ricos, registrando tanto o conteudo explicito

quanto nuances da expressao verbal.

1.2.6 Metodologia de analise dos dados: analise de conteudo

O conteudo da entrevista foi transcrito para analise, assegurando a fidedignidade das
informacdes e preservando o anonimato do participante, que nao foi identificado nominalmente,
além do sigilo dos dados coletados. Durante essa etapa, buscou-se correlacionar os resultados da
entrevista com documentos pertinentes e literatura relevante sobre a temdtica. Segundo Liidke e
André (1986), a integragao desses elementos ¢ essencial para que o pesquisador realize escolhas
mais fundamentadas em sua analise.

A técnica aplicada foi a analise de contetido, definida por Bardin (2011) como um conjunto
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de procedimentos que visam a descrever, de maneira sistemdtica e objetiva, o conteudo das
mensagens. A autora destaca a importancia da categorizagdo como estratégia para revelar
significados latentes e padrdes presentes nas falas dos participantes. Este estudo utilizou a analise
categorial, que oferece uma representagao simplificada dos dados brutos.

Portanto, apds a coleta de dados, realizou-se uma analise qualitativa das informagdes
relevantes, considerando o PPP, o PCE da area de Filosofia, o planejamento de curso e as
atividades de Filosofia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, além da entrevista com o docente
da disciplina, todos referentes a Eseba. Essa analise foi embasada nos referenciais tedricos sobre
o ensino de filosofia para criangas.

Para conduzir a analise das entrevistas, realizou-se uma leitura atenta das transcrigoes,
permitindo o destaque de elementos inter-relacionados. Em seguida, as informagdes foram
categorizadas com base nos objetivos da pesquisa, sendo organizadas em agrupamentos conforme
tematicas comuns.

Essa abordagem sistematica ndo apenas facilitou a identificacdo de padrdes e relagdes entre
os dados, mas também garantiu uma interpretacdo mais rica e contextualizada dos resultados,
permitindo uma compreensdo aprofundada do objeto da pesquisa. Os achados foram organizados
na forma de dissertacao, contribuindo para o campo da Histéria da Educagdo e para a obtencao do
titulo de mestre.

Em resumo, as etapas metodologicas da pesquisa foram as seguintes: (a) pesquisa
bibliografica; (b) contato com a escola e convite para participacdo; (c) leitura e explicacdo do
TCLE apos a aprovacao do CEP-UFU; (d) andlise documental; (e) realizagdo da entrevista
semiestruturada; (f) transcri¢ao da entrevista; (g) analise qualitativa dos dados por meio da andlise
de contetido, com categorizagdo tematica; (h) qualificacao; (i) redacdo final da pesquisa; (j) defesa
da dissertagdo e entrega de relatério final ao CEP-UFU.

Na segunda secdo, serdo examinados o surgimento da filosofia, sua diversidade e as
interagdes que estabelece com a ciéncia. A filosofia também serd contextualizada no cenério
brasileiro, com énfase na institucionalizacao do seu ensino, na sua inclusao no curriculo do ensino
médio e na auséncia no curriculo do ensino fundamental. Além disso, sera analisado como o
ensino filosofico tem sido historicamente utilizado, tanto como instrumento de conformidade,
quanto como ferramenta de questionamento das estruturas sociais e politicas. Por fim, serdao

destacados os desafios e as principais modalidades do ensino de Filosofia.
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2. FILOSOFIA: TRADICAO, DIVERSIDADE E O PAPEL NA CONSTRUCAO DO
SABER

A filosofia emerge quando o pensamento humano volta-se para si mesmo, examinando
criticamente os saberes ja consolidados ou em processo de formacao. Esse movimento nao apenas
organiza tais ideias, mas também as torna titeis na pratica, ao deslocar o foco da realidade objetiva
para a reflexdo sobre o proprio processo de construcdo do conhecimento. No entanto, essa
transicdo nem sempre ocorreu de forma nitida, o que gerou sobreposi¢cdes entre as esferas
subjetiva, dominio tipico da filosofia, e objetiva, campo da ciéncia, resultando em um
entrelacamento dos diferentes niveis de elaboragdo do saber (Prado Junior, 1981). Embora
frequentemente associada a Grécia do século VI a.C., como apontam Lipman, Sharp e Oscanyan
(1994), a origem da 4rea foi resultado de um processo evolutivo. Ao longo de milhdes de anos, o
ser humano desenvolveu sua capacidade racional, culminando naquele momento histérico em que
o pensamento passou a refletir sobre si proprio. Esse marco ndo representa um surgimento abrupto,
mas o apice de um amadurecimento intelectual que deu origem a filosofia enquanto investigacao
sistemdtica da razdo humana.

Essa caracteristica reflexiva € justamente o que permite a filosofia transitar entre diferentes
campos do saber. Segundo Kneller (1979), além de possuir objetos e métodos proprios, dedica-se
a analise critica dos fundamentos de outras areas do conhecimento. Quando direciona seu olhar
para a ciéncia, por exemplo, d4 origem a filosofia da ciéncia, voltada a investigagdo dos métodos,
pressupostos e implicagdes epistemologicas da pratica cientifica. No campo juridico, manifesta-
se como filosofia do direito, centrada nas bases éticas e conceituais que sustentam as normas
juridicas. De modo andlogo, no contexto educacional, estabelece-se a filosofia da educacdo, que
busca compreender os principios que norteiam o processo pedagogico, os objetivos do ensino e
sua funcao formadora, tanto individual quanto socialmente.

Nao se pode reduzir a filosofia a uma unica defini¢do. Em vez disso, ela deve ser
compreendida como uma atividade que assume trés formas principais de manifestagdo: a

especulativa, a prescritiva e a analitica®. Raramente essas abordagens ocorrem de maneira isolada;

4 A filosofia especulativa € uma abordagem que busca compreender a totalidade da realidade por meio de uma reflexio
sistematica e abrangente. Essa forma de pensar envolve a busca de principios universais que conectam diferentes
areas do conhecimento e experiéncias humanas. Os filosofos especulativos ndo se contentam com a analise de partes
isoladas da realidade, como muitas vezes fazem os cientistas; em vez disso, eles se empenham em perceber como
essas partes interagem e se integram em um todo coeso. A filosofia prescritiva ¢ uma abordagem que busca estabelecer
normas e critérios para a avaliagdo de valores, condutas e apreciacdo estética. Ela se concentra em entender e formular
0 que consideramos como bom ou mau, certo ou errado, belo ou feio. O filéosofo prescritivo investiga se essas
qualidades sao inerentes as proprias coisas ou se sdo projegoes das percep¢des humanas. Um dos principais objetivos
da filosofia prescritiva é descobrir principios que ajudem a orientar agdes e decisdes éticas. Por exemplo, ela pode
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ao contrario, coexistem e se complementam na producdo de pensadores maduros, que transitam
entre a elaboragdo de hipoteses, a proposicao de valores e a analise conceitual (Kneller,1979).

Nessa mesma direcdo, Saviani (1987) entende a filosofia como uma reflexao aprofundada,
que ultrapassa as aparéncias imediatas e busca investigar as raizes do pensamento. Para o autor,
uma reflexdo s6 pode ser considerada filoséfica se apresentar trés caracteristicas essenciais: ser
radical, isto ¢, atingir a raiz dos problemas; ser rigorosa, seguindo um método sistematico e
coerente que assegure consisténcia logica; e ser de conjunto, ao considerar o objeto de analise em
suas multiplas relagdes € no contexto mais amplo em que se insere. Dessa forma, ela ndo apenas
aprofunda o pensamento, mas também o organiza e o contextualiza, ampliando a compreensado da
realidade em sua complexidade.

Domingues (2017) afirma que, diferentemente de outras areas do conhecimento, como a

5 ou um modelo tedrico dominante, as

fisica, em que ¢ possivel identificar um mainstream
atividades intelectuais na filosofia caracterizam-se por uma constante pluralidade. Essa
diversidade inviabilizou tentativas de reduza-la a uma unica abordagem, considerada legitima, em
detrimento de outras, vistas como secundérias ou equivocadas. Desde a Antiguidade Classica, tal
multiplicidade de perspectivas ja se fazia presente: Aristoteles compreendia a filosofia como uma
forma de sabedoria, ao passo que Pitagoras a definia como busca ou amor pela sabedoria. Em
comum, ambos lhe atribuiam um sentido existencial. Outros pensadores também ofereceram
interpretagdes distintas: Sdcrates, Plutarco, Cicero e Crisipo a concebiam como uma forma de
terapia; Alexandre de Afrodisia privilegiava a erudigdo e a exegese; e Plotino a entendia como um
exercicio ascético, distante das preocupacdes politicas e sociais.

Essa diversidade de concepgdes ndo se restringiu a Antiguidade, estendendo-se ao longo
dos séculos. Na Idade Média, por exemplo, filosofos como Santo Agostinho e Sdo Tomas de

Aquino buscaram integrar a razao filosofica a fé crista, aproximando-a da teologia e ampliando

seu alcance espiritual. J4& em tempos mais recentes, Heidegger estabeleceu vinculos entre

examinar questdes sobre justica, dever moral e o que constitui uma vida boa. O filésofo prescritivo se preocupa em
recomendar comportamentos e valores que considera meritorios, justificando por que devemos os adotar. A filosofia
analitica ¢ uma abordagem que se concentra na analise da linguagem e dos conceitos, buscando clareza e precisdo no
uso das palavras. Os filosofos analiticos investigam como as expressdes € os termos que usamos podem ter
significados diferentes em contextos variados. Essa analise ¢ fundamental para esclarecer questdes filosoficas
complexas e evitar confusdes que possam surgir do uso ambiguo da linguagem. A filosofia analitica se dedica a
esclarecer o pensamento filos6fico por meio da analise minuciosa da linguagem e dos conceitos, contribuindo para
uma compreensdo mais precisa das questdes fundamentais que permeiam a filosofia (Kneller, 1979).

5 Segundo Domingues (2017), o termo “mainstream” refere-se a correntes ou tendéncias que sdo amplamente aceitas
¢ dominantes na cultura, na filosofia ou em outros campos do conhecimento. No contexto filosofico, 0 mainstream é
caracterizado por ideias, teorias e praticas que possuem reconhecimento e legitimidade dentro do debate académico
e na sociedade em geral. Essa aceitacdo generalizada pode levar a marginalizacdo de perspectivas alternativas ou
criticas que ndo se enquadram nas narrativas predominantes. Assim, a filosofia mainstream é aquela que se torna
norma e influencia a forma como os temas filos6ficos sdo discutidos e compreendidos.
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Filosofia, Arte e Literatura, enquanto autores da tradi¢ao analitica contemporanea promoveram
didlogos com as ciéncias naturais, refletindo um direcionamento mais logico e técnico. Além
disso, a filosofia moderna também se destacou por sua diversidade metodologica: pensadores
como Descartes, Hobbes e Espinosa recorreram a logica formal e a matematica como ferramentas
para a constru¢do de um pensamento racional e sistematico (Domingues, 2017).

Contudo, a tentativa de sistematizar o pensamento filos6éfico com base em moldes
cientificos foi sendo progressivamente contestada ao longo da modernidade. Esse processo critico
ganhou intensidade com Immanuel Kant, que questionou a viabilidade de uma “geometrizacao”
da experiéncia filosofica, assim como a pretensao de garantir validade universal aos argumentos,
exclusivamente por meio de estruturas formais. Em contrapartida, o filos6fo propds uma
concepgado mais reflexiva e critica da razao, reconhecendo os limites do conhecimento humano e
destacando o papel ativo do sujeito na constitui¢do da experiéncia. Dessa forma, a filosofia
contemporanea afirma-se como um campo epistemologicamente plural, sustentado por multiplas
abordagens ¢ métodos — o que reforca seu carater dinamico, aberto e sempre inacabado
(Domingues, 2017).

Sob essa dtica, Kant (1979) entende que a filosofia ndo constitui um corpo fixo de
conhecimentos a ser simplesmente transmitido, mas sim uma pratica permanente de pensamento
critico. Para o autor, trata-se de uma atitude investigativa que implica o questionamento das
verdades estabelecidas, posicionando-se como uma forma de conhecimento instituinte, ou seja,
capaz de fundar novos modos de compreender, interpretar e intervir na realidade, e ndo apenas de
reproduzir saberes consolidados.

Essa compreensao reforca a ideia de que a filosofia, desde suas origens, caracteriza-se por
uma postura de questionamento incessante diante do mundo, marcada pela insatisfacdo com
explicagdes prontas ou dogmaticas. Tal atitude conferiu-lhe um papel revolucionario ao longo da
histéria, estabelecendo-se como um processo continuo de construgdo critica do conhecimento.
Importa reiterar, como enfatiza Gallo (1997), que a filosofia ndo se confunde com a sabedoria em
si, mas representa uma aproximagao continua a ela, uma busca ininterrupta que nunca se completa
plenamente. Justamente por jamais ter cessado essa busca, ndo se tornou obsoleta com o tempo,
mas ao contrario, preserva a vitalidade e atualidade que marcaram seu surgimento, mantendo-se
relevante em face das transformacodes historicas, sociais e culturais.

Kneller (1979) destaca que a filosofia exerce um papel essencial na integracao dos diversos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias, bem como na articulagdo dos conceitos fundamentais
que essas descobertas pressupdem. Trata-se de uma atividade natural e indispensavel ao ser

humano, que busca constantemente um quadro mais amplo de referéncia para dar sentido aos
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saberes fragmentados. Diferentemente de um simples ramo do saber, como a Arte, a Ciéncia ou a
Histoéria, a Filosofia transcende essas areas, englobando-as teoricamente, ¢ empenhando-se em
estabelecer conexdes entre elas. Assim, seu prop0osito maior consiste em promover uma coeréncia
abrangente que atravesse toda a experiéncia humana.

Essa funcdo integradora se torna ainda mais evidente a partir do século XVII, quando a
revolu¢ao metodologica inaugurada por Galileu impulsiona o processo de especializagdo das
ciéncias. Cada disciplina passou a delimitar com mais precisao seu campo de investigacao,
originando areas como fisica, astronomia, quimica, biologia, psicologia, sociologia e economia,
voltadas para aspectos especificos da realidade. Apesar dessa crescente fragmentagdo, a disciplina
manteve uma abordagem totalizante, empenhada em superar a divisdo do saber por meio da
interdisciplinaridade. Mais do que conectar diferentes campos, distingue-se por refletir
criticamente sobre os proprios fundamentos do conhecimento, questionando pressupostos que,
muitas vezes, escapam ao olhar do cientista. Nesse sentido, quando um psicélogo discute
conceitualmente nogdes como liberdade ou consciéncia, ele adentra um territorio filoséfico, pois
tais reflexdes envolvem questdes que ultrapassam o dominio empirico da ciéncia (Aranha;
Martins, 2003).

Outra diferenca essencial entre ciéncia e filosofia reside na natureza dos juizos que cada
uma formula. A ciéncia se baseia na observagdo e na experimentagao, produzindo conclusdes que
tendem a objetividade e a uniformidade. Seu foco ¢ descritivo, pois investiga como os fendmenos
ocorrem e se relacionam. A filosofia, por sua vez, elabora juizos de valor, voltados a reflexdo
sobre a experiéncia vivida e a compreensao do que deveria ser. Isso inclui ndo apenas o exame
critico do método cientifico, mas também a andlise €tica de suas aplicagdes e consequéncias. Por
meio desse distanciamento, a filosofia permite analisar os fundamentos das agdes humanas,
integrando os saberes dispersos em uma visao mais coesa da realidade. Essa sintese possibilita ao
sujeito transcender os limites impostos pela dissociagdo do saber, reconfigurar seus horizontes e
exercer sua liberdade de maneira mais consciente (Gallo, 1997).

A tensdo entre filosofia e ciéncia, mesmo que recorrente, revela uma relacdo mais complexa
do que simples oposi¢cdo. Prado Junior (1981) também observa que, historicamente, ambas
compartilham o mesmo objeto: a realidade universal. Até o século XVIII, os campos eram, muitas
vezes, indistintos, e diversos ramos filosoficos eram considerados ciéncias em si. Com o tempo,
contudo, delineou-se uma separagdo mais clara entre as duas 4reas, por mais que nem sempre
plenamente compreendida. A filosofia passou a ser vista, equivocadamente, como mera extensao
da ciéncia, o que reduzia seu escopo € comprometia sua especificidade. Para o autor, ela se

diferencia nao por estudar um objeto diverso, mas por assumir como foco o conhecimento do
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conhecimento, uma metarreflexdo que questiona as proprias condi¢des de possibilidade do saber.
A persisténcia dessa confusdo evidencia o desafio continuo de delimitar e compreender as
fronteiras entre essas formas de conhecimento.

Embora se costume atribuir aos gregos antigos os primeiros registros do filosofar no
ocidente, é imprescindivel reconhecer a existéncia de outras tradi¢des filoséficas®. Conforme
Gallo (1997), o ato de filosofar emergiu na Grécia Antiga, em meio ao desenvolvimento das pdlis,
que ampliaram o poder politico, econdmico e cultural das cidades-Estado. Esse contexto favoreceu
o avanco intelectual, estimulando reflexdes sobre a existéncia e a origem do cosmos, entendido
como um universo ordenado e racional, em contraposi¢do ao caos primordial. Foi nesse ambiente
que surgiu a figura do fil6sofo, o “amante da sabedoria”, que buscava o conhecimento por meio
da razdo.

Aranha e Martins (2003) explicam que a filosofia grega se desenvolveu gradualmente, por
meio de uma transi¢do do pensamento mitico para o racional, num processo que se estendeu do
periodo arcaico ao pods-socratico. No periodo arcaico, destacaram-se transformagdes como a
invencdo da escrita, a introducdo da moeda e a organizacdo das polis, o que proporcionou o
chamado “milagre grego”, momento em que a visdo de mundo passou a ser sistematizada e
submetida a reflexdo critica. J& no periodo pré-socratico, filosofos da escola jonica deram
continuidade a esse processo, rejeitando explicagdes miticas em favor de argumentos baseados na
razao. Enquanto Hesiodo atribuia a origem do mundo a narrativas mitoldgicas e divinas, os pré-
socraticos desenvolveram cosmologias assentadas em principios naturais e logicos, marcando a
ruptura entre mythos e logos.

No periodo classico, a filosofia alcancou um de seus momentos mais expressivos, com
figuras como Socrates, Platdo e Aristoteles, que consolidaram o pensamento filoséfico e

cientifico, especialmente em Atenas, no século V a.C. Os sofistas também desempenharam papel

® Esta pesquisa se fundamenta na Filosofia para Criancas de Matthew Lipman, cuja obra, por seu carater pioneiro,
constitui a base teérica central do trabalho, assim como em correntes filosoficas que dialogam com tal perspectiva.
Justifico essa escolha também pelo fato de que a “iniciagdo filoséfica”, com a aplicagdo da Comunidade de
Investigacdo em uma abordagem problematizante, esta prevista nos Pardmetros Curriculares Educacionais (PCE) e
no planejamento de curso de Filosofia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental da Eseba, tendo sido reafirmada em
entrevista com o docente da disciplina, que utiliza o método lipmaniano adaptado a realidade local. Reconheco,
entretanto, que essas referéncias t€ém origem em contextos eurocéntricos e norte-americanos. Por isso, ressalto a
importancia das perspectivas decoloniais, que também podem dialogar com a Filosofia para Criangas de acordo com
uma abordagem critica, e que nos convidam a valorizar as multiplas historias, saberes e filosofias de diferentes povos,
sobretudo os que compdem nossa realidade latino-americana, buscando superar a visdo universalizante que tende a
silenciar a diversidade e a pluriversalidade do pensamento. Conforme Kohan (2008), a abordagem filosofica
difundida em materiais didaticos e programas voltados ao publico infantil, como os propostos por Lipman, tende a
privilegiar producdes oriundas da Europa Ocidental e dos Estados Unidos, deixando em segundo plano outras
tradigdes filosoficas, como as da América Latina, Africa e Oriente. Essa escolha revela uma limitacio na
representacdo da diversidade do pensamento filos6fico global.
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relevante, ao introduzirem debates sobre a verdade e a retdrica, ainda que tenham sido duramente
criticados por alguns de seus contemporaneos. No periodo pds-socratico, com a expansdo do
Império Macedonio e a ascensao da cultura helenistica, surgiram correntes como o estoicismo € o
epicurismo, que ampliaram as discussdes filosoficas para além dos limites da tradi¢ao classica.
Segundo Aranha e Martins (2003), filosofia e ciéncia estavam inicialmente unidas, pois os
primeiros fildsofos abordavam questdes cosmoldgicas racionalmente.

Na Idade Moderna, com o acimulo de conhecimento e a busca por critérios mais rigorosos
de validacgao, consolidou-se a ciéncia como uma nova forma de saber. Todas as ciéncias modernas
tiveram origem na filosofia, da qual se desmembraram a medida em que passaram a delimitar
objetos e métodos especificos, especialmente ap6s a solidificacdo do método cientifico no século
XVII. A ciéncia, por sua vez, estrutura-se sobre um método tnico, aplicado a multiplos objetos,
enquanto a filosofia opera com diversos métodos e pode abordar qualquer tema. Embora distintas
em suas abordagens atuais, ambas mantém como objetivo comum a busca por um conhecimento
racional e bem fundamentado (Gallo, 1997).

Ainda que existam certas continuidades entre mito e filosofia, o pensamento filosofico
representa uma ruptura significativa na forma de lidar com o saber. Diferentemente do mito, que
oferece narrativas aceitas como verdades inquestionaveis, a filosofia propde uma atitude critica e
investigativa, buscando compreensdes que se sustentem pela razdo e pela coeréncia interna.
Rejeitando explicagdes baseadas em agentes divinos, organiza-se por meio de conceitos rigorosos
e sistematizacdes tedricas, erguendo-se como um pensamento abstrato e argumentativo (Gallo,
1997).

Nesse sentido, a area compartilha com outras formas de conhecimento como o mito, a
religido, o senso comum, a arte € a ciéncia, a inten¢do de responder as inquietacdes humanas. No
entanto, o diferencial estd no esforco racional e metoddico de elaborar explicagcdes fundamentadas
sobre a realidade e a existéncia. Trata-se de uma atividade reflexiva que busca compreender o
mundo e a si mesmo por meio de um pensamento organizado, consciente e critico (Lorieri, 2019).

Conforme Laterza e Rios (1971), a filosofia expressa a consciéncia da racionalidade
humana, cabendo a ela reconhecer e valorizar as diversas formas pelas quais a razao se manifesta
na cultura. Nesse contexto, sua fungdo ¢ sistematizar e aprofundar essas expressoes, elevando-as
a um nivel mais consciente de reflexdo. Ainda assim, conforme Lorieri (2019), o conhecimento
filosofico se distingue por seu método proprio, voltado a questdes de ordem existencial, ética,
epistemolodgica e ontoldgica. Ao contrario de disciplinas que buscam respostas definitivas, a
filosofia reconhece o carater historico e provisorio, tanto das perguntas quanto das respostas que

formula.
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Diante do problema da defini¢do da filosofia, Gallo (1997) propde abandonar a tentativa
de fixa-la em uma origem exata ou em uma esséncia imutavel. Em vez disso, sugere compreendé-
la como um ato: o ato de filosofar. Trata-se de uma pratica que emerge da condi¢do humana de
estar no mundo e de se surpreender com ele. O filosofar nasce do espanto diante da realidade e da
inquietacdao que ela provoca, sentimentos que impulsionam o sujeito a buscar uma razao mais
profunda para a existéncia. Esse movimento reflexivo ndo se esgota em respostas imediatas, mas
inaugura um processo continuo de questionamento.

Sendo assim, o ponto de partida para a Filosofia ¢ o questionamento. Porém,
diferentemente de uma simples curiosidade informativa, o questionamento filosofico busca
investigar as contradi¢des e tensdes que atravessam nossas interpretagdes da realidade. A duvida,
nesse contexto, desempenha papel essencial: ¢ por meio dela que o ato de filosofar se fortalece.
Quando o individuo se depara com inconsisténcias nas explica¢des oferecidas pelo senso comum
ou pela tradigdo, passa a refletir de forma mais rigorosa e a buscar compreensdes mais consistentes
(Gallo, 1997).

Nesse sentido, ao afirmar que “nao existe a Filosofia”, mas sim o ato de filosofar, Kant
(1979) inaugura uma nova compreensao critica e metodoldgica do exercicio filoséfico. Em sua
obra Critica da Razdo Pura, o autor desloca o foco de um corpo fixo de saber para a atividade
continua da razdo em busca de seus proprios fundamentos. Esse movimento representa uma
verdadeira virada epistemologica, pois, segundo Kant, ndo ha um contetido definitivo que possa
ser chamado de ““a Filosofia”, como se fosse uma ciéncia acumulativa. Em vez disso, trata-se de
uma disposicao racional que precisa ser constantemente exercitada.

Na medida em que sustenta ser possivel apenas aprender a filosofar e a estudar a histéria
da Filosofia, o filoso6fo estabelece uma distingdo entre dois niveis de abordagem: de um lado, o
conteudo historico, concreto e situado das diferentes areas, produzidas por autores especificos; de
outro, a atividade filosofica em si, concebida como um exercicio permanente da razao. Filosofar,
desse modo, ndo significa repetir doutrinas, mas exercitar criticamente o pensamento. Essa
concepcao tem implicagdes profundas na formacgao filosofica, exigindo que o estudante va além
da assimilacdo de sistemas e desenvolva uma postura critica diante deles, reconhecendo sua
provisoriedade e a necessidade constante de revisao (Kant, 1979).

Kant (1979) reforca essa distingdo ao afirmar que, entre as ciéncias a priori, apenas a
matematica pode ser ensinada com precisdo, devido a sua estrutura dedutiva clara. A Filosofia, ao
contrario, ndo pode ser transmitida como um corpo de verdades estabelecidas. Precisa, antes, ser
praticada como um processo de investigagdo racional. Por isso, seu ensino deve priorizar o

desenvolvimento do pensamento autonomo, € ndo a mera reprodugdo de doutrinas. Esse ponto ¢
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aprofundado quando o autor a caracteriza como a ideia de uma ciéncia possivel que ndo ¢ dada
em parte alguma. Em outras palavras, a filosofia ¢ uma ideia reguladora: um modelo ideal que
orienta a reflexdo, mas que jamais se realiza plenamente em uma unica doutrina ou autor. Nenhum
sistema filosofico historico corresponde integralmente a Filosofia, pois todos se caracterizam
como tentativas de alcanca-la. Aprender a filosofar, portanto, consiste em submeter
continuamente as ideias herdadas da tradigao a uma critica ativa da razao.

Nesse contexto, Kant (1979) também adverte contra o risco de se permanecer como um
nedfito, alguém que adere passivamente a uma escola de pensamento, sem capacidade de
superacdo. Esse alerta mantém sua relevancia na contemporaneidade, especialmente quando se
observa a tendéncia a dogmatizagdo de certos autores ou correntes filosoficas. Para o filoséfo,
essa atitude representa o oposto do verdadeiro filosofar, que exige o exame livre e autdbnomo dos
principios de cada sistema, desde sua origem. Ao afirmar que “s6 € possivel aprender a filosofar”,
o pensador estabelece uma das bases mais sélidas da modernidade filosofica: a centralidade da
razdo critica. Filosofar, nesse sentido, ndo consiste em aceitar verdades prontas, mas em ter a
coragem de pensar por si mesmo.

Ao acompanhar a trajetoria humana ao longo da historia, o filosofar manifesta-se de formas
tedricas variadas, mas sempre vinculadas a experiéncia concreta dos individuos e das sociedades.
A Filosofia se configura, assim, como um modo singular de conhecimento, voltado a compreensao
simultanea da realidade externa e do proprio ser humano inserido nela. Nesse processo, o saber
filosofico visa a construir sentidos e a atribuir significados a existéncia. Como ressalta Lorieri
(2019), a historia da Filosofia revela que essas interpretagdes variam conforme o contexto
histérico e social, assumindo feigdes distintas nas diversas tradi¢gdes de pensamento. Da
Escolastica ao Iluminismo, do Liberalismo ao Socialismo, a filosofia se reinventa constantemente,
disputando espacos e centralidades na formag¢ao dos modos de compreender o mundo e a condig@o
humana.

A acessibilidade da Filosofia, por sua vez, variou ao longo do tempo. Nos periodos iniciais,
ndo era restrita a especialistas. Os aforismos pré-socraticos, ainda que densos, circulavam em meio
a populagdo e instigavam reflexdes. A partir do século V a.C., com a emergéncia dos didlogos
socraticos, passou-se a incorporar a pratica da argumentacdo publica. Sdcrates teve papel
fundamental ao demonstrar que o exame critico da vida era uma tarefa acessivel a todos,
contribuindo para os célebres didlogos de Platdo (Liman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Com o desenvolvimento do pensamento filosofico, seu contetido se tornou mais
complexo, o que, por vezes, dificultou a compreensao. Ainda assim, o campo continuou sendo um

saber abrangente. Conforme Laterza e Rios (1971), na auséncia de especializagdes, os filosofos
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eram considerados sabios por exceléncia, detendo um conhecimento que abrangia tanto o divino
quanto o humano. No contexto atual, esse cenario se modificou, € 0o acesso ao conhecimento
tornou-se mais democratico, refletindo uma mudanga no modo como a Filosofia é compreendida
e difundida.

Cerletti (2009) observa que, historicamente, a Filosofia ocupou uma posi¢do central na
cultura humanista, sendo considerada a culminancia da sabedoria. O fil6sofo era visto como capaz
de orientar os demais por meio de seu saber e experiéncia. Apesar de a Filosofia ainda carregar
um certo prestigio simbolico, esse reconhecimento vem se transformando. Mesmo que muitos nao
saibam definir claramente o que é, ainda a percebem como uma area ligada a temas profundos ¢
atemporais, marcada pela heranca de pensadores como Socrates, Platdo e Aristoteles. Contudo,
esse prestigio ja ndo ¢€ suficiente para garantir sua plena valorizagdo no mundo contemporaneo.

Atualmente, configura-se ndo apenas como um campo de investigacdo intelectual, mas
também como uma disciplina fundamental no curriculo educacional. Sua relevancia se justifica
pelo papel que desempenha no desenvolvimento da autonomia do pensamento, da argumentagdo
critica e da reflexdo ética. Como destaca Gallo (1997), a Filosofia nasce do impulso humano de
compreender a totalidade da realidade, e esta presente em nossa vida cotidiana, quando somos
desafiados a refletir sobre nossas decisdes e convicgdes. Por isso, ela permanece viva, sempre
inacabada, renovando-se a pela critica e pelo debate. Mesmo quando alguns filoésofos afirmaram
ter alcancado a sabedoria plena, suas ideias foram posteriormente questionadas, evidenciando o
carater continuo e aberto da atividade filosofica.

Dessa perspectiva, torna-se claro que definir de forma tinica o que € filosofia nao ¢ tarefa
simples e, talvez, nem possivel. Cada resposta a essa pergunta revela um modo distinto de
compreender a propria pratica filosoéfica, o que impacta diretamente as formas de ensino e
transmissdo desse saber. Transmitir Filosofia implica, necessariamente, delimitar o que se entende
por ela. No entanto, ao definir Filosofia, redefinem-se, também, as possibilidades de a ensinar.
Essa problematica se torna ainda mais complexa no ambito da educacao formal, em que os
conteudos estdo submetidos a diretrizes curriculares e normas institucionais. Tal interse¢ao entre
defini¢do, ensino e contexto educacional exige uma reflexdo pedagdgica aprofundada (Cerletti,
2009).

Considerando o carater historico e mutavel, ela assume diferentes configuragdes, de
acordo com o contexto em que se insere. E atravessada pelas transformagdes culturais, sociais e
politicas de cada época, bem como pelos pensadores que, situados nesses contextos, buscam
interpretar o mundo e a condi¢do humana. Essa variabilidade reforca a dificuldade de estabelecer

uma definicdo exata do que seja filosofia, mas também evidencia sua riqueza ¢ complexidade
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(Gallo, 1997).

Nesse cenario, ganha destaque a sua trajetoria no Brasil, marcada por desafios, tensdes e
reconfiguragdes, desde a introducdo no periodo colonial até os dias atuais. Compreender esse
percurso ¢ fundamental para analisar criticamente o ensino da Filosofia no pais, considerando
tanto as dificuldades histéricas quanto as possibilidades contemporaneas de fortalecimento da
disciplina. A seguir, sera explorada essa trajetoria, com énfase nos aspectos historicos e

educacionais que moldaram seu lugar na conjuntura nacional.

2.1 Filosofia no Brasil: trajetorias e desafios

Para compreender a no¢do de uma “filosofia brasileira”, ¢ imprescindivel que o filésofo
considere o contexto histdrico, social e cultural em que estd inserido. Embora seja comum pensar
que a filosofia produzida no Brasil seja destituida de originalidade, por estar fortemente
subordinada as influéncias europeias’, especialmente as tradi¢des francesa, alema e inglesa, essas
tradi¢des ndo devem ser vistas como blocos estanques, mas como partes integrantes de uma
heranca filosofica ocidental em constante didlogo e transformacdo. Assim, por mais que as
filosofias nacionais se debrucem sobre questdes especificas de seus respectivos paises, seu escopo
transcende o regionalismo, buscando uma dimensdao universal que ultrapassa fronteiras. Essa
perspectiva destaca a importancia do didlogo entre o local e o universal na constru¢dao do
pensamento filosofico, evidenciando a densidade e a riqueza do processo de formacao da filosofia
no Brasil (Chaui, 2010).

A evolugdo da area no Brasil, conforme abordada por Domingues (2017), revela dois
déficits principais: a escassez de institui¢des e a precariedade das atividades filosoficas. No inicio
da colonizagdo, com a chegada dos jesuitas, em 1549, havia apenas seis membros da Companhia
de Jesus®, fundada em 1534, na Europa. Cerca de 200 anos depois, em 1749, mesmo com o
crescimento para 670 membros, a expulsdo dos jesuitas evidenciou que apenas sete instituicdes
ofereciam ensino de Filosofia. Essa realidade contribuiu para a percep¢ao de que a disciplina, no
Brasil colonial, era superficial e dependia, principalmente, de manuais e compéndios importados
da Peninsula Ibérica, sem um desenvolvimento de carater nacional.

Ap6s a Independéncia do Brasil, tornou-se mais secularizada com a criacdo das primeiras

institui¢des laicas, como o Colégio Pedro II e as faculdades de Direito de Recife e Sao Paulo.

7 Além das influéncias europeias, a filosofia brasileira contemporinea tem sido marcada pela crescente influéncia da
tradigdo filosofica norte-americana (Aranha; Martins, 2003).

8 Ordem catdlica dedicada a educacdo e a promoc¢do da fé, desempenhando um papel importante na historia da
educacgdo no Brasil, e na defesa do catolicismo durante a Contrarreforma. Os jesuitas eram conhecidos pela abordagem
sistematica e pela formacdo de geragdes de estudantes dentro da tradicdo escolastica (Domingues, 2017).
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Contudo, a precariedade institucional persistiu, pois, durante o Segundo Império, ndo existiam
faculdades de Filosofia e, em 1889, os positivistas eram apenas um pequeno grupo de individuos
(Domingues, 2017).

No século XX, essa realidade comegou a mudar com a criagdo da Universidade do Rio de
Janeiro, em 1920, impulsionada pela visita do rei Alberto I da Bélgica. Embora estabelecida de
forma improvisada, essa universidade abriu caminho para um grupo de universidades federais,
nas quais a Filosofia passou a ser ensinada. A partir de entdo, outras institui¢des foram fundadas,
como a Universidade de Minas Gerais, em 1927, além das Pontificias Universidades Catolicas
(PUCs) no Rio de Janeiro e em S@o Paulo (Domingues, 2017).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Bento, fundada em 1908, também
representou um marco importante, estabelecendo vinculo com a Universidade de Lovaina, na
Bélgica. O surgimento da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934, como uma refundagdo de
faculdades isoladas, destacou-se pela integragdo de disciplinas bdasicas e humanidades,
promovendo o ensino de Filosofia com elevado padrdo académico (Domingues, 2017).

Com o tempo, a chamada “filosofia brasileira” se tornou mais sofisticada e especializada,
substituindo eruditos e diletantes por scholars® e profissionais. Se, em 1950, havia apenas cinco
ou seis professores de Filosofia na USP, atualmente existem milhares, com mais de uma centena
de revistas e 44 cursos de pos-graduacao, segundo a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes, 2016). Apesar do progresso, Domingues (2017) enfatiza que o ensino

superior no Brasil'®

foi tardio, sobretudo em comparagdo com a América Espanhola, que contava
com 25 universidades desde o inicio do periodo colonial, enquanto o Brasil ndo possuia nenhuma.
O escasso ensino superior disponivel, que incluia Teologia e Filosofia, era ministrado nos colégios
jesuitas.

Os jesuitas exerceram um monopo6lio sobre a cultura portuguesa e, por extensdo, sobre o

Brasil colonial. Esse monopolio estava associado a Ratio Studiorum'', publicada em 1599, que

orientava os colégios na difusdo do humanismo cristdo, em desacordo com as novas ciéncias e

% Os scholars sio académicos que se dedicam 2 pesquisa e ao ensino, dentro de institui¢cdes de educacdo superior.
Enquanto os scholars podem estar mais focados em questdes especificas e na producdo de pesquisa académica, os
eruditos t€ém uma visdo mais abrangente e integradora, muitas vezes aplicando seu conhecimento em contextos mais
variados, como literatura, critica cultural e filosofia popular (Domingues, 2017).

10 Podemos dizer que a Filosofia passou a se institucionalizar academicamente no Brasil com o convénio firmado
entre o Departamento de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo (USP) e a Universidade de Paris, conforme descrito
no livro Um Departamento Francés de Ultramar (Arantes, 1994).

"' A Ratio Studiorum é um documento fundamental da Companhia de Jesus, publicado em 1599, que estabeleceu
diretrizes para a educagdo jesuita. De acordo com Domingues (2017), esse texto orientava os colégios a disseminar o
humanismo cristdo, integrando aspectos da filosofia, teologia e humanidades em seus curriculos. A Ratio Studiorum
influenciou a estrutura educacional em varias partes do mundo, incluindo o Brasil colonial, onde serviu de modelo para
a formagao académica em instituigdes jesuitas, moldando a cultura e a educagao da época.
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filosofias que emergiam na Europa. O modelo do Colégio das Artes de Coimbra foi replicado em
Evora, Portugal, e adotado em diversas localidades do Brasil, como Salvador, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Recife e Belém do Pard. Nesses locais, eram ensinadas Filosofia, Teologia e Humanidades,
conferindo-se os graus de bacharel e mestre em Artes, semelhantes aos concedidos em Portugal e
Coimbra (Domingues, 2017).

A catequizagdo dos indigenas e a educacao dos filhos dos colonos iniciaram em 1549,
quando a Companhia de Jesus comecou suas atividades no Brasil. Os cursos jesuitas seguiam uma
estrutura uniforme, refletindo os objetivos religiosos da Contrarreforma e os interesses politicos
da Coroa portuguesa. Influenciados pela filosofia escolastica de Santo Toméas de Aquino, os
jesuitas formaram geragdes por quase 210 anos, oferecendo aulas de Filosofia e Ciéncias nas
escolas de nivel elementar e médio, além da formacao especializada nos seminarios. Para o ensino
superior, a elite buscava formagdo em Portugal, onde as universidades ainda seguiam a tradi¢@o
humanista medieval, distantes do pensamento de Descartes e Locke e dos avangos cientificos da
Idade Moderna (Ferreira Jr., 2010).

No Brasil colonial, o curso de Filosofia era estruturado em 3 anos, com uma carga horaria
diaria de quatro horas. O 1° ano era dedicado a ldgica, enfatizando os principios da ciéncia e as
formas de pregacao. No 2° ano, o foco voltava-se para a fisica, abrangendo tanto a celeste quanto
a terrestre, com temas como cosmologia, meteorologia, mecanica e historia natural. O terceiro ano
combinava fisica, psicologia e metafisica, com énfase nessa ultima. Ao final do curso, os
estudantes também eram obrigados a cursar matemadtica, que ndo se alinhava exatamente a
matematica aristotélica, e ética, ou filosofia moral, que era aristotélica e, frequentemente,
integrada as aulas de metafisica. Essa ética se diferenciava da teologia moral, que abordava a
casuistica e os denominados “casos de consciéncia”, conforme estabelecido na Ratio Studiorum
(Domingues, 2017).

Além dos trés anos de filosofia, havia o pré-requisito de trés anos adicionais de estudos
em humanidades, totalizando seis anos de formacao. Os titulos conferidos ao final incluiam o de
bacharel, que habilitava o portador ao magistério no mesmo grau ou em niveis inferiores, e o de
mestre em Filosofia (magister artium ou magister philosophiae), obtido apds a defesa publica de
uma tese, diante de uma banca composta por trés a cinco membros, conforme a Ratio, incluindo
avaliadores externos (Domingues, 2017).

O campo, no Brasil colonial, caracterizava-se pela auséncia de discipulos e era transmitida
por mestres em um ambiente de baixa densidade cultural, marcado pela rudeza e pela escassez de
instrucao. Nesse contexto, no qual a populagdo se encontrava absorvida pelas exigéncias da

colonizagdo, havia pouco espaco para o lazer e o desenvolvimento intelectual. Assim, a Filosofia
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restringia-se a uma elite, enquanto o sistema de ensino jesuita, consagrado pela Ratio Studiorum,
a situava em um nivel inferior dentro dos estudos superiores, semelhante a um primeiro ciclo.
Nesse cendrio, o estudante que aspirasse a filosofia, por vocagdo ou ambicdo, enfrentava
dificuldades para aprofundar sua formagdo e obter titulos reconhecidos, ao contrario do que
ocorria na teologia. Sem alternativas, os alunos de filosofia e os candidatos ao bacharelado se
viam obrigados a se contentar com as generalidades tipicas dos Studia Generalia'?> (Domingues,
2017).

Durante os periodos mencionados, o ensino de Filosofia no Brasil foi marcado por
significativa precariedade. O sistema publico de ensino, especialmente nos niveis primdrio e
secundario, quase ndo incluia a disciplina. As elites frequentavam colégios religiosos privados,
que eram escassos em numero. O Colégio Pedro II, fundado em 1837, constituia uma excecao,
sendo um prestigiado colégio imperial, embora o ensino ali ainda fosse limitado. Apesar de serem
mais estruturados que as Aulas Régias, os liceus e escolas de primeiras letras ndo conseguiram
resolver o problema do analfabetismo no pais, que ainda ultrapassava 80% da populagdo, na virada
do século XIX (Domingues, 2017).

As Escolas Régias, existentes a época, ofereciam apenas trés aulas de Filosofia em todo o
pais, o que evidencia a grave precariedade do ensino dessa disciplina. Integradas aos chamados
estudos menores, essas aulas eram pouco estruturadas e remontavam ao periodo do Marqués de
Pombal, primeiro-ministro de Portugal, tendo sido implantadas em 1765 e descontinuadas em
1824, ap6s a Independéncia. Com a promulgacdo da nova Constitui¢do, o espago antes ocupado
por tais aulas foi transferido para as escolas de primeiras letras e para os liceus, estabelecidos a
partir de 1834 (Domingues, 2017).

Esse cenario insatisfatorio se insere nas reformas educacionais promovidas por Pombal,
no século XVIII, que tinham como objetivo substituir o humanismo religioso pela racionalidade
iluminista. A expulsdo dos jesuitas, em 1759, provocou um esvaziamento estrutural da educagao
no Brasil. No entanto, aqueles estudantes que buscavam formagao superior nas universidades
europeias passaram a ter contato com autores como Locke, Rousseau e Voltaire, cujas ideias
influenciaram setores jovens da elite intelectual engajada nos movimentos pela independéncia
(Ferreira Jr., 2010).

Mesmo no século XIX, o panorama do ensino de Filosofia no Brasil continuava marcado

12 De acordo com Domingues (2017), o Studia Generalia referia-se a instituicdes de ensino superior que ofereciam uma
educagdo ampla e abrangente, com um curriculo que incluia diversas disciplinas, como Filosofia, Teologia e Ciéncias.
Essas instituicdes eram caracterizadas por sua natureza geral, ndo se especializando em um tinico campo de estudo.



39

por uma notavel precariedade, sobretudo no nivel superior. A auséncia de universidades impedia
a consolida¢do institucional da disciplina, que permanecia limitada a faculdades isoladas. Nas
escolas publicas, a Filosofia era ensinada apenas de maneira pontual, especialmente nas
faculdades de Direito ou em colégios confessionais privados (Domingues, 2017).

Domingues (2017) salienta dois momentos fundamentais a serem considerados nessa
trajetdria: o primeiro remonta ao periodo colonial, quando a filosofia era concebida como
propedéutica a Teologia e pré-requisito para outros cursos superiores. O segundo se refere ao
século XX, quando a disciplina conquistou relativa autonomia, com a criagao do primeiro curso
superior de Filosofia no Brasil, no Mosteiro de Sdo Bento de Sao Paulo, em 1908, seguido pelo
Mosteiro do Rio de Janeiro, em 1921.

No contexto pds-colonial, especialmente no século XIX, a filosofia brasileira passa a ser
compreendida, por convencdo, como uma continuidade do legado colonial. Ainda que fortemente
influenciado por tradigdes europeias, esse periodo também testemunhou o surgimento de
movimentos que desafiaram o monopolio do pensamento jesuitico, favorecendo a emergéncia de
uma filosofia laica e critica, voltada a renovagdo dos horizontes intelectuais e a superagdo do
modelo monoteocratico herdado (Domingues, 2017).

Em suma, Domingues (2017) analisa a evolucdo do ensino de Filosofia no Brasil,
destacando sua permanéncia e capacidade de adaptacdao ao longo de diferentes contextos
historicos. Durante o periodo colonial, a disciplina era veiculada segundo os moldes do Ratio
Studiorum, nos seminarios e colégios jesuitas, formando o Homo Scholasticus, alheio a
originalidade e a construcao de uma filosofia nacional. Com a transi¢ao para a independéncia,
passou a ser difundida de maneira mais plural, ainda que com pouca identidade propria,
consolidando uma pratica muitas vezes superficial e descolada das realidades locais.

A histéria da Filosofia no Brasil, de acordo com Domingues (2017), reflete um percurso
complexo que se articula com a classificagdo kantiana de suas diversas formas. Inicialmente, a
disciplina funcionava como complemento a Teologia, sendo ministrada em semindrios e colégios
religiosos durante o periodo colonial, ou praticada de forma mais livre, em leituras pessoais. Com
a profissionalizacgdo da filosofia e a sua institucionalizacdo universitaria, a partir do século XIX,
essa dindmica se transformou, bifurcando-se em dois campos principais: a filosofia académica e

a cosmopolita'®, com formas hibridas entre ambos.

13 Enquanto a filosofia académica pode ser vista como uma pratica mais interna e especializada, a filosofia
cosmopolita procura engajar-se com os desafios e as realidades do mundo em um sentido mais amplo e colaborativo
(Domingues, 2017).
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No campo cosmopolita despontam as vertentes populares e os chamados fildsofos pop'4,
enquanto a concep¢do académica congrega scholars e eruditos. Além disso, a vertente
cosmopolita se divide em duas correntes: uma voltada as urgéncias do mundo contemporaneo,
cultura, religido, ciéncia e arte, € outra voltada a justica e a politica, abrindo espaco para a figura
dos intelectuais publicos (Domingues, 2017).

Durante a primeira metade do século XIX, o pensamento francés e alemao exerceu forte
influéncia sobre os intelectuais brasileiros. O padre Diogo Feijo, futuro regente do Império,
escreveu um compéndio filoséfico em 1812, evidenciando a influéncia kantiana. Em Pernambuco,
Frei Caneca, com forte inspiragdo iluminista, especialmente em Montesquieu, produziu textos
critico-politicos e participou ativamente da Confederacdo do Equador, sendo fuzilado em 1825
(Margutti, 2020).

Frei Francisco de Mont’ Alverne, considerado o primeiro filosofo brasileiro, destacou-se
por seu Compéndio de Filosofia, publicado postumamente, e por discursos proferidos como
pregador e professor. Sua filosofia eclética, de viés espiritualista, refletia o pensamento do periodo
imperial e influenciou os cursos preparatorios das faculdades de Direito e Medicina, em diversas
regides do pais (Margutti, 2020).

No final do século XIX, houve uma reacao ao dominio da filosofia catdlica e do ecletismo,
fomentada por uma burguesia emergente voltada as ciéncias. Essa mudanga levou muitos jovens
a optarem por carreiras em medicina, engenharia e for¢as armadas. As ideias de Comte
(positivismo), Spencer (evolucionismo) e Haeckel (monismo materialista) passaram a influenciar
o pensamento nacional. Em especial, o positivismo ganhou forca na década anterior a
Proclamacao da Republica, com a difusdo da doutrina da Humanidade por Miguel Lemos e
Teixeira Mendes, que fundaram o Apostolado Positivista do Brasil e propagaram o lema “Ordem
e Progresso” (Lins, 1967).

Paralelamente, juristas como Tobias Barreto e Silvio Romero! buscaram novos caminhos
filosoficos. Barreto transitou do ecletismo para o positivismo € o monismo evolucionista; Romero,
por sua vez, destacou-se na Filosofia e na Literatura, foi cofundador da Academia Brasileira de
Letras e autor de A Filosofia no Brasil (Paim, 1999).

Até o inicio do século XX, a maioria dos pensadores brasileiros era autodidata, com

14 Para Domingues (2017), filésofos pop refere-se a pensadores que conseguem comunicar ideias filosoficas
complexas de maneira acessivel e atraente para o publico em geral. Esses filosofos utilizam meios como a midia, a
literatura e as redes sociais para disseminar seus pensamentos, alcangando um publico mais amplo além dos circulos
académicos tradicionais.

15 Esses fildsofos se inserem no movimento cultural e filoséfico do século XIX, conhecido como Escola do Recife
(Paim, 1999).
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formacao predominantemente juridica. A Filosofia figurava como disciplina complementar nos
cursos de Direito, e tinha presenca esporadica no ensino médio e nos seminarios. Essa producgao
filosofica, em grande parte amadora, revelava forte dependéncia das correntes europeias,
refletindo uma limitada originalidade teorica. Trabalhos mais consistentes eram excecao,
sobretudo devido a auséncia de uma comunidade académica estruturada ¢ de uma tradigdo
filosofica consolidada no pais (Cunha, 1980).

Segundo Cunha (1980), esse cenario comegou a se modificar gradualmente com a reforma
do ensino superior, marcada pela criacdo da USP, em 1934, fruto da integracdo de diferentes
faculdades. A nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras contou com a participagdo de
professores estrangeiros, assim como ocorreu na constituicdo da Universidade Nacional, no Rio
de Janeiro, e na Faculdade de Filosofia Sdo Bento, oficialmente reconhecida em 1936. Essas
institui¢des nao apenas unificaram estruturas de ensino superior, mas também passaram a
promover maior autonomia didatica e administrativa, aliada ao rigor cientifico nas praticas
académicas.

Simultaneamente, foram implantados centros voltados a pesquisa filoso6fica. Em 1949, foi
fundado o Instituto Brasileiro de Filosofia, sob direcdo de Miguel Reale, responsavel pelo
lancamento da Revista Brasileira de Filosofia. Poucos anos depois, em 1955, surgiu o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), reunindo pensadores de distintas areas, com o objetivo de
reinterpretar criticamente a heranca cultural colonial. Apesar de sua descontinuidade durante o
regime militar, o Iseb representou um importante polo de produgdo intelectual e renovagao critica
(Domingues, 2017).

O crescimento das universidades também impulsionou o desenvolvimento de atividades
académicas, como a produgdo de livros, traducdes de obras estrangeiras € a criagdo de revistas
especializadas. A partir da década de 1970, a expansdo dos programas de pds-graduacgao
promoveu uma verdadeira ebulicdo intelectual, instigada pela defesa de teses de mestrado e
doutorado, além do incentivo estatal a formag¢ao no exterior ¢ a realizagao de eventos académicos
que ampliaram o debate filosoéfico nacional (Domingues, 2017).

Em sintese, a trajetoria da Filosofia no Brasil revela um processo continuo de
amadurecimento, desde suas origens ligadas a teologia, no periodo colonial, até seu fortalecimento
como disciplina académica no século XX. Essa evolugdo refor¢a o papel decisivo das
universidades e centros de pesquisa na institucionalizagdo do pensamento filoséfico no pais. A
transicdo de uma filosofia dispersa, fortemente influenciada por modelos externos, para uma
abordagem mais critica, sistematica e diversificada, reflete transformagdes sociais e culturais

profundas. Essa caminhada culmina na inclusdo obrigatoria da disciplina no ensino médio. No
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entanto, a auséncia de previsdo legal para o ensino fundamental configura uma contradicao

relevante, que sera discutida a seguir.

2.2 Presente no médio, ausente no fundamental

Desde seu surgimento, a Filosofia esteve intimamente relacionada ao seu ensino. O ensino
ou a transmissdo do conhecimento filosofico foi um objetivo central de varias escolas e pensadores
ao longo da historia. Com o advento da modernidade e a institucionalizagdo dessa pratica, a
questdo adquiriu novos contornos. A Flosofia passou a integrar os sistemas educacionais,
assumindo papéis variados nos curriculos oficiais e ganhando, assim, uma dimensao estatal. Nesse
cenario, os professores ndo ensinam apenas suas proprias concepgoes filoséficas, mas seguem os
conteudos e diretrizes definidos por instancias institucionais. Dessa forma, o conceito de “ensinar
Filosofia” ¢ reconfigurado pelo significado institucional que lhe ¢ atribuido (Cerletti, 2009).

A insercao da Filosofia nos curriculos escolares brasileiros ocorreu de maneira gradual e
historicamente condicionada. Durante o periodo republicano, especialmente ap6s a instauragao do
Estado Novo'$, por Gettilio Vargas em 1937, a disciplina foi incorporada ao ensino bésico. Essa
inclusdo nao apenas reconhecia a relevancia da filosofia para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, mas também buscava a integrar de forma efetiva ao projeto pedagdgico nacional.
Contudo, refletia, em muitos casos, o controle ideoldgico do Estado, limitando sua autonomia
critica e restringindo sua fun¢do formadora (Aranha, 2006).

O percurso do ensino de Filosofia no Brasil sofreu um forte retrocesso entre 1964 e 1985,
periodo marcado pela ditadura militar. A exclusdo da disciplina dos curriculos escolares
comprometeu seriamente a formagao filosofica de geragdes de estudantes. Essa lacuna de mais de
duas décadas evidenciou a vulnerabilidade da area dentro do sistema educacional, e os desafios
para sua posterior reintegragcdo. Além de empobrecer o curriculo, a auséncia da Filosofia dificultou
o desenvolvimento do pensamento critico e da reflexdo ética, competéncias fundamentais para a
formacdo de cidadaos conscientes e engajados (Aranha, 2006).

Com a promulgagio da Lei n. 9.394/1996!7, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN), a Filosofia foi oficialmente reconhecida como componente

16 0 regime do Estado Novo, segundo Oliveira (2004), refere-se ao periodo autoritario no Brasil, que comegou em
1937 e se estendeu até 1945, sob a lideranga de Gettlio Vargas. Esse regime foi marcado por um forte centralismo
politico, repressdo a opositores, ¢ a censura da imprensa. Vargas buscou consolidar o poder por meio de uma série
de reformas que visavam a modernizar a economia e o Estado, promovendo o nacionalismo e a industrializagao.
Durante esse periodo, houve também uma tentativa de controle sobre a educacdo ¢ a cultura, com a filosofia sendo
integrada ao curriculo escolar, refletindo as ideologias do governo.

17 «Art. 36. [...] Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

(Brasil, 1996).
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curricular. No entanto, sua inclusdo ndo era obrigatdria, o que deixava margem para interpretacdes
e implementacdes desiguais. Apesar disso, a legislagdo representou um avango, ao ressaltar a
importancia da disciplina para a formagao dos estudantes, diante das exigéncias de uma sociedade
em transformacdo. Ainda assim, a Filosofia seguia suscetivel a influéncias ideoldgicas, o que
poderia comprometer a autenticidade de seu ensino.

Um marco mais contundente ocorreu com a Lei n. 11.684/2008'%, que alterou o Artigo 36
da LDBEN e tornou obrigatdria a oferta das disciplinas de Filosofia e Sociologia no ensino médio.
Essa mudanca buscou garantir uma formag¢ao mais ampla, contemplando aspectos éticos, politicos
e sociais. A obrigatoriedade representou um avango na valorizagao da Filosofia como ferramenta
essencial para o exercicio da cidadania critica e reflexiva. Antes disso, a auséncia de uma diretriz
clara reforcava a oscilacao histérica no sistema educacional brasileiro (Brasil, 2008).

Entretanto, esse avanco sofreu novo abalo com a aprovacdo da Lei n. 13.415/2017", que
instituiu a reforma do ensino médio, a obrigatoriedade da disciplina passou a ser relativizada. A
nova estrutura curricular introduziu itinerarios formativos e aumentou a énfase na formagao
técnica e profissional. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inclua contetidos de
filosofia como parte das competéncias de Ciéncias Humanas, a disciplina deixou de ser
obrigatoriamente ofertada como matéria autonoma. Essa flexibilizacdo gerou preocupacdes
quanto a efetiva permanéncia da Filosofia nas escolas, especialmente em redes de ensino que
priorizam areas técnicas em detrimento da formagao humanistica.

A BNCC, aprovada pela Resolugdo CNE/CP n. 2/2017, mantém a Filosofia como
componente obrigatorio no ensino médio, ainda que ndo necessariamente como disciplina isolada.
No ensino fundamental, no entanto, ndo hé exigéncia legal ou parametros curriculares especificos
voltados ao seu ensino (Brasi, 2023). Na pratica, essa auséncia pode refletir uma resisténcia em
ambientes que ndo estimulam a autonomia intelectual dos estudantes, justamente um dos
principais objetivos da disciplina. Assim, sua efetiva implementacdo enfrenta desafios estruturais
e culturais que comprometem a presenga continua e transformadora nas escolas.

Ao reexaminar a trajetoria histérica da Filosofia nos curriculos escolares nacionais
brasileiros, Oliveira (2004) destaca trés aspectos fundamentais. Primeiramente, ressalta a
predominancia do bacharelismo e da retdrica como marcas estruturantes da cultura educacional
brasileira. Em segundo lugar, observa que a inser¢do da Filosofia nos curriculos sempre esteve

restrita ao ensino médio, sustentada pela ideia de que apenas a partir da adolescéncia os estudantes

18 “Art. 36. [...] IV — serdo incluidas a Filosofia € a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do
ensino médio”. (Brasil, 2008).
19 “A reforma do Ensino Médio caracteriza a Filosofia como estudos e praticas” (Brasil, 2017, §2°, art. 35-A).
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estariam aptos para o estudo. Por fim, aponta que a exclusdo da Filosofia dos curriculos costuma
ocorrer em contextos politicos nos quais ndo ha espago para o didlogo democratico, ou em regimes
que buscam impor um pensamento Unico, limitando a diversidade intelectual.

E importante destacar que a relagio entre Filosofia, ensino e Estado remonta a episodios
historicos marcantes, como o julgamento de Socrates. Acusado de corromper a juventude e
introduzir novos deuses, o filésofo foi condenado a morte, episddio que se tornou simbolo da
tensao entre o livre exercicio do pensamento e as imposigdes institucionais. Esse exemplo ilustra
como o ensino da Filosofia, ao longo da historia, frequentemente colide com forcas que visam a
controlar o saber e a limitar o questionamento (Cerletti, 2009).

A figura de Socrates representa o arquétipo da filosofia escolarizada e reconhecida
institucionalmente. No entanto, sua apropriagdo académica, embora relevante, teve um custo
consideravel: a perda da radicalidade original, a limitacdo da critica as certezas estabelecidas e a
neutralizagdo das possibilidades de questionamento aos proprios limites institucionais. Ainda que
a filosofia platonica escolarizada tenha preservado parte da dimensdo politica subversiva que
Sécrates encarnava, o pensamento critico que ele simbolizava tende a ser percebido como uma
ameaca, algo que o Estado busca atenuar, mesmo que o faca sob o pretexto do bem comum
(Cerletti, 2009).

Nesse sentido, observa-se que a representagao mais dogmatica de Socrates, aquela que
respalda a ordem social proposta pela Republica, acaba prevalecendo de forma ideologica. A
imagem de um Socrates sabio e exemplar torna-se aceitdvel apenas quando desprovida de suas
implicagcdes mais desafiadoras. Ou seja, sua atitude radical, voltada a subversdao das normas e
valores dominantes, ¢ frequentemente domesticada para se adequar as exigéncias pedagogicas e
aos padroes dos curriculos escolares. Assim, o pensamento socratico, que outrora desestabilizava
as certezas da Atenas do século V a.C., é reformulado como um conteudo didatico, reconhecivel
e seguro para ser ensinado nos contextos educativos atuais (Cerletti, 2009).

Ampliando essa reflexdo, Gallo (1997) destaca que o ato de filosofar entra em confronto
direto com as estruturas de poder, estando intrinsecamente ligado as dimensdes ética e politica. A
filosofia, sob essa dtica, constitui-se como uma forma de critica as ideologias, entendidas como
construgdes distorcidas da realidade, que visam preservar privilégios. A prdopria etimologia da
palavra “verdade”, no grego antigo, aponta para a revelacao daquilo que esta oculto. Cabe ao
filésofo, portanto, desvelar o que foi encoberto pelas convengdes e pela autoridade dominante.

Além de provocar a reflexdo critica, a filosofia exige coragem. Filosofar ndo se limita a
um exercicio puramente racional ou abstrato, mas implica o enfrentamento das formas de poder

cristalizadas e a disposicdo para contestar estruturas que sustentam o status quo. A esse respeito,
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o saber filosofico possui uma funcao transformadora da realidade. A figura de Socrates ilustra
esse compromisso: ao aceitar a morte em nome da verdade, ele encarna o ideal filosofico de
integridade diante da coer¢do (Aranha; Martins, 2003).

A perspectiva proposta por Severino (2006) contribui para aprofundar essa discussao, ao
afirmar que a experiéncia subjetiva do ser humano nao se desenvolve de forma isolada, mas sim
em constante relacdo com as condigdes histdricas e sociais em que esta inserido. O ser humano
nao pode ser compreendido por meio de dicotomias simplificadoras, como bioloégico versus
cultural, ou individual versus coletivo. Sua constituicdo ocorre por meio da complexidade dessas
interagdes. Nessa conjuntura, a educagdo transcende a dimensao institucional e ndo se limita a
transmissdo de conteudos: ela representa, acima de tudo, um processo de formagao integral, que
acontece tanto nas relagdes interpessoais que marcam o ato pedagdgico, quanto nas dindmicas
sociais mais amplas. E € justamente a filosofia que ocupa um papel central nesse processo. Sem a
reflexdo filoséfica, ndo ha verdadeira educacdo formadora. A filosofia, ao atravessar todos os
momentos da experiéncia educativa, confere profundidade, criticidade e sentido a formacao
humana.

Ainda que tenha, historicamente, caracterizado-se como uma atividade voltada a reflexao
critica e a busca pela verdade, ¢ possivel constatar que, em determinados contextos, alguns
filosofos colocaram seu saber a servico de projetos de poder. Essa utilizacao contribuiu, em muitos
casos, para legitimar discursos autoritarios e reforgar estruturas de desigualdade. Segundo Chaui
(2010), assumir uma postura verdadeiramente filosofica exige romper com o senso comum,
rejeitar ideias prontas e recusar a submissdo as aparéncias e as ideologias dominantes. Para a
autora, o papel do filésofo ndo ¢ ratificar a ordem estabelecida, mas, sim, confrontd-la, com
liberdade intelectual, especialmente em situagdes-limite que demandam posicionamentos éticos e
politicos consistentes. Assim, a filosofia deve ser compreendida como uma pratica ativa diante da
existéncia, comprometida com a critica das realidades sociais € com a promocao da autonomia do
pensamento.

Lipman, Sharp e Oscanyan (1994) observam que poucos esfor¢os foram feitos para tornar
a Filosofia verdadeiramente acessivel ao publico geral, preservando, ao mesmo tempo, sua
profundidade e coeréncia. Embora vivamos em uma sociedade amplamente informada, ainda
carecemos de sabedoria filos6fica. O conhecimento filos6fico chega a poucos e, muitas vezes,
tarde demais. Para que uma sociedade consiga construir valores duradouro com as novas geragoes,
¢ necessario promover uma diversidade de experiéncias culturais e educativas, que ndo apenas
transmitam informac¢ao, mas incentivem o pensamento reflexivo. Isso implica, entre outras agoes,

a elaboragdo de curriculos que estimulem, desde cedo, a capacidade das criangas de pensarem de
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forma critica, imaginativa e autonoma.

Diante disso, Lorieri (2019) afirma que oferecer respostas prontas aos jovens ¢ pratica
recorrente nas sociedades. No entanto, introduzi-los ao filosofar é, fundamentalmente, convida-
los a interrogar essas mesmas respostas, fomentando desde cedo a autonomia de pensamento. Essa
postura ndo apenas valoriza a curiosidade natural da infancia, como também cria as condi¢des
necessarias para que os estudantes possam deliberar sobre sua existéncia de modo mais livre e
consciente.

Durante muito tempo, predominou a ideia de que a filosofia ndo era apropriada para
criangas ou estudantes do ensino fundamental, seja por sua natureza abstrata, seja por uma suposta
incapacidade de lidar com conceitos complexos. Essa visdo levou a marginalizacdo da disciplina
nas etapas iniciais da educagdo formal. Quando se buscou aproximar os jovens da filosofia, muitas
vezes o caminho escolhido foi o da simplificagdo excessiva do conteudo, o que esvaziou seu
potencial formativo. Como alternativa, volta-se a atencdo para os alunos considerados mais
preparados, geralmente do ensino médio, refor¢cando a exclusividade do saber filos6fico (Lipman;
Sharp; Oscanyan, 1994).

Os autores, contudo, refutam a ideia de que criancas ndo sejam capazes de se engajar em
discussoes filosoficas. Consideram equivocado presumir que os temas da filosofia ndo sejam
igualmente atraentes para o publico infantil ou que devam ser apresentados com tamanha
complexidade técnica que os impegam de a compreender. Ao contrario, pessoas de todas as idades
podem refletir sobre questdes filosoficas e discuti-las. A convivéncia filosofica entre adultos e
criancas, alids, figura entre as experiéncias mais enriquecedoras e estimulantes no contexto do
ensino fundamental. Essa visdo contrasta com a concepgao tradicional de ensino, que compara o
processo de aprendizagem ao ato de alimentar um filhote: em que o adulto detém o saber e apenas
o transmite ao aprendiz. Em oposicdo, a proposta educacional alternativa defende a criacdo de
contextos que favorecam o pensamento critico e a participacdo ativa dos estudantes,
independentemente da faixa etaria (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

A possibilidade de envolver criancas em questdes filosoficas sustenta uma nova
abordagem pedagdgica. Mesmo sem dominio dos autores classicos, elas demonstram, desde cedo,
fascinio por questdes universais, como aparéncia versus realidade, mudanca e permanéncia, ou
identidade e diferenca. Essas tematicas, abordadas em historias, metaforas e questionamentos
espontaneos, revelam a afinidade natural da infincia com o pensamento filos6fico. Além disso,
iniciativas como a escrita de ensaios, poemas ou o uso de narrativas infantis podem se tornar
estratégias eficazes para favorecer o contato com conteudos filosoficos em diferentes linguagens

(Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).
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Criangas e jovens, assim como os adultos, formulam questdes pertencentes ao campo da
reflexdo filosofica. Desde cedo, entram em contato com respostas culturalmente construidas para
essas questoes e, por isso, tém o direito de serem introduzidas ao exercicio do pensamento critico
em torno delas. Essa constatacdo constitui um argumento importante em favor da presenga da
Filosofia ou, mais precisamente, de uma inicia¢do ao filosofar no nsino fundamental. O proposito,
nesse estagio educacional, ndo ¢ exatamente ensinar filosofia como disciplina formal, nem instruir
as criancas a filosofar nos moldes académicos tradicionais. Trata-se, antes, de reconhecer e
valorizar sua curiosidade espontanea acerca de temas relacionados a existéncia, a realidade e ao
sentido da vida, incentivando o desenvolvimento de atitudes reflexivas. Ao fazer isso, cria-se um
terreno fértil para que, no futuro, esses estudantes possam se aproximar com mais familiaridade,
tanto das producdes filosoficas quanto dos modos proprios de pensar da filosofia. Por isso, fala-
se em uma “iniciacao filosofica”, que respeita as especificidades da infancia e da juventude, sem
abrir mao da profundidade que caracteriza o filosofar (Lorieri, 2019).

Apesar desses avangos conceituais, ainda € comum que os programas institucionais de
ensino de Filosofia releguem a reflexdo sobre a disciplina a um plano secundario. Em muitos
casos, prevalece a preocupacdo com a abordagem de conteudos especificos, sem dedicagcdo da
atencao a propria natureza do filosofar ou ao modo como ele deve ser trabalhado em sala de aula.
Essa tendéncia enfraquece a compreensdao do papel formativo da filosofia, e leva a sua
caracterizagdo superficial, muitas vezes reduzida a defini¢des introdutorias que ndo encontram
respaldo nas praticas pedagogicas cotidianas (Cerletti, 2009).

Nesse cenario, faz-se necessario justificar com cuidado a presenca da Filosofia nas escolas,
considerando sua relagdo com os diversos saberes e atividades contemporaneas. E amplamente
reconhecido que, na disputa por espago nos planos de estudo, a rica tradi¢do da Filosofia perde
relevancia ao se tratar da aloca¢do de horas nas grades curriculares. Aqueles que defendem a
inclusdo da Filosofia devem lutar por esse espaco em competi¢do com especialistas de outras
disciplinas, que também reivindicam a necessidade e a importancia de seus proprios campos
(Cerletti, 2009).

Desse modo, a luta pela manuten¢ao da Filosofia no espago escolar exige um compromisso
continuo em fundamentar sua presencga, evitando que a tensao e a poténcia reflexiva proprias da
disciplina se percam em discussdes tecnocraticas sobre a organizacdo curricular. Em diversas
situacdes, o debate sobre sua fun¢do nas instituigdes educacionais tem se encerrado rapidamente,
reduzido a uma disputa por espago entre disciplinas. Como observa Cerletti (2009), a comunidade
académica ligada a filosofia, com algumas exce¢des, tem demonstrado envolvimento timido em

relagdo ao futuro da disciplina na educagao basica, revelando uma certa negligéncia em relacao a
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temas que escapam do circuito mais erudito da pesquisa filosofica.

Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer que a filosofia ndo pode ser imposta: ela precisa
ser desejada. Para isso, os sujeitos devem ser estimulados a desenvolver esse desejo. Ao adotar
abordagens dialogais e interativas, os educadores t€ém a oportunidade de despertar o interesse dos
estudantes, permitindo-lhes perceber a relevancia da filosofia, tanto para a compreensdao do mundo
quanto para a constru¢cdo da prépria identidade. Assim, a disciplina deixa de ser apenas um
componente curricular e passa a se configurar como pratica existencial, voltada a promocgao da
autonomia e do pensamento critico, como defendem Lipman, Sharp e Oscanyan (1994).

A busca por sentido nas experiéncias humanas ¢ impulsionada por uma combinagao entre
razao e sensibilidade. Aquilo que se denomina “filosofia de vida” se refere exatamente a esse ato
espontaneo de reflexao, presente em todos os individuos. Nessa perspectiva, o ensino de Filosofia
ndo deve se restringir a formacdo de especialistas, mas visar ao fortalecimento de uma
competéncia reflexiva que ¢ inerente a condigdo humana. A presenca da disciplina nos curriculos
escolares, portanto, precisa ter um alcance amplo, como enfatizam Aranha e Martins (2003),
integrando-se de maneira transversal a formacao intelectual e ética dos estudantes.

Complementando esse entendimento, Lorieri (2016) afirma que a filosofia desempenha
um papel central na formacdo humana, ndo apenas como contetido sistematizado, mas como
pratica continua de questionamento e elaboracao critica. A leitura de textos filosoficos, aliada ao
exercicio dialogado do filosofar, permite o desenvolvimento da consciéncia ética, cognitiva e
social dos sujeitos. Essa atuagdo se manifesta em multiplas dimensdes: seja na articulagdo entre
filosofia e formacgdo, nas concepgdes diversas de sujeito e educagdo, ou nas distintas maneiras
pelas quais a pratica filosofica contribui para a constru¢do de modos de pensar autonomos. O seu
ensino, dessa maneira, vai além da simples transmissdo de ideias: ele forma modos de pensar
capazes de orientar escolhas e posturas diante das complexidades do mundo.

A introducdo da Filosofia na educagdo bésica ¢ atribuida ao filésofo norte-americano
Matthew Lipman?®’, pioneiro nesse movimento a partir da década de 1960. Seu objetivo principal
era reformular a educacdo, promovendo nos alunos a capacidade de pensar criticamente e de
realizar julgamentos por meio do didlogo socratico. Embora outros pensadores também
defendessem o ensino de Filosofia para criancas, Lipman se destacou por desenvolver um método

proprio e elaborar um curriculo especifico, conhecido como “comunidade de investigagdo™!

29 No final dos anos 1960, Matthew Lipman, entdo professor de Logica e Teoria do Conhecimento, na Universidade
de Columbia, em Nova York, percebeu falhas no raciocinio de seus alunos e considerou essencial que eles tivessem
contato com a filosofia e a logica antes da universidade, em um contexto educacional nos Estados Unidos, onde a
filosofia tinha uma presenga limitada (Kohan, 1999).

2l A comunidade de investigacio, segundo Kohan (2008), ¢ um método desenvolvido por Lipman para o ensino de
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(Kohan, 2008).

Apesar de reconhecer os méritos desse modelo, Kohan (2008) apresenta criticas relevantes.
Para o autor, a proposta pode ser excessivamente estruturada e prescritiva, o que tende a restringir
tanto a autonomia do professor, quanto a espontaneidade das discussdes em sala de aula. Ademais,
a énfase exclusiva no didlogo socratico pode ndo contemplar adequadamente a diversidade de
perfis e as necessidades dos alunos, demandando abordagens mais variadas e inclusivas.

Atualmente, o ensino da Filosofia ocorre formalmente em instituigdes educativas, que
definem um espaco e um tempo para essa disciplina, juntamente com outras matérias. Essa
configura¢do, ainda que modernizada, mantém tracos da organizacdo classica do século XIX.
Nesse contexto, o ensino filosofico torna visiveis, de forma implicita ou explicita, os limites
institucionais da educacdo. Assim, o significado atribuido a filosofia nas escolas impacta
diretamente sua pratica: pode-se optar pela simples reprodugdo de saberes consolidados ou pela
abertura a uma formacao critica e reflexiva. Essa escolha se revela decisiva para o papel formativo
da filosofia (Cerletti, 2009).

A relagdo entre o campo de saber ¢ o Estado se estabelece por meio dos conceitos de
cidadania e direitos humanos. O ensino da disciplina enfrenta limites impostos pelas instituigdes,
que nao devem ser vistos apenas como adaptagdes de conteudos as normas, mas como desafios a
pratica filosofica. Embora a formagdo em valores possa ser compartilhada com outras areas do
conhecimento, o proposito central da Filosofia esta na promoc¢do do pensamento critico, que
permite aos alunos questionar argumentos, analisar realidades e desfazer a ilusdo de que
determinados saberes sdo naturais € imutaveis, ao passo que revela as condigdes historicas e
culturais que os sustentam (Cerletti, 2009).

Chaui (2010) destaca que, se compreendermos a utilidade ndo como mera funcionalidade
pratica, mas como aquilo que promove a emancipacdo do espirito humano, entdo a filosofia se
revela como um dos mais essenciais saberes formativos. Sua fun¢do ndo reside em reproduzir o
senso comum ou em se submeter passivamente as verdades estabelecidas, mas em instigar a
superacao da ingenuidade e a critica aos preconceitos que limitam o pensamento. Ao recusar a
obediéncia cega as ideologias dominantes e aos poderes instituidos, a Filosofia permite o exercicio
da reflexdo autonoma. Além disso, ao desvelar os sentidos mais profundos das manifestacdes

humanas como a arte, a ciéncia e a politica, ela contribui decisivamente para que individuos e

filosofia as criangas. Esse método cria um ambiente colaborativo, em que os alunos sdo incentivados a pensar
criticamente e a participar de dialogos reflexivos, promovendo a exploracdo conjunta de ideias e o respeito pelas
opinides dos outros. O foco esta no desenvolvimento de habilidades de pensamento critico por meio da interagao.
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sociedades se tornem conscientes de si mesmos e de suas agdes. Nesse processo, afirma-se como
um saber que ndo apenas compreende o mundo, mas que o transforma, em nome da liberdade e
da felicidade coletiva. Por isso, se hd um saber verdadeiramente 0til, no sentido mais elevado da
formacao humana, esse ¢ a Filosofia.

Dessa forma, Cerletti (2009) reforga que o ato de ensinar Filosofia varia significativamente
conforme o contexto social e educacional. O ensino em escola situada em uma 4area urbana
empobrecida ndo se equipara ao de uma institui¢do de prestigio em um centro urbano ou em uma
escola rural. O mesmo se aplica ao ensino em ambientes académicos, onde alunos de graduacao
em Filosofia podem ter uma abordagem distinta em relagdo a Filosofia em comparacdo com
aqueles que ndo cursam essa disciplina, por exemplo. Essa diferenga ndo implica que algumas
circunstancias sejam inerentemente melhores, mas sim que cada contexto exige abordagens
distintas.

Além disso, a formagao e a perspectiva do educador influenciam o processo de ensino. A
experiéncia prévia do professor, seja ela mais voltada para a filosofia pura ou para a didatica,
molda a maneira como ele se relaciona com o esse conhecimento. Aqueles que veem a filosofia
como um estilo de vida se posicionam de maneira diferente em relagdo aos que a consideram uma
profissdo técnica. Essa diversidade de pontos de partida e pressupostos filosoficos resulta em
formas variadas de filosofar e ensinar (Cerletti, 2009).

Obiols (2002) apresenta trés modalidades de ensino de Filosofia, cada uma com uma
abordagem distinta quanto a forma de lecionar e compreender a disciplina. A primeira ¢ o enfoque
histérico, que defende o estudo da Filosofia em seu contexto original. Para os adeptos dessa
perspectiva, compreender o pensamento filosofico requer analisar o desenvolvimento das ideias
ao longo do tempo. Nesse caso, o estudo da histdria da Filosofia ndo se reduz a uma cronologia
de eventos, mas envolve um aprofundamento nas discussdes que marcaram cada época, buscando
entender como esses debates emergiram e se transformaram.

A segunda modalidade, chamada doutrinatéria, caracteriza-se por um compromisso mais
rigido com um sistema filosofico especifico. Para seus defensores, a compreensdo plena da
filosofia exige adesdo a uma tradi¢ao definida, por meio da qual se torna possivel interpretar tanto
a historia da disciplina quanto os seus problemas centrais. Nesse contexto, o ensino ¢ orientado
pela exposi¢do dos textos e conceitos fundamentais dessa corrente, conduzindo a reflexdo
filosofica sob uma 6tica determinada (Obiols, 2002).

J& a terceira modalidade, denominada problematizante, organiza o ensino em torno de
questdes filosoficas centrais, como a natureza do conhecimento, da moralidade ou da existéncia.

Nesse modelo, a filosofia ¢ concebida como um campo investigativo voltado a reflexdo critica
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sobre problemas universais. A énfase recai sobre os temas abordados, e ndo na sucessao historica
das ideias, estimulando os estudantes a pensarem de forma autonoma e questionadora. Essas trés
perspectivas apresentam diferentes caminhos possiveis, ¢ a escolha entre elas dependera dos
objetivos pedagogicos de cada contexto, e das concepgdes sobre o papel da filosofia na formagao
humana (Obiols, 2002).

A luz disso, torna-se evidente que a implementagio de programas curriculares definidos
por 6rgaos oficiais, com conteidos minimos, ndo ¢ suficiente para assegurar a efetividade do
ensino filosofico. Para que as aulas sejam espagos genuinos de reflexdo, ¢ indispensavel que o
professor seja capaz de atualizar filosoficamente os conteudos propostos. Quando conceitos como
“pensamento critico” sdo tratados de forma superficial ou burocratica, perdem seu potencial
transformador, reduzindo-se a meras formalidades curriculares (Cerletti, 2009).

A historia do ensino de Filosofia no Brasil ¢ marcada por avancos e retrocessos, refletindo
as transformagdes sociais e politicas do pais. Desde sua introducdo durante o Estado Novo até a
consolidacdo por meio da Lei n. 11.684/2008, a disciplina tem ocupado um papel relevante na
formagdo de sujeitos criticos e autdbnomos. Entretanto, a posterior promulgacdo da Lei n.
13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio, flexibilizou essa obrigatoriedade, o que
gerou novos desafios para sua manutenc¢do nos curriculos escolares. Além disso, a auséncia no
nsino fundamental e as dificuldades relacionadas a implementacdo indicam obstaculos
persistentes, limitando o acesso a formacao filosofica desde os primeiros anos escolares.

A terceira se¢ao deste estudo sera dedicada a analise da insercao da Filosofia no curriculo
do ensino fundamental, tomando como referéncia o Programa Filosofia para Criancas (PFC),
concebido por Matthew Lipman. O programa propde a utilizacdo de comunidades de investigagao
como metodologia, nas quais os alunos sdo envolvidos em praticas dialdgicas, orientadas por
questdes filosoficas, com foco no desenvolvimento de habilidades de pensamento e argumentacao
desde os primeiros anos escolares.

No entanto, o programa também tem sido objeto de criticas. Alguns autores indicam que
sua estrutura, considerada excessivamente rigida, pode restringir a autonomia do professor e
limitar a espontaneidade dos debates em sala de aula. Além disso, o predominio do modelo
socratico ¢ apontado como potencialmente inadequado para atender as necessidades de todos os
alunos, especialmente aqueles que se beneficiariam de abordagens mais diversidicadas e
adaptativas. Diante disso, propde-se uma investigagdo dos aspectos positivos e das limitagcdes do
programa, a fim de compreender suas possibilidades de adaptacdo a diferentes contextos

histéricos, socioculturais, politicos e educacionais.
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3. FILOSOFIA PARA CRIANCAS: O PROGRAMA DE MATTHEW LIPMAN

Até meados do século XX, o ensino de Filosofia estava majotitariamente restrito aos niveis
secundario e superior. Contudo, em 1969, o filésofo norte-americano Matthew Lipman propds
uma abordagem inovadora ao desenvolver um curriculo especifico para o ensino fundamental.
Essa proposta foi publicada pelo Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC),
nos Estados Unidos, e marcou um ponto de inflexdo na histdria da educacao filosofica ao integrar,
de forma sistematica, a Filosofia a formacao de criangas (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Com o objetivo de a consolidar, o IAPC passou a oferecer semindrios internacionais e
intensivos voltados a formagao docente na area de filosofia para criangas. Inicialmente, Lipman
escreveu romances com o intuito de aplicar ferramentas logicas a questdes éticas, literarias,
artisticas, politicas e sociais. Em seguida, produziu outros livros, organizados em ordem
cronoldgica decrescente, visando a introduzir as criancas mais novas a logica e a outras areas.
Ainda que cada romance aborde questdes filosoficas variadas, a logica do pensamento ¢ a base do
programa (Kohan, 1999). Para Lipman (1990), a filosofia ¢, antes de tudo, um exercicio reflexivo
sobre o proprio pensar, e, para pratica-la adequadamente, ¢ necessario compreender a logica desse
pensamento.

O PFC constitui uma proposta pedagogica concebida para ser integrada de forma
complementar ao curriculo escolar, abrangendo todas as etapas da educacdo basica, desde a
educacao infantil até o ensino médio. Essa iniciativa busca atender a dois objetivos principais: um
de natureza pedagogica e outro politico (Silveira, 2008).

O objetivo pedagogico reflete a critica de Lipman (1990) as limitagdes do modelo
tradicional de ensino, que prioriza a simples transmissdo de contetidos, a memoriza¢do mecénica
e a autoridade do professor, em detrimento do estimulo ao pensamento critico. De acordo com o
autor, a educacdo convencional ¢ ineficaz na formac¢ao de individuos racionais. Nesse contexto,
ele propde substituir a énfase na acumulagao de informagdes por uma “Educacdo para o Pensar”,
na qual os alunos sdo incentivados a explorar relacdes, levantar hipodteses e desenvolver
habilidades cognitivas, como o raciocinio logico e a investigagdo filosofica. Entre essas
compenténcias, destacam-se a capacidade de inferir, formular perguntas, identificar e analisar
problemas, argumentar e interpretar criticamente, aspectos essenciais para um pensamento de
qualidade.

A inclusdo de habilidades de pensamento em todas as areas do curriculo escolar
potencializa a capacidade das criancas de estabelecer conexdes significativas e classificar

informagdes de forma eficaz. Esse processo de desenvolvimento critico envolve a avaliagdo de
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dados, mas também a reflexdo sobre a relagdo entre fatos e valores. Ao aprimorar essas
competéncias, os estudantes ndo apenas fortalecem sua capacidade de aprender e de se expressar,
como também aplicam os conhecimentos adquiridos de maneira interdisciplinar (Lipman; Sharp;
Oscanyan, 1994).

E essencial, portanto, que as criancas sejam constantemente incentivadas a pensar de
maneira légica e significativa. As habilidades de pensamento sdo interdependentes, pois o
significado das informagdes, frequentemente, revela-se por meio das inferéncias ldgicas que delas
podem ser extraidas. Quanto mais amplas e precisas forem essas inferéncias, mais enriquecedoras
tendem a ser suas vivéncias (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Além da dimensdo pedagdgica, o PFC também possui um aspecto politico, refletindo o
contexto social e politico da época em que foi criado. Lipman demonstrava preocupagdo com a
juventude rebelde durante o movimento de 1968%2, reconhecendo que muitos jovens expressavam
suas insatisfacdes de maneira irracional e destrutiva. De tal modo, ele defendia a importancia de
garantir que as criangas desenvolvessem habilidades de pensamento que as capacitassem a adotar
comportamentos racionais no futuro (Silveira, 2008).

Para assegurar o desenvolvimento eficaz dessas habilidades de pensamento, ¢ fundamental
que tais habilidades sejam trabalhadas dentro de uma disciplina humanistica, que se dedique a
exploracao de ideias e questdes relevantes e desafiadoras. Nesse sentido, a Filosofia se destaca
como a area do conhecimento mais apta a desempenhar essa fun¢do (Lipman, 1990).

E comum presumir que as criangas ndo se interessam por questdes filosoficas e que suas
conversas se limitam a trivialidades. No entanto, essa visdo revela-se equivocada. As criancas
possuem uma curiosidade natural e um desejo genuino de compreender o mundo, o que as torna
perfeitamente capazes de explorar reflexdes filosoficas. Em vez de somente absorver informagdes,
elas devem ser incentivadas a questionar, argumentar e buscar o significado das experiéncias.
Assim, a educacao deve proporcionar um ambiente que favorega a reflexdo, no qual as ideias
filosoficas possam ser discutidas, elaboradas e compreendidas (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Segundo Lipman (1990), as criancas sdo plenamente capazes de filosofar, desde que se
evite o uso de terminologias complexas, que tornam a Filosofia inacessivel tanto para leigos
quanto para iniciantes. A adocao de um vocabulario mais acessivel visa a garantir que as criancas
ndo apenas ‘“aprendam filosofia”, mas, sobretudo, que “facam filosofia”. Essa distincdo ¢

imprenscidivel, pois enfatiza a filosofia ndo apenas como um corpo de conhecimento, mas como

22 0 movimento de 1968, marcado por protestos estudantis e contestagdo a ordem social vigente, influenciou Matthew
Lipman a criar o Programa de Filosofia para Criangas, visando a formar individuos mais racionais e criticos desde a
infancia (Silveira, 2008).



54

uma pratica reflexiva e acessivel a todos. Assim, o propoésito vai além do ensino tedrico: trata-se
de promover o exercicio do pensamento critico desde a infancia.

O conceito de “fazer filosofia” esta relacionado a pratica do chamado “pensar excelente™"
ou “pensamento de ordem superior”, caracterizado pela adesdo as regras da ldgica formal. Nessa
perspectiva, o conteudo especifico das reflexdes ¢ secundério diante da capacidade de raciocinar
logicamente. Por isso, a simplificacdo da linguagem filosofica ndo compromete a profundidade
do pensamento critico. A capacidade de raciocinar logicamente ndo ¢ exclusiva dos adultos e pode
se manifestar nas criancas desde o inicio do desenvolvimento da linguagem. Logo, “fazer
filosofia” equivale a raciocinar logicamente, implicando que, se as criangas sdo capazes de
raciocinar, elas também podem filosofar (Lipman, 1990).

A introducdo do Programa Filosofia para Criancas no Brasil ocorreu no inicio dos anos
1980, quando Catherine Young Silva, junto com colaboradores, fundou o Centro Brasileiro de
Filosofia para Criancas (CBFC), em 1985. Com sede no Instituto de Idiomas Yazigi, em Sao
Paulo, a instituicdo assumiu a responsabilidade pela divulgagdo, implementagdo e
comercializacdo do programa no pais, atuando como uma extensdo oficial do IAPC (Silveira,
2008).

Em resumo, at¢ meados do século XX, a Filosofia permanecia restrita ao ensino secundario
e superior. Em 1969, o filosofo Lipman propos um curriculo voltado a educagdo fundamental,
originando o Programa Filosofia para Criancas (PFC), com o objetivo de desenvolver o
pensamento critico desde a infancia. Lipman criticava o modelo tradicional de ensino, baseado na
memorizagdo e na autoridade do professor, e defendia uma abordagem centrada no “pensar
excelente”, isto €, no raciocinio l6gico e na reflexdo filosofica. Para ele, a filosofia deveria ser
acessivel, pois as criancas sdo plenamente capazes de filosofar, desde que a linguagem e os
métodos adotados sejam adequados a sua realidade. O programa foi introduzido no Brasil na
década de 1980, promovendo a filosofia como instrumento de desenvolvimento cognitivo e
formacao cidada. A seguir, serdo apresentados os recursos pedagogicos utilizados no programa,

essenciais para viabilizar a pratica filosofica em sala de aula.

3.1 Recursos pedagogicos

O PFC utiliza um conjunto de materiais didaticos composto por romances filosoficos,
também chamados de novelas filosoficas, destinados aos alunos, além de manuais de instrugao
voltados aos professores. Ambos os recursos foram elaborados por Lipman e seus colaboradores.

A escolha pelo formato de romances reflete a critica de Lipman aos livros didaticos e a literatura
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infantil convencional (Silveira, 2008).

Os livros didaticos, em geral, apresentam conteudos como “produtos finais”, e sob uma
perspectiva adulta, desconsiderando os interesses e as curiosidades das criangas, bem como nao
costumam estimular o pensamento critico dos alunos. De modo semelhante, a literatura infantil
convencional frequentemente apresenta personagens de maneira simplista, como ‘“‘alegres ou
tristes”, raramente os retratando como sujeitos “pensativos, analiticos ou criticos”. Esse tipo de
representacao pode impactar negativamente a constru¢do da autoimagem das criangas, o que se
mostra incompativel com a proposta de uma “educagao para o pensar” (Lipman, 1990).

Para superar essas limitagdes, Lipman optou por criar historias em que os personagens
enfrentam situac¢des desafiadoras, incentivando o exercicio de habilidades cognitivas. A proposta
¢ que os alunos se identifiquem com esses modelos e internalizem padrdes de raciocinio e
comportamento social (Silveira, 2008). Como destacam Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), um
dos principais méritos das novelas do PFC ¢ fornecer exemplos de dialogo, tanto entre criancas
quanto entre criangas e adultos, baseados em uma abordagem nao autoritaria e nao doutrinadora,
que valoriza a investigagdo e o raciocinio compartilhado.

As novelas filoséficas estimulam a criagdo de novas formas de pensamento e imaginacdo
ao apresentarem um ambiente no qual as criancgas, respeitando seus proprios interesses, participam
de investigacdes colaborativas simplesmente pelo prazer de descobrir e aprender. O objetivo de
cada livro ¢ capacitar os leitores a refletir sobre seus proprios pensamentos e a compreender como
essas reflexdes podem impactar suas vidas. Em vez de apenas expor regras logicas para
memorizagao, os livros oferecem exemplos praticos e técnicas de questionamento, encorajando a
aplicacdo dessas regras de forma autonoma (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Nas novelas voltadas para as criangas, os personagens tém a mesma faixa etdria dos
leitores, facilitando a identificagdo com os dilemas apresentados. Cada historia ¢ construida para
estimular habilidades cognitivas, abordando questdes filoséficas complexas de modo acessivel.
Temas como verdade, bem, beleza, justi¢a e liberdade surgem com frequéncia, porém sempre sob
novas perspectivas, o que enriquece a compreensao desses conceitos ao longo das tramas (Kohan,
1999).

Como enfatizam Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), desde o século VI a.C., a Filosofia se
dedica ao estudo de questdes essenciais para a vida e o conhecimento humano, como justica,
liberdade, bondade, identidade pessoal, tempo e comunidade. Esses temas nao s6 estruturam nossa
experiéncia, mas também ajudam a dar sentido ao mundo ao nosso redor. Apesar de sua
importancia, muitos desses conceitos permanecem indefinidos e abertos a interpretagoes,

representando o esfor¢o constante dos fildsofos em compreender o que significa ser humano e
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como nos relacionamos com a realidade. Assim, embora os temas filos6ficos ndo sejam ensinados
de forma direta, ¢ possivel promover a reflexdo e o questionamento tipicos de filosofia em
qualquer idade. Com o tempo, as criangas passam a perceber que a discussao filosofica possui um
estilo proprio e descobrem que podem compartilhar suas impressoes, experiéncias e perspectivas
de maneira singular.

Lipman criou seu primeiro material para implementar a proposta de ensino filosofico ao
escrever o romance Harry Stottlemeier’s Discovery, inspirado em Aristoteles. A obra apresenta
criangas como protagonistas, que sdo curiosas, reflexivas e engajadas em didlogos construtivos
sobre questdes que as inquietam. O cenario principal da historia ¢ a sala de aula, onde as discussoes
abrangem temas como educacao, estética, metafisica, gnosiologia, religido e ética. A narrativa ¢
estruturada em torno de um conjunto de regras e principios do pensamento, que as proprias
criangas vao descobrindo e aplicando ao longo dos didlogos (Kohan, 1999).

Com o tempo, o autor percebeu a necessidade de recursos adicionais para auxiliar na
aplicagdo do romance em sala de aula. Constatou que muitos professores poderiam ter dificuldades
em compreender ou aplicar corretamente os conceitos filosoficos e 16gicos presentes na historia.
Para resolver essa questdo, criou um manual de apoio para os educadores, com exercicios e planos
de discussdo, além de realizar oficinas e treinamentos especificos. A partir da década de 1980,
com o apoio de colaboradores, Lipman passou a desenvolver manuais para acompanhar cada um
de seus romances. Nos anos seguintes, dois de seus colaboradores mais proximos, Ann Margaret
Sharp e Ronald Reed, escreveram Rebeca e Hospital de Bonecos, voltados para criangas de 3 a 4
anos. Assim, formaram um extenso conjunto de materiais pedagdgicos que abrange todas as faixas
etarias escolares, de 3 a 17 anos (Kohan, 1999).

Cada curriculo do PFC ¢ composto por uma novela e um manual. Na educagdo infantil,
utiliza-se a historia Elfie, enquanto, nos 1° e 2° anos do ensino fundamental, sdo empregadas as
histérias Issao e Guga, com seus respectivos manuais de atividades para os professores. O foco
esta na aquisicao da linguagem, com énfase nas habilidades de raciocinio por meio das interagdes
cotidianas das criancas. Além disso, a abordagem visa a aprimorar a consciéncia perceptiva, a
incentivar o compartilhamento de perspectivas por meio do didlogo, a realizar classificagdes e
distingdes, e a promover a reflexdo sobre sentimentos (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Nos 3° e 4° anos do ensino fundamental, o curriculo inclui a novela filosofica Pimpa e o
manual de atividades para os professores. Essa etapa d& continuidade ao trabalho anterior,
preparando os alunos para o raciocinio formal na fase seguinte. A aten¢o se volta para estruturas
semanticas e sintaticas, abordando conceitos como ambiguidade, causalidade, tempo e espago

(Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).
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Nos 5° e 6° anos, a novela A Descoberta de Ari dos Telles ¢ o manual Investiga¢do
Filosdfica introduzem a l6gica formal e informal. A histéria, que acompanha um grupo de criangas
em sua compreensao do raciocinio 16gico, ilustra modos diversos de pensar e agir, promovendo
um ambiente educacional ndo autoritario e valorizando o ato de questionar. O manual orienta a
aplicagdo dos conceitos filosoficos em sala de aula por meio de planos de discussdo e atividades
praticas (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

No curriculo dos 7° e 8° anos, a énfase recai sobre uma especializagao filosofica basica,
com foco em investigacdo ética, linguagem e estudos sociais. A novela Luisa e o manual
Investigagdo Etica sio utilizados nesse nivel, abordando questdes éticas e sociais, como justica,
mentira, verdade, a natureza das regras e padrdes, além de temas como direitos das criancas,
discriminacdo de género e trabalho, e direitos dos animais. A narrativa aprofunda a inter-relacao
da l6gica moral e ajuda os estudantes a fundamentarem suas crencas e justificarem seus desvios
de conduta (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Em Satie, os mesmos personagens, agora mais velhos e cursando o ensino médio,
enfrentam desafios relacionados a escrita. Ari, um dos personagens, luta para escrever uma
redacdo em poesia e prosa, € a narrativa explora estratégias para superar bloqueios criativos. Além
disso, a historia aborda temas como experiéncia e significados na escrita, critérios de avalia¢do do
trabalho escrito, a relagcdo entre pensar e escrever, e a diferenca entre arte e artesanato. O manual
associado, Escrever: Como e Por Qué, foca na escrita de poesias e oferece uma variedade de
exercicios e atividades para os estudantes (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Por fim, no ensino médio, o curriculo aprofunda uma especializacdo filosofica, com
novelas que abordam ética, epistemologia, metafisica, estética e 16gica, visando a consolidar e
expandir as habilidades de pensamento desenvolvidas nas etapas anteriores do programa (Lipman;
Sharp; Oscanyan, 1994).

O uso de romances e manuais facilita o desenvolvimento progressivo de habilidades,
promovendo um pensamento complexo. De acordo com Lipman (1990), esse tipo de raciocinio
pode ser dividido em quatro categorias principais: raciocinio, questionamento e investigagao,
formagao de conceitos, e tradu¢ao (Kohan, 1999).

O Quadro 1 — Novelas de Matthew Lipman, apresenta algumas obras organizadas por nivel
escolar, juntamente com os respectivos manuais para professores e a énfase de cada curriculo. A
tabela detalha os temas abordados e o desenvolvimento da linguagem e do raciocinio filosofico

em cada nivel escolar, desde a educagao infantil até o ensino médio.
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Nivel escolar

Titulo da novela

Manual do professor

Enfase

Educagdo infantil

Elfie

Manual de atividades e
exercicios

Aquisi¢do  da  linguagem,
raciocinio implicito na
conversacao cotidiana,
consciéncia perceptiva,
dialogo, classificagdo e
raciocinio sobre sentimentos.

1° e 2° anos

Issao e Guga

Manual de atividades e
exercicios

Aquisi¢do da linguagem e
desenvolvimento do raciocinio
implicito nas conversas diarias.

3° e 4° anos

Pimpa

Manual de atividades e
exercicios

Estruturas semanticas e
sintaticas, ambiguidade,
conceitos filosoficos abstratos
(causalidade, tempo, espaco,
numero, pessoa, classe e
grupo).

5° ¢ 6° anos

A Descoberta de Ari dos
Telles

Investigacao filosofica

Légica formal e informal,
dialogo entre criangas e adultos,
educagio ndo-autoritaria,
desenvolvimento de métodos
alternativos de pensamento e
investigacdo cooperativa. O
manual ajuda a implementar as
ideias filoso6ficas da novela com

planos de discussao e
atividades.

7° e 8° anos

Luisa

Investigacdo ética

Investigagdo ética e social,
temas como justica, mentira,
verdade, natureza das regras e
padrdes, direitos das criangas,
discriminagdo e direitos dos
animais.

Satie

Escrever: como e por qué

Superagao de bloqueios
criativos, escrita de poesias,
experiéncias e significados da

escrita, critérios de avaliacao,
relagdo entre pensar e escrever.

Ensino médio

Novelas nas areas de

ética, epistemologia,

metafisica, estética e
logica

Manuais  especificos
para cada area

Especializacao filosofica
avancada, reforco e ampliacdo
das habilidades de pensamento
desenvolvidas  nos  niveis
anteriores.

Fonte: Filosofia na sala de aula (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).
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Os manuais de instrugdo que acompanham as novelas filosoficas servem como material de
apoio para os professores. Na introducdo, apresentam os pressupostos teéricos do programa,
enquanto os capitulos seguintes oferecem orientacdes metodoldgicas e sugestoes de atividades,
incluindo planos de discussdo. Esses manuais sao fundamentais para os docentes, muitos dos quais
nao tém formagdo especifica em Filosofia e foram educados segundo métodos tradicionais, que
priorizam a transmissdo de contetdos (Silveira, 2008).

Os planos de discussao fornecidos nos manuais sao ferramentas essenciais para a condugao
das interacdes em sala de aula. Eles auxiliam os docentes a guiar as conversas de maneira
estratégica, permitindo que o foco esteja no processo de aprendizagem, e possibilitando que as
criangas explorem conceitos em profundidade, estabelecendo conexdes com suas experiéncias
pessoais (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Assim, os recursos pedagdgicos?® do PFC, compostos por romances filoséficos e manuais
para professores, visam a promover o desenvolvimento do pensamento critico e a reflexao entre
as criangas. As obras apresentam personagens imersos em situagdes desafiadoras, estimulando o
didlogo e a investigacdo colaborativa. Por sua vez, os manuais oferecem orientagdes
metodoldgicas e planos de discussdao que apoiam os educadores na aplicagao do programa. Dessa
maneira, os alunos sdo incentivados a explorar conceitos filosoficos de forma autdénoma,
promovendo uma educacao transformadora.

No proximo item, serd apresentada a metodologia de Lipman para o ensino de Filosofia,

conhecida como comunidade de investigagao.

3.2 Construindo comunidade de investigacao

A metodologia do PFC ¢ baseada no conceito de “didlogo filosofico™, que ocorre dentro
de uma “comunidade de investigacdo”. Esse didlogo ¢ essencial, pois o desenvolvimento das
habilidades de pensamento esta intimamente relacionado a aprendizagem da linguagem. No
entanto, ¢ importante que o didlogo ndo seja apenas uma conversa informal, mas sim um “didlogo
investigativo”, que segue regras logicas (Lipman, 1990).

O que distingue o didlogo filosofico € sua coeréncia logica. Dentro da comunidade de

investigacao, os alunos compartilham suas opinides de forma respeitosa, questionam as ideias dos

23 Embora as novelas filoséficas e os manuais do PFC tenham sido elaborados com o objetivo de fomentar o
pensamento critico em criangas e adolescentes, sua origem no contexto norte-americano impde desafios relevantes a
aplicagdo no Brasil. A simples tradugdo ndo assegura a necessaria adequagao cultural e pedagogica, podendo gerar
um material desvinculado das experiéncias e realidades locais. Dessa forma, a transposi¢ao do programa requer uma
reflexdo critica que reconheca suas limitagdes e estimule a adaptagdo, promovendo um didlogo com as multiplas
epistemologias e contextos que permeiam a inféncia brasileira (Kohan, 2008).
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colegas e se desafiam a justificar suas opinides. Por meio dessa interagao, ajudam-se mutuamente
a tirar conclusdes ¢ a identificar as suposicdes subjacentes as ideias discutidas, transformando o
didlogo em uma ferramenta poderosa para o aprendizado e o desenvolvimento do pensamento
critico (Lipman, 1990).

A dindmica da comunidade de investigagdo ¢ estruturada. As criangas se organizam em
circulo e leem em voz alta um trecho do romance que estdo estudando. Apos a leitura, o professor
anota na lousa os temas que gostariam de discutir. A escolha dos topicos ¢ baseada no interesse
dos alunos, promovendo um engajamento ativo na discussdo. O professor orienta o debate,
incentivando todos a expressarem suas opinides, a explicarem suas discordancias e a apresentarem
argumentos para justificar suas posi¢des. Esse processo de troca respeitosa de ideias é primordial
para a constru¢do de um ambiente de aprendizado significativo (Silveira, 2008).

Participar da “investigacdo dialdgica cooperativa” permite que as criancas aprendam a
valorizar argumentos soélidos, a distinguir entre argumentos validos e invalidos, e a buscar
coeréncia em suas proprias opinides. Esse processo contribui para que se tornem mais racionais e
aprimorem suas habilidades de pensamento l6gico. Dessa forma, a comunidade de investigacao e
o didlogo sdo elementos centrais da “educacdo para o pensar’, que busca promover o
desenvolvimento do raciocinio 16gico dos estudantes (Lipman, 1990).

Além do aspecto cognitivo, a comunidade de investiga¢do desempenha um papel moral e
politico importante: ela proporciona um espaco em que as criangas podem aprender valores e
comportamentos que contribuam para a formacdo de seu cardter, personalidade e consciéncia
civica. O objetivo € prepara-las para se tornarem cidadas conscientes e respeitosas das bases
racionais da sociedade, como leis e codigos de conduta, aplicando esses valores em sua vida social
(Lipman, 1990).

Para que as criangas se envolvam de maneira efetiva em discussdes filosoficas, quatro
condi¢des fundamentais devem ser atendidas na sala de aula: (a) o verdadeiro interesse pela
exploracado filosofica; (b) a prevencao da doutrinagao; (¢) o respeito pelas perspectivas dos alunos;
e (d) a promocao da confianga (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

a) Dedicacdo a exploragdo filosofica: para que a investigacdo seja eficaz com as criangas,
o professor deve estar profundamente engajado no processo. O curriculo do PFC nao foi projetado
para funcionar sem a participacao ativa do educador, que deve compreender os alunos, ser sensivel
aos temas filosoficos e demonstrar, por meio de suas agdes cotidianas, um verdadeiro
compromisso com a filosofia. Essa abordagem ndo tem um fim em si mesma, mas ¢ uma
ferramenta para promover uma vida mais enriquecedora para os estudantes. O elemento mais

importante do programa ¢ a presenga de professores que exemplifiquem uma busca continua por
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significado, oferecendo respostas abrangentes sobre questdes relevantes da vida. Esse
compromisso deve ser visivel na integridade do professor, na adesdo a principios e na coeréncia
entre palavras e agdes. Ensinar Filosofia envolve acompanhar de perto o pensamento das criangas,
auxilia-las na articulacdo de suas ideias e desenvolver as ferramentas necessarias para que possam
refletir sobre seus proprios pensamentos (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

b) Prevengdo da doutrinagdo: um dos principais objetivos da educagao filosofica ¢ ajudar
os estudantes a superarem habitos mentais nao criticos, permitindo que desenvolvam a capacidade
de pensar por si mesmos, formar sua propria visao de mundo e criar suas proprias crengas. Cada
crianga deve ser incentivada a desenvolver e expressar sua perspectiva, sendo as divergéncias de
opinido, entre as proprias criangas ou entre criangas e professores, vistas como naturais e
aceitaveis. O essencial ¢ que compreendam melhor o que pensam, sentem e fazem, aprendendo a
raciocinar de forma eficaz. A filosofia prepara as criangas para resistir a doutrinacao, oferecendo
uma ampla gama de questdes importantes e estimulando a capacidade critica. Contudo, ¢
fundamental reconhecer que qualquer processo educacional se baseia em certas premissas,
explicitas ou implicitas (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

c) Respeito pelas perspectivas: respeitar as opinides das criangas implica adotar uma visao
filosofica do conhecimento. Aqueles que acreditam possuir todas as respostas € manter uma
conexao direta com a verdade podem ter dificuldade em respeitar opinides divergentes. Por isso,
¢ crucial reconhecer e valorizar as perspectivas individuais dos alunos (Lipman; Sharp; Oscanyan,
1994).

d) Promog¢do da confianga: a confianca € essencial para encorajar as criangas a se
engajarem no pensamento filosofico, e para estabelecer uma relagao solida entre professor e aluno.
As criangas sdo altamente sensiveis a atitudes desdenhosas e humilhantes, que podem
comprometer a seguranga necessaria para o aprendizado. Para que o respeito seja reciproco, o
educador deve demonstrar consideracdo pelas opinides e necessidades dos estudantes,
evidenciando esse respeito por meio de suas acoes diarias. Somente assim podera esperar ser
respeitado em sua autoridade (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Quando os estudantes sdo incentivados a pensar filosoficamente, a sala de aula se
transforma em uma comunidade de investigacao, comprometida com os procedimentos reflexivos
e com a busca responsavel por técnicas que pressupdoem abertura a evidéncia e a razao. Presume-
se que, ao internalizar esses procedimentos, os habitos reflexivos se tornem parte integral do
comportamento do individuo. Sendo assim, ndo ¢ surpreendente que a sala de aula se converta em
uma verdadeira comunidade de investigacdo sempre que promove efetivamente a reflexao

filosofica (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).
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Metodologicamente, ¢ importante iniciar discussdes com base nas motivagdes dos alunos.
A leitura de histdrias € uma estratégia eficaz para os engajar, despertando sua curiosidade. Apds
a leitura, o professor interage com os estudantes, registrando suas observagdes e utilizando essas
contribui¢cdes como base para o plano de discussdo. Os “pontos de interesse” levantados formam
a espinha dorsal da conversa, na qual o docente solicita que os alunos compartilhem suas opinides,
incentivando uma reflexdo mais profunda quando necessario (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Durante esse processo, o educador deve ajudar os alunos a esclarecer e reformular seus
pontos de vista, explorando o significado por trds de suas afirmagdes. A discussdo ndo se limita
ao conteudo explicito das falas, pois a interpretagdo ¢ a analise do que esta sendo comunicado
também sao fundamentais. O professor deve ser capaz de identificar o que esta implicito, adotando
uma abordagem flexivel e adaptativa em suas perguntas (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Em suma, a metodologia proposta por Lipman para o ensino de Filosofia, fundamentada
na constitui¢do da comunidade de investigagdo, destaca o uso do didlogo estruturado e respeitoso
como recurso que, aparentemente, pode favorecer a formacdo de sujeitos reflexivos e o
desenvolvimento do pensamento. Tal ambiente também parece favorecer a exploragao de ideias,
o exercicio da argumentacdo e o respeito a consideracdo de distintas perspectivas, elementos
recorrentes em propostas de educagdo integral voltadas ao desenvolvimento do aluno.

No préximo topico, serd apresentado o conteudo do curriculo elaborado por Lipman, que
se articula com a metodologia da comunidade de investigagdo ao propor temas e estratégias

voltadas ao estimulo da curiosidade e da reflexado filosofica entre as criancas.

3.3 Contetdo curricular

Os contetidos do PFC abrangem conceitos classicos da Filosofia, como logica, ética,
estética, metafisica, filosofia social e filosofia da ciéncia, além de questdes do cotidiano que
dialogam com o universo infantil. Diferentemente dos livros didaticos, que organizam esses temas
de forma sistematica, no PFC eles aparecem distribuidos nos romances utilizados como material
didatico. Essa estrutura permite que as criangas escolham os assuntos que consideram mais
relevantes para discussdo no contexto da comunidade de investigacao (Silveira, 2008).

No ambiente escolar, qualquer tema pode ser explorado, desde que desperte o interesse
dos alunos e seja abordado com coeréncia e clareza. Com isso, o programa valoriza os métodos
de ensino mais do que o contetido em si. O foco estd na pratica do raciocinio l6gico, ao invés da
assimilagdo passiva de conteudos filosoficos. Essa abordagem reflete a proposta de uma
“educacdo para o pensar”, priorizando a forma como as criancas desenvolvem o pensamento mais

do que o conteudo especifico de seus pensamentos (Silveira, 2008).
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O PFC apoia-se em pressupostos especificos sobre a mente e o processo de aprendizagem
infantil, defendendo que o conhecimento ¢ construido de forma mais eficaz quando as criangas se
envolvem ativamente na investigagdo de problemas. Sob essa Otica, o saber ¢ considerado
auténtico quando pode ser aplicado em contextos concretos. O aprendizado, portanto, transcende
a simples memorizagao, buscando desenvolver a capacidade de pensar criticamente e de responder
a questdes fundamentais da existéncia. Dessa maneira, a Filosofia assume um papel relevante no
curriculo escolar, contribuindo para a formagao de individuos mais reflexivos e conscientes
(Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Com o intuito de promover uma relagdo mais auténtica com os conceitos filosoficos, o
programa evita fazer referéncias diretas aos filosofos cujas ideias sdo discutidas. Em lugar disso,
busca estimular as criancas a compreenderem e a aplicarem esses conceitos com base em suas
proprias vivéncias. Os professores sdo orientados a ndo mencionar os nomes dos filésofos durante
as discussodes, permitindo que os alunos ampliem seu entendimento antes de conhecerem as
origens das ideias. Essa abordagem visa a favorecer o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda de si mesmo e do mundo ao redor, antes da identificacao das fontes conceituais (Lipman;
Sharp; Oscanyan, 1994).

O curriculo do PFC ¢ projetado de maneira que os temas sejam apresentados e revisitados
com crescente profundidade e complexidade. Essa modalidade organica contrasta com métodos
tradicionais, nos quais os conceitos sao ensinados isoladamente. Ao introduzir as ideias de forma
gradual e ciclica, o programa permite que os alunos construam uma compreensdo mais sélida e
abrangente ao longo do tempo (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

As historias ficticias dos romances utilizados no programa oferecem um contexto no qual
os personagens elaboram seus proprios juizos sobre raciocinio e exploram diferentes perspectivas
filoso6ficas. Nesse ambiente, as criancas aprendem por meio do didlogo e da reflexdo, discutindo
com colegas, professores, familiares e outros interlocutores, o que as aproxima do processo natural
de aprendizagem (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Dessa forma, observa-se que o conteudo curricular da filosofia para criangas € estruturado
para possibilitar a explora¢ao de questdes filoséficas relevantes de maneira livre e enriquecedora.
O programa salienta o raciocinio logico e a constru¢ao do conhecimento em situacdes concretas,
distanciando-se do ensino tradicional baseado exclusivamente na memorizagao.

A seguir, sera discutido o papel do professor nesse ambito, como sua atuagdo contribui
para orientar o processo de aprendizagem e estimular o desenvolvimento das habilidades de

pensamento dos estudantes.
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3.4 O papel do professor

O papel do professor no PFC ¢ categorico para a efetivagdo de uma “educacdo para o
pensar”. Nesse contexto, o docente deixa de ser a principal fonte de conhecimento ou autoridade
na sala de aula, passando a atuar como orientador nas discussdes e “co-investigador” junto aos
alunos. Essa nova postura requer a criagdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento da
metodologia do programa, bem como o monitoramento do raciocinio 16gico (Lipman, 1990).

Incentivar o pensamento filos6fico nas criancas ndo ¢ uma tarefa simples; trata-se mais de
uma arte do que uma técnica, exigindo pratica e paciéncia. Os professores ndo devem se
desmotivar diante das dificuldades iniciais na aplicacdo do curriculo. Para que o ensino de
Filosofia seja eficaz, ¢ imprescpindivel que os materiais sejam introduzidos no momento oportuno
e na sequéncia adequada. A pratica envolve levantar temas e revisita-los ao longo das aulas,
aprofundando as discussdes gradualmente. Além disso, € necessario que o professor adote uma
postura provocadora e questionadora, evitando aceitar respostas superficiais (Lipman; Sharp;
Oscanyan, 1994).

Embora a aprendizagem filoso6fica envolva interagdes dindmicas com o ambiente, o papel
do professor permanece essencial. Cabe ao docente ajustar o ambiente de aprendizagem,
introduzir os temas de cada capitulo, levantar questdes que possam ter sido negligenciadas e
conectar os topicos as experiéncias concretas das criancas, especialmente quando enfrentam
dificuldades. Ademais, o professor ¢ responsavel por demonstrar como a filosofia pode ser
aplicada ao cotidiano, ampliando a compreensdo que os alunos tém do mundo ao seu redor
(Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Por meio de questionamentos bem elaborados, o docente apresenta diferentes perspectivas
e evita a passividade, impulsionando os alunos a se dedicarem mais profundamente nas
discussdes. Esse apoio ¢ vital para que desenvolvam suas ideias, questionem suposicdes e
busquem respostas mais abrangentes. Para desempenhar esse papel de forma eficaz, o professor
deve nao apenas compreender conteudos filosoficos, mas também saber como os apresentar de
maneira acessivel, utilizando perguntas que promovam o entendimento e a reflexdo critica
(Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Durante as discussdes, ¢ fundamental que o professor evite expressar suas opinides
pessoais, a fim de ndo influenciar as criangas, € ajuda-las a buscar suas proprias respostas. Mesmo

que os educadores transmitam valores, intencionalmente ou ndo, o desafio estd em encontrar

o~

métodos eficazes para essa transmissdo, evitando que se torne uma imposi¢do. A doutrinagdo

o~

uma preocupacdo quando o estilo de ensino ¢ excessivamente diretivo. Por esse motivo,
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importante adotar abordagens menos autoritarias, nas quais os alunos possam descobrir os valores
por si mesmos. O método da comunidade de investigacdo mostra-se ideal nesse aspecto, pois o
professor atua como coordenador, permitindo que as criancas internalizem os valores de maneira
natural (Lipman, 1990).

Assim, Silveira (2008) afirma que, para Lipman, ndo é imprescindivel que o professor
possua uma formacdo especifica em Filosofia. O mais relevante ¢ a capacidade de aplicar a
metodologia do programa e utilizar adequadamente os materiais didaticos. O CBFC oferece cursos
de capacitacao destinados aos profissionais interessados, auxiliando no desenvolvimento das
competéncias necessarias para a pratica docente nesse contexto.

Os cursos de capacitagdo para professores sdo organizados em trés etapas: a primeira,
denominada “estagio da exploracdo do curriculo”, envolve simulagdes de sala de aula, nas quais
os educadores vivenciam o programa como alunos. Na segunda etapa, o “estdgio modelador”, um
monitor acompanha as aulas para demonstrar, na pratica, como aplicar o contetido aprendido,
contribuindo para superar a inexperiéncia. Por fim, o “estagio de observacdo” consiste na
avalia¢do do desempenho do professor durante a implementagao do programa (Lipman, 1990).

A formagao de professores para o ensino de filosofia as criancas deve incluir trés elementos
fundamentais: explicacdo, modelagem e experiéncia. O desenvolvimento das habilidades
necessarias para ensinar a disciplina ndo ocorre instantaneamente, tendo em vista que € um
processo gradual, que exige tempo e dedicacdo (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994).

Para conduzir discussoes filosoficas de maneira produtiva, o professor deve ser capaz de
identificar as perguntas mais adequadas para cada contexto e a ordem em que serdao formuladas.
O educador pode, por exemplo, optar por aprofundar um comentério especifico de um aluno,
enquanto escolhe ndo explorar outro, caso julgue que isso ndo contribuird para o progresso da
discussdo naquele momento. Ainda que ndo exista uma abordagem universal para guiar didlogos
filosoficos, professores interessados em estratégias eficazes podem se beneficiar do estudo dos
Didalogos de Platdo. Nesses textos, Socrates ¢ retratado como um mestre na arte de facilitar
discussdes reflexivas, oferecendo um modelo valioso para a pratica do didlogo filos6fico (Lipman;
Sharp; Oscanyan, 1994).

Em suma, no PFC, o professor exerce o papel de mediador do processo de aprendizagem,
contribuindo para a criagdo de um ambiente voltado a reflexdo e ao pensamento critico. A
metodologia propde que o educador atue como facilitador e co-investigador, estabelecendo um
paralelo com as praticas dialdgicas atribuidas a Sdcrates.

No proximo item, sera brevemente apresentada a heranca filoséfica e pedagdgica que

influenciou a concepgao do programa.
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3.5 A filosofia para criancas e suas influéncias

A proposta pedagogica subjacente a filosofia para criangas se articula em torno da criagao
de uma comunidade dialégica dedicada a investigacdo e ao questionamento, conceito que reveste
carater central na pratica filosofica. Esse modelo, que toma forma no cerne da educagao infantil,
remonta a uma longa tradicdo pragmatista que envolve pensadores como Charles Sanders Peirce,
George Herbert Mead, John Dewey, entre outros. A construcdo dessa concep¢do também foi
enriquecida por filosofos de distintas vertentes, como Lev Vygotsky, cujas contribui¢des
ampliaram a compreensdao de como a Filosofia pode ser aplicada no contexto educacional,
servindo como alicerce para a reflexao filoséfica no ambiente escolar (Kohan, 1999).

Entre as influéncias mais marcantes dessa proposta, destaca-se a figura do filésofo
ateniense Socrates, cuja pratica de questionamento incessante e busca pela verdade permeia de
forma decisiva o pensamento pedagdgico em questdo. Para Lipman, a releitura socratica nao se
resume a repeticdo das proposi¢oes do filosofo, mas envolve a recriagdo do seu espirito
investigativo, aplicado as circunstancias contemporaneas da educagdo. A filosofia, em sua visdo,
ndo ¢ um exercicio tedrico ou abstrato, mas um engajamento profundo com as questdes que
moldam a vida pessoal e social. Socrates, para ele, representa o prototipo do educador filosofico,
cujo papel € o de instigar e provocar o questionamento continuo dos valores que sustentam nossas
acoes e crengas (Kohan, 1999).

Considerado um dos fundadores da filosofia da educacdo e da filosofia moral, Sécrates
estabeleceu as bases da reflexdo ética. Sua complexa figura histérica, marcada por uma aura
lendéria e por doutrinas intelectuais provocadoras, continua sendo referéncia fundamental para a
tradicao filosofica. Apesar de alvo frequente de criticas, sua influéncia ultrapassou os limites da
filosofia grega, alcancando diversas geragdes posteriores. O impacto de uma corrente filosofica
pode, inclusive, ser medido pela forma como ela dialoga com o legado socratico (Laterza; Rios,
1971).

Vivo em Atenas no século V a.C., Sécrates era descrito como fisicamente pouco atraente,
mas reconhecido por seu magnetismo e habilidade em atrair jovens para longas discussdes
publicas. Ao declarar-se como alguém que “ndo sabia nada”, ele instigava os outros a
questionarem suas proprias crencas € a reconhecerem suas limitacdes de conhecimento. Essa
postura provocadora gerou tanto seguidores fervorosos quanto severos opositores (Aranha;
Martins, 2003).

Destacando-se por suas interagdes publicas, especialmente nas pragas de Atenas, Socrates

desafiava os cidaddos a refletirem sobre suas crencas e valores. Seu saber ndo derivava da erudi¢ao
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académica, mas da vivéncia cotidiana e da experiéncia compartilhada. Ao basear-se na premissa
da ignorancia, priorizava o questionamento a transmissao de respostas prontas. Sua filosofia
possuia um carater subversivo, pois desestabilizava certezas estabelecidas, tanto no plano do
conhecimento quanto no da agdo. Essa postura, em ultima instancia, levou a sua condenagao e
morte, mas também sublinhou o papel da Filosofia como uma pratica de inquietacdo e mudanga.
Ao criticar o saber dogmatico, Socrates ndo se colocava como um sabio absoluto, mas como
alguém capaz de despertar consciéncias por meio da reflexao coletiva (Aranha; Martins, 2003).

Esse modelo de pratica filosofica reflete-se de maneira evidente na estrutura proposta para
o ensino de Filosofia, no qual o processo investigativo ndo busca um ponto final com respostas
definitivas, mas sim uma constante problematizagao das questdes humanas. O professor, longe de
ser um mero transmissor de conhecimentos, assume um papel de facilitador dessa jornada
investigativa, propiciando condi¢des para que os alunos desenvolvam a capacidade de questionar,
refletir e construir, assim, seu proprio caminho de conhecimento. A Filosofia, portanto, configura-
se como um percurso continuo de indagagoes e revisdes, em que a busca pela verdade nunca ¢
concluida, mas constantemente renovada através do didlogo (Kohan, 1999).

Embora o modelo socratico seja central para a teoria de Lipman, diversas outras
inspiracdes filosoficas permeiam seu pensamento, com destaque para os legados platonico e
aristotélico. No entanto, essa relagdo com as tradigdes se da de forma indireta, mediada por figuras
como John Dewey e Charles Sanders Peirce, mais do que por um contato direto com os textos
originais. Isso ndo implica, contudo, que as contribuicdes de Platdo, Aristoteles ou de outros
pensadores deixem de estar presentes ou de exercer influéncia sobre a construcdo tedrica dessa
pratica pedagogica. Pelo contrario, os romances e manuais pedagdgicos propdem uma
reconstrucdo dos grandes problemas da Filosofia, abrangendo mais de dois milénios de reflexao,
desde os pré-socraticos até pensadores contemporaneos como Sartre e Wittgenstein, todos
interligados, ainda que de forma indireta (Kohan, 1999).

O ponto culminante da filosofia para criangas, entretanto, repousa na profunda marca
deixada por John Dewey, cuja pedagogia se alinha de maneira decisiva a concepc¢ao de ensino
proposta por Lipman. Apesar de ndo haver registro de um contato direto entre ambos, o impacto
de Dewey manifesta-se em aspectos centrais do pensamento pedagdgico do programa. A ideia de
uma comunidade de questionamento e investigacao, longe de ser uma mera ressonancia teorica, ¢
uma aplicagdo pratica das ideias de Dewey sobre a democracia e a educagdo. Para ele, a educagao
deve ser, acima de tudo, um processo democratico, no qual os individuos participam ativamente
da construcao do conhecimento. Essa visdo encontra forte ressonancia na proposta lipmaniana,

que concebe o dialogo e o exercicio coletivo da filosofia como instrumentos essenciais para a
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formac¢ao de um pensamento critico e autonomo (Kohan, 1999).

Em ultima analise, a filosofia para criangas articula uma metodologia que ndo se limita a
transmissao de conteudos filosoficos, mas estimula os alunos a se engajarem ativamente com as
questdes fundamentais da existéncia humana. A filosofia, aqui entendida como um processo
continuo e dialogico de investigacdo, busca promover uma reflexao profunda sobre os valores que
sustentam a sociedade e o individuo. Assim, a educacdo filosofica, longe de se configurar como
uma pratica abstrata ou distante da realidade, ¢ apresentada como uma experiéncia viva e
dinamica, voltada a formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel no mundo (Kohan,
1999).

Na sequéncia, serdo apresentadas reflexdes criticas sobre a filosofia para criangas
desenvolvida por Lipman, com o objetivo de elucidar suas limitagcdes e desafios, bem como de
analisar de que forma essas questdes contribuem para uma compreensao mais ampla e

aprofundada dessa proposta.

3.6 Algumas reflexoes

A filosofia para criancas busca transformar a Filosofia em uma atividade acessivel e
significativa para criangas e adolescentes. Sua abordagem visa a adaptar os métodos e problemas
filosoficos de forma que preserve a esséncia da disciplina, permitindo que seja vivida e praticada
por esse publico. Em vez de apenas discutir teoricamente a capacidade filosofica das criancas,
Lipman tomou a iniciativa de introduzi-la como pratica educativa, criando um espago de
questionamento e investigagcdo, onde os jovens podem refletir sobre questdes existenciais e sociais
(Kohan, 1999).

A proposta representa uma inovag¢do importantissima no campo da educagado filoséfica.
Lipman foi precursor ao criar uma metodologia estruturada para aproximar as criangas da
Filosofia, oferecendo-lhes, pela primeira vez, ferramentas e métodos proprios dessa area do saber.
Ao promover a curiosidade, o questionamento e a critica, a filosofia para criancas cria um
ambiente propicio ao desenvolvimento do pensamento critico. Os estudantes tém a chance de
construir uma rela¢do mais reflexiva com os saberes que as cercam, ndo apenas o campo de estudo,
mas em diversas outras areas do conhecimento (Kohan, 1999).

Apesar de ser a mais influente concepgao no campo da filosofia para criangas, a abordagem
ndo esgota todas as possibilidades dessa conjungdo. A teoria pode ser entendida como uma ideia
brilhante que deu origem a um programa, mas ndo se deve reduzir a atividade pedagogica a
simples aplicagdo de uma receita ou técnica. Para que a filosofia se efetive de forma plena na

realidade escolar, ¢ necessario considerar os pressupostos e as implicagdes tedricas dessa pratica,
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refletindo sobre os recursos, as estratégias e os valores que a sustentam. Assim, 0 programa
filosofia para criangas nao deve ser visto com um fim em si mesmo, mas como um ponto de partida
para um exercicio filos6fico mais aberto e critico (Kohan, 1999). As reflexdes sobre a concepgao
dentro desse modelo exige uma andlise profunda e detalhada dos pressupostos que sustentam a
pratica filos6fica com criangas. Lipman, ao se deparar com questdes como “O que € filosofia?” e
“Por que devemos filosofar?”, oferece uma visao que ultrapassa o entendimento convencional da
disciplina. Em vez de a aborar como um conjunto de conteudos a serem transmitidos, ele propde
uma imersao no pensamento filoséfico, cujo valor reside ndo na simples resposta, mas na continua
indagacdo e no desenvolvimento do raciocinio critico (Kohan, 1999).

No que tange a compreensio da infincia®¥, a proposta de Lipman deve ser considerada niio
apenas em termos da viabilidade de criangas praticarem filosofia, mas também como uma
interrogacao profunda sobre a propria natureza da infancia. Ao explorar o que significa ser crianca,
o autor insere a infincia no centro da pratica filosoéfica, oferecendo-lhe um papel ativo na
constru¢do do saber. A reflexdo sobre a infincia, nesse contexto, torna-se uma vertente
fundamental, em que a crianca ndo ¢ mais vista como um ser passivo, mas como um sujeito de
conhecimento, capaz de questionar, debater e filosofar. Essa postura filosofica sublinha que a
relacdo entre educadores e educandos deve ser permeada pelo respeito a autonomia infantil,
estimulando a crianga a formular e reformular suas proprias questdes. Assim, a Filosofia deixa de
ser um campo exclusivo de adultos, passando a ser uma pratica inclusiva e formadora, que respeita
e reconhece as especificidades do pensamento infantil (Kohan, 1999).

Dessa forma, o conceito de infancia presente na proposta de Lipman fundamenta-se,
sobretudo, nas contribui¢des de Piaget e Vigotskii*®, cujos estudos se dedicaram a compreensio
do desenvolvimento humano ao longo do tempo. As etapas do crescimento, embora
tradicionalmente divididas em fases, ndo devem ser compreendidas como compartimentos rigidos
ou isolados, nem como substituicdes que anulam as caracteristicas anteriores. Assim, a proposta
nao adota uma perspectiva positivista que separa infincia e vida adulta como fases excludentes,
mas reconhece a continuidade e a complexidade do processo de desenvolvimento (Oliveira, 2004).

De tal modo, cabe refletir sobre como esse entendimento se articula com a percep¢ao que
Lipman possui sobre as criangas, suas capacidades cognitivas e sua posi¢do no mundo. As
questdes filoséficas sdo um convite para que criangas e adolescentes engajem ativamente na

constru¢do do saber, desafiando-os a questionar ndo apenas o mundo, mas também a prépria

24 A filosofia contribui para refletir criticamente sobre a infincia, questionando os sentidos que lhe atribuimos e
desafiando as ideias naturalizadas que os adultos costumam projetar sobre ela. Nesse sentido, pode nos ajudar a
construir novas formas de nos relacionarmos com esse outro que ¢ a crianga (Kohan; Kennedy, 1999).

25 Grafia adotada pela tradugdo da USP (Oliveira, 2004).
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esséncia da sua formacgdo. Com isso, demanda-se uma compreensdo ampliada do papel da
filosofia, ndo apenas como conhecimento académico, mas como pratica inserida na vida cotidiana
das criangas (Kohan, 1999).

Silveira (2008) questiona a premissa central do programa, que considera que a educacao
tradicional ¢ incapaz de cultivar a capacidade de pensar de forma critica e l6gica. Embora Lipman
critique a pedagogia convencional por ndo desenvolver o raciocinio, Silveira argumenta que a
educacdo tradicional, na verdade, foi capaz de formar intelectuais de grande importancia para a
cultura ocidental, incluindo filésofos e cientistas, cujos legados sdo, em muitos casos, o
fundamento da nossa compreensdo do mundo. Nesse sentido, a critica de Lipman poderia ser
considerada demasiado generalizante, uma vez que ignora as possibilidades de desenvolvimento
do pensamento critico dentro de sistemas educacionais tidos como tradicionais, mesmo sem a
implementa¢do de um programa especifico voltado a isso.

O carater politico do PFC, conforme interpretado por Silveira (2008), ndo ¢ o de uma
educacdo voltada para a formacao de cidaddos criticos e transformadores, mas sim o de uma
educagdo que visa a preservacdo ¢ a perpetuagdo das estruturas sociais existentes. Em vez de
provocar a reflexdo sobre as institui¢des e valores que regem a sociedade, o programa, ao buscar
desenvolver apenas habilidades cognitivas especificas, parece contribuir para a formagao de
individuos adaptados a um sistema que nao questionam, apenas aceitam.

Adicionalmente, levanta-se a questdo de que a énfase na logica, caracteristica central do
PFC, pode resultar em uma simplificacdo excessiva do que seria, de fato, a pratica filosofica. Ao
reduzir a filosofia ao exercicio do raciocinio 16gico, Lipman corre o risco de empobrecer o ensino,
pois, por sua natureza, ela ndo se limita apenas ao desenvolvimento de habilidades logicas. Ao
contrario, ela exige uma abordagem mais profunda, que envolva a compreensao e aplicacdo de
conceitos complexos, bem como uma reflexdo critica sobre as grandes questdes que atravessam a
histéria do pensamento. Essa énfase na l6gica, sem o devido contexto conceitual, pode transformar
a filosofia em uma atividade superficial, sem a profundidade critica necessaria para ser
verdadeiramente filoséfica. Ao centrar o ensino de Filosofia no desenvolvimento do raciocinio
logico e no comportamento “racional” das criangas, poderia ser vista como uma tentativa de
produzir individuos conformistas, mais preocupados em se ajustar aos padrdes € as normas sociais
do que em os questionar (Silveira, 2008).

Outro ponto fundamental de andlise reside na proposta de comunidade de questionamento
e investigacdo como modelo pedagogico e educativo. A proposta lipmaniana de estabelecer uma
comunidade de investigacao filosofica precisa ser revisitada sob a dtica de seus valores fundantes,

como a democracia, a autonomia, a tolerancia e o respeito a diferenca. Tais valores ndo devem ser
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tratados como conceitos abstratos ou platonicos, mas como principios ativos que orientam a
pratica educativa e o desenvolvimento do pensamento critico nas criangas. O questionamento
constante dos valores que sustentam essa pratica se torna uma chave para entender a profundidade
e a complexidade da filosofia aplicada a educagdo. A comunidade de investigacao, longe de ser
um simples modelo organizacional, configura-se como um espaco dindmico, em que as criangas
tém a oportunidade de debater, refletir e evoluir, com base nas questdes que emergem de suas
proprias vivéncias e interagdes. A pratica filosofica, consequentemente, torna-se um exercicio de
participagdo ativa, em que cada individuo se torna agente de sua propria aprendizagem e de sua
construcao ética e social (Kohan, 1999).

E crucial considerar as dimensdes institucionais que envolvem a implementa¢io da
filosofia para criancas. Embora tenha havido um crescimento constante da proposta desde sua
criacdo, o programa ainda enfrenta desafios consideraveis, especialmente no contexto dos
sistemas de ensino publico. Em muitas regides, a filosofia para criancas se vé restrita a espacos
educacionais privados, correndo o risco de ser reduzida a uma pratica superficial, voltada para a
formacao de elites, e ndo para a transformagao do pensamento critico em massa. No contexto das
sociedades periféricas, como no Brasil, a filosofia para criancas enfrenta o desafio de se inserir no
sistema publico de ensino de maneira continua e transformadora. O risco de que se torne um
elemento decorativo, uma simples estratégia de marketing educacional, ¢ real. Para que isso nao
aconteca, € necessario um esfor¢o criativo por parte dos educadores e das instituicdes de ensino,
que busquem estratégias inovadoras e efetivas para integrar a filosofia critica em todos os niveis
educacionais, desde a educacao basica, comegando pela educagdo infantil, até o ensino superior.
A filosofia para criangas precisa ser vista nao como um adorno académico, mas como uma pratica
efetiva e transformadora, capaz de promover uma educac¢do de qualidade para todos (Kohan,
1999).

Silveira (2008) também questiona a aplicagdo do PFC fora do contexto cultural norte-
americano, sugerindo que as historias e metodologias propostas por Lipman podem ndo ser
adequadas as realidades sociais e educacionais de outros paises. Embora o programa tenha sido
projetado com base em uma realidade especifica, sua adaptagao para diferentes contextos poderia
ser insuficiente, pois, ao ser traduzido e adaptado, ele corre o risco de perder seu sentido original
ou de ndo atender adequadamente as necessidades das criangas em outros lugares. Além disso, ao
focar em questdes e temas que podem ser distantes da realidade dos alunos, o programa pode
desconsiderar a relevancia cultural e social dos contetidos filosoficos abordados, empobrecendo
ainda mais o processo educativo.

Em complemento, as linhas metodolégicas que sustentam a filosofia para criangas
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necessitam ser repensadas a luz das especificidades de cada contexto. A proposta de Lipman de
reconstruir a historia da filosofia ocidental em seus romances e manuais, de forma “neutra” e
“objetiva”, deve ser questionada, pois ¢ impossivel produzir um curriculo que esteja
completamente isento de filtros ideologicos. A selecao dos temas filoséficos, das posturas teoricas
e dos problemas apresentados aos alunos ¢ inevitavelmente influenciada por um conjunto de
pressupostos que nao pode ser desconsiderado. A narrativa da filosofia para criangas nao € apenas
um espaco para a transmissdo de conceitos, mas um campo em que as criangas-personagens
manifestam, implicitamente, valores e ideais que moldam sua visdo de mundo ¢ de si mesmas.
Isso torna a pratica pedagdgica um campo fértil para a reflexdo critica, especialmente se
considerarmos que as posturas filosoficas apresentadas ndo devem ser adotadas de forma acritica.
Em vez disso, devem ser questionadas e reinterpretadas, de modo que as criangas nao apenas
absorvam os valores presentes na narrativa, mas também os confrontem, desenvolvendo a propria
capacidade de questionar e repensar o mundo ao seu redor (Kohan, 1999).

Outro ponto critico ¢ o papel atribuido ao professor dentro do PFC. Para Lipman, o
professor deve se limitar a executar as orientacdes do programa, sem a necessidade de uma
formacgdo filosofica especializada. Silveira (2008) critica essa visdo, considerando que ela
subestima a importancia da formacao intelectual do educador e, a0 mesmo tempo, propaga uma
abordagem que separa o trabalho intelectual do trabalho pratico. Ao retirar do professor a
capacidade de conceber e planejar as discussoes filosoficas, o programa corre o risco de reduzir o
educador a um mero executor de uma metodologia padronizada, sem espago para reflexdo critica
ou adaptacdo as realidades especificas da sala de aula. Essa organizagdo do trabalho pedagogico
parece seguir uma logica técnica, em que se privilegia a efici€éncia do processo em detrimento da
criatividade e autonomia do docente, o que pode resultar em um ensino mecénico e alienado.

Silveira (2008) alerta que as criticas a filosofia para criangas oferecem uma reflexdo
profunda sobre os pressupostos e objetivos do PFC, questionando a eficacia de um programa que,
ao tentar simplificar o ensino, pode acabar por reduzir a complexidade da area de saber,
transformando-a em uma técnica de ensino, em vez de uma pratica critica e transformadora.

Ademais, a proposta de Lipman configura-se como uma oportunidade de inovagao
educacional, abrindo espaco para que educadores, filésofos e outros profissionais do
conhecimento, como psicologos, socidlogos e escritores, possam colaborar na criacdo de uma
préatica filosofica mais integrada e critica. A filosofia para criangas, ao reunir elementos da tradi¢ao
filos6fica com as necessidades educacionais do século XXI, apresenta-se como um campo de
constante renovagao, desafiando os educadores a pensarem de maneira criativa e transformadora

sobre as formas de ensinar e praticar filosofia. Esse exercicio, quando entendido de forma
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reflexiva e critica, pode se tornar um poderoso instrumento de transformacao educacional, capaz
de cultivar o pensamento critico e a autonomia intelectual desde as primeiras idades (Kohan,
1999).

Silveira (2008) oferece uma reflexao contundente ao que entende como uma reducao da
pratica filosofica ao raciocinio 16gico-formal, caracteristica central do PFC. Sua posi¢do demanda
ser pensada a luz de uma reflexdo epistemoldgica mais profunda: ao privilegiar a logica como
fundamento da atividade filoséfica, Lipman se ancora em uma tradi¢ao iluminista e racionalista
que concebe o sujeito como essencialmente racional e autonomo. No entanto, tal concepg¢ao pode
ser lida como limitadora da pluralidade epistemoldgica, desconsiderando que o pensamento
filosofico, ao longo da histéria, incorporou também elementos estéticos, poéticos, existenciais e
éticos que extrapolam a logica formal.

Com base em uma perspectiva foucaultiana ou adorniana, pode-se argumentar que a énfase
na légica e na clareza discursiva, tipica do PFC, opera como um dispositivo de normatizagdo do
pensamento. Em vez de fomentar rupturas criticas e tensionar os proprios fundamentos do real, o
programa tende a treinar as criancas para formas discursivas aceitdveis e domesticadas. Nesse
sentido, a critica de Silveira ndo ¢ apenas metodologica, mas ontologica e politica: qual sujeito se
deseja formar com esse tipo de filosofia? Trata-se de uma indaga¢do determinante, pois o tipo de
racionalidade promovida carrega consigo implicagdes normativas sobre o que significa pensar
criticamente.

Outro ponto relevante da critica de Silveira estd na concepc¢ao do professor como mero
facilitador técnico, encarregado de aplicar os protocolos do programa. Essa visdo remete a uma
logica instrumentalizada da educagdo, muito proxima do que Paulo Freire denunciou como
“educacdo bancaria”. Ao sugerir que € possivel o professor atuar filosoficamente sem formacgao
especifica, o PFC pode desvalorizar o carater reflexivo, ético e politico da docéncia filosofica.
Essa concepcdo compromete o potencial formativo da Filosofia e reduz a complexidade da
atuacao pedagogica a uma operagao técnica de reproducdo de métodos.

Nesse contexto, a critica de Silveira também se apresenta como uma denuncia do
esvaziamento da préaxis educativa como ato criador e transformador. Ao suprimir a autonomia
critica do educador e reduzi-lo a executor de um método previamente estabelecido, o PFC corre o
risco de replicar justamente aquilo que critica na pedagogia tradicional: a rigidez metodologica, a
padronizagdo dos discursos e a reprodutibilidade do saber. Tal contradicdo pde em xeque a
capacidade do programa de efetivamente romper com as estruturas que pretende contestar.

O questionamento de Silveira sobre a transposicao do PFC ao contexto brasileiro aponta

ainda para um problema estrutural frequentemente negligenciado: a universaliza¢do acritica de
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modelos pedagogicos oriundos do Norte Global. Ao adaptar o programa lipmaniano sem revisitar
criticamente seus fundamentos culturais, epistemoldgicos e linguisticos, corre-se o risco de
instaurar um processo de colonizacdo pedagogica, no qual a filosofia ensinada se apresenta
descolada da realidade social, cultural e historica das criangas. Em vez de promover o
enraizamento da filosofia em contextos locais, a proposta pode contribuir para uma
homogeneizagdo epistemologica que apaga saberes e experiéncias divergentes.

Essa critica ganha densidade quando ¢ lida a luz da filosofia decolonial. O PFC, ao
reconstruir a historia da filosofia ocidental de forma supostamente neutra, ignora epistemologias
outras, indigenas, africanas, feministas e latino-americanas, que poderiam enriquecer e tensionar
profundamente a proposta. Portanto, um desafio tedrico-politico essencial consiste em construir
uma filosofia para criangas situada e contextualizada, que parta das narrativas, contradigdes ¢ lutas
do cotidiano das infancias brasileiras, especialmente das periferias urbanas e rurais. Sem essa
abertura, a proposta corre o risco de se tornar um instrumento de reprodugdo cultural, e ndo de
emancipagao.

Kohan, por sua vez, adota uma perspectiva mais favoravel ao programa, embora também
apresente reservas. Sua leitura destaca a poténcia politica da infancia como sujeito de saber,
propondo um deslocamento epistemoldgico importante: ndo se trata apenas de ensinar Filosofia
as criangas, mas de filosofar a partir da infancia. Isso exige repensar o proprio conceito de infancia,
ndo como um estagio imaturo da racionalidade, mas como um modo de ser-no-mundo, capaz de
interrogar o instituido, desnaturalizar normas e produzir novos sentidos para a experiéncia.

Ainda assim, essa visdo també&m merece ser problematizada, sob o risco de idealizacao da
infancia como uma instancia naturalmente filoséfica. Tal concepcao pode produzir uma nova
forma de tutela simboélica, em que a infancia é romantizada, e ndo compreendida em sua
complexidade politica, social e existencial. A valorizacdo da infancia como horizonte
epistemologico nao pode se dar sem uma critica ao modo como ela ¢ historicamente produzida
enquanto categoria, o que demanda atencao as relagdes de poder que constituem a infancia como
objeto e sujeito da educacio.

Por fim, a critica mais profunda, que emerge dos textos de Silveira e Kohan, ¢ que o PFC
corre o risco de transformar a filosofia de acontecimento em técnica. Quando e¢la se converte em
um método fechado, aplicado por meio de roteiros e historias padronizadas, ela deixa de ser um
gesto radical de pensamento para se tornar uma ferramenta didatica, 0til sim, mas potencialmente
esvaziada de sua forga critica. Nesse cenario, a Filosofia perde seu carater de desestabilizacao,
tornando-se um meio de ajustamento ao sistema escolar e, por extensdao, as normas sociais

hegemonicas.
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Nos proximos passos da estruturagdo deste trabalho, o foco recaird sobre a andlise
aprofundada dos dados coletados, com énfase na investiga¢do do ensino de Filosofia do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental na Eseba. A quarta secao da dissertacao serd dedicada a analise dos
conteudos, com base na identificacdo de padroes, conexdes e recorréncias emergentes nos dados.
O objetivo ndo ¢ apenas realizar uma descricdo, mas desenvolver uma interpretacdo critica e
contextualizada. Para isso, serdo examinados documentos institucionais, como o PPP ¢ os PCE da
area de Filosofia da escola, bem como o planejamento de curso dos anos iniciais e das atividades
pedagbgicas desenvolvidas para o seu ensino. Essa analise sera articulada a literatura
especializada, de modo a oferecer uma compreensao tedrico-pratica das abordagens adotadas no

cenario investigado.
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4. CURRICULO, METODO E VOZ DOCENTE: UMA IMERSAO NA FILOSOFIA
PARA/COM CRIANCAS? NA ESEBA-UFU

Nesta secao, serdo apresentados e analisados os dados coletados ao longo da pesquisa, com
0 objetivo de compreender como se configura o ensino de Filosofia para criancas do 1° ao 3° ano
do ensino fundamental na Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(Eseba-UFU). A analise serd organizada em torno de trés categorias principais: (4.1) historia da
Filosofia na Eseba: a construcdo do curriculo da disciplina; (4.2) a metodologia do ensino de
Filosofia na Eseba; e (4.3) a formagdo e o papel do docente de filosofia na Eseba, com énfase na
atuacdo de um(a) professor(a) atualmente vinculado(a) a Eseba.

A abordagem adotada busca articular documentos institucionais, como o PPP da escola,
os PCE da area de Filosofia, o planejamento de curso e as atividades pedagogicas de Filosofia do
1° ao 3° ano do ensino fundamental da Eseba a entrevista com um dos docentes responsaveis pelo
ensino da disciplina. Com isso, pretende-se mapear as praticas e os sentidos atribuidos ao ensino
de Filosofia no contexto dos anos iniciais, identificando os caminhos trilhados para viabilizar a
inser¢ao do pensamento filos6fico nas experiéncias educacionais destinadas as criangas.

Mais do que descrever praticas, esta analise se propde a interpretd-las de forma
contextualizada, contemplando tanto os aspectos historicos e curriculares da presenga da Filosofia
na Eseba, quanto as praticas de planejamento, as estratégias metodoldgicas e os recursos utilizados
para fomentar o pensamento autdnomo, reflexivo e critico das criangas, conforme estabelecido

nos objetivos especificos da investigacao.

4.1 Historia da Filosofia na Eseba: a construcio do curriculo da disciplina

A primeira categoria deste estudo se dedica a investigagdo da construgdo historica e
curricular da disciplina de Filosofia na Eseba, com o objetivo especifico de analisar sua estrutura
e a evolugdo, desde a sua inser¢ao na instrugao de criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental
(1° ciclo). A analise busca compreender como foi incorporada ao curriculo da institui¢do, com
destaque para o PPP seba e os PCE da area de Filosofia da Eseba, que orientam a pratica
pedagdgica e definem diretrizes para o ensino da disciplina. Esse exame histérico-curricular visa
a identificar os marcos que nortearam o desenvolvimento da Filosofia na escola, bem como as

mudancgas ¢ adaptacdes feitas para atender as necessidades pedagogicas e aos desafios

26 Tanto no PCE da Eseba ,quanto nos relatos da entrevista com o docente, é utilizado o termo “filosofia para/com
criangas”.
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educacionais enfrentados ao longo do tempo.

A inser¢do da Filosofia no curriculo de algumas escolas de educacdo bésica tem gerado
debates e controvérsias quanto a sua relevancia para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Por
se tratar de uma pratica educacional relativamente recente, surgem diversas duvidas sobre as
potenciais contribui¢cdes dessa disciplina para os estudantes nesse nivel de ensino. Para uma
compreensdo mais aprofundada da questdo, ¢ fundamental analisar o conceito tedrico de filosofia
direcionada ao publico infantil, bem como o seu processo de desenvolvimento (Carvalho; Castro;
Sousa, 2010).

Considerando o que foi previamente discutido, a filosofia para criangas, proposta por
Lipman, tem sido amplamente divulgada e implementada em diversas regidoes do mundo,
incluindo o Brasil. No entanto, as inlimeras criticas ao programa tém incentivado estudiosos e
educadores a refletir sobre novas abordagens para a aplicacdo da filosofia na educagdo bésica,
especialmente no ensino fundamental. Essa tarefa envolve muitos desafios, tanto em relagdo a
base tedrica quanto ao desenvolvimento de metodologias adequadas (Carvalho; Castro; Sousa,
2010).

Quanto aos desafios teoricos, Kohan (2008) destaca a importancia de reconhecer a relagao
entre a filosofia e a educagdo, evidenciando tanto a relevancia da filosofia para o campo
educacional quanto o papel da educacdo na formacdo filosofica. O autor também aponta a
necessidade de resgatar o aspecto pratico da filosofia, uma dimensao historicamente negligenciada
pela tradi¢cdo. Embora Lipman tenha se esfor¢ado para revelar esse carater, ele proprio admite que
a tradicao filosofica ainda impde limitacdes que restringem essa aplicagdo. Nesse sentido, ¢
imprescindivel repensar a pratica filosofica, fundamentando-a teoricamente de maneira a
viabilizar sua efetiva concretizacao (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Além dos desafios teoricos, os desafios metodoldgicos também se mostram notaveis.
Antes mesmo da elaboracao de uma metodologia especifica, ¢ essencial refletir sobre como se
ensina a arte de filosofar, como se aprende a filosofar e o que realmente implica o ensino da
Filosofia. Em primeiro lugar, compreende-se que filosofar envolve o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de questionamento. O ensino da Filosofia, além de incluir a
problematizagdo, abrange igualmente a transmissao de sua historia e de seus principais temas, 0s
quais podem ser abordados por métodos especificos ou de maneira mais flexivel (Carvalho;
Castro; Sousa, 2010).

Castro, Silva e Sousa (2020) salientam o pioneirismo de Lipman na introducdo da pratica
filosofica na educagdo bésica, assim como a relevancia da comunidade de investigagdo, que

envolve a crianga no processo de reflexdo e agdo, integrando-a ao universo da Filosofia.
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Entretanto, os autores ndo concordam integralmente com as ideias e praticas sugeridas pelo autor,
sobretudo no que se refere a proposta de um curriculo e de materiais didaticos previamente
elaborados para a implementagao pelos professores. A principal critica se refere ao fato de ele
propor a comunidade de investigagdo como um novo paradigma educacional, no qual as aulas
devem se adaptar a sua proposta estruturada.

Além disso, na comunidade de investigagdo, os professores passam a ocupar o papel de
mediadores do processo filosofico, uma vez que o programa tende a restringir sua participagao
ativa na pratica de filosofar. Lipman determina com precisao o “como fazer”, o que pode limitar
a autonomia docente no planejamento e conducao das aulas. Ademais, o conhecimento prévio que
todo professor possui, € que poderia ser compartilhado com os alunos, ndo ¢ valorizado nesse
modelo. Para o autor, a filosofia para criangas so se efetiva por meio da aplicagdo estrita de seu
método, o que pode resultar na redugdo de diversas fungdes atribuidas ao professor (Kohan, 2008).

No contexto brasileiro, no que se refere ao ensino de Filosofia ou a pratica de filosofar,
algumas abordagens adotam métodos estruturados, como a comunidade de investigacao,
frequentemente apoiados por institui¢des como o CBFC. No entanto, em diversas escolas que ja
implementam a Filosofia, hd educadores que preferem ndo seguir métodos rigidos, optando por
explorar, no cotidiano escolar, formas mais flexiveis e abertas de filosofar com os alunos. Nesse
cenario, emergem duas abordagens distintas: a filosofia para criangas, que adota métodos
previamente definidos, e a filosofia com criangas®’, que busca, em didlogo com os estudantes,
construir a forma mais adequada de realizar a pratica filosofica (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

A expressao “filosofia para criancas” foi criada por Lipman na década de 1970, como
proposta para aproximar a Filosofia da inféncia, articulando o pensamento critico, €tico e criativo
desde os primeiros anos escolares. A ideia central era inserir as criangas no universo da Filosofia
por meio de um curriculo estruturado, com historias filosoficas e discussdes em comunidade. A
escolha do termo visava destacar a valoriza¢ao das capacidades intelectuais da crianga, rompendo
com a tradicao filosofica que historicamente as excluia (Marques, 2025). Como destaca Carvalho
(2020), Lipman via nessa jun¢do de termos, filosofia e criangas, uma forma de desafiar a
concepcao dominante de que a infancia seria incompativel com o rigor do pensamento filoséfico.

Com o tempo, a expressao “filosofia para criangas” passou a ser discutida criticamente,
principalmente em relacdo a preposi¢ao “para”, que sugere uma relagdo vertical entre adulto e

crianca. Essa formulacdo tende a reforcar a ideia de que o pensamento ¢ algo que deve ser

27 A prética da Filosofia com Criangas, que vai além de uma reflexdo filoséfica sobre a crianca, propde uma
abordagem em que a filosofia ¢ feita pela crianga e para ela, ou seja, uma filosofia voltada para e com as criancas

(Carvalho; Castro; Sousa, 2010).
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transmitido de quem sabe para quem ainda ndo sabe, mantendo uma assimetria na relacdo
educativa. Marques (2025) observa que essa critica levou a adogao da expressdo “filosofia com
criancas”, mais sensivel a dimensao relacional da pratica filos6fica. O uso da preposi¢ao “com”
indica uma proposta mais horizontal, em que adultos e criangas compartilham o pensamento em
um espago comum de investigacdo. A dupla formulacio “para/com”, adotada pelo International
Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC), reflete esse reconhecimento de diferentes
abordagens que coexistem no campo, sem buscar uma padroniza¢cdo, mas sim contemplar a
diversidade tedrico-metodologica em constante desenvolvimento.

No Brasil, a partir dos anos 2000, intensificam-se as experiéncias voltadas a filosofia com
criangas, com influéncia direta dos debates criticos a proposta de Lipman. Kohan, que inicialmente
dialogava com o modelo norte-americano, passa a questiona-lo, por considerar que ele tende a
universalizar uma experiéncia filoséfica sem levar em conta a diversidade cultural, social e
historica das infancias. Para Kohan, a filosofia com criangas implica um deslocamento da pratica
centrada em métodos pré-definidos para uma experiéncia de pensamento marcada pela escuta,
pelo didlogo e pelo reconhecimento da crianga como sujeito pleno. Marques (2025) ressalta que
essa transicdo exige uma revisao ética do papel do adulto, que deixa de ser aquele que apenas
conduz, para se tornar alguém que pensa junto, que se deixa afetar e aprender com o pensamento
da crianga. Assim, filosofar com criangas passa a ser compreendido como um exercicio de
cocriagdo de sentido, em que todos os envolvidos sdo transformados pela experiéncia filosofica.

Apbs a compreensdo das concepgdes de filosofia para criancas e filosofia com criangas,
torna-se essencial refletir sobre a relevancia do ensino filoso6fico na educagdo basica e os
propositos de sua inclusdo nesse nivel de ensino. De maneira geral, identificam-se trés objetivos
principais para o ensino da Filosofia. O primeiro ¢ de natureza epistemoldgica, no qual, por meio
da disciplina, o estudante adquire ferramentas para desenvolver o pensamento, o estudo e a escrita
de maneira logica, sendo capaz de elaborar argumentos consistentes. O segundo objetivo € o
politico, voltado ao estimulo do pensamento critico diante das questdes sociais e politicas,
promovendo uma reflexdo que contribua para a liberdade do aluno e sua conscientizagdo frente a
ideologias dominantes. Por fim, o objetivo moral concentra-se em orientar o estudante quanto a
acdo ¢€tica, promovendo uma avaliacdo critica e auténoma dos valores estabelecidos pela
sociedade. Em sintese, o ensino da Filosofia contribui para a formagao de sujeitos conscientes de
seus direitos e deveres éticos, capazes de participar ativamente da vida social e filosofica
(Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Castro, Silva e Sousa (2020) ressaltam o papel valioso da Filosofia na formacao das

criancas. Contudo, destacam que ainda persistem fragilidades na definicdo de diretrizes
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curriculares especificas para o ensino fundamental. Diferentemente do ensino médio, que ja dispde
de orientacdes oficiais, essa etapa da educagdo basica carece de parametros claros para nortear as
abordagens pedagogicas e metodoldgicas da disciplina. Nesse contexto, cabe a cada instituigao
que opta por a incluir em seu curriculo definir os caminhos formativos mais adequados,
considerando as particularidades e necessidades de seu publico-alvo.

Nesse sentido, a Eseba, que oferece Filosofia a seus alunos desde 20048 enfrentou
desafios relacionados a definicdo do curriculo, as metodologias e a elaboracdo de materiais
didaticos para as aulas. Essa complexidade, vivenciada por meio de diversas experiéncias,
perdurou até 2014/2015, quando os docentes da area de Filosofia se empenharam em um projeto
de pesquisa com a finalidade de estruturar e oficializar o curriculo e a metodologia, além de
desenvolver materiais didaticos adequados (Carvalho; Castro; Sousa, 2020).

Com base nesse projeto, os professores de Filosofia submeteram uma proposta ao
Programa de Bolsas de Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia (Prograd-UFU), sendo
contemplados no edital de 2015. O objetivo inicial era recrutar um estagiario para auxiliar no
desenvolvimento da iniciativa e, simultaneamente, proporcionar uma vivéncia pratica de ensino.
Em colaboragdo com o graduando bolsista, buscava-se, principalmente, definir os parametros
curriculares para os anos iniciais € finais do ensino fundamental da Eseba, além de elaborar
material didatico, inicialmente por meio da diagramag¢do de uma colegdo de apostilas. A proposta
também visava a contribuir para a formacao do bolsista, tanto no campo da docéncia quanto no
desenvolvimento de competéncias em pesquisa (Carvalho; Castro; Sousa, 2020).

Nesse panorama a constru¢do do curriculo de Filosofia na Eseba, impulsionada por
iniciativas docentes e pela participagdo ativa de graduandos, ndo ocorreu de forma isolada, estando
profundamente vinculada ao projeto educativo da institui¢do. Por isso, torna-se fundamental
considerar o PPP da Eseba como elemento estruturante da pesquisa. Esse documento expressa os
principios, as finalidades e os valores que orientam o fazer pedagogico da escola.

Com o objetivo de analisar de forma contextualizada o ensino de filosofia para criangas do
1° ao 3° ano do ensino fundamental da Eseba, apresenta-se a seguir o PPP da instituicdo. Sua
explanacdo ¢ essencial para compreender a proposta educacional da escola, bem como a inser¢ao

do ensino de filosofia para/com criangas em sua estrutura curricular.

28 Desde meados de 1999/2000, a Eseba realizava praticas filos6ficas com os estudantes, porém de forma nio
sistematizada. Em 2004, foram implantadas as aulas de “Iniciacdo Filoso6fica”, ministradas por professoras sem
formag@o especifica em Filosofia. O primeiro concurso publico para docentes da disciplina foi realizado em 2010, e
o projeto oficial de sistematizag@o do curriculo aconteceu somente a partir de 2015.
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4.1.1 Eseba em foco: o Projeto Politico-Pedagogico (PPP)

A Eseba ¢ uma Unidade Especial de Ensino da Universidade Federal de Uberlandia,

29 130

conforme definido no Estatuto™ e no Regimento Geral®” da universidade. Esta diretamente
vinculada a Reitoria e ¢ administrada por um Conselho Pedagdgico e Administrativo (CPA), o
qual se submete ao Conselho Superior da Universidade, conforme estipulado em seu regimento
(ESEBA, 2019).

Como uma instituicdo federal, a escola segue os principios da educagdo nacional
estabelecidos no Artigo 3° da Constitui¢io da Reptiblica Federativa do Brasil*! e na Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN). Seu
curriculo esta coerente com os Artigos 1°, 2° e 3° da LDBEN??, além do Artigo 29%°, referente a

ducacdo infantil, o Artigo 32**, que trata do ensino fundamental, e da se¢do sobre a Educacio de

2 «“Art. 55. A UFU, em fungdo de suas especificidades, mantera Unidades Especiais de Ensino, vinculadas a Reitoria,
visando o desenvolvimento da educacdo basica e da educagdo profissional, na forma em que dispuser o Regimento
Geral” (p.14. Disponivel em: http://www.ufu.br/sites/ufu.br/files/media/documento/regimento_geral da ufu.pdf.
Acesso em: 12 de dez. de 2018).

30«Art. 156. A UFU, em fungdo de suas especificidades, mantera Unidades Especiais de Ensino, vinculadas a Reitoria,
visando o desenvolvimento da educagdo basica e da educagdo profissional. Art. 157. As Unidades Especiais de
Ensino, vinculadas a Reitoria, terdo como atribuicdo desempenhar todas as atividades e exercer todas as fungdes
essenciais ao desenvolvimento da educacdo basica ou da educagdo profissional na UFU. Art. 158. O CONSUN
estabelecera as condigdes gerais de funcionamento das Unidades Especiais de Ensino. Art. 159. As Unidades
Especiais de Ensino terdo por competéncia, em sua area de atuagdo: I. planejar, coordenar, executar ¢ avaliar suas
atividades didatico cientificas; II. planejar a aplicacdo dos recursos or¢camentarios que lhe forem alocados e
administrar os bens patrimoniais sob sua responsabilidade; III. coordenar e implementar a politica de recursos
humanos da Unidade; e IV. elaborar e aprovar sua proposta de Regimento Interno em consonancia com o Estatuto e
o presente Regimento Geral. Art. 160. A Unidade Especial de Ensino serd constituida dos seguintes 6rgaos: 1.
Conselho da Unidade; II. Diretoria; e III. outras estruturas previstas em seu Regimento Interno” (p. 33, disponivel
em: http://www.ufu.br/sites/ufu.br/files/media/documento/regimento_geral da_ufu.pdf. Acesso em 12 de dez. de
2018).

31 «“Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: I - construir uma sociedade livre,
justa e solidaria; II — garantir o desenvolvimento nacional; III — erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; [V — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo”.

32«Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais. Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Art.
3° 0O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I —igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; I1I —
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; [V — respeito a liberdade e aprego a tolerancia; V — coexisténcia
de instituigdes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII —
valorizag@o do profissional da educagdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da  legislagdo  dos sistemas de ensino;, IX -  garantia de padrio de  qualidade;
X — valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XII — consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) XIII — garantia do direito
a educacao e a aprendizagem ao longo da vida” (Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018).

33 «Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da criancga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade” (Redacdo dada pela Lein. 12.796, de 2013).

34 «Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-
se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: (Redagao dada pela Lei n°
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Jovens e Adultos (EJA). Também observa as diretrizes curriculares do ensino superior, conforme
o0 Artigo 23, do capitulo dedicado a educacao superior (ESEBA, 2019).

Desse modo, a fungdo social da Eseba estd alinhada aos objetivos da UFU, que busca
promover uma educagao laica, gratuita e de qualidade, sustentada pelo ensino, pela pesquisa, pela
extensdo e pela gestdo. O corpo docente opera em condigdes de trabalho equivalentes as dos
profissionais do ensino superior. Assim, conforme estabelecido pelo Ministério da Educacao, a
Eseba ¢ classificada como um Colégio de Aplicacao (CAP), e deve seguir as diretrizes desse
ministério para seu funcionamento (Art. 2° da Portaria MEC n. 959, de 27 de setembro de 2013).
A institui¢do tem como finalidade desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensino,
pesquisa e extensdao, com foco nas inovagdes pedagogicas ¢ na formagdo de docentes (ESEBA,
2019).

O curriculo da Eseba ¢ estruturado para promover uma educagdo humanizadora, voltada a
formagao de individuos autonomos e criticos, capazes de reconhecer e respeitar a diversidade
sociocultural do Brasil. Define as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos
e organiza as areas do conhecimento de forma a favorecer o didlogo interdisciplinar, sem
desconsiderar suas particularidades. Também considera a faixa etaria dos estudantes, a disposicao
do tempo e do espaco na escola e os métodos de ensino fundamentados em concepgdes ético-
politico-pedagdgicas. Ademais, valoriza a diversidade cultural da comunidade escolar e o
contexto socioecondmico em que a escola esta inserida, incluindo atividades de enriquecimento
curricular por meio de modalidades optativas (ESEBA, 2019).

De acordo com o PPP da Eseba (2019), essas diretrizes fundamentam o processo
educacional, orientando os contetdos trabalhados e definindo as dimensoes do desenvolvimento
humano dos estudantes. A organizagdo curricular ¢ estruturada em ciclos de aprendizagem,

assegurando uma abordagem integral e continua ao longo da formacgao. Assim, para examinar e

11.274, de 2006) I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; II — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; III — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores; IV — o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos. § 2° Os estabelecimentos que
utilizam progressdo regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de progressdao continuada, sem
prejuizo da avaliag@o do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino. §
3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utiliza¢@o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. § 4° O ensino fundamental sera presencial,
sendo o ensino a distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais. § 50 O
curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, conteudo que trate dos direitos das criangas e dos
adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, observada a producdo e distribuigdo de material didatico adequado. (Incluido pela Lei n°® 11.525, de
2007). § 6° O estudo sobre os simbolos nacionais serd incluido como tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental” (Incluido pela Lei n° 12.472, de 2011).
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(re)organizar o tempo e o espago escolares em ciclos, torna-se essencial considerar os conteudos
com base em trés categorias previstas por lei, nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997), para o curriculo escolar: (a) onteudos conceituais®; (b) contetidos procedimentais*®; e (c)
contetidos atitudinais®’.

Desse modo, o corpo docente foi organizado em areas de conhecimento, que abrangem:
Alfabetizagdo Inicial, Arte, Ciéncias, Educagdo Especial, Educacgdo Fisica, Educacgdo de Jovens e
Adultos, Educagdo Infantil, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua Estrangeira,
Lingua Portuguesa, Matemdtica e Psicologia Escolar. Essa estrutura favorece o didlogo
interdisciplinar entre os diferentes campos, sem desconsiderar suas especificidades (ESEBA,
2019).

O funcionamento do tempo e do espago na Eseba € organizado em ciclos, com uma gestdo
ampliada que inclui o gerenciamento do tempo, o uso do espago, os recursos culturais, o trabalho
coletivo, os papéis dos diversos sujeitos sociais e a gestdo de conflitos. Esse modelo de ensino em
ciclos desafia as concepgdes tradicionais de curriculo, avaliagdo e desenvolvimento humano,
compreendendo a aprendizagem como um processo continuo, sustentado pelo didlogo e pela
interacdo entre alunos e professores, que ultrapassa os limites de um Unico ano letivo. As
interacdes dialogicas se estendem a comunidade escolar, reconhecendo diferentes pessoas, tempos
e espacos como oportunidades de aprendizado (ESEBA, 2019).

Nesse contexto, ao se considerar as capacidades a serem desenvolvidas no processo
educativo, a formagdo almejada e os aspectos de desenvolvimento do aluno, a organizacdo por
ciclos apresenta-se como um importante suporte ao ensino-aprendizagem. Isso porque “[...]
permite compensar a pressdo do tempo que € inerente a institui¢do escolar, tornando possivel
distribuir os contetidos de forma mais adequada a natureza do processo de aprendizagem” (Brasil,

1998, p. 42).

35 Os contetidos conceituais dizem respeito a construgdo progressiva e ativa de capacidades intelectuais para operar
com simbolos, ideias, imagens, fatos, principios e representagdes. Assim sendo, os contetidos conceituais objetivam
a aprendizagem de conceitos que permitem ao aluno organizar e compreender a realidade.

3¢ Essa aprendizagem est4 relacionada a segunda categoria de contetidos, os contetidos procedimentais, que se referem
ao saber fazer, isto é, a tomar decisdes e a agir de maneira ordenada para atingir um objetivo. Esse contetudo,
entretanto, nem sempre ¢ tomado como objeto de atencao dos docentes, muitas vezes considerado como algo inerente
ao aluno, ocorrendo espontaneamente, ndo demandando uma a¢do do professor para o ensinar. Ao contrario, a
legislacdo educacional preconiza a necessidade de contar com a mediagdo do professor para ensinar ao aluno como
aprender, isto é, maneiras de pensar e de produzir conhecimentos.

37 Os contetdos atitudinais, por fim, permeiam todo o conhecimento escolar, pois dizem respeito aos valores e normas
que a escola promove no cotidiano. Esses contetidos devem ser tomados como objeto de estudo pelos docentes,
considerando que o ensino deles ocorre a todo momento — sendo planejados/pensados ou ndo. Assim, “Para a
aprendizagem de atitudes ¢ necessaria uma pratica constante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes
almejados sejam expressos no relacionamento entre as pessoas ¢ na escolha dos assuntos a serem tratados” (Brasil,
1997, p. 53).
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Considerando esses principios, a estrutura e fundamentagdo das praticas curriculares na
Eseba sdo as seguintes:

a) Democracia como fundamento: o curriculo deve ser planejado, elaborado e
desenvolvido com base no didlogo, parcerias e decisdes coletivas da comunidade escolar. Deve
ser organizado de modo a facilitar a interacdo entre diferentes niveis e modalidades de ensino,
promovendo a interdisciplinaridade e integrando todos os processos didaticos e pedagdgicos.

b) Apropriagdo do conhecimento: o curriculo deve possibilitar a apropriacdo do
conhecimento, priorizando uma educagdo humanitaria que valorize ndo apenas a transmissao de
conteudos cientificos, mas também a producdo do saber ¢ a formacao de cidaddos autonomos e
conscientes, comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade democratica.

¢) Reflexao critica: o curriculo deve estimular a reflexao critica, permitindo que os alunos
se expressem na cultura e sobre ela, promovendo uma postura critica e criativa em relagao a
valores como ética, respeito, convivéncia e solidariedade, fundamentais para a cidadania.

d) Valorizagdo da pluralidade: o curriculo deve reconhecer a pluralidade como um
elemento positivo no processo formativo dos individuos e da coletividade, valorizando tanto as
contribuigdes individuais quanto as coletivas.

e) Formacdo integral: o processo educacional deve criar espagos que considerem a
individualidade do sujeito e sua dimensdo social, respeitando as singularidades humanas e
promovendo a dignidade e os direitos.

f) Multiplas linguagens: o curriculo deve promover multiplas linguagens, ampliando as
oportunidades de conhecimento e visao de mundo para toda a comunidade escolar, com foco no
aluno, por meio de componentes curriculares obrigatdrios e/ou optativos.

g) Educacao inclusiva: o curriculo deve levar em conta a diversidade e as especificidades
do processo de aprendizagem, promovendo uma educacdo inclusiva através de acdes que
flexibilizem e dinamizem as propostas pedagdgicas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional e a Politica Nacional de Educagdo Especial.

h) Formacdo docente: o curriculo deve incluir a formagdo inicial e continuada dos
docentes, fortalecendo o ensino, a pesquisa, a extensdo, a gestdo académica e a inovagao
metodologica.

1) Integragdo entre teoria e pratica: o curriculo deve reduzir a dicotomia entre teoria e
pratica, assim como entre conhecimento cientifico e escolar, consolidando o papel da Esebacomo
CAP, por meio da interdisciplinaridade e do trabalho com projetos (ESEBA, 2019).

A fim de tornar mais visivel a organizacao curricular adotada pela Eseba, apresenta-se a

seguir o Quadro 2 — Divisdo por ciclos, que detalha os componentes curriculares distribuidos
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conforme os ciclos de aprendizagem. Essa estruturacao, conforme descrita no PPP da instituicao,
assegura uma abordagem integral e continua ao longo da formagao, respeitando as especificidades
de cada etapa do desenvolvimento dos estudantes. A organizacao em ciclos visa nao apenas a
distribuicao dos contetdos, mas também a promocao de um percurso educativo que considere os
diferentes tempos de aprendizagem, valorizando o didlogo, a interdisciplinaridade e a progressao

pedagdgica (ESEBA, 2019).

Quadro 2 — Divisdo por ciclos

Quantidade
de
1° CICLO alunos(as)
em
2019
Componentes  curriculares: Arte  (Danca), Brinquedoteca, Educacdo
1° periodo | Fisica, Educacdo Infantil e Espaco Cultural. 60
Componentes  curriculares:  Arte  (Artes  Visuais),  Brinquedoteca,
2° periodo | Educagdo Fisica, Educagao Infantil ¢ Espago Cultural. 60
Componentes  curriculares:  Alfabetizacdo  Inicial, Arte  (Musica),
1° ano Brinquedoteca, Educagdo Fisica, Filosofia e Informatica. 60
Componentes Curriculares: Alfabetizacao Inicial, Arte (Artes
2° ano Visuais e Danga), Educagao Fisica, Filosofia ¢ Informatica. 60
Componentes  curriculares:  Alfabetizagdo  Inicial, Arte (Danca e
3°ano Musica), Educagao Fisica, Filosofia e Informatica. 75
2° CICLO
Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Musica), Ciéncias,
4° ano Educagdo Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Informatica, Lingua
Portuguesa e Matematica. 75
Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Musica), Ciéncias,
5° ano Educagdo Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua
Portuguesa e Matematica. 75
3° CICLO
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Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Teatro), Ciéncias,
6° ano Educagao Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica,
Linguas Estrangeiras (Espanhol e Francés), Lingua Portuguesa e 75
Matematica.
Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Teatro), Ciéncias,
7° ano Educagéio Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica,
Linguas Estrangeiras (Espanhol e Francés), Lingua Portuguesa e 75
Matematica.
4° CICLO
Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Teatro), Ciéncias,
8° ano Educagao Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica,
Linguas Estrangeiras (Inglés), Lingua Portuguesa e Matematica. 75
Componentes curriculares: Arte (Artes Visuais e Teatro), Ciéncias,
9° ano Educagéio Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica,
Linguas Estrangeiras (Inglés), Lingua Portuguesa e Matematica. 75
PROEJA
Componentes curriculares: Arte (Danga), Ciéncias, Geografia,
6° ano Historia, Lingua Portuguesa e Matematica.
Componentes  curriculares:  Ciéncias,  Geografia,  Historia,  Lingua
7° ano Portuguesa e Matematica.
Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira (Inglés), Lingua
8° ano Portuguesa, Matematica e componentes curriculares especificos do
curso de Auxiliar Administrativo, ministrado em parceria com o
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM).
Componentes curriculares: Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua
9° ano Portuguesa, Matemdatica e componentes curriculares especificos do
curso de Auxiliar Administrativo, ministrado em parceria com o
Instituto Federal do Tridangulo Mineiro (IFTM).
*Além dos componentes curriculares citados no quadro, a area de Psicologia Escolar
atende a todos os ciclos e modalidades de ensino e a 4area de Educagdo Especial atua nos
ciclos e anos de ensino em que existem alunos que necessitam de atendimento educacional
especializado.

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico — PPP 2018-2019 (ESEBA, 2019).

4.1.2 Concepc¢ao de aprendizagem

Com base nos principios ético-politico-pedagogicos e nas caracteristicas de formacgao

desejadas para os estudantes da Eseba, ¢ imprescindivel refletir sobre as maneiras como as agdes
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académicas podem ser implementadas ao longo de sua trajetoria escolar. Nessa conjuntura, a
perspectiva histdrico-cultural do desenvolvimento humano foi adotada como referéncia para
integrar os principios estabelecidos no desenvolvimento da matriz curricular institucional. Essa
abordagem reconhece que os estudos sobre desenvolvimento humano fornecem fundamentos e
parametros relevantes para o avanco na realidade escolar, abrangendo aspectos linguisticos,
cognitivos, motores, afetivos, interpessoais, emocionais e comportamentais (ESEBA, 2019).

E importante enfatizar que a adogio dessa ideia de desenvolvimento nio significa que a
escola deva desconsiderar outras teorias e abordagens durante a organizagdo e a pratica
pedagogica. A histdoria do ser humano ¢ um processo complexo de busca por compreender o
mundo e a si mesmo, o que reflete a diversidade de concepgdes, teorias e perspectivas que
emergiram, ao longo do tempo, a partir de varias correntes do conhecimento (ESEBA, 2019).

Dessa forma, torna-se crucial compreender o estudante em relagdo a sua historia de vida,
ambiente familiar e social, interesses e preferéncias, bem como ao momento atual de
aprendizagem. Além disso, também ¢é importante respeitar a diversidade epistemologica da matriz
curricular e as especificidades das ciéncias na constru¢ao do conhecimento na educagao basica.
Esses aspectos influenciam diretamente a organizacdo dos métodos pedagdgicos, promovendo a
aprendizagem?® e o desenvolvimento do estudante (ESEBA, 2019).

Ressalta-se que uma proposta pedagdgica € uma construcdo social resultante das
experiéncias vividas pelos individuos no ambiente escolar. Tanto os docentes quanto os alunos
desempenham papéis fundamentais nas agdes a serem implementadas. Assim, as dimensdes
desenvolvidas com os estudantes compdem um todo que, de maneira dindmica e interativa,
configura o processo de ensino, a aprendizagem e a habilidade de aprender continuamente
(ESEBA, 2019).

Na perspectiva adotada pela Eseba, a aprendizagem ¢ compreendida como um processo
que vai além da mera reprodugdo e memorizagao de conteudos. Aprender ¢ considerada uma agao
que integra aspectos subjetivos, incluindo elementos simbdlicos e emocionais, desafiando a nogao
de conhecimento como uma verdade unica a ser assimilada. Entende-se que aprender ¢ uma
experiéncia pessoal, vinculada a capacidade humana de atribuir significado as informagdes do
ambiente, favorecendo praticas pedagdgicas dialogicas, desafiadoras e flexiveis (Gonzalez Rey,

2008; Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017; Dewey, 1965 apud ESEBA, 2019).

38 Sob essa perspectiva, aprendizagem e desenvolvimento sdo processos que devem avangar de maneira integrada,
mantendo uma relacdo recursiva. Isso significa que a aprendizagem néo apenas promove o desenvolvimento, mas que
este, por sua vez, também pode impulsionar a aprendizagem (Gonzalez Rey; Mitjans Martiinez , 2017 apud ESEBA,
2019).
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O PPP da Eseba evidencia o compromisso institucional com uma formagdo centrada na
integralidade do sujeito, na valorizacdo da pluralidade e no desenvolvimento de uma consciéncia
critica. Esses fundamentos dialogam diretamente com os principios filosoficos que orientam o
ensino de Filosofia na infancia e na adolescéncia, especialmente no que se refere a escuta sensivel,
ao respeito a diversidade e a formacao ética dos estudantes.

Ao assumir uma concepg¢ao de aprendizagem pautada na perspectiva historico-cultural, a
escola reconhece o conhecimento como resultado das interagdes humanas, ampliando, assim, o
espaco para praticas pedagdgicas que promovam o questionamento, a reflexdo e o dialogo,
elementos centrais da experiéncia filos6fica. A organizacdo do curriculo em ciclos, associada a
flexibilidade, a interdisciplinaridade e a valorizagao das multiplas linguagens, contribui para a
integracdo da pratica filosofica ao cotidiano escolar, favorecendo metodologias que ndo se
restringem a mera transmissao de contetdos.

Nesse contexto, a presenca da Filosofia como componente curricular desde os anos iniciais
do ensino fundamental na Eseba ndo se configura apenas como uma inovagao institucional, mas
como uma medida compativel com os principios definidos no PPP da escola. O documento
orientador da instituicdo estabelece diretrizes voltadas a formagdo integral dos estudantes, a
valorizacdo da pluralidade, ao desenvolvimento da consciéncia critica e a promoc¢ao de praticas
pedagdgicas baseadas no didlogo, em consonancia com as finalidades atribuidas ao ensino
filosofico.

Nessa abordagem, a filosofia, desde a infancia, passa a ser concebida como um
componente que articula linguagem, escuta e reflexdo critica, com potencial para contribuir com
o desenvolvimento de capacidades como a argumentagdo e o exercicio da curiosidade intelectual.
Assim, o campo investigativo delimitado nesta pesquisa permite analisar como a inser¢do da
Filosofia no curriculo dialoga com a proposta educativa da Eseba, considerando as diretrizes

institucionais que orientam suas praticas formativas.

4.1.3 A Filosofia no 1° ciclo da Eseba

As institui¢des educativas ndo sdo ambientes neutros, mas espagos marcados por disputas
politicas, econdmicas e culturais. Os saberes que fazem parte dos curriculos refletem conflitos e
relagdes de poder, muitas vezes ndo explicitadas. Além disso, o conhecimento e as praticas
escolares se entrelagam com burocracias e tradicdes administrativas, gerando novos saberes, que
também exercem influéncia sobre o processo educativo. Essa dinamica contribui para mecanismos
de dominag¢do e homogeneizagdo, refor¢ando estruturas de poder no ambiente educacional

(Cerletti, 2009).
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Com isso, a construgdo e a inser¢do de disciplinas como a Filosofia nos curriculos
escolares nao se dao de forma neutra ou desprovida de intencionalidades. De acordo com os
principios que estruturam o PPP da Eseba e com o compromisso da instituicdo com uma formacgao
humanista, reflexiva e interdisciplinar, a inser¢ao da Filosofia no curriculo do ensino fundamental
representa um marco significativo. Essa proposta teve inicio durante a gestdo da professora Ana
Maria Ferolla da Silva Nunes*, e foi conduzida pelo Setor de Apoio ao Processo Educacional
(Seape), responsavel pela elaboracao do plano de implantagdo. O Seape era composto por um
coletivo de professoras da escola que atuaram ativamente na construgdo dessa proposta: Lucia
Helena de Paula Menezes, Marta Regina Alves Pereira, Glaucia Costa Abdala Diniz, Fatima
Rezende Naves Dias, Dulce Miriam Maciel Gontijo, Sonia Silva Gongalves, Ana Carolina Scalia
Rodrigues, Elisabeth de Souza Figueiredo Cunha e Marilza Helena Betanho (Carvalho; Castro;
Sousa, 2010).

Em 1997, a professora Marta Regina participou de um curso de Filosofia para Criangas,
promovido pela Universidade de Brasilia (UnB). Durante o curso, propds a criagdo de um grupo
de estudos, chamado “Ensaios Filosoficos”. O grupo reuniu professoras do Seape, docentes de
outras areas da Eseba, professores da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), além de
estudantes de Filosofia da UFU e da Faculdade Catolica (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Em julho de 1999, integrantes do Seape, acompanhados por alguns alunos da Eseba,
participaram do IX encontro do International Council for Philosophical Inquiry with Children
(ICPIC) (Congresso Internacional de Filosofia com Criangas e Jovens), realizado no Centro de
Convengoes Ulysses Guimaraes, em Brasilia (DF). A participagdo no evento constituiu uma
experiéncia formativa relevante, permitindo o contato com professores de Filosofia de diversas
regides do pais e 0 acesso a uma ampla variedade de obras especializadas, que contribuiram para
o aprofundamento dos estudos e das pesquisas em andamento. A coordenacdo do congresso esteve
sob responsabilidade de Kohan, reconhecido autor da area da filosofia com criangas (Carvalho;
Castro; Sousa, 2010).

Paralelamente as atividades do grupo de estudos, foi implementado um projeto piloto
intitulado Reflexoes Filosoficas em Sala de Aula com a turma do terceiro periodo, correspondente
ao atual 1° ano do ensino fundamental. Desenvolvido entre os anos de 1998 € 2001, o projeto tinha
horéario previamente definido na grade curricular e foi aprovado pelo Conselho Pedagogico

Administrativo (CPA). A supervisdo da turma ficou a cargo da professora Lucimar Divina

39 Os nomes proprios, mencionados ao longo do texto, referem-se a sujeitos citados em um artigo previamente
publicado e utilizado como referéncia nesta pesquisa. Por se tratar de um documento de acesso publico e integrante
da literatura relevante para a reconstrugao historica da tematica, sua citagdo nao configura violagio de sigilo, mas sim
um recurso metodologico e documental.
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Alvarenga Prata. O grupo do Seape participou ativamente das discussdes e do planejamento das
aulas, enquanto a condugdo das reflexdes filosoficas foi realizada pelas professoras Marta Regina
e Lucimar (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Esse relato encontra respaldo nas declaracdes de um docente entrevistado*® da 4rea de
Filosofia da Eseba, o qual acrescenta detalhes sobre o contexto de atuacdo do Seapee sobre a

génese da proposta do ensino de Filosofia:

Antes, nos tinhamos o Seape, que era o setor de Psicologia. [...] Entdo havia,
aqui na escola, esse setor e, [as psicologas] eram contratadas como docentes, ndo como
técnicas em psicologia. Elas precisavam entrar em sala de aula. Havia uma questdo
politica na escola: como eram docentes, ndo davam aula [no sentido tradicional], mas
faziam o acompanhamento psicoeducacional dos alunos. Havia também as oficinas, que
sempre existiram no antigo Seape. Elas se interessaram por entender como a psicologia
poderia entrar em sala de aula com criancas do ensino fundamental. A partir disso,
comegaram a pesquisar e encontraram uma ligacdo entre Psicologia e Filosofia,
chegando a proposta da Filosofia para Criangas, do Lipman. Fizeram cursos, inclusive
em Brasilia, no Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas, e criaram a Inicia¢do
Filoséfica como uma forma de atuar pedagogicamente em sala. No inicio,
implementaram a proposta sem uma fundamentagdo filosofica mais robusta. Era um
processo de reflexdo sobre temas variados, com a participagdo ativa das criangas. Por
exemplo, se uma crianga levava uma pedra, discutia-se sobre aquilo numa Comunidade
de Investigagdo. Elas usavam as novelas do Lipman, essa era a base da Filosofia na
época. Quando estagiei aqui e, depois, no inicio da nossa pesquisa, lendo autores como
Danelon e, especialmente, Kohan e sua critica a Filosofia para Criangas de Matthew
Lipman, percebemos — eu e mais duas colegas, uma delas chegou a ser professora
substituta na Eseba — a necessidade de a Filosofia trazer conteudos e embasamento
filoséfico. Havia reflexdo, havia Comunidade de Investigagdo, e foi um trabalho lindo,
precursor e importante, mas entendemos que faltava um conteudo filosofico mais
consistente. Essa proposta foi implementada por volta de 1999, meados dos anos 2000
(Docente entrevistado, 2024).

A fala do entrevistado, ao rememorar os primeiros passos da Inicia¢ao Filosofica na Eseba,
revela ndo apenas as estratégias utilizadas pelos profissionais para inserir a filosofia no cotidiano
escolar, mas também os limites e as potencialidades de uma pratica ainda em processo de
consolidagdo teodrica. Sua narrativa aponta uma acao pedagdgica marcada pela experimentagao e
pelo protagonismo docente, que, mesmo sem uma fundamentacao filosofica sistematizada naquele
momento, ja indicava um movimento relevante de inovacgdo curricular no ensino fundamental.
Essa perspectiva dialoga com a literatura que descreve a trajetoria institucional da implantacdo da
disciplina de Filosofia na escola.

O projeto foi interrompido em 2002, quando as professoras Lucia Helena, Marta Regina e
Glaucia foram liberadas para fins de qualificagdo. Em 2004, o grupo do Seape foi descontinuado:
as professoras Ana Carolina e Sonia se aposentaram; a professora Marilza foi transferida para a

Divisao de Assisténcia e Orientacao Social (Diase); a professora Elisabeth passou a atuar na area

400 termo “docente entrevistado” é utilizado para preservar a identidade do participante, sem revelar seu género ou
nome, em conformidade com os principios éticos que regem pesquisas académicas com seres humanos.
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de Lingua Portuguesa; e as professoras Dulce Mirian Gontijo e Fatima Naves foram realocadas
para a educacdo infantil. Motivadas pela formag¢ao da UnB e por uma especializagdo em Filosofia
no Instituto P6s-Saber, as professoras Marta Regina e Lucia Helena, juntamente com a professora
Glaucia, fundaram a area de Inicia¢ao Filosofica, sob a gestdo do professor Hudson Rodrigues
Lima, da area de Geografia. A escolha do nome refletia a proposta de introduzir criangas e
adolescentes ao universo da reflexdo filosofica, sem, contudo, a pretensdo de trabalhar conteudos
sistematizados da disciplina, uma vez que que as docentes nao possuiam formagao especifica em
Filosofia (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

O trabalho foi estruturado em trés ciclos: o primeiro priorizava reflexdes de carater ludico;
o segundo introduzia textos com conteudo filos6fico, ainda sem referéncia direta a filésofos; e o
terceiro envolvia textos mais densamente filoséficos, atendendo a solicitagdes dos proprios alunos
por um estudo mais formal da disciplina, demanda que, no entanto, nao pode ser plenamente
atendida devido as limitagdes ja mencionadas. Os dois primeiros ciclos, conduzidos pelas
professoras Marta Regina e Glaucia, tiveram inicio em fevereiro de 2004. J4 o terceiro ciclo, sob
responsabilidade da professora Lucia Helena, foi iniciado em junho do mesmo ano, em razdo de
seu afastamento médico temporario (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Nos anos de 2004 e 2005, as turmas eram organizadas em regime de alternancia com a
area de Artes, de modo que metade dos alunos cursava Iniciagdo Filosofica no 1° semestre e Artes
no 2°, e vice-versa. Em 2006, a 4rea de Artes solicitou aulas em periodo integral, com o objetivo
de dividir internamente as turmas. Para viabilizar essa mudanga, foi estabelecida uma parceria
com a area de Lingua Portuguesa, por meio da qual a aula semanal de biblioteca comecgou a ser
compartilhada com a Iniciacao Filoséfica em regime quinzenal. Nesse periodo, apenas no 2° ciclo
a Iniciacdo Filos6fica passou a contar com horario fixo na grade curricular, ocupando o espago
anteriormente destinado ao Seape, j& extinto. Nos 1° e 3° ciclos, a disciplina continuava sendo
oferecida de maneira complementar, sem integrar oficialmente o curriculo (Carvalho; Castro;
Sousa, 2010).

No 3° ciclo, o horario anteriormente destinado ao Ensino Religioso passou a ser utilizado
pela area de Ciéncias, que, além das trés aulas semanais ja previstas, ganhou uma aula adicional.
Embora esse espago pudesse ser aproveitado por outras areas, como Filosofia ou Sociologia, a
area de Iniciagdo Filosofica apresentou solicitagdo formal para sua utilizagdo. A proposta foi
analisada e aprovada pelo CPA da escola, sendo incorporada oficialmente a organizagao curricular
(Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Em 2006, durante a gestdo da professora Elizabet Rezende de Faria, a aposentadoria da

professora Glaucia fez necessaria a contratacdo de um substituto. Para tanto, foi realizado um
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processo seletivo voltado a contratagdo de docentes com graduagdo em Filosofia, com previsao
de vinculo contratual de até dois anos. Os candidatos classificados foram os(as) professores(as):
Sandra Olades Martins (primeiro lugar), Rones Aureliano de Sousa (segundo lugar), Jodo Carlos
Oliveira Cavalcanti (terceiro lugar) e Serginei Vasconcelos Jeronimo (quarto lugar). Como havia
apenas uma vaga disponivel, a professora Sandra foi selecionada para ocupar o posto deixado pela
professora Glaucia. No ano seguinte, com a aposentadoria da professora Marta Regina, o professor
Rones foi convocado para assumir a nova vaga (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Em outubro de 2007, a professora Sandra Olades, que havia ingressado na Eseba em
fevereiro daquele ano, decidiu rescindir seu contrato. Para a substituir, o terceiro colocado na
selecdo foi convocado, mas optou por ndo assumir a vaga. Assim, o professor Serginei
Vasconcelos Jeronimo foi contratado e, junto ao professor Rones e a professora Liicia Helena, deu
continuidade ao trabalho na area de Iniciagao Filosofica (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Nas reunides realizadas, a equipe decidiu redirecionar o foco da area, entdo composta por
dois professores com formagdo em Filosofia e uma professora com especializagdo na disciplina.
A primeira alteracao foi a mudanca do nome de Iniciagdo Filosofica para area de Filosofia. A
partir dessa redefini¢do, iniciaram-se acdes voltadas ao fortalecimento da area, como a proposta
do professor Serginei para a adogdo de um livro*' diditico, que funcionaria como apoio
pedagdgico as aulas e como ferramenta de acompanhamento para os alunos. A cole¢do, composta
por um titulo para cada série do 1° ao 9° ano, foi aprovada pela direcdo e implementada em 2008,
mas descontinuada no ano seguinte devido ao alto custo, considerado excessivo por pais e
responsaveis, sobretudo por se tratar de uma disciplina que, na época, ndo atribuia notas nem
provocava retencdo. Em 2010, optou-se pela retirada definitiva do livro didatico. No mesmo ano,
a 4rea de Filosofia passou a desenvolver os projetos “Teatro” e “Etica Ambiental”, em parceria
com uma arte-educadora do Horto Municipal de Uberlandia (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

A partir de 2008, a escola identificou a necessidade de revisar seus principios, uma vez
que o regimento interno permanecia o mesmo desde a fundagdo. Iniciou-se, entdo, a elaboragao
da “Carta de Principios”, conduzida com a participacdo ativa de toda a comunidade escolar:
alunos, professores, funcionérios e pais. Durante as discussdes, organizadas em eixos tematicos*?,

chegou-se a propor a exclusdo da disciplina de Filosofia do curriculo. Apesar de contar com o

41 Colecdo Pensar e Agir. Autor Herman Régis. Editora Edjovem (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

4¢“0Os  debates foram organizados por Eixos Temadticos (Convivéncia, Gestdo, Avaliagdo,
Curriculo ¢ Formagdo e Carreira). Todos os membros da comunidade escolar foram convidados/as
a optarem por um dos eixos propostos e, uma vez constituidos os grupos de trabalho, cronogramas
foram desenvolvidos para garantir a realizagdo dos debates sobre ‘a escola que temos’, cada um
deles constituido por um coordenador e seus respectivos relatores” (ESEBA, 2021, p. 36).
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apoio de alguns alunos, pais e professores, a proposta foi rejeitada pela maioria da comunidade
escolar, com o respaldo da equipe diretiva, o que assegurou a permanéncia da disciplina
(Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Como aponta Cerletti (2009), torna-se cada vez mais necessario justificar cuidadosamente
a presenca da Filosofia no espago escolar, sobretudo diante da diversidade de saberes e praticas
que compdem a vida contemporanea. Ao disputar espago nos curriculos, o prestigio histérico da
Filosofia se revela insuficiente frente a pressao por disciplinas consideradas mais praticas. Assim,
aqueles que defendem a inser¢do da Filosofia na educacdo basica precisam apresentar argumentos
solidos, enfrentando a concorréncia direta de outras areas do conhecimento que também
reivindicam sua relevancia e aplicabilidade.

Em 2009, a area de Filosofia passou por novas modificagdes com a transferéncia da

professora Liicia Helena para o setor Caro Aluno e Professor®’

, assumindo a vaga deixada pela
professora Maria Aparecida Otoni. Diante dessa mudanga, foi realizado um novo processo
seletivo, no qual foram classificados os(as) professores(as) Amélia Cristina Silva Machado Pietro,
Caroline Mendes de Carvalho, Fabricio Gomes Peixoto, Luis Gustavo Guadalupe Silveira e
Weiny César Freitas Pinto; a professora Amélia permaneceu na area por apenas quatro meses,
sendo posteriormente substituida pela professora Caroline. Nesse periodo, os professores Rones e
Serginet, e a professora Caroline, desenvolveram o projeto intitulado “A Filosofia vai ao cinema”.
Em outubro do mesmo ano, com o encerramento dos contratos dos professores Rones e Serginei,
novas vagas foram abertas. Apenas o professor Weiny aceitou assumir a vaga, enquanto o
professor Rones foi contratado pela Fundagao de Apoio Universitario (FAU) para permanecer até
o encerramento do ano letivo, em dezembro (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Em 2010, para preencher a vaga deixada pelo professor Rones, foi realizado um novo
processo seletivo, no qual foram classificados os(as) professores(as) Luciana Xavier de Castro,
Rafael Pombo Reis, Guacira Quirino Miranda, Jodao Paulo Henrique, Angélica Silva Costa e
Janina Balbino Lizardo. A professora Luciana, classificada em primeiro lugar, assumiu a vaga no
inicio do ano letivo, juntamente com a professora Caroline e o professor Weiny, ela desenvolveu
os projetos “Desafios e controvérsias da pratica da Filosofia na Educagdo Bésica” e “Viagem ao
Grande Sertdo Veredas”, voltados a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Atendendo a uma
solicitagio da direcdo, o grupo também passou a coordenar a “Radio ESEBA Ativa™*,

responsavel por um programa semanal (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

4 Setor responsavel pelas questdes disciplinares dos alunos (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).
# Projeto institucional da escola, que os alunos participam (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).
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Esse periodo marca uma transicdo significativa na trajetoria da disciplina de Filosofia na

escola, como aponta o docente entrevistado:

Tem um marco... Porque as professoras comegaram a se aposentar. A Lucia
Helena saiu da sala de aula por uma questdo de saude; ela foi realocada em outro setor.
Ela era a professora de Iniciagdo Filosofica, era chamado Iniciacdo Filosdfica. E ai, o
que aconteceu? Elas se aposentaram, e a area ficou sem ninguém. Entravam professores
substitutos que, as vezes, pegavam 28 aulas, porque a nossa carga horaria é de 28 aulas
de Filosofia. [...] A Filosofia entdo se tornou um caos na escola, virou um problema.
Comegaram a colocar os professores substitutos ndo necessariamente para atuarem
como professores de Filosofia, mas para ficar no recreio, cuidar da Radio ESEBA... E
ai, as criangas e as familias comegaram a desvalorizar o conteudo, mas isso ndo foi
culpa dos professores substitutos, havia sobrecarga, contratavam um ou dois. Aléem da
sobrecarga, havia também o desconhecimento, porque naquela época, estamos falando
dos anos 2010, a filosofia com criangas ainda ndo era algo amplamente conhecido ou
experienciado (Docente Entrevistado, 2024).

A percepcdo do docente entrevistado sobre o enfraquecimento da area de Iniciagdo
Filosofica, apds a saida gradual das professoras pioneiras, revela uma tensdo expressiva
vivenciada no cotidiano escolar: a descontinuidade de projetos educacionais transformadores
diante de mudangas estruturais, como aposentadorias, realocagdes e contratagdes temporarias. Sua
fala indica o impacto tanto subjetivo quanto institucional provocado pela auséncia de estabilidade
e pelo reconhecimento limitado da Filosofia como componente fundamental do curriculo,
especialmente em um contexto no qual a drea ainda buscava sua legitimidade.

Tal percep¢do complementa as transformacdes ocorridas a partir de 2002, quando a
atuacao do Seape foi desarticulada e o projeto de Iniciagcdo Filosofica passou a enfrentar diversas
reformulagdes. Conforme relatam Carvalho, Castro e Sousa (2010), o afastamento das professoras
fundadoras, a rotatividade de docentes e as dificuldades para manter um corpo estavel de
professores com formacao especifica em Filosofia marcaram um novo ciclo da proposta, agora
reconfigurado sob outras gestdes e estruturas organizacionais.

Desde sua criacao, a area de Filosofia esteve envolvida em diversas atividades da escola,
participando de eventos, comissdes e outras frentes de trabalho, embora tenha enfrentado
diferentes desafios ao longo do tempo. A transi¢ao da nomenclatura Iniciagao Filosofica para area
de Filosofia gerou certo desconforto, tanto na area de Ciéncias, que perdeu uma aula em sua carga
horaria, quanto entre os proprios alunos, que precisaram ajustar sua postura diante da disciplina.
Acostumados a uma abordagem mais ludica e reflexiva, eles passaram a lidar com conteudos
relacionados a Histéria da Filosofia e a questdes éticas, o que exigia o uso de cadernos e a
realizagdo de anotagdes, uma transformagdo que nao foi bem recebida por todos. Nos primeiros
ciclos, os impactos foram reduzidos. Entretanto, no 3° ciclo, houve episddios de desvalorizagao
da disciplina por parte de alguns estudantes, inclusive, atitudes de desrespeito. Apesar disso, um

numero expressivo de alunos manteve o interesse pela filosofia e continuou a participar
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ativamente dos projetos desenvolvidos pela area (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Com a realizagdo do concurso publico em 2010, a Eseba deu um passo importante rumo a
consolidagdao da Filosofia como componente curricular permanente. O certame contou com a
participacao de 43 candidatos para a area de Filosofia, o que evidencia tanto o interesse crescente
pela disciplina quanto a importancia atribuida a sua presenca no ensino fundamental. Duas vagas
foram ofertadas e preenchidas pelos candidatos aprovados em primeiro e segundo lugar, que
assumiram os cargos efetivos. Apesar da nomeacao dos novos docentes, um professor substituto
permaneceu atuando na area até o final do contrato, colaborando para garantir a continuidade das
atividades. Juntos, os trés docentes se dedicaram ao fortalecimento da area, dando prosseguimento
as agdes em curso em 2010, e iniciando, de forma coletiva, a elaboragdo de uma proposta
curricular para a disciplina de Filosofia, que seguiria em desenvolvimento ao longo de 2011
(Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

Esse movimento historico descrito na literatura encontra ressonancia no relato do docente

entrevistado, que oferece uma visdo interna e detalhada do momento:

Em 2009, a gente comegou a rever o curriculo. Comegamos a mexer nas coisas!
[...] A gente tinha trés professores. E ai, quando ja em 2010 vieram 30 vagas de
professores para cd, 36 vagas para a Eseba. Distribuiram essas vagas e duas eles
resolveram deixar para a Filosofia. Mas a gente percebia que ndo era com o intuito de
que houvesse uma area forte de Filosofia, para ensinar Filosofia, mas [sim] para cobrir
brechas. [...] Esse foi um ponto fundamental, porque a gente resgatou a historia, mas
também fez uma pesquisa com as familias, com a escola [...]; pegamos a questdo da
satisfagdo dos profissionais que atuavam aqui, como a Filosofia era vista [...]. Entdo, a
gente criou um curriculo, porque, por exemplo, os professores chegavam, e todo mundo
ensinava Platdo, do 1° ao 3° ano. Ndo tinha um curriculo a seguir. Ndo existem
parametros curriculares oficiais de Filosofia no ensino fundamental, entdo a primeira
coisa que a gente decidiu foi criar um grupo de pesquisa. O professor José Benedito [do
Instituto de Filosofia da UFU] participou desse grupo [...]. Criamos um grupo de
pesquisa e criamos um curriculo. Demorou de dois a trés anos [para concluir|, mas, alem
desse curriculo, nos criamos também um material didatico apostilado, para criar uma
sequéncia logica: o que o aluno precisa aprender no 1° no 2°, no 3°? Quais sdo as
habilidades, quais sdo as competéncias que ele precisa adquirir? O que de fato é a
filosofia no ensino fundamental? E ai, partindo desse conhecimento que eu ja tinha e que
nos fomos construindo [...], a gente conseguiu construir esse curriculo. E, a partir dai, o
olhar, o respeito, a relagdo que a gente passou a ter com as familias, com as criangas,
com a escola e com os outros docentes foi totalmente diferente. Hoje, eu posso dizer: a
Filosofia é reconhecida como uma drea de importdncia na escola (Docente Entrevistado,
2024).

A fala do docente complementa os dados apresentados por Carvalho, Castro e Sousa
(2010), ao destacar a auséncia de parametros curriculares oficiais de Filosofia no ensino
fundamental, a sobrecarga dos professores temporarios € o esfor¢co coletivo para construir um
curriculo coerente com a realidade da escola. Essa iniciativa contribuiu substancialmente para a
consolidacdo da Filosofia como uma 4rea legitima e valorizada dentro do contexto escolar da

Eseba.
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Esse esfor¢o acompanha o processo institucional que marcou a transi¢cdo da Iniciacdo
Filosofica para a area de Filosofia como um momento de redefini¢do, ndo isento de tensdes. A
formalizagdo do curriculo, a introduc¢ao de contetdos vinculados a historia da Filosofia e a
exigéncia de maior sistematizagdo em sala de aula provocaram resisténcias, especialmente entre
alunos acostumados a abordagens mais livres. Ainda assim, o envolvimento crescente de parte da
comunidade escolar e a conquista de vagas efetivas no concurso publico de 2010 reforgaram a
permanéncia da Filosofia no curriculo. A partir desse novo marco, a pratica pedagogica passou a
se organizar em torno de grandes temas filos6ficos, sendo continuamente revisitada em reunides
semanais entre os professores, com vistas a uma abordagem critica e sensivel a formacao dos
alunos (Carvalho; Castro; Sousa, 2010).

A pratica atual de filosofia na Eseba concentra-se na problematiza¢do, abordando os
grandes temas da Filosofia e proporcionando aos alunos o contato com o pensamento filosofico,
sem a adocdo de um método fixo. Durante as reunides semanais, os docentes refletem
coletivamente sobre suas praticas e aprimoram continuamente as metodologias utilizadas,
buscando formas mais eficazes e criativas de ensinar filosofia a criancas e adolescentes (Carvalho;
Castro; Sousa, 2010).

Essa abordagem prética e colaborativa adotada no ensino de Filosofia na Eseba encontra
eco na perspectiva de Cerletti (2009), segundo a qual ele se configura como um campo complexo,
centrado na problematizagdo e fundamentado na reflexdo continua sobre as condi¢cdes de sua
propria transmissao. Tal compreensdo desloca o foco de uma didatica tradicional para uma pratica
que valoriza o diadlogo, a interdisciplinaridade e a constante reinven¢ao do ato de ensinar.

Dessa forma, observa-se que a pratica docente na Eseba evidencia caracteristicas de um
fazer filosofico atento a singularidade dos sujeitos envolvidos e a constante renovagao das praticas
pedagdgicas, em consonancia com os principios defendidos por Cerletti (2009). Essa atuacao
revela uma postura docente sensivel ao contexto e aberta a construgao conjunta do conhecimento

filosofico.

4.1.4 Parametros Curriculares Educacionais (PCE) da area de Filosofia da Eseba

Este topico aborda os Parametros Curriculares Educacionais (PCE) da area de Filosofia da
Eseba, contemplando aspectos essenciais como a concep¢do de ensino-aprendizagem do
componente curricular, seus objetivos gerais, a estrutura programatica e os conteudos especificos
direcionados as turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental (primeira ciclo). Serdo
apresentados, ainda, a ementa da disciplina, as habilidades especificas previstas e os objetivos de

aprendizagem.
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De acordo com o PCE da area de Filosofia da Eseba, a proposta de ensino de Filosofia
com criancas e adolescentes visa a proporcionar uma experiéncia que favoreca o desenvolvimento
epistemologico, politico e moral, com foco na formacao integral do ser humano. O objetivo nao
se restringe a transmissao de saberes ou doutrinas filosoficas, nem a indug¢do dos alunos a um
unico modo de pensar, mas sim ao estimulo a busca compartilhada pelo conhecimento filoséfico.
Para tanto, adota-se uma metodologia que, sempre que possivel, recorre a abordagens ludicas,
criativas e prazerosas, com o propoésito de introduzir os discentes no universo da reflexao
filosofica (ESEBA, 2021).

Assim como afirmam Carvalho, Castro ¢ Sousa (2010), o PCE (ESEBA, 2021) ressalta
que o ensino da disciplina deve estar fundamentado nos contetidos e na tradi¢ao filosofica. No
entanto, essa abordagem ndo deve ser adotada de forma reducionista, sendo imprescindivel que
se mantenha conectada a realidade dos estudantes e que seja desenvolvida de maneira gradual ao
longo dos ciclos. O intuito é promover uma compreensdo mais aprofundada, possibilitando que
os alunos superem percepgoes imediatistas e superficiais da realidade.

Em consonancia com a Resolugdo n. 04/2014*, do Conselho de Graduagdo, a 4rea de
Filosofia da Eseba busca integrar os temas étnico-raciais ao curriculo, com o objetivo de fomentar
reflexdo critica sobre a formagdo historica do Estado brasileiro. A proposta valoriza as
contribuicdes filoséficas e culturais dos povos indigenas, afrodescendentes e afro-brasileiros,
reconhecendo sua importidncia para a constru¢do do pensamento filoséfico nacional. Esses
contetidos sdo abordados ao longo dos quatro ciclos do curso, sobretudo nos contextos ético e

politico (ESEBA, 2021).

4.1.5 Objetivos gerais do componente curricular

Os objetivos gerais do componente curricular de Filosofia da Eseba orientam-se pela
construcdo colaborativa do conhecimento, promovendo a reflexdo critica e o dialogo entre
pensamento e agdo. A proposta busca estimular uma visdo critica e criativa da realidade,
favorecendo a apropriagdo acessivel de conceitos filos6ficos e o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos estudantes. Pretende-se, ainda, fomentar uma reflexao ética sobre os valores morais

que permeiam a sociedade contemporanea. Por meio do dialogo, incentiva a analise das questdes

4 A Resolucdo n. 04/2014, do Conselho de Graduagio, trata da implementagio de contetidos étnico-raciais nos cursos
de graduag@o das universidades e institutos federais, com foco na promogao de uma educagdo que respeite e valorize
a diversidade étnica e racial do Brasil. A resolugdo estabelece a obrigatoriedade de que as instituigdes de ensino
superior integrem, em seus curriculos, conteudos que abordem as questdes relacionadas aos povos indigenas,
afrodescendentes e afro-brasileiros, visando a reflexdo sobre as contribuigdes culturais e historicas desses grupos para
a formacdo do pais (ESEBA, 2021).
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culturais, politicas e ideolodgicas, relacionando-as a formagao da identidade pessoal e social dos
alunos. O curso também propde a reconstrucao coletiva do saber filoséfico e o aprofundamento
nos principais temas da tradi¢do filosofica, capacitando os estudantes a filosofar com base em

fundamentos tedricos e historicos da disciplina (ESEBA, 2021).

4.1.6 Estrutura programatica

A estrutura programatica da disciplina de Filosofia, conforme estabelecido no PCE, visa a
promover o desenvolvimento de habilidades reflexivas que possibilitem aos estudantes
compreender sua propria identidade e suas relagdes com o mundo. Além disso, busca-se aprimorar
o raciocinio légico e coerente, essencial a investigacdo e a construgdo de conceitos filosoficos,
bem como para a interpretacdo da historia da Filosofia, em didlogo com a realidade vivida pelos
discentes. A proposta curricular organiza-se de maneira a integrar uma abordagem filoséfica que
conecta temas do cotidiano e das experiéncias dos alunos, priorizando a interdisciplinaridade e a
transversalidade com outros componentes curriculares da instituicdo, com o objetivo de promover
o desenvolvimento humano sob uma perspectiva historico-cultural (ESEBA, 2021).

No 1° ciclo, a abordagem adotada segue a proposta de Iniciacdo Filosoéfica de Lipman,
utilizando o método da comunidade de investigacdo como estratégia para o desenvolvimento do
pensamento filoséfico. Fundamentado em uma abordagem problematizadora, esse método visa a
capacitar os estudantes para formular ideias e articular um raciocinio reflexivo, critico e logico.
Vale destacar que, nas atividades em sala de aula, ndo sdo utilizadas as novelas de Lipman, mas
sim os principios de seu método para a construgio de conceitos*®. Além disso, os contetdos do 1°
ciclo foram integrados aos eixos temadticos estabelecidos no PPP da Eseba (ESEBA, 2021).

De acordo com Kohan (2003), a proposta de Filosofia para criangas, desenvolvida por
Lipman, representa uma via importante de renova¢do educacional, ao integrar o filosofar ao
cotidiano de criancas e adolescentes. Para que essa pratica tenha, de fato, um carater
transformador, ¢ fundamental que seja constantemente refletida e ajustada, considerando os

desafios tedricos, metodologicos e institucionais de cada contexto. Nesse sentido, a filosofia para

46 Deleuze e Guattari (1992) abordam a ideia de “pedagogia do conceito”, na qual discutem trés formas de lidar com
0s conceitos: a primeira, a enciclopédia, trata os conceitos como uma simples colecao de ideias, sem consideragdes
sobre seu uso ou aplicacdo pratica; a segunda, a formagado profissional comercial, vé o conceito como um produto,
um objeto a ser utilizado de maneira instrumental e pragmatica. Ja a terceira abordagem, a pedagogia, ¢ a que valoriza
o conceito como uma experiéncia do pensamento, focando na sua operatividade e no aprendizado ativo dos alunos.
Para Deleuze e Guattari (1992), ao ser aplicada ao ensino, essa abordagem pedagdgica se distancia da simples
explicag@o ou transmissdo de conteidos, buscando afirmar a Filosofia como uma pratica viva, capaz de engajar os
alunos em um processo criativo e reflexivo. Nessa perspectiva, filosofar ¢ entendido como a arte de criar conceitos,
convidando os estudantes a experimentar e a operar com os conceitos de forma dindmica, em vez de apenas os
consumir passivamente.
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criangas configura-se como um campo fértil para a inovagao pedagogica e o desenvolvimento do
pensamento critico, convocando educadores e fildsofos a reavaliar a educagao e a propria filosofia,
em didlogo com as novas geragoes.

A fala do docente entrevistado reforca esse processo de Iniciagao Filosofica, evidenciando
a forma gradual e contextualizada com que os alunos sdo introduzidos ao universo da Filosofia na

Eseba:

Do 1° ao 3° ano, nos mantivemos essa Iniciagdo Filosofica. E o nosso
curriculo... O que a gente ensina aqui [1° ao 3° ano do ensino fundamental]? Nos
trazemos temas da filosofia, mas ndo trazemos a historia da Filosofia, nem as teorias,
os nomes dos filosofos. Enfim, vamos, gradualmente, introduzindo a crianc¢a no universo
do filosofar, da reflexdo, até ela chegar a conhecer alguns conteudos. O professor estd
embasado em conteudos filosoficos, certo? Mas [o estudante] ndo conhece o nome dos
filosofos, nem suas teorias ou a historia da Filosofia toda. Mas ele tem contato com
temas da filosofia. Isso que a gente decidiu, porque é o iniciar. O nosso objetivo aqui é
[...] reproduzir a comunidade de investigagdo, mas diferente do Lipman: a partir de
temas e conteudos filosoficos. Esse conteudo é dado em conta-gotas, aos poucos. Ele
comega mesmo a partir do 5° ano (Docente Entrevistado, 2024).

A entrevista analisada evidencia como a pratica docente na Eseba esta alinhada as
diretrizes estabelecidas no PCE, particularmente no que diz respeito a inser¢ao progressiva dos
estudantes no campo da Filosofia. A op¢do de nao introduzir, nos primeiros anos do ensino
fundamental, os conteudos formais da historia da Filosofia, mas sim trabalhar com temas
filosoficos de forma contextualizada, corresponde a proposta metodologica prevista no documento
institucional.

Ao afirmar que “Do 1° ao 3° ano, nos mantivemos essa Inicia¢do Filosofica” e que o
objetivo € “Gradualmente [introduzir| a crian¢a no universo do filosofar”, o docente entrevistado
descreve uma pratica pedagdgica que indica privilegiar o desenvolvimento de habilidades de
pensamento reflexivo e critico, em consonincia com a abordagem da comunidade de investigagao,
ainda que adaptada a realidade escolar e a faixa etdria dos alunos. Tal perspectiva converge com
a concep¢ao defendida por Lorieri (2019), segundo a qual a iniciagdo filoséfica no ensino
fundamental ndo tem como finalidade o ensino da Filosofia em sua forma académica tradicional,
mas sim o cultivo de disposi¢cdes reflexivas ancoradas na curiosidade propria da infancia,
potencializando, assim, um acesso futuro mais consciente ao pensamento filoséfico.

Nesse sentido, o relato articula-se com os objetivos do componente curricular, que incluem
a construgdo coletiva do conhecimento filoséfico, a valorizagdo do didlogo e a formagdo de
sujeitos capazes de refletir sobre questdes €ticas, culturais e sociais. Conforme previsto no PCE
(ESEBA, 2021), o ensino de Filosofia na instituicdo busca estabelecer conexdes entre os
conteudos abordados em sala de aula e a experiéncia concreta dos estudantes, respeitando os

diferentes estagios de seu desenvolvimento intelectual.
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A estrutura programatica da disciplina, ao propor uma abordagem que integra fundamentos
tedricos com praticas pedagogicas vinculadas ao cotidiano escolar, revela consondncia com a
proposta institucional. Essa organizacao curricular se orienta pela progressao do conhecimento e
pelo respeito a singularidade do publico atendido. Nesse contexto, a metodologia adotada no 1°
ciclo, caracterizada pela mediagdo docente e pela selegdo criteriosa dos temas, constitui um
recurso pedagogico que favorece o alcance dos objetivos formativos da area, preparando os

estudantes para etapas posteriores de maior densidade conceitual.

4.1.7 Conteudo de Filosofia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental

O conteudo programatico do 1° ciclo da disciplina de Filosofia na Eseba ¢ estruturado de
forma a promover, de maneira progressiva e integrada, o desenvolvimento das habilidades
reflexivas, éticas e criticas dos estudantes. A organizagao curricular contempla os trés anos iniciais
do nsino fundamental, divididos em trimestres, com temas que dialogam diretamente com o
universo vivencial das criangas, respeitando seus estdgios de desenvolvimento cognitivo e
emocional (ESEBA, 2021).

No 1° ano, o curriculo inicia-se com o tema do autoconhecimento, explorado no primeiro
trimestre. As atividades introduzem os alunos a nogao de si mesmos, por meio de perguntas como
“Quem sou eu?” e “Como sou?”, além de promover reflexdes sobre o contexto em que estao
inseridos: familia, casa, escola e cidade. No segundo trimestre, o foco volta-se para as relagdes
interpessoais e os valores, destacando conceitos como amor, amizade, respeito, gentileza,
diversidade e unido. Trabalha-se, também, a ideia de “desvalores” e a importancia do didlogo
como ferramenta democratica de convivéncia. Ja no terceiro trimestre, as emogoes e sentimentos
humanos sao trabalhados a partir dos contos dos irmaos Grimm, servindo como ponto de partida
para reflexdes sobre alegria, tristeza, raiva, serenidade e ansiedade, articulando esses aspectos a
construcdo de valores (ESEBA, 2021).

No 2° ano, o primeiro trimestre ¢ dedicado ao conceito de pensamento e a valorizacdo das
lendas do folclore brasileiro. Parte-se da escultura “O Pensador”, de Auguste Rodin, para
introduzir a nog¢do de pensar. Em seguida, sdo discutidas lendas como a da Iara, do Curupira, do
Saci-Pereré, entre outras, promovendo reflexdes sobre diversidade cultural, sustentabilidade,
¢ética, convivéncia e questdes raciais, como no caso de O Negrinho do Pastoreio. No segundo
trimestre, o conteudo volta-se para o campo da estética, problematizando o conceito de beleza nos
contos infantis e na sociedade contemporanea. Discutem-se tematicas como padrdes de beleza,
autoestima, bullying, obesidade, bem como o tratamento das questdes €tnico-raciais, com base na

perspectiva do “belo”. Ja o terceiro trimestre introduz o conceito de l6gica, por meio de atividades
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voltadas ao desenvolvimento do raciocinio ldgico, utilizando exercicios e jogos filosoficos
(ESEBA, 2021).

No 3° ano, o primeiro trimestre tem como eixo tematico a autonomia. Os estudantes sao
convidados a refletir sobre o significado desse conceito em diferentes situagdes — em casa, na
escola e nas interagdes sociais —, relacionando-a a noc¢do de responsabilidade. No segundo
trimestre, ¢ introduzido o conceito de bioética, com base em autores como Peter Singer. As aulas
abordam temas como polui¢do, sustentabilidade, direitos dos animais e a relacdo do ser humano
com o meio ambiente, promovendo uma abordagem ética e ecologica. Por fim, o terceiro trimestre
apresenta uma introdug¢do a cultura grega, considerada o bergo da filosofia ocidental. Os contetidos
contemplam aspectos da Grécia Antiga, o alfabeto grego como a primeira lingua da filosofia, os
ideais democraticos, a importancia da busca pelo conhecimento e a transicdo do pensamento
mitico para o logos. Trabalha-se, ainda, a ideia de “corpo sdo, mente sd”, vinculando o pensamento
de Platdo a alimentagdo saudavel, e os valores olimpicos como expressao cultural e ética (ESEBA,
2021).

O detalhamento dos temas e das abordagens por ano escolar indica uma organizagao
didatica que prevé a introducdo progressiva dos alunos ao pensamento filosofico. Essa
estruturacao, conforme o PCE da Eseba (2021), orienta-se por principios de continuidade e
articulacdo entre os conteudos. Ao comentar essa organizagao nos trés primeiros anos do ensino

fundamental, o docente entrevistado destaca:

No 1°ano, por exemplo, a gente trabalha o tema que estd vinculado ao curriculo
do 1° ano, que é identidade. Nos chamamos de autoconhecimento. E usamos o método
socrdtico, né? Aquele de fazer perguntas até chegar as respostas. Entdo, comegamos
com ‘quem sou eu?’ e, depois, ‘como eu me relaciono com o mundo?’. Ai entra ética,
valores... No 1°ano, o tema geral é esse: autoconhecimento. E os valores entram porque
é como eu me relaciono com o mundo. Primeiro: quem sou eu? O que faz parte do meu
mundo? Eu e minha familia, eu e minha casa, eu e minha escola... Depois: como eu me
relaciono com o mundo? A gente discute esses valores, mas sem dogmatizar. E, por fim,
concluimos com as emogdes: como as emogdes interferem no meu relacionamento
comigo mesma e com o outro. Tudo isso muito dentro daquela ideia do método socratico
de dar luz ao conhecimento. Ja no 2° ano, comecamos também a trabalhar valores e
temas transversais, ndo so filosoficos, e o nosso disparador sdo as lendas e folclores
brasileiros. Entdo, das lendas, a gente introduz temas transversais, valores e questoes
filosoficas. Por exemplo, a gente trabalha a lenda da lara e, a partir dela, reflete sobre
os povos indigenas, sobre a questdo indigena. Trabalhamos também o Negrinho do
Pastoreiro, e ai abordamos escraviddo, racismo, educacdo antirracista.
Sustentabilidade, a gente trabalha a partir de outras lendas, como o Boi Tatd, o
Curupira... Enfim, as lendas sdo disparadoras dessas reflexoes. Depois, trabalhamos
estética: o belo e o feio. O nosso disparador tem sido O Magico de Oz, essa foi uma
experiéncia que eu desenvolvi na prefeitura e trouxe para ca. A partir da historia, a
gente entra com criatividade: o que é criatividade? E, entdo, finalizamos com
autoestima. Voltamos ao autoconhecimento, mas agora focado na autoestima. Depois
disso, encerramos com logica: raciocinio logico e exercicios baseados em Aristoteles. A
gente ama esse conteiido de logica! E muito bom no 2°ano. No 3° ano, ji come¢amos a
aprofundar um pouquinho mais. Trabalhamos autonomia, baseado em Kant, no primeiro
trimestre. Claro que vamos para o concreto, mas inspirados em Kant. No segundo
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trimestre, a gente entra com bioética. Trabalhamos a bioética a partir dos utilitaristas,
especialmente com o livro Etica Pratica, do Peter Singer. Ai, sim, eu apresento o Singer
para eles, a historia dele, o livro, o trabalho... E faco dois recortes de capitulos: a
questdo dos animais e da sustentabilidade. Escolho o que é plausivel, porque ¢é 3° ano,
né? Entdo trabalhamos os direitos dos animais, a sustentabilidade, as questoes éticas e
filosoficas, e finalizamos com os 3Rs como uma possivel solu¢do. Depois disso,
encerramos o ano com a Cultura Grega. Por qué? Porque no 4° ano eu vou comegar
com a historia da Filosofia. Ai eu conceituo o que é filosofia, diferencio o que é e o que
ndo é filosofar, trago as perguntas filosoficas... E no 5° ano, a gente comega a estudar
como a Filosofia surgiu e os primeiros filosofos. Entdo o 3° ano termina com a Cultura
Grega: o que aconteceu na Grécia? O que a cultura grega contribuiu para o nascimento
da Filosofia? E fechamos com o logos: mitologia versus logos versus razdo (Docente
Entrevistado, 2024).

A fala do docente entrevistado complementa o que esta previsto no contetido programatico
do 1° ciclo, ao descrever estratégias pedagogicas utilizadas na abordagem dos temas, como a
contextualizagdo a partir das experiéncias dos estudantes. Destacam-se o uso do método socratico,
a selecdo de lendas do folclore brasileiro e a introducdo gradual de conceitos filosoficos. Esses
elementos estdo em conformidade com as diretrizes estabelecidas no PCE, que propdem o
desenvolvimento do pensamento critico desde os anos iniciais, com base em fundamentos
conceituais progressivamente estruturados (ESEBA, 2021).

Com relagdo as praticas descritas, observa-se que as atividades propostas dialogam com a
compreensdo de que as criangas demonstram interesse por explicagdes sobre o mundo, tanto em
sua dimensao factual quanto simbolica. Segundo Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), essa
curiosidade ¢ parcialmente atendida por informagdes objetivas, mas também se manifesta por
meio da busca por interpretagdes simbolicas, frequentemente exploradas em jogos, contos de
fadas e elementos do folclore, os quais funcionam como formas de invencao artistica e filosofica.

Essa valorizagdo do simboélico e do imaginativo como via de acesso ao pensamento
reflexivo aproxima-se da perspectiva de Cerletti (2009), segundo a qual ensinar filosofia
pressupde o envolvimento com o ato de filosofar. Desde a tradi¢cdo socrética, a atitude filosofica
caracteriza-se pelo exercicio do questionamento de si, do outro e do mundo, o que torna o ensino
de Filosofia inseparavel da propria pratica filosofica. Nesse sentido, o ensinar implica criar
condi¢des para que o filosofar se realize como um processo compartilhado de constru¢ao do
pensamento, no qual docentes e estudantes produzem coletivamente sentidos e reflexdes. Longe
de se restringir a mera transmissdo de contetidos, o ensino filos6fico assume, assim, a forma de
uma pratica viva, que transforma o conteido em experiéncia € o conhecimento em abertura ao

pensamento.

4.1.8 Ementa e habilidades especificas

O Quadro 3 — Ementa e Habilidades Especificas da Filosofia, apresentado a seguir,
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organiza a ementa e as habilidades especificas da disciplina, destacando aspectos centrais para o
desenvolvimento do pensamento filos6fico. Inclui temas como “Imaginagao/Pensamento Criativo
e Abstrato”, “Identidade” e “Similaridades e Diferencas”, que orientam os alunos na reflexao
sobre questdes essenciais a construcdo do raciocinio filosofico. As habilidades especificas
detalham competéncias a serem desenvolvidas, como a capacidade de associar, comparar,
exemplificar, generalizar e compreender relagdes como causa e efeito, meios e fins, parte e todo.
Destacam-se, ainda, as inferéncias, que envolvem raciocinios formais e informais, como a
deducdo e a indugdo, importantes para o aprimoramento do pensamento ldgico e critico dos

discentes (ESEBA, 2021).

Quadro 3 — Ementa e Habilidades Especificas da Filosofia

Ementa Habilidades Especificas
Associar
Imaginagao/Pensamento Criativo ¢ | Comparar
Abstrato/Identidade Exemplificar
Generalizar
Relacional: causa/efeito; meios/fins; parte/todo
Inferéncias:
Similaridades e Diferengas Informal

Formal: deducéo e indugao

Fonte: PCE da Area de Filosofia (ESEBA, 2021)

Embora os objetivos de aprendizagem ndo estejam explicitamente nomeados no PCE da
Filosofia na Eseba, a andlise da ementa e das habilidades especificas permite inferi-los com
clareza. Esses elementos se desdobram em metas formativas que orientam, de maneira mais
precisa, as intengdes pedagogicas do componente curricular. Tais objetivos traduzem os contetidos
e as competéncias a serem desenvolvidos ao longo do processo educativo, assegurando a
articulagdo entre imaginagdo, pensamento criativo e abstrato, identidade, similaridades e
diferengas, além do raciocinio 16gico. Com isso, delineia-se um percurso coerente com a proposta
metodoldgica da area, contribuindo para a formacao da autonomia intelectual, da reflexdo critica

e da capacidade argumentativa dos estudantes, desde os anos iniciais da escolarizacao.

4.1.9 Objetivos de aprendizagem
Com base na analise da ementa e das habilidades especificas apresentadas no PCE, ¢
possivel identificar, de forma geral, alguns objetivos de aprendizagem que orientam o ensino de

Filosofia na escola, independentemente da divisdo por anos de ensino ou ciclos. Esses objetivos
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refletem as intencionalidades formativas da disciplina, conforme delineadas no documento
institucional, e podem ser sintetizados da seguinte forma: (a) estimular o uso da imaginagao e do
pensamento criativo na formulagdo de ideias e solugdes para questdes cotidianas; (b) desenvolver
a capacidade de abstracdo e generalizagdo a partir de situacdes concretas; (c) reconhecer e
valorizar a identidade individual e coletiva, bem como as semelhangas ¢ as diferencas entre
pessoas, contextos e culturas; (d) aplicar habilidades de comparagao, associagdo e exemplificagdo
para organizar o pensamento € estruturar os argumentos; (¢) compreender e estabelecer relagdes
logicas entre causa e efeito, meios e fins, parte e todo; (f) realizar inferéncias formais e informais
(por dedugdo e inducdo) com base em dados e observagdes, contribuindo para o desenvolvimento
do raciocinio logico e da argumentagao.

Essas finalidades formativas também se refletem na pratica docente. De acordo com o
professor entrevistado, entre as habilidades desenvolvidas destacam-se a escuta ativa, a
argumentacao, a convivéncia democratica, a reflexdo critica e a capacidade de abstracdo. Tais
competéncias ndo sdo trabalhadas de forma isolada, mas integradas a praticas de didlogo e
investigacdo coletiva, que visam a formar sujeitos capazes de pensar por si mesmos € em
colaborag@o com os outros. A escuta ocupa lugar central nesse processo, compreendida ndo apenas
como um ato de aten¢do, mas como uma disposicao para o encontro e para o reconhecimento do
outro como interlocutor legitimo.

Conforme exemplifica o docente:

Nos trabalhamos a escuta, a capacidade de ouvir, de escutar [...] o didlogo [...]
nesse sentido, a escuta dialogada, aprender a ouvir o outro. Nos trabalhamos valores
que sdo fundamentais na sala de aula, para que ele [aluno] conviva com o outro, aprenda
a conviver de uma maneira harménica com o outro (Docente Entrevistado, 2024).

A prética filos6fica com criangas, portanto, ndo se restringe a transmissao de conteudos,
mas se constitui como um espago de formagao ética e relacional. Além disso, a disciplina contribui
de maneira expressiva para o desenvolvimento do pensamento abstrato, da capacidade
argumentativa e da compreensao textual, estabelecendo um vinculo importante com o processo
de alfabetizacao.

Segundo o docente entrevistado:

Nos trabalhamos também o raciocinio da crianga, a capacidade de refletir [...]
o aluno que faz filosofia desde o inicio, vai desenvolver muito mais rdpido a sua
capacidade de abstragdo, de reflexdo, de pensar, de compreensdo de textos, de
compreensdo textual [...] ajuda ele no processo de alfabetiza¢ao (Docente Entrevistado,
2024).

Essa contribui¢do para o processo de alfabetizagdo estd, portanto, associada a mobilizagao
de habilidades cognitivas como a reflexdo, a abstracdo e a interpretagdo. De acordo com o relato

docente, tais competéncias sdo favorecidas pela abordagem filos6fica desde os primeiros anos da
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escolarizagdo, o que consolida uma relagdo entre o pensamento filosofico e as praticas de leitura
e compreensao textual.

Em sintese, a construgdo historica e curricular da disciplina de Filosofia na Esebareflete
um processo continuo de adaptagdo e reinvencao, marcado por desafios e inovacdes desde sua
inser¢do nos anos iniciais do ensino fundamental. A trajetoria dessa disciplina revela um
movimento entre o ludico e o sistematico, que procurou, desde o primeiro projeto-piloto, integrar
o ensino filosofico a pratica pedagdgica de forma sensivel e dialogica.

A reformulac¢do do curriculo, com a criagdo da area de Iniciacao Filosofica e sua posterior
transicdo para a area de Filosofia, teve como principal objetivo consolidar uma abordagem voltada
a formacao critica e reflexiva dos alunos, promovendo o questionamento, a alteridade e o respeito
a diversidade, principios alinhados ao projeto pedagogico da instituicdo. Apesar de obstaculos
institucionais, como a rotatividade docente € a auséncia de uma base curricular oficializada, o
curriculo de Filosofia foi continuamente reelaborado, fortalecendo sua presenca como
componente essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

Essa construgdo historica, marcada por esforcos coletivos e tensdes internas, também
reflete a interagdo entre a Filosofia e outras areas do conhecimento, proporcionando uma
interdisciplinaridade que enriquece o processo de aprendizagem. O envolvimento dos docentes da
Eseba, com sua formacgdo especifica e a busca por métodos criativos, como 0s projetos “A
Filosofia vai ao cinema” e “Desafios e controvérsias da pratica da Filosofia”, contribuiram para
fortalecer o ensino filoséfico com criangas. A transi¢do para uma abordagem mais formal, com a
introducdo de contetdos de historia da Filosofia, desafiou tanto alunos quanto educadores, mas
foi determinante para garantir a legitimidade e a continuidade da disciplina dentro da escola. O
constante ajuste entre as metodologias e o PPP indica uma pratica docente comprometida com a
constru¢do de um curriculo filoséfico dindmico, capaz de dialogar com as realidades e desafios

educacionais da Eseba.

4.2 A metodologia do ensino de Filosofia na Eseba

A segunda categoria trata da metodologia do ensino de Filosofia na Eseba e envolve a
analise do planejamento, dos recursos didaticos utilizados, do ambiente de aula, da
interdisciplinaridade e das formas de avaliagdo. Busca, ainda, compreender como o professor
planeja e adapta as atividades para promover o interesse e a compreensao das criangas, bem como
avaliar as estratégias pedagogicas que estimulam um ambiente de ensino capaz de instigar o
pensamento auténomo, reflexivo e critico, além da expressdao de ideias filosoficas. A seguir,

apresentam-se os elementos centrais dessa metodologia, que orientam a dindmica das aulas e a
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forma como a filosofia é ensinada e vivenciada no ambito da instituicao.

De modo geral, uma aula de Filosofia na Eseba ¢ composta por diferentes etapas, iniciando
com a introducao do tema. Essa introdugdo pode ocorrer por meio de diversos recursos didaticos,
como textos, jogos, videos, musicas, imagens, produgdes artisticas, encenagdes ou obras da
literatura infantojuvenil, elementos que estimulam a reflexdo e funcionam como ponto de partida
para o debate filosofico (ESEBA, 2021). A estrutura metodoldgica utilizada guarda estreita
relagdo com a proposta de Kohan (2012) sobre como compor uma experiéncia filoséfica com
criangas. Ambos os modelos valorizam uma abordagem processual e dindmica, iniciada por um
estimulo que desperte o pensamento. Tal como a “disposi¢ao inicial” e a “vivéncia de um texto”
sugeridos por Kohan, a introdu¢do do tema na Eseba visa a criar um ambiente propicio a escuta e
a reflexao.

Na sequéncia, ocorre a apresentagdo do conceito filosofico, etapa em que a abordagem
passa a se concentrar nos conteudos proprios da Filosofia. Nesse momento, os estudantes t€ém
contato com nog¢des desenvolvidas ao longo da histéria do pensamento filoséfico, o que lhes
permite exercitar o filosofar de maneira contextualizada e critica (ESEBA, 2021). Essa etapa
corresponde a0 momento em que os alunos entram em contato com nog¢des estruturantes da
tradicdo filosofica, o que se alinha a valorizagdo, por Kohan (2012), do texto como for¢a que
provoca o pensamento.

Em seguida, inicia a problematiza¢do e o didlogo filosofico. Nessa fase, os alunos
selecionam ideias ou questdes consideradas mais relevantes e instigantes dentro do tema abordado
e, alicer¢ados nelas, formulam perguntas que serdao exploradas em discussdes conduzidas sob uma
perspectiva filoséfica (ESEBA, 2021). A problematizagdo e o didlogo filosofico também
convergem com os gestos descritos por Kohan (2012), nos quais o debate coletivo e a mediagao
docente promovem a escuta ativa, o exercicio argumentativo e a construcao de sentido.

Por fim, realiza a avaliagdo, concebida como um processo investigativo dos conteudos
trabalhados. Essa etapa envolve tanto a observacdo do nivel de engajamento dos estudantes ao
longo da aula, quanto a analise das atividades de registro*’, permitindo uma compreensio mais
ampla do percurso de aprendizagem de cada aluno (ESEBA, 2021). Kohan (2012) também
reconhece a importancia da avaliagdo como uma etapa de reflexdo sobre a propria experiéncia:
mais do que mensurar resultados, ela visa a compreender os modos de envolvimento e os caminhos
trilhados na aprendizagem filosofica.

A metodologia descrita no PCE estd em conformidade com a fala do docente entrevistado,

47 Veja, nos Anexos B, C e D, exemplos de atividades de registro de Filosofia do 1° ciclo da Esebapara os 1°, 2° ¢ 3°
anos, respectivamente.
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que apresenta, com detalhes, como esse processo se concretiza em sala de aula:

[A aula] é dividida em um momento de disparador do tema |[...] eu planejo
assim: um disparador do tema e, depois disso, a discussdo com as criangas. As vezes, as
proprias criangas jd trazem a discussdo pronta, e a gente debate aquele assunto. Na
sequéncia, partimos para a reflexdo no registro. Essa reflexdo continua nas perguntas.
Ndo sdo perguntas para decorar os conceitos que foram trabalhados, mas para fazer
pensar. E eu ndo corrijo as respostas dessas criangas, porque é o que ela compreendeu,
o que ela abstraiu, foi o conceito que ela conseguiu formar. Qual que é a ideia?
Construir conceitos. A gente parte daquela ideia deleuziana, de ‘o que é filosofia? E a
arte de criar conceitos’. O que a gente faz aqui? A gente cria conceitos. As criangas
criam os seus proprios conceitos e registram isso nas atividades que a gente faz (Docente
Entrevistado, 2024).

A fala apresenta elementos que correspondem as etapas metodoldgicas descritas no PCE,
especialmente no que se refere ao uso de disparadores tematicos e a participagao dos estudantes
no processo de reflexdo filosdfica. Ambos os discursos enfatizam praticas relacionadas a escuta
ativa, a construcao de conceitos fundamentados nas vivéncias e a criacdo de espagos dialogicos
(ESEBA, 2021).

A auséncia de corre¢do das respostas, mencionada pelo entrevistado, ndo ¢ explicitamente
abordada no documento oficial. No entanto, o PCE da Eseba (2021) descreve a avaliagdo como
um processo investigativo, centrado na observacao do engajamento dos estudantes e na anélise
das atividades de registro, o que sugere uma valorizacdo de percursos abertos de aprendizagem,
nos quais a énfase recai na construgdo progressiva do pensamento. Dessa forma, ¢ possivel
identificar pontos de correspondéncia entre o documento e a pratica docente, no que diz respeito
a metodologia adotada, incluindo a introducao ao tema, a problematizacgado e o didlogo, a reflexdo
e a construgao conceitual.

Ainda que haja convergéncia entre a metodologia descrita no PCE e a préatica relatada pelo
docente, ¢ possivel identificar algumas distingdes. No PCE, a apresentagdo do conceito filosofico
pressupde uma mediagao sistematica dos contetudos historicos da Filosofia (ESEBA, 2021). J4d na
fala do docente, observa-se a valorizacdo da criacdo de conceitos pelos proprios alunos, em
consonancia com a perspectiva deleuziana segundo a qual “filosofar ¢ criar conceitos”. A
referéncia a Deleuze, ausente no documento oficial, aponta a incorporagdo de aportes teoricos
especificos a pratica pedagdgica, que coexistem com os principios metodologicos estabelecidos
no PCE. Como refor¢a o PPP da Eseba (2019), a proposta pedagdgica da escola valoriza a
diversidade epistemologica e compreende o ensino como um processo construido coletivamente,
em constante didlogo entre docentes e estudantes.

Essa dinamica, descrita tanto pelo PCE quanto pelo docente entrevistado, aproxima-se da
critica formulada por Cerletti (2009), ao afirmar que o ensino de Filosofia ndo pode ser reduzido

a uma justaposi¢do entre dominio conceitual e aplica¢do de técnicas didaticas. O autor sublinha
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que, frequentemente, a forma de ensinar ¢ tratada de maneira dissociada do contetido, como se o
saber filosoéfico pudesse ser transmitido independentemente das estratégias adotadas.

Na pratica da filosofia na Eseba, observa-se que o “como ensinar” esta intrinsecamente
relacionado ao “o que se ensina”, sugerindo que a criagdo de conceitos pelas criangas, mediada
por disparadores e pelo didlogo, requer uma abordagem metodolégica que compreenda a filosofia
como uma experiéncia viva, dindmica e contextualizada. Assim, o ensino filosoéfico envolve nao
apenas a transmissao de saberes, mas também sua mobilizagdo em contextos de escuta, reflexao

e construcgao coletiva.

4.2.1 Planejamento

Quando questionado sobre o planejamento das aulas de Filosofia para o primeira ciclo na
Eseba, o docente entrevistado destacou a importancia de seguir o curriculo previamente elaborado
pela equipe pedagdgica, ao mesmo tempo em que enfatizou a necessidade de adaptar as atividades
ao ritmo de aprendizagem das criangas. O planejamento, conforme relatado, ¢ realizado de forma
individualizada, considerando as especificidades de cada turma e dos alunos publico-alvo da
educagdo especial:

Eu fagco [o planejamento] baseado no nosso curriculo. [...] Eu faco o
planejamento  individualmente. As vezes, tem criancas que necessitam de um
planejamento individual, como as criangas publico-alvo da educagdo especial. E cada
ano de ensino é um planejamento diferente, mas seguindo essa metodologia basica. |...]
Eu fago sempre o planejamento... Eu tenho até o meu caderninho de plano. Aqui, ta
vendo? Ele é um caderno de plano [de aula). Eu escrevo aqui o plano: o que que eu vou
fazer, o que que eu vou discutir, o que eu vou apresentar, o dia. Tenho organizag¢do para
eu ndo me perder, porque eu tenho 14 turmas (Docente Entrevistado, 2024).

O trecho revela um planejamento didatico estruturado, adequado as exigéncias da docéncia
em multiplas turmas e as caracteristicas da infancia. A organizacdo, exemplificada pelo uso de um
caderno de planos, evidencia a sistematizagao das atividades propostas no ensino filoséfico com
criancas. A men¢ao a adaptacdo das propostas para os estudantes publico-alvo da educagdao
especial indica ateng¢do aos principios da inclusdo educacional. No entanto, ao confrontar esse
planejamento com a estrutura de aula prevista no PCE, observa-se que fatores como o tempo
semanal disponivel, uma hora/aula, e o nimero elevado de turmas atendidas podem representar
limitagdes para a implementacao integral das etapas sugeridas.

Além disso, o professor entrevistado reitera que, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, o
foco do ensino de Filosofia é proporcionar uma introdu¢do ao filosofar, priorizando o
desenvolvimento da capacidade de abstracdo, o dialogo, a producao de argumentos e a

compreensdo de conceitos, sem a preocupagao de corrigir se esses conceitos estao “certos” ou
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“errados”:

Do 1°ao 3°ano é uma introdugdo. Aqui, eu ndo quero corrigir se o conceito
estd certo ou errado, mas quero que a crianga desenvolva sua capacidade de abstragao,
a sua capacidade de dialogar, de produzir argumentos, de compreender conceitos, de
filosofar. [...] A partir do momento em que eu consigo construir essa iniciagdo filosofica,
no 4°ano eu ja quero que ela compreenda o conceito do filosofo e filosofe a partir desse
conceito filosofico, que ja foi dado. Entdo, eu quero que ela compreenda, por exemplo,
o conceito de liberdade de Sartre. Aqui [nos primeiros anos], ndo. Aqui é o que ela
consegue produzir, até onde ela vai. Aqui é o conceito dela [crianga]. Ela ¢ bem mais
protagonista aqui do que la (Docente Entrevistado, 2024).

A continuidade do relato evidencia uma distingdo metodologica entre os trés primeiros
anos do ensino fundamental e os anos subsequentes. No 1° ciclo, o planejamento das aulas busca
introduzir as criangas ao pensamento filoso6fico, por meio da valorizagdo de suas proprias
formulagdes conceituais e da énfase no desenvolvimento de habilidades como a argumentacao, a
abstracdo e o didlogo. De acordo com o docente entrevistado (2024), essa etapa ndo se orienta
pela corre¢ao dos conceitos apresentados pelos alunos, mas pela criagdo de um espago que permita
a constru¢do de compreensdes proprias. Essa perspectiva estd alinhada a ideia de que, nesse
periodo, a crianga assume um papel mais ativo no processo, sendo descrita como ‘“mais
protagonista” em comparagdo com os ciclos seguintes.

Tal diferenciagdo sugere uma transi¢do gradual no ensino de Filosofia na Eseba, em que
as praticas pedagogicas se reorganizam para contemplar, progressivamente, a apropriacao de
conceitos elaborados historicamente, sem abrir mao da escuta e da construcao de sentido com base
nas experiéncias infantis.

Quando questionado sobre o lugar das experiéncias e dos interesses das criangas no
planejamento e nas praticas da filosofia, o entrevistado mencionou a escuta atenta como elemento
central da metodologia adotada. Salientou que o planejamento das aulas nao € rigido, permitindo
que os temas trazidos espontaneamente pelos alunos orientem, ou até mesmo redefinam, o
percurso das discussdes em sala: “[...] muitas vezes, as aulas partem daquilo que [as criangas]
trazem. As vezes, eu estou com o planejamento pronto, e a crianga traz algo... E a aula se
transforma totalmente naquilo, se volta para aquilo que a crianga trouxe” (Docente Entrevistado,
2024).

O planejamento, tal como descrito, assume um papel determinante na media¢do entre a
proposta curricular e a experiéncia concreta das criancas. Ao organizar intencionalmente as etapas
do processo de ensino, o docente ndo apenas estrutura os contetidos, mas também cria condigdes
para que o filosofar se desenvolva de forma sensivel e gradual. Trata-se de um planejamento que
vai além da simples distribuicdo de temas, busca criar espacos de escuta, experimentacao

conceitual e construcdo de sentido, elementos essenciais para a formacao filosofica das criangas.
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4.2.2 Recurso que provoca, espaco que fala

Nas aulas de Filosofia, a escolha dos recursos didaticos exerce um papel fundamental na
mediacao entre o conteudo e a participagdo das criangas. Diante das especificidades da faixa etaria
atendida, os materiais utilizados precisam favorecer o engajamento, a compreensao € a expressao
dos alunos, respeitando seus modos de atencao e suas formas proprias de aprender. Nesse sentido,

o docente entrevistado comenta sobre os principais recursos que costuma utilizar em sala de aula:

[...] geralmente, eu uso recursos como apresentagdo de PowerPoint — recursos
audiovisuais — musicas, videos... E eles sempre tém atividades de registro, porque a
gente percebe que a crianga, nessa faixa etdria, ndo consegue dialogar durante os 60
minutos, que é a duragdo da nossa aula aqui do 1° ao 3° ano (Docente Entrevistado,
2024).

Oo docente demonstra uma sele¢dao de recursos didaticos pautada no uso de elementos
audiovisuais, como apresentacdes em PowerPoint, musicas e videos, aliados a pratica sistematica
de atividades de registro. Essa escolha reflete uma preocupacao em articular diferentes linguagens,
que dialoguem com o repertorio das criangas e favorecam o seu envolvimento. Ao justificar a
presenca continua dos registros, o professor aponta uma limitagao pratica relacionada ao tempo:
a dificuldade de sustentar o didlogo filos6fico, por 60 minutos, com criangas pequenas.

Tal observagao sinaliza um aspecto proeminente da pratica pedagogica no contexto do 1°
ciclo: a necessidade de equilibrar o tempo disponivel com as caracteristicas do desenvolvimento
infantil. Ao mesmo tempo, suscita reflexdes sobre as formas possiveis de promover a escuta e a
participagdo ativa, mesmo em espagos temporais reduzidos, e sobre o papel que os registros
desempenham nesse processo, se como apoio a reflexdo ou como eventual substituto parcial da
oralidade. Assim, a fala do docente oferece subsidios para discutir como o uso dos recursos € a
organizacao das aulas respondem ndo apenas as demandas do contetido, mas também as condi¢des
concretas do ensino e da aprendizagem.

O professor também valoriza propostas que incitam a criatividade e a expressao simbolica
dos alunos, considerando que essas linguagens favorecem a construcao de conceitos e a reflexao
filosofica. Atividades como desenho, pintura, colagem e recorte sdo frequentemente utilizadas,
conforme relata: “Em geral, a maioria [das criangas] é bastante criativa! Sempre que tem uma
atividade que envolve criatividade... As atividades sdo de reflexdo, construgdo de conceitos e de
criatividade. Desenhos, recortes, pintura...” (Docente Entrevistado, 2024). Lipman, Sharp e
Oscanyan (1994) frisam que educar usando a criatividade das criangas como recurso representa
uma forma de se comprometer com a oferta, ¢ uma compreensdo mais profunda do mundo,

atendendo ao desejo natural de saber o porqué das coisas.
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Além dos recursos audiovisuais e propostas ludicas, utilizados para estimular o interesse e
a participacdo das criangas, a pratica docente também contempla estratégias que incentivam a
autonomia investigativa fora do ambiente escolar, sem recorrer ao modelo tradicional de tarefas.
Como explica o entrevistado: “A gente ndo manda tarefa para casa |...] aqui nas atividades, a
gente incentiva elas a pesquisarem, a buscarem mais informagoes sobre o assunto e a gente
sempre tem retorno” (Docente Entrevistado, 2024).

Essa abordagem coaduna com uma concepc¢ao de aprendizagem que reconhece e valoriza
a curiosidade natural das criangas. Nesse processo, os alunos demonstram interesse tanto pelas
razdes quanto pelas causas, frequentemente misturando esses dois aspectos ao fazer a pergunta
“por qué?”, ou tentando diferencid-los. Desde muito cedo, manifestam esse tipo de
questionamento, o que indica que ja estdo engajados em comportamentos filosoficos desde a tenra
idade (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1994). A escolha metodoldgica do docente estd, portanto,
associada a uma concepgao de aprendizagem baseada na curiosidade e na iniciativa dos proprios
estudantes, com énfase no papel ativo que assumem na constru¢do do conhecimento. Em vez de
recorrer a tarefas extraclasse formais, a proposta pedagdgica articula-se com os interesses pessoais
dos educandos, promovendo a ampliagdo das reflexdes com base nas vivéncias e descobertas
cotidianas.

Tais praticas encontram respaldo tanto no Projeto Politico-Pedagogico da Eseba (2019,)
quanto no PCE (ESEBA, 2021), que orientam o uso de multiplos recursos didaticos como forma
de fomentar a reflexao filosofica de modo acessivel, sensivel a infancia e conectada a realidade
dos alunos. Além disso, a énfase nas atividades de registro articula-se a proposta de avaliagdao
formativa presente nos documentos, que valoriza tanto o engajamento nas discussdes quanto a
sistematizacdo do pensamento. Observa-se, assim, uma coeréncia entre planejamento, mediagao
pedagogica e avaliagdo, com foco na articulagdo entre diferentes linguagens e tempos do aprender,
correspondente aos principios da formagao filosofica e humana propostos institucionalmente.

A escolha dos recursos didaticos articula-se, ainda, a organizacdao do espago fisico,
estruturado com a finalidade de possibilitar interacdes mais diretas entre os alunos. O ambiente
da aula ¢ organizado com base em determinadas intencionalidades pedagogicas, com o objetivo

de favorecer a escuta e o intercambio entre os estudantes. Conforme relata o docente:

Nos conquistamos essa sala aqui, onde tenho um armdrio com materiais
didaticos que usamos com as criangas. Elas vém para essa sala, que esta sempre nesse
formato de U ou em circulo, para que a gente consiga montar uma discussdo, olho no
olho mesmo, uma aula bem dialogada (Docente Entrevistado, 2024).

A organizacdo do espago fisico, conforme descrita, estd associada a uma concepcao

pedagogica que prioriza o didlogo e a escuta entre os participantes do processo educativo. A
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disposi¢ao em circulo ou formato de U altera a configuragao tradicional da sala de aula e influencia
a dinamica das intera¢des, ampliando as possibilidades de participagao dos alunos. No contexto
do ensino de Filosofia, essa escolha esta relacionada a praticas voltadas a argumentacao, escuta e
problematizagdo, aspectos centrais nas metodologias de iniciacao filosoéfica na infancia. Desse
modo, o arranjo do ambiente ndo se limita a uma fung¢ao organizacional, mas integra o conjunto
de estratégias pedagogicas adotado nas aulas.

Eesse formato, no entanto, ocorre dentro de um cenario que impoe certos limites de tempo
e estrutura. Segundo o entrevistado, o uso de espagos alternativos a sala de aula principal ¢
condicionado por restricdes logisticas, especialmente em relacdo ao tempo reduzido destinado a
cada turma. Ele relata que, embora ocasionalmente utilize o laboratoério, os deslocamentos para
outros ambientes ndo sdo frequentes, em parte porque atividades externas ja sdo realizadas pelas

professoras regentes:

[...] NOs ndo fazemos [aulas em outros espacos] porque ndo da tempo. Nos temos
uma hora/aula so e, geralmente, é uma aula seguida da outra. Ndo da tempo de |...] fazer
esse deslocamento. [...] A gente leva para o laboratorio, quando é necessario. E para
outros espagos eu ndo levo, porque esse trabalho ja é feito com as professoras regentes
(Docente Entrevistado, 2024).

Essa descri¢do aponta para as limitagdes impostas pela organizacdo do tempo escolar e
pela estrutura da grade horaria, que influenciam diretamente o uso de ambientes alternativos nas
aulas de Filosofia. Embora os documentos oficiais analisados enfatizem a importancia de
experiéncias contextualizadas e diversificadas, a pratica permanece concentrada, em grande parte,
no espaco da sala de aula. A utilizagdo de outros ambientes depende tanto da disponibilidade fisica
quanto da articulagdo entre os profissionais da escola, o que condiciona a implementagdo de
propostas que requerem maior flexibilidade espacial e aproximagdes interdisciplinares.

Nesse contexto, o professor entrevistado também reflete sobre as condigdes que considera
mais adequadas para o desenvolvimento do ensino de Filosofia no 1° ciclo. Com base em sua
experiéncia, destaca a importancia de um espago especifico, planejado para favorecer vivéncias
sensoriais € oferecer maior imersao no conteudo filoso6fico. Em seu relato, manifesta o desejo de
contar com um ambiente estruturado exclusivamente para essa finalidade, no qual os estudantes
pudessem explorar livros, jogos e materiais voltados a disciplina, ampliando as possibilidades de

contato com conceitos e autores desde os primeiros anos escolares:

A gente deveria ter um laboratorio de ensino. Nos somos a unica area que ndao
tem um laboratorio. Um laboratorio onde eu pudesse criar experiéncias sensoriais, por
exemplo, imersivas, onde elas [criancas] pudessem ter contato com livros proprios da
Filosofia, conhecer os filosofos. Onde essa sala ja estivesse montada para elas, sabe?
Eu tenho esse sonho! Com almofadas, com tapetdo... Eu tenho aqui o meu armario [na
sala que utiliza para as aulas], eu guardo o material delas, que fica comigo. Sou eu que
tomo conta, né? E depois eu entrego no final do ano com a avaliagdo. Mas acho que o
que poderia contribuir para melhorar a situag¢do era isso... [um laboratério]. £ essa [sala
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que usamos atualmente] foi uma luta... Eu lutei muito... o outro professor lutou.
Conseguimos a sala, depois tive que brigar para trazer um armdrio para cd, para
colocar os livrinhos, os jogos, o material produzido pelas criangas, que fica nessas
pastas, que sdo portfolios que elas produzem. Mas, se eu tivesse uma sala ambiente de
filosofia, nossa, acho que seria muito mais enriquecedor para mim, para quebrar esse
formato de sala de aula. Por mais que mude o formato das cadeiras, continua sendo uma
sala de aula (Docente Entrevistado, 2024).

Por meio dessa fala, observa-se que o espago almejado, um laboratério de Filosofia,
representa o desejo de criar um ambiente mais sensivel, interativo e adequado as especificidades
do exercicio profissional filos6fico com criangas. Segundo Cerletti (2009), cabe aquele que
vivencia cotidianamente a pratica do ensino de Filosofia identificar os desafios concretos que ela
envolve, pois somente esse sujeito estd em posicdo de considerar, com a devida precisdo, os
multiplos fatores que interferem em cada situagdo especifica de ensino.

A insercao da Filosofia no ensino fundamental ¢ concebida como uma proposta aberta, que
reconhece a escola publica como espaco privilegiado para o exercicio do pensamento critico e do
questionamento. Em vez de oferecer métodos fixos ou materiais previamente definidos, a
abordagem busca promover experiéncias de pensamento com base em orientagdes flexiveis e
adaptaveis, comparaveis as composigdes criativas da arte. Tais diretrizes funcionam como pontos
de partida para a constru¢do de praticas filosoficas proprias, sensiveis as particularidades de cada

contexto educativo (Kohan, 2012).

4.2.3 Interdisciplinaridade

A articulacdo entre a Filosofia e outras areas do conhecimento, como observado na pratica
pedagdgica do docente, reflete uma aproximacao interdisciplinar que, mesmo sem recorrer a
ambientes externos, enriquece o processo de ensino e aprendizagem dentro da sala de aula. O
professor destaca que a reflexao filoséfica ndo se restringe ao contetido especifico da disciplina,
mas se estende a outras areas curriculares, promovendo uma aprendizagem integral. Seu relato
corrobora essa abordagem ao afirmar que a Filosofia contribui para o desenvolvimento do
raciocinio 1égico dos alunos, conectando-se com disciplinas como Matemadtica, Historia,
Geografia e Lingua Portuguesa: “[...] a reflexdo, ela [¢ usada] em todos os outros contetidos, em
todas as outras disciplinas, ndo so na parte de humanas, mas também na parte de logica. Entdo,
a gente trabalha o raciocinio logico dessas criangas [...]” (Docente Entrevistado, 2024).

Essa integra¢do se manifesta na escolha de temas compartilhados, na leitura de textos
comuns e em atividades que incentivam a abstragdo e o raciocinio critico. A interconexao entre
Filosofia e outras disciplinas ndo apenas enriquece a reflexdo critica dos alunos, mas também

contribui para o processo de alfabetizacdo e para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
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amplas, alinhando-se a proposta de formacao integral que visa a abarcar multiplas dimensdes do
conhecimento.

De acordo com Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), as criangas, ao questionarem as bases
do que estao aprendendo — como ao duvidarem da certeza de uma informacao (epistemologia), ao
perguntarem por que devem estudar um tema e nao outro (estética), ou ao refletirem sobre o que
¢ real (metafisica) — estdo, de fato, filosofando. Esse gesto de questionamento e reflexdo sobre os
principios das diversas areas do saber sublinha a transgressao das fronteiras disciplinares e reforga
a natureza transversal da Filosofia.

Além disso, conforme aponta Kohan (2013), a criacdo de experiéncias filoséficas com
criangas envolve praticas que articulam conceitos, temas e perguntas de maneira frequentemente
interdisciplinar. Nessa abordagem, o didlogo em grupo favorece a troca de ideias, a escuta ativa e
o desenvolvimento de argumentos, permitindo que novas questdes surjam da propria interacao
entre os participantes. Esse processo coletivo estimula ndo apenas o raciocinio logico e a
constru¢do de conhecimento, mas também o reconhecimento do outro, a multiplicidade de
perspectivas e o vinculo afetivo, criando um ambiente de aprendizagem vivo, inclusivo e aberto a
reflex@o continua.

Além disso, como destaca o docente entrevistado, a Filosofia ¢ frequentemente integrada
a projetos em parceria com a Psicologia, promovendo um didlogo entre saberes: “Quando tem
algum projeto, quando se cria algum projeto, a Filosofia sempre participa” (Docente
Entrevistado, 2024). Assim, mesmo diante das limitagdes estruturais e logisticas, a disciplina
segue mobilizada de forma transversal, conectando-se a outras disciplinas e contribuindo na
promocao de habilidades cognitivas e linguisticas nos primeiros anos escolares.

Conforme assinalam Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), a interdisciplinaridade, na
filosofia, ndo se realiza apenas pela circulag¢do entre ambientes, mas pelo transito conceitual entre
diferentes campos do conhecimento, criando condigdes para o exercicio do pensamento critico e
da reflexao filos6fica em varias dimensdes da aprendizagem. Complementando essa perspectiva,
Kohan (2013) ressalta a necessidade de proporcionar um ambiente que estimule a reflexdo sobre
questdes pouco exploradas, favorecendo a vivéncia de experiéncias filos6ficas genuinas.

A articulagdo da filosofia ao processo de alfabetizagdo, conforme descrito pelo docente
entrevistado, dé-se por meio de atividades que envolvam a leitura e a interpretacao de textos. O
professor enfatiza como essas praticas contribuem para o desenvolvimento das habilidades

linguisticas das criangas, especialmente no que se refere a leitura e ao vocabulario: “[...] nds



115

contribuimos também para o processo de alfabetizagdo. A gente faz a descoberta de leitura®, de
palavras... A gente comega sempre assim quando temos um texto” (Docente Entrevistado, 2024).

Destaca-se também a importancia da filosofia na interpretacao de texto, uma pratica que
favorece tanto o entendimento quanto o reconhecimento de palavras e letras conhecidas pelas
criancgas, além de auxiliar na escrita, incluindo a formacao da letra cursiva. Assim, a Filosofia nao
se limita ao raciocinio logico, critico e argumentativo, mas também colabora com a compreensao

e a produgdo textual, habilidades fundamentais nesse estagio da aprendizagem:

A Filosofia também trabalha com textos, né, e interpretagdo de texto. A partir
daquilo que é orientado pelas proprias meninas alfabetizadoras, a gente faz a leitura,
pede para elas registrarem as palavras ou as letrinhas que conhecem, e ajuda no
processo de escrita. Eu acho que a Filosofia contribui muito para isso (Docente
Entrevistado, 2024).

O ensino filosofico, ao estimular a reflexdo e a interpretagdo, ultrapassa o simples processo
de decodificacdo de palavras, contribuindo para a compreensao do significado das palavras e das
passagens contextuais. Conforme argumentam Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), leitura e
pensamento sdo interdependentes: o desenvolvimento das habilidades de pensar fortalece as de
leitura, e vice-versa. Assim, ao promover o questionamento filoséfico e a andlise critica, o
professor facilita ndo apenas o entendimento de conceitos filoso6ficos, mas também a capacidade
de as criangas compreenderem textos de forma mais significativa, conectando-os as suas
experiéncias e interesses.

Essa perspectiva ¢ reforcada pelo docente ao destacar a importancia de integrar a Filosofia
ao processo de alfabetizacdo, utilizando textos que incentivam a interpretagdo e a descoberta de
palavras e significados. Ao ampliar a capacidade das criancas de pensarem criticamente, a
filosofia contribui diretamente para o desenvolvimento de suas habilidades leitoras, em harmonia
com a ideia de que a leitura se torna mais significativa quando relacionada as preocupagoes e aos
interesses da infancia. Essa conexdo entre pensamento e interpretacdo ¢ essencial para fomentar o
gosto pela leitura e uma compreensdo mais refinada dos textos.

Nessa mesma dire¢ao, Kohan (2013) aponta que o filosofar com criangas ocorre por meio
da criagdo de espagos de dialogo e construcao coletiva de ideias, nos quais a reflexdo critica ¢
continuamente estimulada. Esse processo colaborativo fortalece a capacidade de interpretacao e
de atribuicdo de sentido aos textos e as experiéncias, evidenciando a estreita relacdo entre
pensamento e leitura.

A interdisciplinaridade também se expressa no uso de ferramentas como o Diario de

4 Metodologia utilizada pelas professoras alfabetizadoras da Eseba.
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Ideias*’, implementado no ensino de Filosofia na Eseba. Como explica o docente: “[...] eu
implementei também na Filosofia o Diario de Ideias [...], que é uma forma delas [criancas]
trazerem as suas ideias, a aplicacdo de suas ideias no dia a dia” (Docente Entrevistado, 2024).
Essa proposta fortalece o vinculo entre reflexdo, escrita e expressao individual, desenvolvento a
capacidade das criancas de pensarem criticamente sobre o mundo que as cerca.

Além disso, o uso do Diario de Ideias esta alinhado a abordagem da filosofia com criangas,
que, segundo Kohan (2013), deve ser entendida como uma pratica coletiva e dinamica, na qual as
criangas sdo reconhecidas como sujeitos ativos na producdo do pensamento. Sob essa oOtica, o
filosofar ndo ¢ um exercicio de repeti¢do ou mera reproducdo de conteudos, mas um processo que
valoriza a escuta, o didlogo e a expressdo singular de cada participante. O diario, considerando
esse enfoque, torna-se um instrumento que estimula a escrita reflexiva, o registro de ideias e a
organizac¢do de pensamentos, promovendo a autonomia intelectual e a construgdo de sentido, com
base nas proprias vivéncias. Assim, insere-se como uma ferramenta que potencializa a experiéncia
filosofica e reforga a importancia do envolvimento das criangas na elaboragao do conhecimento.

A pratica docente confirma que, mesmo fora de contextos formais ou tradicionais, a
filosofia consegue se conectar a vida cotidiana dos estudantes, o que reflete no retorno constante
que trazem as aulas. O professor observa que, frequentemente, as criancas compartilham situagdes

vividas fora da escola que se relacionam aos temas e valores trabalhados nas aulas:

[...] Eles sempre, no outro dia, trazem alguma experiéncia, alguma coisa que
eles viveram |[...]. E muito interessante, assim... ‘Ah, eu fiz isso...’, ‘Eu falei com tal
pessoa que ndo pode fazer isso’. Entdo, por exemplo, a gente trabalha valores, a
importdncia de dialogar, de saber ouvir, e, as vezes, eles falam que estdo ensinando os
puais a aprender a ouvir [...] (Docente Entrevistado, 2024).

Esse movimento revela que, mesmo sem o deslocamento para outros espacos, a filosofia
torna-se vivencial, aplicada no cotidiano das criangas e refletindo em suas atitudes e interagoes.
A pratica descrita ilustra como a interdisciplinaridade pode ser efetivada por meio de
metodologias que integram a reflexdo filosofica as experiéncias dos alunos, demostrando que a
Filosofia, mesmo dentro da sala de aula, conecta-se com diversas areas do saber e com a formacgao

integral dos estudantes, ampliando as possibilidades de aprendizagem e sua aplicacdo no dia a dia.

4.2.4 Avaliacgao

A avaliacdo ¢ uma das etapas fundamentais da metodologia descrita nos PCE da area de

4 Metodologia idealizada pela Profa. Dra. Luciana Soares Muniz, da Area de Alfabetizagdo da ESEBA, “O Diario
de Ideias constitui uma experiéncia potencializadora para favorecer a efetiva aprendizagem da leitura e da escrita,
conectando as experiéncias da crianga com o contexto escolar, em um processo de leitura de mundo e conhecimento
de si mesma, potencializando a qualidade de atuagdo com a leitura e a escrita no exercicio protagonista da crianga na
sociedade” (Muniz, p.37, 2020).
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Filosofia da Eseba. Neste topico, serd dada énfase a essa pratica, explorando seus principais
aspectos e instrumentos.

A avaliacdo na disciplina de Filosofia, conforme descrita no PCE, abrange dimensdes
quantitativas e qualitativas. Considera o envolvimento dos alunos nas discussdes, o cumprimento
das atividades pedagdgicas e a participagdo em propostas interdisciplinares e multidisciplinares.
Entre os instrumentos avaliativos utilizados, destacam-se as atividades de registro como: a
producdao e interpretacdo de textos e imagens, copias de conteudo e trabalhos avaliativos
trimestrais. Também s3o valorizadas a oralidade, a clareza na exposi¢do e a coeréncia das
reflexdes apresentadas pelos estudantes. A pratica avaliativa busca manter um ambiente afetivo e
acolhedor, incentivando a expressdo de ideias e promovendo momentos de autoavaliagdo e
avaliagdo coletiva (ESEBA, 2021).

No 1° ciclo, a avaliagdo assume contornos especificos, voltados a Iniciagao Filoséfica. De
acordo com o entrevistado, ndo se trata apenas de verificar a correcdo de conceitos previamente
definidos, mas de reconhecer a capacidade da crianca de formular suas proprias ideias e
abstragdes. A avaliagdo também se inspira na concepg¢ao de filosofia como criagdo de conceitos,
seguindo a linha de pensamento de Deleuze, e prioriza perguntas que provoquem o pensamento,
em vez de focar na memorizagdo. Nas palavras do professor: “Ndo sdo perguntas para decorar
os conceitos que foram trabalhados, mas para fazerem pensar. [...] A gente parte daquela ideia
deleuziana, de ‘o que é filosofia? E a arte de criar conceitos ” (Docente Entrevistado, 2024).

Nesse sentido, as respostas dos alunos sdo entendidas como construgdes singulares,
respeitadas em sua forma e contetido, refletindo o modo como cada crianca compreende e elabora
o tema trabalhado. A avaliagdo, portanto, reafirma o compromisso com o desenvolvimento do
pensamento autdbnomo e com o respeito ao tempo e ao processo de aprendizagem proprios da
infancia.

Ainda segundo os PCE (ESEBA, 2021), a avaliacdo valoriza a capacidade dos alunos de
formular suas proprias ideias, respeitando seus processos de aprendizagem. Nesse contexto, a
Filosofia, como enfatizado por Lipman, Sharp e Oscanyan (1994), ndo busca apenas verificar o
dominio de conceitos prontos, mas estimula a criagdo de novos conceitos por meio das
experiéncias vividas pelas criancas. O professor, ao adotar uma postura investigativa e valorizar
as perguntas das criangas, contribui para o desenvolvimento do pensamento autdonomo, reflexivo
e critico. A avaliagdo, portanto, reflete esse compromisso com a investigagdo e com a construcao
de conhecimento, sendo um processo que respeita a singularidade das respostas dos alunos e as
diferentes formas de compreensao que eles elaboram ao longo do aprendizado.

O processo avaliativo na disciplina de Filosofia na Eseba, segundo os PCE, estrutura-se
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em trés trimestres e visa a acompanhar, de forma continua e formativa, o desenvolvimento dos
estudantes. Os critérios utilizados combinam aspectos qualitativos e quantitativos, considerando
tanto a participagdo nas discussoes quanto a realizacao das atividades propostas (ESEBA, 2021).

Os conceitos, atribuidos de A a E, refletem o grau de aproveitamento dos alunos em termos
percentuais, sendo o conceito A associado a um desempenho entre 81% e 100%, e o conceito E a
aproveitamento inferior a 20%. Cada conceito estd vinculado a indicadores especificos de
aprendizagem: dominio dos conteudos, capacidade argumentativa, coeréncia nas reflexoes,
envolvimento nas discussdes e progressdo no raciocinio filoséfico. Nos 2° e 3° trimestres, os
intervalos de pontuagdo sofrem pequenos ajustes para acompanhar o aumento da complexidade
dos conteudos trabalhados (ESEBA, 2021).

No contexto do 1° ciclo, o professor observa que, embora a avaliagdo siga os critérios
estabelecidos pelo sistema de conceitos (A a E), a pratica cotidiana da énfase ao envolvimento da
crianga no processo de aprendizagem. Como destaca o docente: “Eu ndo avalio se a atividade esta
certa ou errada, porque ndo existe esse conceito aqui. Existe o conceito se a crianga se envolveu,
se ela quis fazer, se ela quis participar” (Docente Entrevistado, 2024). Logo, a avaliagdo ndo se
limita a determinar se a atividade est4 certa ou errada, mas prioriza o engajamento da crianca.
Como descreve Kohan (2012), a avaliacdo na filosofia com criancas deve focar na propria
experiéncia filosofica vivida, e ndo no desempenho individual, buscando constantemente
aprimorar as condi¢des para que o pensar em comunidade aconteca de forma mais profunda e
auténtica.

A avaliacdo ¢ construida de forma continua, baseada na observacao atenta e no dialogo,
inclusive com as criangas que se expressam pouco verbalmente. Como aponta o professor:
“Mesmo que ela [a crianga] ndo fale, eu sei pelo olhar dela se ela estd aprendendo |...]. Eu fico
girando na sala para olhar as atividades, ai eu pergunto alguma coisa pessoalmente no cantinho
dela” (Docente Entrevistado, 2024).

Além disso, ha também momentos especificos, como os Conselhos de Classe, nos quais o
acompanhamento se torna mais evidente. Nesses encontros, os professores discutem sobre o
progresso de cada aluno e, conforme afirmado pelo docente, prevalece o olhar individualizado:
“Tem um parametro geral, mas isso é individual para cada crian¢a” (Docente Entrevistado,
2024).

Enfatiza-se que avaliagdo na disciplina de Filosofia, de acordo com os PCE (ESEBA,
2021), busca equilibrar aspectos quantitativos e qualitativos, considerando a participagdo dos
alunos e o cumprimento das atividades propostas. No entanto, quando observada no contexto do

1° ciclo, essa perspectiva apresenta tensdes, especialmente ao ser confrontada com a natureza da
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pratica filosofica adotada. Segundo o entrevistado, no 1° ciclo, a avaliagdo ndo se concentra na
verificagdo de conceitos fixos, mas na valoriza¢ao da produgao unica de cada aluno.

Desse modo, a avaliagdo ¢ entendida como um espago para escutar e reconhecer a
capacidade de abstragdo das criancas, priorizando a criagdo de conceitos proprios. Ainda que o
modelo conceitual empregado pela escola procure equilibrar aspectos objetivos e subjetivos do
processo, o sistema de atribui¢do de conceitos, baseado em percentuais, pode ndo refletir
plenamente as especificidades e a complexidade desse percurso formativo. Esse cendrio sugere a
necessidade de uma reflexao continua sobre os instrumentos avaliativos, de forma que possam se
alinhar mais de perto com os principios pedagdgicos e epistemoldgicos que orientam o ensino da
Filosofia na infancia.

Nesse cenario, as reflexdes de Cerletti (2009) sobre os limites da avaliagdo formal ganham
relevancia. Para o autor, na educacao institucionalizada, é sempre o outro, geralmente o professor,
quem valida a aprendizagem do estudante, revelando o papel do docente como representante das
exigéncias do Estado. No entanto, no caso da Filosofia, esse modelo ¢ confrontado, pois a pratica
filosofica envolve um vinculo singular com o saber e uma transformacao subjetiva, algo que nao
se encaixa facilmente nos pardmetros tradicionais de avaliacdo. Embora seja possivel constatar o
dominio de certas habilidades argumentativas, a medida mais auténtica da aprendizagem
filosofica reside na autoconsciéncia do aprendiz. Partir dessa perspectiva demandaria um nivel de
confianga no sujeito que os modelos escolares tradicionais, centrados no controle e na
padronizagdo, ainda relutam em assumir.

A percepcdo do docente sobre o interesse das criancas pelas aulas de Filosofia ¢
majoritariamente positiva, com base na observacdo cotidiana do envolvimento dos alunos nas
atividades propostas. Mesmo reconhecendo que o interesse possa variar, observa-se que, em geral,
as turmas demonstram receptividade e participacao ativa:

Olha... (visos). Elas sdo bem receptivas comigo! Tem que perguntar para elas
se elas gostam [das aulas de Filosofia]. Eu acho que sim... Eu acho que sim! Logico que
sempre vai ter uma crian¢a que ndo vai gostar, ninguém gosta de tudo, né! Mas eu acho
que, em geral... [gostam]. [...] Porque todas participam. Todas participam, do 1° ao 3°
ano, a gente ndo tem esses problemas (Docente Entrevistado, 2024).

O docente aponta que eventuais resisténcias ao conteudo tendem a surgir em fases mais
avancadas da escolarizagdo, especialmente na adolescéncia, o que sugere que, nas séries iniciais,
a abordagem filosofica tem sido bem recebida pelas criancas. Esse engajamento pode estar
relacionado a forma como a avaliagdo ¢ conduzida nesse componente curricular. Ao adotar uma
abordagem avaliativa centrada no processo e na escuta da crianga, em vez da simples verificacao

de respostas corretas, cria-se um ambiente que valoriza a participagdo, a curiosidade e a construg¢ao
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de sentido pelos proprios alunos. Assim, a pratica avaliativa busca reconhecer a aprendizagem
como um processo continuo e dindmico, em vez de se limitar a mensuracdo de conhecimentos
pré-estabelecidos.

Em resumo, a metodologia do ensino de Filosofia na Eseba, conforme delineada pelos
PCE e ressignificada pela pratica do docente no 1° ciclo, organiza-se em etapas que vao desde o
uso de disparadores tematicos, como videos, textos literarios, musicas, imagens ou produgdes
artisticas, até a problematizagdo e o dialogo filosofico, passando pela apresentacao
contextualizada de conceitos filos6ficos, e culminando na produgdo de registros reflexivos. Essas
etapas sdo acompanhadas por um planejamento cuidadoso que, embora baseado no curriculo
institucional, € constantemente ajustado as necessidades de cada turma e de alunos com demandas
especificas, como o publico-alvo da educacao especial. Os registros das aulas, anotado em caderno
individual pelo docente, refletem uma pratica comprometida com o acompanhamento continuo e
sensivel do processo de aprendizagem.

Esse percurso metodoldgico ¢ atravessado por recursos diversos, como apresentagdes
audiovisuais, atividades manuais e exercicios de escrita e leitura, que respeitam os tempos € modos
proprios das criancas. A disposicdo do espaco em circulo ou em U, ainda que limitada pelas
exigéncias da grade horaria, favorece o didlogo direto e a escuta ativa. A interdisciplinaridade
emerge de forma orgénica, especialmente nas conexdes com a alfabetizacao e o desenvolvimento
do raciocinio logico, aproximando a Filosofia de areas como Lingua Portuguesa, Historia e
Matematica. A avaliagdo, mesmo que orientada pelo sistema de conceitos A a E, prioriza o
envolvimento da crianga e valoriza a sua participagdo no processo, em vez da corre¢dao de
respostas. Como destaca o docente, o critério central ¢ o desejo da crianca de se expressar e
construir sentidos proprios, reafirmando uma perspectiva formativa e investigativa que reconhece

a singularidade dos percursos de pensamento.

4.3 A formacio e o papel do docente de Filosofia na Eseba

A terceira categoria analitica desta pesquisa aborda a formacdo e o papel do docente no
ensino de Filosofia para criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Eseba. Considerando
que o objetivo geral da pesquisa ¢ compreender como se configura o ensino de Filosofia nesse
contexto, torna-se essencial refletir sobre o caminho formativo e o papel do docente responséavel
por essa area, assim como analisar os desafios e as singularidades inerentes ao trabalho filos6fico
com criangas pequenas.

Ainda que os objetivos especificos relacionados a historia, a estrutura curricular e a

metodologia ja tenham sido discutidos nas categorias anteriores, esta secao aprofunda a dimensao
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subjetiva da docéncia em Filosofia. Busca-se compreender como as experiéncias anteriores, a
formagdo académica e as demandas institucionais influenciam as escolhas pedagodgicas no
cotidiano. A investigacao visa a analisar de que forma o professor constroi sua pratica e identidade
profissional, considerando suas vivéncias e formagao. Dessa forma, esta parte complementa as
analises anteriores, ao tornar visivel o papel do professor como sujeito pertinente na media¢ao
entre curriculo, metodologia e pratica filosofica com criangas.

Nesse sentido, compreender o papel do professor também exige atengdo a sua trajetoria,
que ndo se inicia apenas na licenciatura, mas ¢ marcada por experiéncias escolares anteriores que
moldam concepgoes e praticas. Para Cerletti (2009), a formacao do professor de Filosofia vai além
da simples aquisicao técnica de conteudos filosoficos e pedagogicos justapostos. O processo de
tornar-se professor comeca ja na vivéncia como aluno. Em grande medida, o docente reproduz em
sua prética as experiéncias e influéncias vivenciadas ao longo de sua vida escolar. Nesse caminho,
sdo assimilados modelos tedricos, formas de atuagdo e valores educativos que passam a
condicionar a pratica docente futura. Assim, o docente carrega consigo um conjunto variado,
muitas vezes instavel, fragmentado e até contraditério de concepgdes internalizadas, desde os
primeiros anos como aluno até sua atuagdo na sala de aula.

Dessa maneira, o itinerario académico do professor de Filosofia comeca ainda na infancia
e vai além da experiéncia escolar inicial, adquirindo contornos mais especificos durante a
licenciatura e a trajetoria académica. O relato a seguir, foi elaborado com base na entrevista
concedida pelo docente Eseba, mantendo fidelidade as falas apresentadas em primeira pessoa.
Nele, o entrevistado narra aspectos de sua formagao, desde a graduagao até o doutorado no campo,
bem como os caminhos que o levaram a atuar no ensino de filosofia para/com criangas. O discurso
recupera o inicio de sua jornada como estudante de licenciatura, quando passou a integrar projetos
de pesquisa voltados ao ensino de Filosofia na educacdo bdasica, destacando os fatores que
motivaram seu interesse pela area e os desdobramentos que culminaram em sua atuacao
contemporanea na Eseba.

O docente entrevistado possui solida formagdo em Filosofia, tendo concluido o
bacharelado e a licenciatura em 2008, o mestrado em 2010 e o doutorado em 2023, todos pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Seu percurso na area do ensino com criangas foi
delineado desde os primeiros anos da graduagdo, com destaque para a participagcdo ativa em
projetos voltados a educacdo basica.

Ainda durante a formacao inicial, comegou um projeto voltado ao ensino de Filosofia com
criangas, impulsionado por uma disciplina de pratica de ensino e por uma parceria com docentes

do Instituto de Filosofia da UFU (Ifilo). Esse envolvimento resultou na criagdo de um projeto de
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iniciacdo a docéncia que, posteriormente, contribuiu para a fundagdo do Laboratorio de Pratica de
Ensino em Filosofia da UFU (Laefi).

A participagdo nesse projeto coincidiu com os primeiros debates locais sobre filosofia
para/com criangas, promovidos por docentes e pesquisadores da cidade, o que despertou um
interesse mais aprofundado do entrevistado pela teméatica. A experiéncia com o estagio
supervisionado na Eseba, instituicdo que ja desenvolvia um trabalho pioneiro com o ensino de
Filosofia nos anos iniciais, foi decisiva para sua consolida¢ao académica e profissional.

A partir de entdo, tem se dedicado a articulagdo entre a teoria filosofica e as praticas
pedagogicas voltadas a infancia, com foco na construgdo de propostas que valorizem a escuta, a
argumentacao e a criagdo conceitual pelas criangas. Sua atuagdo docente na Eseba é marcada pelo
compromisso com a formagao filosofica desde os primeiros anos do ensino fundamental,
posicionando-se como uma referéncia no campo da filosofia para/com criangas ¢ na formagao de
professores.

A formacao do docente evidencia um caminho em que os saberes filosoficos se entrelacam
a pratica pedagogica, resultando em uma atuacdo comprometida com a reflexdo e a vivéncia do
filosofar no cotidiano escolar. Nesse contexto, a articulagdo entre pesquisa e pratica assume papel
central, o entrevistado demonstra que a constituicdo de sua identidade profissional vai além do
aprendizado de conteudos ou técnicas especificas. A formagdo docente, como propde Cerletti
(2009), apresenta-se como um processo continuo de autoformacdo, que implica em uma
transformac¢ao constante. Para ele, o ensino de Filosofia ¢ também um exercicio de reinvencao
subjetiva, no qual a pratica pedagdgica se entrelaca com a reflexdo filosofica, gerando um
movimento de constante elaboragao critica.

Portanto, ao longo dessa jornada, envolveu-se ativamente na criagdo e no desenvolvimento
de projetos inovadores voltados ao ensino de filosofia para/com criangas, como indicado em sua
entrevista. A formacdo do Laefi, resultado da colaboragdao entre professores e estudantes da
licenciatura, exemplifica a integracdo entre pesquisa académica e a pratica pedagogica. Como

descreve o entrevistado:

A gente criou um projeto sobre o ensino de Filosofia, até que a gente criou o
Laboratorio de Ensino de Filosofia no departamento, que ndo tinha. [...] A minha
pesquisa comegou al. [...] Era algo totalmente novo, muito pouco aceito pela academia,
e esse assunto sempre me encantou [...]| sempre foi a minha darea de atua¢do como
licenciatura: a filosofia para/com criangas (Docente Entrevistado, 2024).

Conforme mencionado, o vinculo do docente com a Eseba teve inicio durante seu estagio
na licenciatura e se fortaleceu, posteriormente, com sua entrada como professor substituto. Nesse

periodo, ele j4 possuia uma base solida sobre a proposta de filosofia para/com criangas, adquirida
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tanto no estagio quanto por meio da participagdo em projeto da Prefeitura Municipal de Uberlandia
voltado a implementagdo do ensino de Filosofia na rede municipal de educagdo. Essas
experiéncias prévias foram imprescindiveis para sua contribui¢ao na constru¢ao do curriculo da
disciplina na Eseba.

Entretanto, segundo o docente, a formagao oferecida pelo curso de Filosofia da UFU ndo
era voltada ao ensino para o publico infantil: “O curso de Filosofia na UFU ndo oferece
preparagdo nenhuma para o ensino de filosofia com criangas. Inclusive, hoje, nao tem nenhum
professor que trabalha!” (Docente Entrevistado, 2024). Esse fato sinaliza a lacuna existente na
formag¢ao académica, especialmente em um campo emergente como o ensino filosofico voltado
para criancas. O docente relata que, frequentemente, estagidrios interessados na tematica de
filosofia com criangas chegam a Eseba sem preparacdo adequada, e que a iniciativa de trabalhar
com esse publico parte, muitas vezes, dos proprios estudantes: “Geralmente, quando nds temos
estagiarios de ld, da UFU, parte da propria pessoa que se interessa pelo assunto e vem estagiar
com a gente. Entdo essas pessoas vinham e chegavam aqui sem prepara¢do nenhuma’ (Docente
Entrevistado, 2024).

A afirmacao revela uma tensdo vivida durante sua formagdo, decorrente da estrutura
curricular do curso de Filosofia da UFU. Apesar de ter sido orientado por um docente interessado
no ensino de Filosofia para o publico infantil e de ter participado de projetos relevantes nessa area
ainda durante a graduagdo, o curso, de modo geral, ndo oferece uma preparagdo sistematica para
essa pratica. Tal observacdo evidencia uma lacuna institucional: as iniciativas existentes parecem
depender mais do interesse individual de estudantes e professores do que de um compromisso
curricular consolidado, o que reforca a necessidade de refletir sobre a presenca ou auséncia da
filosofia para/com criangas na formacao inicial de professores.

O entrevistado compartilha, em suas palavras, sua perspectiva sobre a formacao recebida

e as experiéncias que contribuiram para seu desenvolvimento profissional:

Bom, a minha formagdo inicial, a minha experiéncia, as minhas pesquisas
individuais, sim [contribuiram para a atuagdo com criangas], mas a minha formagdo
curricular, ndo. O que acontece é que eu tive a sorte de ter um professor que se despertou
para isso [...]. Eu acho que, no meu Instituto [Ifilo], era o unico professor que, de fato,
se interessava pelo ensino de filosofia para criangas, pelo menos na minha época. E que
[...] despertou isso em nés. Ndo sei como estd hoje. Entdo, foi um grupo, partiu de um
grupo de pesquisa, e ndo do curriculo. [...] O que me ajuda mais é isso: a minha
experiéncia de implementag¢do na prefeitura, as minhas leituras... Eu tenho bastante
leitura na area, eu acho que o que tem de publicado eu ja li tudo e, também escrevi. Eu
acho que vai mais dessa minha experiéncia mesmo, dessa minha busca individual. A
minha formagdo em si contribuiu, mas contribuiu por causa da minha pesquisa,
entendeu? Foi algo que eu tive a sorte, digamos assim (Docente Entrevistado, 2024).

Esse depoimento evidencia que, embora a formagao curricular tenha desempenhado um

papel limitado na preparagdo para a pratica da filosofia com criangas, as experiéncias pessoais e
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a busca por formagdo complementar foram cruciais para sua atuagdo. O professor destaca que a
procura individual por conhecimento, aliada a participagdo em um grupo de pesquisa € ao apoio
de um docente orientador, possibilitou sua inser¢ao no campo do ensino de filosofia para/com
criancas. Sua experiéncia pratica na Prefeitura de Uberlandia, somada as leituras tedricas mais
densas, representou um dos pilares de sustentagdo do inicio de sua docéncia. Esse relato sublinha
anecessidade de uma formagao curricular que va além do ensino tedrico, incorporando estratégias
pedagogicas adequadas ao contexto da infancia e ao desenvolvimento do pensamento filoséfico
nas criangas.

Nesse sentido, torna-se relevante retomar a consideragao de Oliveira (2004), para quem a
filosofia voltada a infancia deve ser entendida como uma disciplina propria, com objetivos
formativos bem definidos, voltados ao desenvolvimento da reflexdo e da escuta. Tal proposta
exige que o docente responsavel tenha formacdo especifica em Filosofia ou, na auséncia disso,
atue sob acompanhamento constante de um professor especializado na area. A valorizacdo da
formagao filosofica do educador, portanto, aparece como condi¢do fundamental para a
concretizacdo de praticas pedagodgicas consistentes com os principios do filosofar com criangas.

Como sugere Cerletti (2009), as expectativas relacionadas a formagao docente ndo devem
se restringir ao momento inicial da licenciatura, mas também envolver as experiéncias anteriores
ao longo da trajetoria do estudante e os processos posteriores relacionados a efetiva
profissionalizagdo do professor. Nesse sentido, espagos como encontros entre profissionais,
jornadas formativas e atividades de atualizacdo, capacitacdo ou aperfeicoamento continuo
assumem um papel importante. S3o nesses momentos que se abrem oportunidades para refletir
criticamente, revisar e reconfigurar as praticas e saberes que sustentam o exercicio docente. Essas
experiéncias complementam a formagao inicial, proporcionando o desenvolvimento continuo e a

capacitacdo para a abordagem adequada de temas complexos no ensino de filosofia com criangas.

4.3.1 A Filosofia em ato: articulacdes entre teoria e pratica

Segundo Cerletti (2009), o ensino de Filosofia ndo pode ser conduzido por meio de uma
perspectiva totalmente neutra ou isenta de ideias prévias. Toda a¢do pedagogica, consciente ou
ndo, esta atravessada por determinadas concepcdes filosoficas, e ¢ essencial que o educador
reconheca essas influéncias e, sempre que possivel, torne-as perceptiveis, inclusive para si proprio.
Isso porque essas visdes de mundo e escolhas metodologicas tendem a impactar diretamente a
formacdo dos alunos. No entanto, tornar essas orientagdes explicitas ndo significa,
necessariamente, assumir uma postura autoritaria ou impositiva em sala de aula. A forma como o

professor comunica seus posicionamentos filosoficos também ¢ uma decisdo didatica: ele pode
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optar por expressa-los de maneira clara ou, caso considere mais apropriado, permitir que esses
aspectos se manifestem sutilmente por meio de sua conduta e pratica como educador reflexivo.

Esse entendimento se alinha com o relato do professor entrevistado, que compartilha sua
integragdo consciente entre teoria e pratica no ensino de filosofia com criangas. Ao ser
questionado sobre o embasamento tedrico que orienta sua pratica, destaca a metodologia de
Lipman, especificamente a proposta da comunidade de investigagdo, como referéncia. Como ele
mesmo afirma, “Nos utilizamos a metodologia do Lipman, da comunidade de investigagdo. |...]
Tem um disparador do tema que vai ser trabalhado hoje e, a partir desse disparador, nos fazemos
a roda democratica, né? Como ele [Lipman] diz, a comunidade de investigagdo” (Docente
Entrevistado, 2024). Essa estrutura, baseada em um elemento instigante, busca criar um espago
coletivo de construgdo de sentido no qual o didlogo filosofico, compartilhado entre professor e
estudantes, torna-se elemento-chave.

Conforme descrito no planejamento de curso de Filosofia do 1° ao 3° ano do ensino

fundamental da Eseba:

[...] optamos pela “Iniciagdo filosofica” de Matthew Lipman (KOHAN, 2000),
em que aplicamos a “comunidade de investigagdo”, método de preparago para o pensar
filosofico, numa abordagem problematizante, cuja a énfase estd na preparacdo para o
pensar, a fim de formular ideias e ser capaz de articular o pensamento reflexivo, critico
e logico. Todavia, ¢ importante ressaltar que para as nossas reflexdes em sala, ndo
adotamos propriamente as novelas escritas por Lipman, mas seu método de construcdo
de conceitos. Destacamos que procuramos vincular o conteudo do 1° ciclo aos eixos
tematicos definidos em nosso PPP (ESEBA, 2021, p.1).

Tal como declarado no respectivo planejamento de curso, embora os romances filosoficos
de Lipman ndo sejam utilizados, sua proposta metodologica, centrada na comunidade de
invetigacio, foi implementada como base para o ensino de filosofia com criangas na Eseba. E
importante esclarecer que, ainda que a expressao “método de constru¢do de conceitos” ndo seja
utilizada literalmente por Lipman, sua abordagem favorece a formagao de conceitos por meio do
didlogo, da problematizacao e da articulagdo do pensamento critico. Trata-se, portanto, de um
processo filoséfico de desenvolvimento conceitual coletivo e experiencial, conduzido por
questdes geradoras e sustentado pela escuta atenta as contribui¢des das criangas.

Contudo, mesmo que reconheca a importancia da proposta lipmaniana, o docente também
expressa criticas a sua aplicagdo rigida, especialmente quanto a obrigatoriedade do uso das novelas
filosoficas propostas pelo autor, optando por outros tipos de disparadores. Para ele, esse aspecto
da metodologia pode limitar a autonomia tanto do educador quanto dos proprios estudantes: “O
grande problema do Lipman é esse |...] ele deseja que vocé |...] tire a autonomia do professor e
tira a autonomia do aluno. Porque vocé tem que trabalhar com as novelas dele, com a

metodologia dele, com a formagdo que o instituto oferece” (Docente Entrevistado, 2024). Assim,
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incorpora uma postura critica e seletiva em relacdo a teoria, apropriando-se dos elementos que
considera coerentes com sua realidade pedagdgica e questionando aqueles que impdem restri¢does
a criatividade docente e discente.

Além das ressalvas a abordagem de Lipman, o docente se aproxima de uma concepgao
mais aberta e reflexiva, conforme defendido por Kohan. Seus relatos indicam influéncia direta dos
escritos desse autor, especialmente no que se refere a valorizagdo de uma experiéncia filoséfica
compartilhada, na qual a Filosofia ndo seja simplesmente transmitida de forma simplificada, mas
respeite o processo de pensamento das proprias criangas. Como destaca: “Eu acredito no filosofar
com criangas, em fazer filosofia com criangas. Isso vem das minhas leituras do Kohan” (Docente
Entrevistado, 2024). Esse posicionamento revela uma compreensdo ampliada do papel da infancia
no processo filosoéfico, reconhecendo as criangas como protagonistas, capazes de contribuir na
criag¢do de conceitos.

Filosofar com criangas € um exercicio ético e existencial que exige do adulto uma abertura
radical ao outro e a si mesmo, por meio de uma escuta sensivel, da admiragdo e do reconhecimento
da crianca como sujeito pleno de linguagem, pensamento e afeto. Longe de ser apenas uma técnica
ou pratica pedagogica, trata-se de uma postura diante da vida e da historia, uma disposi¢ao
continua de repensar a propria trajetoria pessoal e de se deixar afetar pelo encontro. O filosofar
com criangas acontece no entrelagamento entre a historia individual e a historia coletiva,
desdobrando-se como um movimento de cocriagdo de sentido, em que a palavra ganha densidade
por meio da vivéncia e da relagdo. Nesse processo, o adulto ¢ convocado a suspender suas certezas
e a retomar, com humildade e profundidade, o contato com seu proprio crescimento,
reconhecendo, na crianga, ndo um ser em formacao, mas um outro completo e singular, capaz de
ensinar e transformar. Assim, filosofar com criangas ¢ também reinventar o pensar, o dizer € o
conviver, com base em uma ética do cuidado, da alteridade e do amor, uma filosofia que brota do
vinculo e se sustenta na partilha de um tempo vivido em comum (Sardi, 1998).

A associagdo entre fundamentagdo tedrica no ensino de Filosofia e a pratica filoséfica com
criangas constitui, portanto, um aspecto basilar para o docente entrevistado. Ao mesmo tempo em
que enfatiza a importancia de uma abordagem aberta e reflexiva, inspirada em pensadores como
Kohan, também ressalta a necessidade de manter o rigor conceitual. Ao afirmar que “Para ser
Filosofia tem que ter embasamento filosofico, sendo ndo é ensino de Filosofia, ndo é a disciplina
Filosofia” (Docente Entrevistado, 2024), ele assinala que o ensino filoséfico deve preservar sua
base conceitual, evitando sua reducdo a um conjunto simplificado de atividades. Dessa maneira,
sua pratica docente busca integrar essas duas dimensoes: a acessibilidade da Filosofia as criangas

e a fidelidade aos seus principios fundamentais, promovendo um ambiente em que a reflexao
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filosofica seja vivida de forma genuina e comprometida.
Tal perspectiva ¢ explicitada nos PCE da Eseba (2021, p. 2) ao afirmar que:

Nossa proposta de filosofia para/com criangas e adolescentes enfatiza o sentido
do ensino de filosofia como uma experiéncia que possibilita a formagédo epistemologica,
politica e moral, com énfase no desenvolvimento humano. Nao se trata somente de
transmitir contetidos ou doutrinas filosoficas e nem mesmo de instruir os/as estudantes
em nossa forma de pensar, mas de disponibilizd-los a busca compartilhada do
conhecimento filoséfico. Tudo isso, embasado em uma metodologia que recorre, sempre
que possivel, a propostas lidicas, criativas e prazerosas a fim de conduzir os discentes
para o universo do filosofar. Para nos, o ensino de filosofia precisa necessariamente partir
dos conteudos e da tradi¢do filosofica, sem sermos conteudistas, mas indo sempre em
direcdo a realidade do(a) estudante, para que o(a) mesmo(a) possa escapar da percepgao
imediatista e superficial da realidade.

Essa diretriz se aproxima da modalidade de problematica de ensino de Filosofia proposta
por Obiols (2002), na qual o estudante assume um papel ativo com base em temas
problematizadores e a filosofia é construida como evento coletivo. A comunidade de investigacao
funciona como um espago para criacdo de conceitos, em sintonia com a ideia de que ensinar
Filosofia ndo ¢ apenas transmitir conhecimento, mas permitir que os sujeitos o produzam juntos.

Esse posicionamento ressoa com as ideias de Cerletti (2009), ao salientar que o ensino
filosofico deve emergir de uma realidade em movimento, na qual a interagdo entre pensamento,
linguagem e experiéncia ndo € pré-determinada, mas construida no decorrer do processo
pedagdgico. De modo semelhante, Kohan (2008) propde a valorizacdo da escuta das criangas
como elemento indispensavel ao filosofar, o que implica uma pratica que vai além da simples
transmissao de conceitos € se orienta pela criagao coletiva de sentido. Ao optar por esse enfoque,
o docente reafirma uma pratica filosdfica que busca equilibrio entre profundidade teodrica e

liberdade pedagogica, refletindo a natureza dialdgica e situada do ensino de Filosofia.

4.3.2 Escuta, mediacao, construcio do pensamento e desafios

Conforme amplamente discutido, o trabalho desenvolvido com estudantes dos anos iniciais
ndo se limita a transmissao de contetdos ou de conceitos prontos, mas envolve um longo processo
de escuta, didlogo e reflexdo. Sob essa oOtica, os temas filoséficos sdo apresentados de forma
contextualizada, constituindo-se em experiéncias de aprendizagem que vinculam sensibilidade,
problematizacdo e elabora¢do conceitual. Como exemplifica o professor, “/...] o pensamento
critico e o pensamento reflexivo sdo proprios da filosofia. E esse é o nosso maior objetivo aqui,
sabe? [...] A Filosofia é a mde de todas as ciéncias” (Docente Entrevistado, 2024). Esse objetivo
de fomentar o pensamento critico e reflexivo manifesta-se na propria pratica de construgdo do

pensamento filosofico, realizada por meio da escuta atenta aos estudantes, do acolhimento de suas
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experiéncias e da mediagdo de discussdes que desafiam ideias cristalizadas.

A constru¢do do pensamento filosofico, assim, ¢ mobilizada por temas que emergem do
cotidiano e sdo ressignificados no espago da sala de aula por meio da escuta e do dialogo. O
docente afirma, por exemplo, que ao tratar do tema “Eu € o mundo” com turmas do 1° ano, parte

daideia de familia para provocar reflexdes criticas sobre os significados atribuidos a esse conceito:

A gente comega a discutir, por exemplo, se as familias sdo perfeitas. E a gente
constroi um processo de desmistificacdo da familia perfeita, do romantismo em torno da
palavra familia. [...] Trabalha sobre os conflitos... E aparecem aqui na sala os conflitos,
as coisas que acontecem. As vezes, tem até choro, sabe? E um processo, assim, bastante
interessante (Docente Entrevistado, 2024).

De maneira semelhante, outros temas, como sustentabilidade, também abrem espaco para
o desenvolvimento da escuta sensivel, da observagao critica e da articulagdo entre o vivido ¢ o
discutido. O docente observa que, ao abordar temas como poluicdo ou consumo, as criangas
tendem a compartilhar exemplos concretos de suas vivéncias cotidianas, como ilustrado no
seguinte relato: “Elas comeg¢am a trazer: ‘ah, meu pai joga latinha do carro...’, ‘Olha, essa sala
ta toda rabiscada!’, e a gente fala poluicao visual;, ‘Olha o barulho!’, e a gente fala polui¢do
sonora” (Docente Entrevistado, 2024). Nesse processo, o exercicio filoséfico ¢ alimentado pela
capacidade de as criancas observarem e refletirem sobre o mundo ao seu redor, reinterpretando
essas observagdes a partir das discussdes coletivas: “Eles observam, refletem, refletem mais uma
vez sobre aquilo. Eu acho lindo isso!” (Docente Entrevistado, 2024).

A pratica docente descrita nos relatos evidencia um movimento continuo de construgdo do
pensamento filoséfico com criangas, sustentado pela escuta atenta, pela problematizacdo do
cotidiano e pela mediacao de discussdes que emergem das experiéncias vividas. Ao abordar temas
como “familia” ou “sustentabilidade”, o professor estimula a reflexao critica fundamentada no
repertorio das proprias criangas, provocando deslocamentos em nocdes idealizadas, e criando
oportunidades para que conceitos filosoficos sejam elaborados de maneira situada. Esse processo
de ensino ndo se limita a apresentacdo de contetidos prontos, mas promove um ambiente de
dialogo no qual o filosofar se realiza coletivamente, na interagdo entre os sujeitos.

Nesse sentido, os relatos convergem com a concepgao de Cerletti (2009), para quem
ensinar Filosofia ndo se limita a mera transmissdo de conteudos, mas implica abrir espago para
que o pensamento do outro se manifeste e ganhe legitimidade no didlogo. Segundo o autor, a ela
se realiza na partilha, na palavra trocada e na construcdo conjunta de um espago publico de
pensamento. Assim, o papel do professor ndo ¢ o de guardido de um saber exclusivo, mas o de
provocador do pensamento, alguém que insere os conceitos no horizonte das perguntas dos alunos,

demostrando que a Filosofia est4 ao alcance de todos. Estimular essa possibilidade de escolha e
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de exercicio do pensar €, conforme Cerletti, uma das dimensdes fundamentais da atua¢ao docente.

Essa concepcdo de ensino, fundamentada na escuta, no didlogo e na construcao
compartilhada de sentido, dialoga diretamente com a forma como o docente entrevistado
compreende sua atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. No trabalho desenvolvido com
turmas do 1° ao 3° ano na Eseba, o professor denota que seu papel ndo € o de transmitir verdades
prontas, mas o de acompanhar e participar ativamente do processo reflexivo junto as criangas.
Como afirma: “E um mediador! E um mediador do filosofar, do ato de filosofar. Porque nos
juntos filosofamos... Porque nos filosofamos e ensinamos a filosofar, entdo somos uns
mediadores” (Docente Entrevistado, 2024).

Kohan (2012) aponta que a filosofia com criancas ndo transforma apenas os alunos, mas
também o professor, ao convida-lo a escutar ativamente, a lidar com a diversidade de ideias ¢ a
construir, junto aos estudantes, espacos de convivéncia pautados no respeito mituo e na coautoria
do pensamento. A pratica filosofica torna-se também um exercicio continuo de formacao docente,
em que ensinar a filosofar implica, igualmente, aprender a filosofar com o outro.

A pratica pedagogica reforca uma abordagem de natureza dialdgica e horizontal, na qual
o educador compartilha com os estudantes a constru¢do do pensamento filosofico. Longe de
assumir uma posicdo de autoridade unilateral, o professor atua como facilitador da escuta, da
problematizac¢do e da elaboragdo conceitual, colocando-se, também, como sujeito do filosofar.
Com isso, estabelece-se uma relacdo de coautoria no desenvolvimento da atividade filosoéfica,
marcada pela investigagao coletiva e pela valorizacdo da escuta reciproca.

Tal compreensdo se conecta com a ideia de ensino filosoéfico como uma construgdo
subjetiva e relacional, sustentada por elementos objetivos e situacionais. De acordo com Cerletti
(2009), quem ensina Filosofia ndo o faz de modo isolado, mas por meio de um vinculo constitutivo
com os estudantes. O sujeito da experiéncia filosofico-educativa ndo ¢ apenas o professor ou o
aluno, mas um sujeito coletivo, que se forma na interlocucao e na vivéncia compartilhada da aula.
Nessa dinamica, o pensar filosofico acontece como pratica publica e dialogica, em que diferentes
perspectivas se encontram e se transformam por meio da escuta e da criacdo conjunta de sentido.

Desse modo, o papel do professor de Filosofia supera a fungao de transmissor de conteudos
prontos. Ensinar filosofia, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental, estimula
experiéncias de pensamento e reflexdo, nas quais os saberes da tradicdo sao retomados de forma
situada e problematizadora. Como aponta Cerletti (2009), o ensino filoséfico ocorre quando esses
saberes sdo apropriados no ato do filosofar, e ndo apenas reproduzidos de modo historico ou
filologico. Assim, a atuagdo docente se configura como mediagdo da experiéncia filoséfica, com

a responsabilidade de criar condi¢des para que os alunos participem ativamente da construgao
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conceitual.

Esse enfoque do papel docente, como mediador da experiéncia filosofica e facilitador da
construgdo coletiva do pensamento, também reflete na forma como o entrevistado avalia a
presenca ou a auséncia da Filosofia no curriculo do ensino fundamental em nivel nacional. Sua
atuacdo extrapola a pratica em sala de aula, incorporando um posicionamento critico diante dos
obstaculos que dificultam a consolidagdo da disciplina. Entre esses desafios, sobressaem-se a
descontinuidade de projetos educacionais voltados ao ensino de Filosofia para criangas ¢ a falta
de reconhecimento quanto a relevincia dessa area na educacdo basica. O docente enfatiza a
relevancia da disciplina para a educacao publica e externaliza preocupagdo com a sua retirada da

prefeitura local:

Eu lamento! Lamento que o projeto tenha saido da rede municipal de
Uberlandia. [...] Eu acho que seria um ganho muito grande para as criangas [estudar
filosofia]. Em muitas escolas particulares a gente tem o ensino de Filosofia. [...] Eu acho
que é uma perda, especialmente nas escolas publicas, vocé ndo vé mais (Docente
Entrevistado, 2024).

Ainda de acordo com entrevistado, essa auséncia revela tensdes mais amplas, relacionadas
a finalidade da educacao e ao desenvolvimento da autonomia intelectual e, em paralelo, refor¢a o
papel do professor de Filosofia nesse cenario, ao afirmar: “Nos [sociedade] ndo queremos pessoas
pensantes, autonomas, com autonomia de pensamento. E um dos nossos principais objetivos
[professores de Filosofia] é desenvolver a autonomia de pensamento” (Docente Entrevistado,
2024). Esse posicionamento, em sua critica a auséncia da Filosofia nas escolas, fortalece ainda
mais a responsabilidade ética e intelectual que ele atribui ao ensino da disciplina.

Essa critica se alinha a reflexdo de Oliveira (2004), que compreende a composicao
curricular como um campo de manobra politica, em que se expressam diferentes concepgoes sobre
o sujeito e a sociedade. A exclusdao da Filosofia do curriculo pode ser interpretada como reflexo
de uma logica que, ao privilegiar temas conjunturais ou conteidos meramente instrumentais,
enfraquece areas fundamentais para a formacao critica dos estudantes. Como observa a autora, ha
uma tendéncia preocupante de dissolver o carater disciplinar da Filosofia, promovendo uma ideia
de ensino em que todos podem ensinar tudo, esvaziando, assim, a especificidade e a profundidade
de saberes como o filosofico. Nesse contexto, a auséncia da Filosofia ndo ¢ apenas uma
descontinuidade curricular, mas um indicativo de uma politica educacional que, muitas vezes,
negligencia o desenvolvimento da autonomia intelectual e da reflexdo critica.

Em suma, examina-se a formag¢ao do docente entrevistado e a relacao entre teoria e pratica.
O professor se inspira na proposta da comunidade de investiga¢do, de Lipman, com algumas

ressalvas, por meio da releitura critica elaborada por Kohan. Além disso, sua pratica ¢ também
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influenciada pelas ideias de Deleuze, particularmente no que se refere a filosofia com criangas e
a formacdo de conceitos. Ele utiliza, entre outros, esses referenciais tedricos para criar um
ambiente pedagogico dindmico, que nao se limita a transmissao de conteudos, mas propde uma
construgdo de conceitos. O exercicio filoso6fico em suas aulas € orientado pela escuta atenta,
incluindo o olhar sensivel para as experiéncias dos alunos, e pelo didlogo. Temas como “familia”
e “sustentabilidade” sdo discutidos de forma situada na realidade, estimulando a reflexdo critica a
partir das vivéncias cotidianas dos estudantes.

O papel do professor de Filosofia na Eseba ¢ compreendidocomo o de mediador do ato de
filosofar, mais do que um transmissor de saberes prontos. Ressalta a importancia de instigar a
autonomia de pensamento nas criangas, criando um espago no qual possam se tornar sujeitos
autonomos, reflexivos e criticos. Ao mesmo tempo, ele tece criticas ao sistema educacional,
observando que a auséncia da Filosofia como disciplina obrigatdria no ensino fundamental revela
uma sociedade que ainda ndo valoriza plenamente a formagdo de individuos pensantes. Para o
entrevistado, essa negligéncia representa uma perda significativa, sobretudo em um contexto no
qual o desenvolvimento do pensamento autdonomo se mostra indispensavel.

Na Eseba, o ensino de Filosofia, para criancas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental,
configura-se como pratica pedagogica que articula curriculo, metodologia e escuta sensivel as
infancias, rejeitando a mera transmissao de saberes prontos. O curriculo foi elaborado de forma
integrada ao projeto politico-pedagogico da escola, valorizando o filosofar como pratica legitima
desde os primeiros anos. A proposta adota, criticamente, o método da comunidade de
investigacao, sem utilizar as novelas filos6ficas de Lipman, nem seguir modelo fixo ou acabado.
Opta-se por uma abordagem problematizadora, que trabalha conteudos e temas proprios da
Filosofia de modo contextualizado e reflexivo, garantindo a efetividade do ensino filosofico.

A escola emprega a nomenclatura “Filosofia para/com criangas” para evidenciar postura
dialogica e horizontal, buscando superar a dicotomia entre ensino dirigido e pratica compartilhada.
Influenciada por autores como Lipman, Kohan e Deleuze, a proposta reconhece a infancia como
tempo legitimo do pensamento e investe na Filosofia como experiéncia viva, criadora e situada.
A transicdo de Iniciagdo Filosofica para area curricular propria representa avango institucional,
consolidando o ensino da disciplina de forma critica e engajada. Apesar dos desafios, a pratica
observada reafirma o compromisso com uma educacdo que promove autonomia, criticidade e

capacidade de pensar filosoficamente desde a infancia.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Filosofia, no contexto do objeto deste estudo, configura-se como uma pratica
pedagogica que articula teoria, escuta ativa e sensibilidade as infancias em uma perspectiva que
rejeita a tradicional transmissdo de saberes prontos. Em vez disso, privilegia a criacdo de um
espaco coletivo de pensamento, pautado no didlogo, na problematizagdo do cotidiano e na
valorizacao das experiéncias singulares das criancas. Trata-se de uma proposta que se constroi em
tensao criativa com diferentes correntes teoricas, buscando produzir um ensino filoséfico que nao
apenas se justifique pela razao logica, mas que reconheca também o valor da experiéncia como
forma legitima de conhecimento.

Além disso, o ensino ndo se apresenta como uma atividade periférica ou suplementar. Ao
contrario, est4 inscrito no cerne de um projeto educativo que reconhece a poténcia filosofica da
infancia e aposta na formagao do pensamento como dimensao constitutiva do desenvolvimento
humano. Nesse sentido, a Filosofia ndo ¢ abordada como disciplina conteudista, nem tampouco
como forma precoce de acesso a sua historia tradicional. O foco recai sobre o exercicio do filosofar
como pratica viva, dialdgica e situada.

A configuracdo do ensino de Filosofia nos anos iniciais da Eseba parte de um
posicionamento pedagogico que tensiona a cladssica divisdo entre “filosofia para criancas” e
“filosofia com criangas”. Ainda que o método da comunidade de investiga¢do, originalmente
desenvolvido por Lipman, seja assumido como base estruturante, a escola reelabora essa proposta
de maneira critica, incorporando outras perspectivas que valorizam a experiéncia, a alteridade e o
carater horizontal da relagdo entre professor e estudantes. Assim, a nomenclatura adotada pela
instituicdo, “filosofia para/com criancas”, indica um esfor¢o consciente de articular os dois polos
dessa dicotomia sem os reduzir a posi¢des excludentes ou incompativeis.

O uso do método da comunidade de investigacao na Eseba ¢ marcado por um descolamento
em relacdo a rigidez de sua formulagdo original. Em vez de seguir estritamente os roteiros
propostos por Lipman, como a leitura das novelas filosoficas, a pratica observada adota o principio
estruturante da investigagdo coletiva como uma ética da escuta e da coautoria. Ao organizar as
aulas em etapas que partem de disparadores ludicos, passam pela apresentacdo de conceitos e
seguem para a problematizagdo e a reflexao coletiva, a escola constroi uma proposta didatica que
articula teoria e pratica de modo organico. A avaliacdo, concebida ndo como instrumento de
controle, mas como processo investigativo, reforca essa concep¢ao formativa, ao acompanhar o
percurso de aprendizagem e valorizar a construgdo progressiva do pensamento.

Esse deslocamento metodoldgico reflete uma concepgdo de infancia ndo como um estagio
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preparatdrio para a maturidade, mas como tempo legitimo do pensamento. A pratica docente
observada recusa o lugar de autoridade transmissora e se posiciona como mediadora do ato de
filosofar, engajando-se com os estudantes em um exercicio constante de construgdo de sentido.
Tal postura revela um compromisso com a autonomia intelectual das criangas, com o
reconhecimento de suas experiéncias € com a valoriza¢do de suas formas proprias de se relacionar
com o mundo.

Além da influéncia de Lipman, a pratica filosoéfica na Eseba ¢ atravessada por referenciais
contemporaneos que ampliam sua densidade teorica e sua poténcia formativa. A contribui¢dao de
Kohan ¢ especialmente visivel na énfase dada a experiéncia filos6fica como acontecimento que
se da no entre: entre sujeitos, entre saberes, entre tempos. Kohan desloca o foco da formagao
logica para a vivéncia da filosofia como encontro, disponibilidade e escuta. Tal perspectiva
permite compreender o filosofar ndo apenas como exercicio argumentativo, mas como abertura
sensivel ao outro e ao mundo.

A aproximac¢do com o pensamento de Deleuze, por sua vez, oferece outra camada
importante de leitura. A filosofia como criagdo de conceitos, tal como pensada pelo autor, inspira
uma pratica que ndo se limita a reproducao de ideias ja instituidas, mas que incentiva o surgimento
de novos modos de pensar. A valorizagdo do pensamento menor, da diferenca e da multiplicidade
se reflete em uma pedagogia que acolhe o inusitado, que favorece a inven¢ao e que reconhece nas
infancias um campo fértil para o surgimento de novas formas de ver, dizer e habitar o mundo.

No caso da Eseba, observa-se que a construcao curricular da Filosofia, embora marcada
por tensdes e reconfiguragdes ao longo dos anos, caminha no sentido de consolidar uma pratica
pedagdgica que valoriza o pensamento das criancas como legitima forma de produgao filosofica.
O processo de transi¢ao da antiga Iniciacdo Filosofica para a constituicdo da area de Filosofia ndo
representou apenas uma mudanga de nomenclatura, mas sinalizou uma redefini¢ao epistemoldgica
e didatica do lugar da Filosofia na escola. Essa transi¢cao implicou o fortalecimento institucional
da disciplina, a qualificagdo dos profissionais envolvidos e o reconhecimento do filosofar como
préatica escolar legitima e necessaria.

A articulagdo entre a proposta filosofica e o PPP da instituicdo demonstra que o ensino de
Filosofia na Eseba ndo ocorre de maneira isolada, mas se integra a um projeto educativo mais
amplo, pautado por principios como democracia, formacao integral, valoriza¢do da diversidade e
integragdo entre teoria e pratica. A presenc¢a da Filosofia no curriculo, especialmente desde os
primeiros anos, contribui para a promog¢ao de uma educagao humanizadora, voltada a formacao
de sujeitos autdbnomos, criticos e sensiveis as questdes do mundo contemporaneo.

Outro aspecto relevante diz respeito a forma como a pratica docente se reinventa no
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cotidiano escolar. A escuta ativa, o respeito ao tempo do pensamento infantil e a valoriza¢ao da
criagdo de conceitos proprios pelas criangas indicam uma postura docente que compreende o
ensino como espago de experimentagao e cocriagdo. Nao se trata de aplicar métodos prontos ou
replicar formulas, mas de construir, junto aos estudantes, experiéncias filosoficas auténticas,
capazes de provocar deslocamentos e aprendizagens significativas.

A andlise das praticas na Eseba permite, também, refletir sobre os desafios enfrentados na
consolidagdo da Filosofia como componente curricular. A sobrecarga de professores substitutos,
a auséncia de formacgao especifica em determinados momentos e a desvalorizagao por parte de
segmentos da comunidade escolar revelam que a permanéncia da Filosofia na escola ¢ uma
conquista ainda em disputa. No entanto, o comprometimento dos docentes, a sistematizagao
curricular e o apoio institucional tém contribuido para o fortalecimento da area, apontando
caminhos possiveis para outras experiéncias escolares.

E importante destacar que o modelo adotado pela Eseba ndo pretende ser prescritivo ou
universalizante. Pelo contrario, sua forca esta justamente na abertura ao didlogo, na escuta do
contexto e na construgdo coletiva do saber. Essa postura epistemoldgica e pedagogica revela uma
compreensdo da filosofia como pratica plural, histérica e situada, que se reinventa a cada encontro
com os sujeitos € os mundos que habitam.

Portanto, a filosofia com criancas, tal como vivenciada na Eseba, apresenta-se como um
potente dispositivo formativo, capaz de tensionar modelos tradicionais de ensino, de desafiar
hierarquias de saber e de ampliar os horizontes da escola ptblica. Ao reconhecer as criangas como
sujeitos de pensamento, a instituicdo reafirma seu compromisso com uma educagdo
transformadora, que ndo apenas ensina a pensar, mas se constroi, cotidianamente, como espago

onde pensar ¢ possivel, necessario e profundamente humano.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro de entrevista reflexiva semiestruturada com docente de
Filosofia da Eseba

DADOS

Escola:

Graduagao:

Ano de término da graduacao:

Pos-Graduagdo: () Especializagdo () Mestrado () Doutorado () Pés-Doutorado
Area da Pos-Graduacio:

Periodo que trabalha na escola:

PERGUNTAS

1- Por que vocé trabalha nesta area?

2- Como e por que ocorreu a implantacdo da disciplina filosofia na Eseba? Existe
algum marco relevante desde quando a disciplina foi introduzida na escola?

3- Fale sobre o curriculo da disciplina de filosofia da Eseba, especialmente do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental.

4- Como ¢ feito o planejamento das aulas de filosofia do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental da Eseba?

5- Descreva as semelhancas e diferencas das aulas de filosofia do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental da Eseba.

6- Vocé acredita na contribuicao do ensino de filosofia nos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente nos 1°, 2° e 3° anos? Por qué?

7- Como vocé avalia o fato de o ensino de filosofia ndo ser obrigatério para o ensino
fundamental no Brasil?

8- Qual ¢ a fun¢do do(a) professor(a) no ensino de filosofia na Eseba, especialmente do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental? Como vocé avalia sua funcao?

9- Vocé acredita que sua formagdo lhe da suporte para trabalhar com este publico? Por
qué?

10- Na sua pratica didria, vocé utiliza algum embasamento tedrico? Se sim, qual e por qué?

11- As criangas sdo encorajadas a colocar em pratica o que foi ensinado nas aulas de filosofia?

Se sim, como isso € feito?
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12- Vocé utiliza recursos pedagogicos? Se sim, quais e por qué?

13- O didlogo ¢ uma ferramenta de trabalho para vocé? Por qué?

14- Durante as aulas, as criangas questionam, sao curiosas € criativas ou aceitam tudo o que vocé
ensina como verdade? O que vocé€ pensa sobre isso?

15- Na Eseba, as vivéncias e o interesses pessoais das criangas sdo considerados no ensino de
filosofia? Dé exemplos.

16- Em sua experiéncia, voc€ acredita que as criancgas do 1° ao 3° ano gostam das aulas de filosofia
na Eseba? Por qué?

17- Na sua opinido, as criancas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental da Eseba conseguem
relacionar o que ¢ ensinado em filosofia com sua vida cotidiana?

18- Como ¢ o processo de avaliacdo da disciplina de filosofia na Eseba?

19- H4 colaboragdo com outros professores da escola? Se sim, dé exemplos.

20- Considerando que as criangas do 1° ao 3° ano estdo em processo de alfabetizacdo, qual o
impacto que o ensino de filosofia pode ter em suas habilidades bésicas de leitura e escrita?

21- Quais contribui¢des vocé acredita que o ensino de filosofia pode trazer para o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo das criangas do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental da Eseba?

22- Na sua opinido, como deveria ser o ensino ideal de filosofia na Eseba, especialmente do 1° ao
3° ano do ensino fundamental?

23- Gostaria de fazer mais alguma consideragao sobre o assunto?



142

Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O ensino de filosofia para
criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Escola de Educacdo Bésica da Universidade
Federal de Uberlandia (Eseba— UFU)”, sob a responsabilidadedos pesquisadores Marcio Danelon
e Leticia Silva Moura.

Nesta pesquisa nos estamos buscando compreender como se configura o ensino de filosofia
para criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental na Escola de Educacdo Bésica da
Universidade Federal de Uberlandia (Eseba-UFU).

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pelos
pesquisadores Marcio Danelon e Leticia Silva Moura na Escola de Educacdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia (Eseba-UFU), no horario do moédulo do professorde Filosofia.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou nao participar da pesquisa
(conforme item IV da Resolugao n® 466/2012 ou Capitulo III da Resolugdo n° 510/2016).

Na sua participacdo, de acordo com sua disponibilidade, vocé serda entrevistado
presencialmente na escola campo de pesquisa por aproximadamente 60 minutos. Durante a
entrevista seguiremos um roteiro, caso autorizado, sera utilizado um gravador de voz para registrar
nossas conversas. O gravador de voz serd utilizado apenas para este fim, garantindo a
confidencialidade das suas respostas. Apds a entrevista, o contetido sera transcrito para analise.

Vocé tem o direito de nao responder a qualquer questao, sem necessidade de explicacao ou
justificativa para tal.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. NOs,
pesquisadores, atenderemos as orientagdes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2:
f e n° 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou
digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o
término da pesquisa. Tomaremos todas as medidas possiveis e cabiveis para garantir o sigilo e a
confidencialidade dos dados coletados.

E compromisso dos pesquisadores responsaveis a divulgagdo dos resultados da pesquisa,
em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolucdo CNS n°® 510 de 2016,
Artigo 3° Inciso IV). Seré elaborado um relatorio detalhado dos resultados obtidos, utilizando
uma linguagem clara e acessivel.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Em nenhum momento o seu nome serd divulgado ou citado na publicagdo dos resultados,
mantendo-o no anonimato. Garantimos que todos os cuidados serdo tomados para que seu nome
ndo seja, em nenhuma hipdtese, identificado.

Contudo, ¢ importante destacar que os riscos consistem em identificacdo indireta. Para
minimizar os riscos de identifica¢do, usaremos siglas e/ou nome ficticio e todas as informacgdes
pessoais serao mantidas em sigilo absoluto e ndo serdo compartilhadas em nenhum documento ou
publicagdo resultante. Além disso, durante a entrevista, vocé tera liberdade para decidir o que
deseja compartilhar, e a equipe de pesquisa estara disponivel para esclarecer duvidas e garantir seu
conforto durante todo o processo.

Os beneficios serdo contribuir para reflexdes acerca do ensino de filosofia para criangas,
abordar questdes que investiguem e analisem o papel do professor e as estratégias pedagdgicas
que podem ser utilizadas no ensino dessa disciplina, e destacar a importancia da filosofia no
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico-reflexivo das criangas.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
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retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer davida ou reclamacao a respeito da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com os pesquisadores Marcio Danelon e Leticia Silva Moura, no
endereco Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco 1G, sala 122, campus Santa Monica —
Uberlandia/MG, 38408-100 ou pelo telefone (34) 3239-4163.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tem direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 ¢ Resolugdo CNS n°
510 de 2016, Artigo 19).

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos(as) participantes de pesquisa, acesse a cartilha
disponivel no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Participa
ntes_de Pesquisa_2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila,
n°® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone
(34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos(as)participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme
resolucdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de oo de 2024.

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador


mailto:cep@propp.ufu.br
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ANEXOS

Anexo A — Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da UFU (CEP-UFU)
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Anexo B — Atividade de registro do 1° ano do ensino fundamental







Anexo C — Atividade de registro do 2° ano do ensino fundamental
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Anexo D — Atividade de registro do 3° ano do ensino fundamental
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Anexo E — PCE da area de Filosofia da Eseba
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UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
AREA DE FILOSOFIA

PCE AREA DE FILOSOFIA

Uberlandia
2021
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AREA DE FILOSOFIA

1. Professores da Area:

2. Concepcoes de ensino-aprendizagem e avaliacio do componente
curricular

Nossa proposta de filosofia para/com criancas e adolescentes enfatiza o sentido do ensino
de filosofia como uma experiéncia que possibilita a formacdo epistemoldgica, politica e
moral, com énfase no desenvolvimento humano. Ndo se trata somente de transmitir
contetidos ou doutrinas filoséficas e nem mesmo de instruir os/as estudantes em nossa
forma de pensar, mas de disponibiliza-los a busca compartilhada do conhecimento
filosofico. Tudo isso, embasado em uma metodologia que recorre, sempre que possivel,
a propostas ludicas, criativas e prazerosas a fim de conduzir os discentes para o universo
do filosofar.

Para nds, o ensino de filosofia precisa necessariamente partir dos contetidos e da tradi¢ao
filosofica, sem sermos conteudistas, mas indo sempre em dire¢do a realidade do (a)




estudante, para que o (a) mesmo (a) possa escapar da percep¢ao imediatista e superficial
da realidade.

Ademais, para contemplar a RESOLUCAO N° 04/2014, DO CONSELHO DE
GRADUACAO a 4rea de Filosofia da ESEBA-UFU propde a inser¢do dos contetdos
étnico-raciais no ensino de filosofia, com o objetivo de resgatar e ressignificar a formagao
do Estado brasileiro e a contribuicdo cultural e filoséfica dos povos indigenas,
afrodescendentes e afro-brasileiros. Tais conteudos serdo abordados nos quatro ciclos,
dentro das tematicas éticas e politicas.

el

Objetivos gerais do componente curricular

Promover a constru¢ao compartilhada do conhecimento.

Promover a reflexdo, o didlogo e articulagdo entre o pensar e o agir.
Propiciar o aprendizado de um olhar critico e criativo para a realidade.

Proporcionar de forma simples e direta a apreensao de conceitos filosoficos.

Possibilitar a autonomia do pensamento.

vV VYV ¥V VVV

Conduzir uma reflexdo Etica acerca dos valores morais vigentes em nossa
sociedade.

» Oportunizar, por meio do diadlogo, reflexdes sobre a cultura, politica, ideologias
vigentes e suas conexdes com o desenvolvimento da identidade pessoal e social
dos/as estudantes.

» Promover um processo de reconstru¢do coletiva do conhecimento, ¢ da
epistemologia filoséfica.

» Ter acesso aos grandes temas da tradicdo filoso6fica e da Historia da Filosofia, para
que o estudante seja capaz de filosofar a partir de conteudos filoséficos.

4. Estrutura programatica

Nosso programa de filosofia procura desenvolver habilidades reflexivas que conduzem
os discentes ao entendimento de si e de suas relacdes com o mundo, e ainda, o raciocinio
logico e coerente que potencializa o processo de investigacao, construgdo e interpretagao
de conceitos filosoficos e da Historia da Filosofia concomitante com sua realidade.

E importante ressaltar que toda a estrutura programatica curricular esta voltada para uma
abordagem filos6fica vinculada a temas que abrangem o cotidiano e a vivéncia dos (as)
nossos (as) estudantes, priorizando a interdisciplinaridade e a transversalidade dos demais
componentes curriculares desta institui¢do, com vistas ao desenvolvimento humano,
dentro de uma perspectiva historico-cultural.
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| 1° CICLO - 1°, 2° e 3° anos- Ementa, Metodologia e Habilidades especificas:

No primeiro ciclo optamos pela “Iniciacao filoséfica” de Matthew Lipman (KOHAN,
2000), em que aplicamos a “Comunidade de Investigacdo”, método de preparagdo para
o pensar filos6fico, numa abordagem problematizante, cuja a €nfase esta na preparagao
para o pensar, a fim de formular ideias e ser capaz de articular o pensamento reflexivo,
critico e logico. Todavia, € importante ressaltar que para as nossas reflexdes em sala, nao
adotamos propriamente as novelas escritas por Lipman, mas seu método de construcao
de conceitos. Destacamos que procuramos vincular o conteudo do primeiro ciclo aos
eixos tematicos definidos em nosso PPP-ESEBA (Projeto Politico Pedagdgico da
ESEBA).

e Ementa e Habilidades especificas:
Imaginacao/Pensamento Criativo e Abstrato/ Identidade

Similaridades e Diferencas

e Associar

e Comparar

e Exemplificar

e (Generalizar

e Relacional: causa/efeito; meios/fins; parte/todo.
Inferéncias:

e Informal

e Formal: deducao e inducao.

Conteudo programatico do 1° Ciclo:

<% CONTEUDO PROGRAMATICO 1° ANO

1° Trimestre: Autoconhecimento

Proporcionamos uma reflexdo ontolédgica, partindo dos principios do Método Socrdtico
que pretendia “dar luz ao conhecimento”, o aluno sera levado ao “autoconhecer”. Assim,
se percebe enquanto ser € como “ser no mundo”.

Introdugdo ao Autoconhecimento

O conceito de autoconhecimento

Quem sou eu?

Como sou?

Eu no mundo (minha casa/ minha familia/minha escola/minha cidade).

2° Trimestre: Didlogo e Valores (como eu me relaciono com o mundo?)
e O que sdo valores?
e Refletindo sobre alguns valores: amor, amizade, caridade, gentileza, gratiddo,
paz, diversidade, respeito, respeito as diferengas, unido, dentre outros.
e Os “desvalores’.
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e Didlogo: o conceito de didlogo/ a pratica do dialogo em sala: a importancia do
ouvir/Democracia.

3° Trimestre: Os sentimentos/Emo¢oes humanas (Tema trabalhado a partir de classicos
da literatura infantil, tais como os contos de Grimm — Wilhelm e Jacob Grimm)

e O que sdo sentimentos e/ou emogdes?
e Refletindo sobre: alegria, tristeza, raiva, serenidade e ansiedade.
e Sentimentos que se tornam valores.

% CONTEUDO PROGRAMATICO 2° ANO

1° Trimestre: O conceito de pensamento (O pensador de Auguste Rodin) /Os valores e
as lendas do folclore brasileiro.
e O conceito de pensamento (o pensador de Auguste Rodin)

e O que sdo lendas? (real x imaginario)

e Aslendas do folclore brasileiro, introdugao geral.

e Conhecendo as lendas ¢ suas ligdes:

v’ lara (Reflexdes sobre “Povos indigenas brasileiros”. Pensar acerca dos
combinados e regras de convivéncia).

v' Mula sem cabe¢a (reflexdo  sobre combinados e regras de
convivéncia/obediéncia).

v' Curupira (reflexdo sobre preservagdo ambiental/ sustentabilidade).

v' Boitatd (reflexdo sobre preservagdo ambiental/ sustentabilidade)

V' Saci-Pereré (reflexdo éticas a respeito do eu e o outro).

v Lobisomem (reflexdo sobre valores de convivéncia e emogdes).

V' Negrinho do pastoreio (reflexdo sobre questdes raciais brasileiras: escravido e

racismo).

2° Trimestre: Estética

O que criatividade?

A criatividade como expressao do Belo.

O conceito filosofico de Estética.

O Belo e o Feio nos contos, historias e imaginario infantil.

O Belo: padrdes de beleza humana e suas implicagdes sociais (Autoimagem e
Autoestima/ Bullyng/ Obesidade e suas consequéncias).

e As questdes étnico-raciais na perspectiva do Belo.

3° Trimestre: Logica




e Introducdo ao conceito de Logica.
e Atividades de raciocino logico.
e Jogos Logicos.

% CONTEUDO PROGRAMATICO 3° ANO

1° Trimestre: Autonomia

O que ¢ autonomia?

O desenvolvimento da autonomia.
Autonomia em casa.

Autonomia na escola.

Autonomia e responsabilidade.

2° Trimestre: Bioética (Peter Singer)

O que ¢ bioética?

Conhecendo a Natureza/conceito.

A poluicdo.

Os tipos comuns de polui¢ao e suas consequéncias.
Conhecendo os 4RS da Sustentabilidade.

Os animais e sua relacdo com o meio ambiente.

“O direito dos animais”.

3° Trimestre: Introdugdo a Cultura Grega, o bergo da Filosofia Ocidental

A Grécia e o ber¢o da Filosofia (cultura geral)

O Alfabeto Grego (Primeira lingua da Filosofia)

A democracia e sua importincia.

O desejo pelo conhecimento.

Alimentagdo Grega: a importancia da alimentagdo saudéavel (“Corpo sa, mente sa”
/Platdo).

As Olimpiadas e a importancia da pratica de esportes/ Valores Olimpicos.

e Introducdo a Mitologia Grega (Andlise de alguns mitos gregos, enfatizando a
passagem do pensamento mitico para o logos, cultura e os valores).

2° CICLO - 4°e 5° ano - Ementa, Metodologia e Habilidades especificas:

Além das habilidades trabalhadas no primeiro ciclo, enfatizamos no segundo ciclo:

O raciocinio analdgico e reflexivo, por meio da Etica e da Histéria da Filosofia
(Nascimento). Nesse momento do desenvolvimento humano, acreditamos que o estudante
Jjé estéd apto para conhecer a Historia da Filosofia na integra e os grandes temas filosoficos,
tais como a Epistemologia e a Etica, sendo esses os principais conteudos trabalhados.
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Nesse ciclo, promovemos a interdisciplinaridade e a transversalidades em consonancia
com os eixos tematicos definidos pelo PPP-ESEBA (Projeto Politico Pedagogico da
ESEBA). Justificamos que a tradi¢do e historia filosoéfica estdo incluidas em nosso
curriculo, por acreditarmos que s6 se faz “Filosofia” e s6 se “Filosofa” a partir de
contetidos reconhecidamente filosoficos.

Ementa e Habilidades especificas:

Imaginacao/Pensamento Criativo e Abstrato/ Identidade

Similaridades e Diferencas:

e Comparagoes
Similes
Classificagao
Analogias
Relacoes
Metaforas
Ambiguidades

Conteudo programatico do 2° Ciclo:

% CONTEUDO PROGRAMATICO 4* ANO

1° Trimestre: Epistemologia (Ou Teoria do Conhecimento)

O que ¢ conhecimento?

A comunicagdo do Conhecimento e os meios de comunicagao.

Conhecendo alguns tipos de conhecimento, suas diferencas e semelhangas: Senso
Comum, Cientifico, Mitologico e Filosofico.

2° Trimestre: Filosofia e seu conceito (Deleuze / Schopenhauer/ Pitagoras)

O que ¢ filosofia (Conceito): sempre trabalhado de forma ludica, a partir de algum
classico da literatura infantil, como por exemplo: O Mdgico e Oz e O Pequeno
Principe.

Filosofar: a busca e o amor pela sabedoria, a “arte de fabricar conceitos”.

As Etapas do filosofar: Curiosidade — Perguntas — Duvidas — Investigacdo —
Resposta — Conhecimento — Sabedoria.

3° Trimestre: Filosofia e Filosofar

As perguntas filosoficas como ponto de partida para o conhecimento.
Aprendendo a Filosofar.

O papel do (a) Filosofo (a).

A Filosofia e a Infancia.
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% CONTEUDO PROGRAMATICO 5° ANO

1° Trimestre: Historia da Filosofia antiga /Cosmologia

Mitologia ou Filosofia: a passagem do mito para o logos.

O Nascimento da Filosofia.

Os pré-socraticos (abordamos suas teorias cosmoldgicas e enfatizamos o tema
Natureza e seus principais elementos, dando destaque para as atuais questdes
ambientais, como a poluicio do Ar da Agua, dentre outros problemas. Aqui
focamos a importancia da sustentabilidade e do uso consciente dos recursos
naturais.).

2° Trimestre: Cosmologia e Metafisica

Herdclito de Efeso (O movimento e as transformacdes do mundo e do proprio ser-
humano) / Abordamos as mudancas na paisagem urbana de Uberlandia, o passado
e o presente, conduzindo os discentes a observarem a cidade em sua volta / Nesse
contexto, refletimos sobre as mudancas do individuo, o crescimento e
amadurecimento fisico e psicoldgico).

Parménides de Eléia (a auséncia da mudanga, a estatica / trabalhamos as ilusoes
dos sentidos (empirismo), as questdes psicologicas e a problematica do
crescimento, passagem da infancia para adolescéncia: serd que de fato mudamos?
Ou, como diria Parménides, a mudanga ¢ uma ilusdo e permanecemos 0s mesmos
ao longo da nossa existéncia).

3° Trimestre: Introducio a Etica

Etica, conceito: estudo dos valores que regem os relacionamentos interpessoais,
como as pessoas se posicionam na vida e de que maneira elas convivem em
harmonia com as demais. O termo “Etica” é oriundo do grego e significa “aquilo
que pertence ao carater”. A ética diferencia-se de moral, uma vez que, a moral ¢é
relacionada a regras e normas, costumes de cada cultura, e a ética € o modo de
agir das pessoas (universalmente) e o estudos das questdes pertinentes as relacdes
humanas como o outro € 0 meio em que vive.

Refletindo criticamente sobre os valores morais da nossa sociedade, fundamentais
para a convivéncia humana.

As questdes étnico-raciais relativas a Africa (afrodescendentes) e aos afro-
brasileiros.

3° CICLO - 6°e 7° ano - Ementa, Metodologia e Habilidades especificas:

No terceiro ciclo, no sexto ano, continuamos promovendo a constru¢do coletiva do
conhecimento ¢ damos énfase a capacidade de abstragdo do pensamento, com a “Teoria
das Ideias de Platdo” e outras teorias dos trés principais filésofos gregos (Socrates, Platdo
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e Aristoteles). Finalizamos no referido ano, a Histéoria da Filosofia antiga.
Proporcionamos também aos alunos, terem contato com temas como a retdrica,
oportunizado a arte de falar e se fazer entendido, além do Mérodo Socratico de
aprendizagem e organiza¢do do pensamento. Por fim, o pensamento logico aristotélico,
que ¢, até os dias atuais, reconhecidamente, a principal técnica de articulagao ldgica das
ideias, o que contribui para o desenvolvimento global dos estudantes.

Com todas essas habilidades adquiridas, os (as) discentes ja estardo preparados para
pensar e falar sobre o momento em que estdo vivendo, a adolescéncia. Assim, participam
no sétimo ano do projeto interdisciplinar “Adolescer”, em que o tema central ¢ a
Liberdade-Responsabilidade-Dever, aos moldes existencialistas (de Jean Paul Sartre) e a
afetividade humana, nas aulas conjuntas e alternadas com a Psicologia Escolar.

e Ementa e Habilidades especificas:
Imagina¢do/Pensamento Criativo e Abstrato/ Identidade

Similaridades e Diferencas:
e (Comparagoes
Similes
Classificacdo
Analogias
Relacoes
Metaforas
Ambiguidades

Conteudo programatico do 3° Ciclo:

<% CONTEUDO PROGRAMATICO 6° ANO

1° Trimestre: Historia da Filosofia antiga

Os Sofistas (Retorica)

Socrates (Método Socratico)

Platao (Vida e Obra)

Epistemologia em Platdo (Alegoria da Caverna, pensamento metafisico abstrato
e epistemologico/ Teoria das Ideias/ A “caverna dos dias atuais”, uma reflexado
sobre o mundo virtual e as redes sociais.

2° Trimestre: Historia da Filosofia antiga

e Aristételes (Vida e Obra)
e As contribuigdes da filosofia Aristotélicas para a contemporaneidade.
e Metafisica e Epistemologia aristotélica

3° Trimestre: Etica na filosofia antiga grega e sua relagdo com a contemporaneidade.
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e O conceito de Etica em Platdo e os dias atuais (busca das virtudes)
e O conceito de Etica em Aristoteles (A importancia do equilibrio em nossas agdes).

% CONTEUDO PROGRAMATICO 7° ANO

Temas gerais: Adolescéncia e Liberdade (fundamentagdo teorica existencialista)
1° Trimestre: Adolescéncia

O que ¢ Adolescéncia?

Introducao a Liberdade.

Liberdade na adolescéncia.

Liberdade e responsabilidade na adolescéncia.
Consequéncias do uso indevido da Liberdade.
A Etica das escolhas.

2° Trimestre: Jean Paul Sartre

e Jean Paul Sartre (Vida e Obra).
¢ Existencialismo.
e Os conceitos sartreanos de: Liberdade, Responsabilidade e Dever.

3° Trimestre: Bioética
e Bioética, o que é? (Etica relacionada & vida)

e O filésofo Peter Singer e a Bioética.
e A questdo das drogas.

4° CICLO - 8°¢ 9° ano - Ementa, Metodologia e Habilidades especificas:

e Ementa e Habilidades especificas:

No quarto ciclo o conteido programatico tem por objetivo aprimorar a o raciocinio
reflexivo e critico. Desenvolvendo a autonomia do pensamento, com os conteudos:
Filosofia Social (que aborda as problematicas da sociedade capitalista e as diversas
ideologias, além da alternativa ao sistema capitalista, o socialismo, tendo como fonte o
pensamento de Karl Marx e os tedricos da Teoria Critica - Escola de Frankfurt).
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Abordaremos também o tema Politica, e as relagdes de Poder, com base nos filésofos
modernos contratualistas (Hobbes, Locke e Rousseau), a questdo da democracia ¢ a
politica e/ou politicagem no Brasil € no mundo.

e Ementa e Habilidades especificas:
Imaginacao/Pensamento Criativo e Abstrato/ Identidade

Similaridades e Diferencas:
e (Comparagoes
Similes
Classificacao
Analogias
Relacoes
Metaforas
Ambiguidades

Conteudo programatico do 4° Ciclo:

% CONTEUDO PROGRAMATICO 8° ANO

1° Trimestre: Filosofia Social e Teoria Critica

O sistema capitalista.
Industria Cultural.
Cultura de massas.
Desigualdade Social.

2° Trimestre: Historia da filosofia contemporanea

Karl Marx (Vida e Obra).

Contexto Historico: Revolugao Industrial.

A luta de classes: Burguesia x Proletariado.

O liberalismo de Ludwig Heinrich Edler von Mises.

3° Trimestre: Ideologia

e O que ¢ Ideologia / Reflexdo sobre o conceito geral, as varias ideologias vigentes
na sociedade contemporanea.

e Ideologia nas historias em quadrinhos.

e Ideologia da Beleza (Padronizagdo da Beleza).

e Movimento Feminista.

11
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% CONTEUDO PROGRAMATICO 9° ANO

1° Trimestre: Filosofia Politica

e Asrelagdes de poder (Relagdes de poder no Brasil).
e O Estado e sua formagao.
e Arelagdo entre Estado e Cidadao (publico x privado).

2° Trimestre: O Sistema politico no Brasil / Povos Indigenas / Contextos historicos

e Os trés poderes.

e Contribui¢des dos povos indigenas na construgdo de politicas publicas no Estado
brasileiro.

e Etica e politica no Brasil

3° Trimestre: Filosofia Politica e o Contratualismo

e Magquiavel (Contexto Historico e O principe).

e Contratualismo (Contexto histérico, Estado de Natureza e a Formacao das
sociedades).

e Hobbes e o Absolutismo.

e John Locke e o pensamento liberal.

e Rousseau e a democracia direta.

5. Critérios de avaliacao

A avaliagdo € quantitativa e qualitativa, relacionada ao envolvimento nas discussodes
e no cumprimento das atividades pedagogicas, além de considerar as atividades
interdisciplinares e multidisciplinares:

e Avaliacdes de registro: producdo e interpretacao de textos e imagens;
copia no caderno dos conteudos apresentados na lousa; trabalhos
avaliativos trimestrais.

e Oralidade; exposicao; reflexdes coerentes;

e (QGarantir um clima afetivo capaz de sustentar a expressdao de idéias de
quem queira se posicionar.

e Avaliagdo coletiva do processo desenvolvido e da metodologia utilizada
nas aulas de Filosofia.

e Autoavaliacao

RELACAO DE PONTOS POR CONCEITO

CONCEITOS PARA O 1° TRIMESTRE
A| de81a100% | de25a30 pontos
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B| deé61a80 % de 19 a 24 pontos
C| ded41a60 % de 13 a 18 pontos
D| de21a40% de 7 a 12 pontos
E até 20% até 6 pontos

>

>

CONCEITOS PARA O 2° TRIMESTRE

A| de812a100% de 29 a 35 pontos
B| deé61a80% de 22 a 28 pontos
C| ded41a60 % de 15 a 21 pontos
D| de21a40% de 8 a 14 pontos
E até 20% até 7 pontos

>

>

CONCEITOS PARA O 3° TRIMESTRE

A| de812a100% de 29 a 35 pontos
B| de61a80 % de 22 a 28 pontos
C| ded41a60 % de 15 a 21 pontos
D| de21a40% de 8 a 14 pontos
E até 20% até 7 pontos

6. Orientacoes didaticas do componente curricular (metodologia)
Em geral, uma aula de Filosofia contempla os seguintes momentos:

Apresentagdo do tema.

O tema pode ser introduzido mediante o uso de recursos didaticos, tais como: texto
escrito, jogos, videos, musicas, imagens, produgdes artisticas, representagdo dramatica,
literatura infanto-juvenil, enfim, qualquer recurso didatico que seja potencialmente
provocador e seja um ponto de partida para a reflexdo proposta.

Apresentagdo do conceito filosdfico.

O tema serd fundamentado em uma abordagem propriamente filosofica, ou seja, os
(as) estudantes entrardo em contato com conceitos desenvolvidos ao longo da historia da
filosofia para que filosofem com ela.

Problematizagdo e didlogo filosdfico.

Nesta etapa, os (as) alunos (as) elegem ideias ou problemas mais significativos e
interessantes sobre o tema proposto. Formulam perguntas que serdo dialogadas
filosoficamente pela turma.

Avaliacado.

A avaliacdo serd considerada como um momento de investigagdo acerca do
conteudo desenvolvido, adotando-se a observagao livre ao considerar o envolvimento dos
participantes no decorrer da aula, além das atividades de registro.
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7. PROJETOS DA AREA:

> Projeto de ensino e pesquisa: Filosofando com Politica, Etica e
Direitos Humanos (e grupo de estudo):

(resumo do projeto)

A Area de Filosofia da ESEBA-UFU realiza o projeto de ensino e pesquisa, Filosofando
com a Politica, Etica e Direitos Humanos, coordenado pelos professores || GTGcGcGcN

I com 2 participago dos alunos: [
___________________________________________|
|
I i 3° ¢ 4° ciclo desta instituigdo. Os (as)

estudantes sdo conduzidos por seus orientadores a desenvolverem, durante todo o ano
letivo, trabalhos de pesquisa nas areas filosoficas da: Politica, Etica e Direitos humanos.
A partir dessas pesquisas, cada aluno teve e tem a oportunidade de produzir trabalhos
escritos, em seus diversos formatos académicos, como, comunicacgoes, posteres, dentre
outros, em encontros, congressos € semindrios. Produziram e produzirdo também,
materiais audio visuais, como, programas para a Radio ESEBA Ativa e documentarios

sobre os temas pesquisados.

Desse projeto nasceram varios frutos, foram feitas comunicag¢des (Encontro “Ciéncia
Viva-2015”, promovido pela Universidade Federal de Uberlandia, em que os trabalhos
produzidos por nossos (as) estudantes, sob nossa orientacdo, obtiveram o primeiro,
segundo e terceiro lugar, na categoria de ciéncias humanas), programas para a Radio
ESEBA Ativa ¢ o documentario langado em 2015 intitulado “Hd uma Luz fora da
Caverna” (https://www.youtube.com/watch?v=GYQjAbLjDnY).
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» Projetos de Ensino Interdisciplinares das areas: Filosofia e Psicologia
Escolar:

1. Projeto Interdisciplinar “Adolescer” / 7° ano
(Resumo do projeto)

Este projeto visa trabalhar a tematica central Adolescéncia, com €énfase nos temas,
Afetividade, Sexualidade e Liberdade na adolescéncia, realizado com os alunos dos
sétimos anos, de forma interdisciplinar.

As Turmas sdo dividas e trabalham a tematica da adolescéncia nas aulas de Filosofia
(Enfase: Liberdade na Adolescéncia) e Psicologia Escolar (Afetividade e Sexualidade
Humana), alternadamente, durante todo o ano letivo. Todo o planejamento e

desenvolvimento do projeto sdo realizados interdisciplinarmente. O mesmo ¢ realizado
desde o ano de 2013.

v Equipe Pedagdgica:

REFERENCIAS

- ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Tradugao, estudo bibliografico e notas Edson Bini.
Bauru, SP: EDIPRO, 2002.

- CHALI Marilena. Convite a Filosofia. Editora Atica. 12° Edi¢do. 1999

- DANELON, M. (Org.); Gallo, S. (Org.); CORNELLI, G. (Org.) Filosofia do Ensino de
Filosofia. Petropolis: Editora Vozes, 2004.

-Direitos  humanos:  historia,  fundamentos e critica.  Disponivel  em:
http://www.libertarianismo.org/index.php/artigos/direitos-humanos-historia-
fundamentos-criticas/. Acesso em: 01 de Fevereiro de 2016

- FAVERO, Altair Alberto; RAUBER, .,Taime José; KOHAN, Walter Omar. Um olhar
sobre o ensino de filosofia. ljui: UNIJUI, 2002.

- FEITOSA, Charles. Explicando a filosofia com arte. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.
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-GUIDO, Humberto. 4 Arte de Aprender. Metodologia do trabalho escolar para a
Educacgdo Basica. Ed. Vozes, Petropolis RJ; 2008
-HOBBES. Leviata. Editora Martin Claret. 2014.

-KANT, Immanuel. Fundamentagao da Metafisica dos Costumes. Editora Martin Claret.
2002.

- KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criangas. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

- KOHAN, Walter Omar (org.). Politicas do ensino de filosofia. Rio de Janeiro: DP&A,
2004.

. Lugares da infancia: filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

. Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

- KOHAN, Walter Omar; WUENSCH, Ana Miriam (orgs.). Filosofia para criangas: a
tentativa pioneira de Matthew Lipman. Vol. L. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

- KOHAN, Walter Omar; WAKSMAN, Vera (orgs.). Filosofia para criangas na pratica
escolar. 2. ed. Vol. II. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.

- KOHAN, Walter Omar; KENNEDY, David. Filosofia e infancia: possibilidades de um
encontro. Vol. III. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

- KOHAN, Walter Omar; LEAL, Bernardina; RIBEIRO, Alvaro (orgs.). Filosofia na
escola publica. Vol. V. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

-LOCKE, John. Dois Tratados do Governo Civil. Editora Edigdes 70. 2006

- MAYER, Sérgio. Filosofia com jovens: em busca da amizade com sabedoria. Petropolis,
RJ: Vozes, 2003.

-MARTINS, Maria Helena Pires & ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando-
Introdugdo a Filosofia.2° edi¢ao. Editora Moderna. 1993

-MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. O Manifesto do Partido Comunista. 3°edigao.
Editora Edipro. 2015

- OLIVEIRA, Paula Ramos de. Um mundo de historias. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

-PLATAO. 4 Republica. Editora Martin Claret. 2000.
- PIOVESAN, Américo et al. (orgs). Filosofia e ensino em debate. Tjui: UNIJUT, 2002.

-ROUSSEAU, JEAN JACQUES. Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos da
Desigualdade Entre os Homens. Editora L&PM. 2008

-ROUSSEAU, JEAN JACQUES. Do Contrato Social. Editora Martin Claret. 2015.
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- SATIRO, Angélica; WUENSCH, Ana Miriam. Pensando melhor — iniciagdo ao
filosofar. Sdo Paulo: Saraiva, 2003.

- SHARP, Margaret; SPLITTER, Laurence J. Uma nova educag¢do — a comunidade de
investigagdo na sala de aula. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1999.

- TELES, Maria Luiza Silveira. Filosofia para criangas e adolescentes. Petropolis, RJ:
Vozes, 2004.

- VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. 26. ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 2005

- WONSOVICZ, Silvio. Espaco filosdfico criativo. Vol. 1, 2,3, 4,5, 6,7, 8. Floriandpolis,
SC: Sophos, 1999.

Teoria Historico-Cultural. Disponivel em:
http://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/viewFile/621/237.
Acesso em: 10 de Abril de 2016.
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Anexo F — Planejamento de curso (1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental da Eseba)

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
UFU ESCOLA DE ESCOLA DE EDUCACAO BASICA € [ P
CAp. ESEBA/UFU

PLANEJAMENTO DE CURSO 2020/2021

Componente Curricular: Filosofia

Ano: 1° Turma: A, B, C, D | Ciclo: 1° | Turno: _

DOCENTE:

Coordenador de Area de Conhecimento:

Assessora Pedagoégica: -

Direcao:

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO

No primeiro ciclo optamos pela “Iniciacdo filosoéfica” de Matthew Lipman (KOHAN, 2000), em que
aplicamos a “Comunidade de Investigacdo”, método de preparacdo para o pensar filosofico, numa
abordagem problematizante, cuja a énfase estd na preparagdo para o pensar, a fim de formular ideias e ser
capaz de articular o pensamento reflexivo, critico e légico. Todavia, ¢ importante ressaltar que para as
nossas reflexdes em sala, ndo adotamos propriamente as novelas escritas por Lipman, mas seu método de
constru¢do de conceitos. Destacamos que procuramos vincular o conteudo do primeiro ciclo aos eixos
tematicos definidos em nosso PPP-ESEBA (Projeto Politico Pedagogico da ESEBA).

CONTEUDO/EIXO/TEMA DE TRABALHO
1° TRIMESTRE (71 dias - 03 de marco a 11 de junho)

Autoconhecimento

Proporcionamos uma reflexdo ontoldgica, partindo dos principios do método socratico que pretendia “dar
luz ao conhecimento”, o aluno sera levado ao “autoconhecer”. Assim, se percebe enquanto ser € como ‘“‘ser
no mundo”.

e Introducdo ao Autoconhecimento
e O conceito de autoconhecimento

e Quem sou eu?

e Como sou?
¢ Eu no mundo (minha casa/ minha familia/minha escola/minha cidade).

- Nao houve necessidade de retomada ou flexibiliza¢do do ano anterior.

2° TRIMESTRE (65 dias — 14 de junho a 30 de setembro)

Diélogo e Valores (como eu me relaciono com o mundo?)
e O que sdo valores morais?
e Refletindo sobre alguns valores: amor, amizade, caridade, gentileza, gratiddo, paz, diversidade,
respeito, respeito as diferencas e unido.
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e Os “desvalores’.
e Didlogo: o conceito de didlogo/ a pratica do didlogo em sala: a importancia do ouvir/Democracia.

3° TRIMESTRE (64 dias — 01 de outubro/2021 a 11 de Janeiro 2022)

Os sentimentos/emog¢des humanas (Tema trabalhado a partir de cléssicos da literatura infantil, tais como os
contos de Grimm — Wilhelm e Jacob Grimm)

e O que sdo sentimentos e/ou emogdes?
e Refletindo sobre: alegria, tristeza, raiva, serenidade e ansiedade.
Sentimentos que se tornam valores.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagdgicos, estratégias metodolégicas)

Em geral, uma aula de Filosofia contempla os seguintes momentos:

Apresentagdo do tema.

O tema pode ser introduzido mediante o uso de recursos didaticos, tais como: texto escrito, jogos,
videos, musicas, imagens, producdes artisticas, representacdo dramdtica, literatura infanto-juvenil, enfim,
qualquer recurso didatico que seja potencialmente provocador e seja um ponto de partida para a reflexao
proposta.

Apresentagdo do conceito filosdfico.

O tema sera fundamentado em uma abordagem propriamente filosofica, ou seja, os (as) estudantes
entrardo em contato com conceitos desenvolvidos ao longo da histéria da filosofia para que filosofem com
ela.

Problematizacdo e dialogo filosdfico.
Nesta etapa, os (as) alunos (as) elegem ideias ou problemas mais significativos e interessantes sobre o
tema proposto. Formulam perguntas que serdo dialogadas filosoficamente pela turma.

Avaliacdo.
A avaliagdo sera considerada como um momento de investigacdo acerca do contetido desenvolvido,
adotando-se a observagdo livre ao considerar o envolvimento dos participantes no decorrer da aula,
além das atividades de registro.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informaciao e Comunicag¢io)

e Plataforma de ensino: Teams
e Aplicativos disponiveis: Teams
e (Caderno, lapis, borracha, caneta (optativo).

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO
A érea trabalha com conceitos “A” (81 a 100%); “B” (61 a 8%); “C” (41 a 60%); “D” (21 a 40) e “E”
(abaixo de 20%).
A avaliagdo ¢ quantitativa e qualitativa, diagnodstica e formativa relacionada ao
envolvimento nas discussdes € no cumprimento das atividades pedagdgicas, além de
considerar as atividades interdisciplinares de multidisciplinares:

e Avaliagdes de registro: produ¢do e interpretacdo de textos e imagens; copia no caderno dos




170

conteudos apresentados na lousa; trabalhos avaliativos trimestrais.

e Oralidade; exposicao; reflexdes coerentes;

e (QGarantir um clima afetivo capaz de sustentar a expressdo de ideias de quem queira se
posicionar.

e Avaliagdo coletiva do processo desenvolvido e da metodologia utilizada nas aulas de
Filosofia.

e Autoavaliagao.

REFERENCIAS
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. Lugares da infancia: filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
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PLANEJAMENTO DE CURSO 2020/2021
Componente Curricular: Filosofia

Ano: 2° Turma: A, B, C | Ciclo: 1° | Turno: _
DOCENTE:
Coordenador de Area de Conhecimento: _

Assessora Pedagoégica: -

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO

No primeiro ciclo optamos pela “Iniciagdo filosofica” de Matthew Lipman (KOHAN, 2000), em que
aplicamos a “Comunidade de Investigacdo”, método de preparacdo para o pensar filos6fico, numa
abordagem problematizante, cuja a énfase estd na preparacdo para o pensar, a fim de formular ideias e ser
capaz de articular o pensamento reflexivo, critico e légico. Todavia, € importante ressaltar que para as
nossas reflexdes em sala, ndo adotamos propriamente as novelas escritas por Lipman, mas seu método de
constru¢do de conceitos. Destacamos que procuramos vincular o conteudo do primeiro ciclo aos eixos
tematicos definidos em nosso PPP-ESEBA (Projeto Politico Pedagogico da ESEBA).

CONTEUDO/EIXO/TEMA DE TRABALHO
1° TRIMESTRE (71 dias - 03 de marco a 11 de junho)

O conceito de pensamento (o pensador de Auguste Rodin) /Os valores e as lendas do folclore brasileiro.
e O conceito de pensamento (o pensador de Auguste Rodin)
O que sdo lendas? (real x imaginario)
As lendas do folclore brasileiro, introducdo geral.
Conhecendo as lendas e suas ligoes:
lara (Reflexdes sobre “Povos indigenas brasileiros”. Pensar acerca dos combinados e regras de

\. o o

convivéncia).

Mula sem cabega (reflexdo sobre combinados e regras de convivéncia/obediéncia).
Curupira (reflexdo sobre preservacao ambiental/ sustentabilidade).

Boitata (reflexdo sobre preservagao ambiental/ sustentabilidade)

Saci-Pereré (reflexdo é€ticas a respeito do eu e o outro).

Lobisomem (reflexdo sobre valores de convivéncia e emocgdes).

AN N N N NN

Negrinho do pastoreio (reflexdo sobre questdes raciais: escraviddo e racismo).

- Nao houve necessidade de retomada ou flexibilizagao do ano anterior.

2° TRIMESTRE (65 dias — 14 de junho a 30 de setembro)
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Estética
e O que criatividade?
e A criatividade como expressao do Belo.
e O conceito filosofico de Estética.
e O Belo: padrdes de beleza humana e suas implicagdes sociais (Autoimagem e Autoestima/ Bullyng/
Obesidade e suas consequéncias)
e As questdes étnico-raciais na perspectiva do Belo

3° TRIMESTRE (64 dias — 01 de outubro/2021 a 11 de Janeiro 2022)

Loégica
e Introdugdo ao conceito de Logica.
e Atividade de raciocino logico.
e Jogos logicos.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagdgicos, estratégias metodolégicas)

Em geral, uma aula de Filosofia contempla os seguintes momentos:

Apresentagdo do tema.

O tema pode ser introduzido mediante o uso de recursos didaticos, tais como: texto escrito, jogos,
videos, musicas, imagens, produgdes artisticas, representagdo dramatica, literatura infanto-juvenil, enfim,
qualquer recurso didatico que seja potencialmente provocador e seja um ponto de partida para a reflexdo
proposta.

Apresentagdo do conceito filosdfico.
O tema serd fundamentado em uma abordagem propriamente filoséfica, ou seja, os (as) estudantes

entrardo em contato com conceitos desenvolvidos ao longo da historia da filosofia para que filosofem com
ela.

Problematizacgdo e didlogo filosdfico.
Nesta etapa, os (as) alunos (as) elegem ideias ou problemas mais significativos e interessantes sobre o
tema proposto. Formulam perguntas que serdo dialogadas filosoficamente pela turma.

Avaliagdo.

A avaliagdo sera considerada como um momento de investigagdo acerca do conteudo desenvolvido,
adotando-se a observacao livre ao considerar o envolvimento dos participantes no decorrer da aula, além
das atividades de registro.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informaciao e Comunicac¢io)

e Plataforma de ensino: Teams
e Aplicativos disponiveis: Teams
e (Caderno, lapis, borracha, caneta (optativo).
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PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A area trabalha com conceitos “A” (81 a 100%); “B” (61 a 8%); “C” (41 a 60%); “D” (21 a40) e “E”
(abaixo de 20%).

A avalia¢do ¢ quantitativa e qualitativa, diagndstica e formativa relacionada ao envolvimento nas
discussdes e no cumprimento das atividades pedagdgicas, além de considerar as atividades
interdisciplinares de multidisciplinares:

e Avaliagdes de registro: producdo e interpretacdo de textos e imagens; copia no caderno dos
conteudos apresentados na lousa; trabalhos avaliativos trimestrais.

e Oralidade; exposicao; reflexdes coerentes;

e (QGarantir um clima afetivo capaz de sustentar a expressao de idéias de quem queira se
posicionar.

e Avaliacdo coletiva do processo desenvolvido e da metodologia utilizada nas aulas de
Filosofia.

e Autoavaliagdo.

REFERENCIAS
- ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Tradugdo, estudo bibliografico e notas Edson Bini. Bauru, SP:
EDIPRO, 2002.
- CHAI, Marilena. Convite a Filosofia. Editora Atica. 12° Edigdo. 1999
- DANELON, M. (Org.); Gallo, S. (Org.); CORNELLI, G. (Org.) Filosofia do Ensino de Filosofia.
Petropolis: Editora Vozes, 2004.
-Direitos humanos: historia, fundamentos e critica. Disponivel em:
http://www libertarianismo.org/index.php/artigos/direitos-humanos-historia-fundamentos-criticas/. ~Acesso
em: 01 de Fevereiro de 2016
- FAVERO, Altair Alberto; RAUBER, Jaime José¢; KOHAN, Walter Omar. Um olhar sobre o ensino de
filosofia. Tjui: UNIJUI, 2002.
- FEITOSA, Charles. Explicando a filosofia com arte. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.

-GUIDO, Humberto. 4 Arte de Aprender. Metodologia do trabalho escolar para a Educag¢do Basica. Ed.
Vozes, Petropolis RJ; 2008
- KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criangas. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

- KOHAN, Walter Omar (org.). Politicas do ensino de filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

. Lugares da infdncia: filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

. Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

- KOHAN, Walter Omar; WUENSCH, Ana Miriam (orgs.). Filosofia para criangas: a tentativa pioneira de
Matthew Lipman. Vol. I. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

- KOHAN, Walter Omar; WAKSMAN, Vera (orgs.). Filosofia para criangas na pratica escolar. 2. ed. Vol.
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II. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

- KOHAN, Walter Omar; KENNEDY, David. Filosofia e infdncia: possibilidades de um encontro. Vol. III.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

- KOHAN, Walter Omar; LEAL, Bernardina; RIBEIRO, Alvaro (orgs.). Filosofia na escola piblica. Vol.
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PLANEJAMENTO DE CURSO 2020/2021

Componente Curricular: Filosofia

Ano: 3° Turma: A, B, C | Ciclo: 1° | Turno: _

DOCENTE:

Coordenador de Area de Conhecimento: _

Assessora Pedagogica:
Direcao:

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO

No primeiro ciclo optamos pela “Iniciagdo filosofica” de Matthew Lipman (KOHAN, 2000), em que
aplicamos a “Comunidade de Investigacdo”, método de preparacdo para o pensar filoso6fico, numa
abordagem problematizante, cuja a énfase estd na preparacdo para o pensar, a fim de formular ideias e ser
capaz de articular o pensamento reflexivo, critico e légico. Todavia, € importante ressaltar que para as
nossas reflexdes em sala, ndo adotamos propriamente as novelas escritas por Lipman, mas seu método de
constru¢do de conceitos. Destacamos que procuramos vincular o conteudo do primeiro ciclo aos eixos
tematicos definidos em nosso PPP-ESEBA (Projeto Politico Pedagogico da ESEBA).

CONTEUDO/EIXO/TEMA DE TRABALHO
1° TRIMESTRE (71 dias - 03 de marco a 11 de junho)

Autonomia (Defini¢ao kantiana)
e O que ¢ autonomia?
e O desenvolvimento da autonomia
e Autonomia em casa
e Autonomia na escola
Autonomia e responsabilidade

- Nao houve necessidade de retomada ou flexibilizagao do ano anterior.
2° TRIMESTRE (65 dias — 14 de junho a 30 de setembro)

Bioética (Peter Singer)
e O que ¢ bioética?
Conhecendo a Natureza/conceito.
A poluicdo.
Os tipos comuns de polui¢do e suas consequéncias.
Conhecendo os 4RS da Sustentabilidade.
Os animais e sua relacdo com o meio ambiente.
“O direito dos animais”.

3° TRIMESTRE (64 dias — 01 de outubro/2021 a 11 de Janeiro 2022)
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Introducdo a Cultura Grega, o berco da Filosofia ocidental
e A Grécia e o ber¢o da Filosofia (cultura geral)
O Alfabeto Grego (Primeira lingua da filosofia)
A democracia
O desejo pelo conhecimento
Alimentagdo Grega: a importancia da alimentagdo saudavel (“Corpo sa, mente sa” /Platdo).
As Olimpiadas
Introducdo a Mitologia Grega (Andlise de alguns mitos gregos, enfatizando a passagem do
pensamento mitico para o logos e os valores)

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

Em geral, uma aula de Filosofia contempla os seguintes momentos:

Apresentagdo do tema.

O tema pode ser introduzido mediante o uso de recursos didaticos, tais como: texto escrito, jogos,
videos, musicas, imagens, produgdes artisticas, representacdo dramatica, literatura infanto-juvenil, enfim,
qualquer recurso didatico que seja potencialmente provocador e seja um ponto de partida para a reflexdo
proposta.

Apresentagdo do conceito filosdfico.

O tema serd fundamentado em uma abordagem propriamente filoséfica, ou seja, os (as) estudantes
entrardo em contato com conceitos desenvolvidos ao longo da historia da filosofia para que filosofem com
ela.

Problematizacgdo e dialogo filosdfico.
Nesta etapa, os (as) alunos (as) elegem ideias ou problemas mais significativos e interessantes sobre o
tema proposto. Formulam perguntas que serdo dialogadas filosoficamente pela turma.

Avaliacdo.

A avaliagdo sera considerada como um momento de investigagdo acerca do conteudo desenvolvido,
adotando-se a observacao livre ao considerar o envolvimento dos participantes no decorrer da aula, além
das atividades de registro.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informaciao e Comunicac¢io)

e Plataforma de ensino: Teams
e Aplicativos disponiveis: Teams
e Caderno, lapis, borracha, caneta (optativo).
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PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A area trabalha com conceitos “A” (81 a 100%); “B” (61 a 8%); “C” (41 a 60%); “D” (21 a 40) e “E”
(abaixo de 20%).

A avalia¢do ¢ quantitativa e qualitativa, diagndstica e formativa relacionada ao envolvimento nas
discussdes € no cumprimento das atividades pedagdgicas, além de considerar as atividades
interdisciplinares de multidisciplinares:

e Avaliagdes de registro: producdo e interpretacdo de textos e imagens; copia no caderno dos
conteudos apresentados na lousa; trabalhos avaliativos trimestrais.

e Oralidade; exposicao; reflexdes coerentes;

e (QGarantir um clima afetivo capaz de sustentar a expressao de idéias de quem queira se
posicionar.

e Avaliacdo coletiva do processo desenvolvido e da metodologia utilizada nas aulas de
Filosofia.

e Autoavaliagao.
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