UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU s : :

r INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS DO PONTAL -
) ICH CURSO DE GEOGRAFIA

Joao Vitor da Silva Moreira

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: Estagio e a sequéncia didatica (SD) como pratica pedagogica

ITUIUTABA/MG
2025



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU .
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS PONTAL -
ICH CURSO DE GEOGRAFIA

L

Joao Vitor da Silva Moreira

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: Estagio e a sequéncia didatica (SD) como pratica pedagdgica

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao curso de Graduagdo em Geografia —
Licenciatura e Bacharelado, do Instituto de
Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO), da
Universidade Federal de Uberlandia como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
licenciatura em Geografia.

Orientacido: Prof. Dr. Adriano Rodrigues De
Souza De La Fuente

ITUIUTABA/MG
2025



Ficha Catalografica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) proprio(a) autor(a).

M838
2025

Moreira, Jodo Vitor da Silva, 2002-
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: [recurso eletrbnico] : Estagio e a sequéncia
didatica (SD) como pratica pedagdgica / Jodo Vitor da
Silva Moreira. - 2025.

Orientador: Adriano Rodrigues De Souza De La Fuente.

Trabalho de Concluséo de Curso (graduacao) -
Universidade Federal de Uberlandia, Graduagao em
Geografia.

Modo de acesso: Internet.

Inclui bibliografia.

1. Geografia. |. Fuente, Adriano Rodrigues De Souza De

La,1987-, (Orient.). Il. Universidade Federal de
Uberlandia. Graduag¢@o em Geografia. lll. Titulo.

CDU: 910.1

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o AACR2:

Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




Dedico esse Trabalho aos meus pais,
Roseli e José Arlindo, por todo o
esfor¢o e amor que me trouxe até aqui
e a Geisa por toda forga e carinho que

me motiva a ser melhor a cada dia.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente gostaria de agradecer a Deus, por ter me concebido a vida, saude, foco e
determinacgdo para que nao desistisse de chegar aonde eu cheguei. Acredito que sem ele
eu jamais conseguiria conquistar o que conquistei, tdo pouco teria suportado todas as
dificuldades encontradas em meu caminho.

Aos meus pais, meus avos € meus irmaos me faltam palavras para descrever o quao
grato sou por té-los em minha vida. Sem os sacrificios que fizeram e fazem, apoio, amor,
confianga e paciéncia que sempre tiveram comigo nada do que eu sonhei estaria se
realizando.

Toda a minha gratidao a minha companheira de vida Geisa, que me motiva a ser quem
eu sou, que me motiva a ser melhor a cada dia e que, mesmo estando longe, ¢ meu local
de paz e do mais puro carinho em meio a tantas adversidades da vida, sem vocé para
acreditar em mim, nada disso seria possivel.

Aos meus amigos Henrique e Michael, meus mais sinceros agradecimentos por desde o
primeiro dia de volta as aulas estarem ao meu lado, compartilhando suas alegrias e
dificuldades, tornando essa caminhada mais leve e divertida.

Sou imensamente grato a todos os demais amigos que fiz até o momento na graduacao,
em especial a Maryanna Rodrigues, Lara Dantas, Tatiane Alves, Anderson Franco,
Matheus Belchior, Victor Hugo, Lorrayne e Marcos Dantas por todos os momentos de
risadas e aprendizados que me proporcionaram até aqui.

Aos meus professores que me instruiram ao longo dos anos até este momento, levarei
sempre seus ensinamentos. Em especial ao Professor Adriano De La Fuente que foi
responsavel por todo apoio e ideia para que esse trabalho fosse finalizado e por confiar
em mim.

Por fim, agradeco a todos que passaram pelo meu caminho e que direta ou indiretamente

fizeram parte da minha formacao, o meu muito obrigado!

Jodao Vitor Moreira



RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre o processo de formagdo docente a partir da
experiéncia vivida no estagio supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Geografia.
O objetivo principal foi compreender os desafios e as possibilidades que emergem da pratica
pedagodgica com o uso da sequéncia didatica (SD), compreendendo como essa ferramenta pode
contribuir tanto para o desenvolvimento da identidade docente quanto para a aprendizagem dos
alunos. Como objetivos especificos, busca-se: (a) contextualizar o ensino de Geografia frente as
transformagoes historicas e legais da educagao brasileira; (b) discutir os fundamentos tedricos e
metodoldgicos das sequéncias didaticas; (c) identificar os principais desafios enfrentados no
ensino de Geografia na atualidade; e (d) propor reflexdes sobre como as sequéncias didaticas
podem auxiliar na superagao desses desafios € na promog¢ao de um aprendizado mais efetivo. A
metodologia adotada foi qualitativa, baseada em observagdo participante, relato de experiéncia e
analise dos registros produzidos pelos estudantes apds a aplicacdo da sequéncia. A proposta foi
desenvolvida com uma turma do primeiro ano do ensino médio e teve como tema a hidrografia,
com foco na Bacia Hidrografica do Rio Tijuco, localizada no municipio da escola. A sequéncia
foi dividida em dois momentos: uma aula teérica e uma aula pratica, que culminou na construgao
de uma maquete representativa da bacia hidrogréafica local. Os resultados demonstraram que,
além de promover uma aprendizagem mais significativa e conectada com a realidade dos alunos,
a pratica permitiu ao professor em formacao vivenciar o planejamento, a execu¢ao e a adaptagao
de atividades didaticas em um ambiente real de ensino. A experiéncia refor¢a a importancia do
estagio como espaco de experimentacdo e construcao pedagogica, bem como evidencia o
potencial das sequéncias didaticas como recurso metodologico no ensino de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Surpevisionado; Formagdo Docente; Geografia Escolar;

Sequéncia Didatica; Ensino de Hidrografia



ABSTRACT

This paper presents a reflection on the teacher training process based on the experience of the
mandatory supervised internship of the Geography undergraduate course. The main objective
was to analyze the challenges and possibilities that emerge from the pedagogical practice with
the use of the didactic sequence (DS), understanding how this tool can contribute both to the
development of the teacher's identity and to the students' learning. The specific objectives are:
(a) to contextualize the teaching of Geography in light of the historical and legal transformations
of Brazilian education; (b) to discuss the theoretical and methodological foundations of the
didactic sequences; (c) to identify the main challenges faced in the teaching of Geography today;
and (d) to propose reflections on how the didactic sequences can help to overcome these
challenges and promote more effective learning. The methodology adopted was qualitative,
based on participant observation, experience reports and analysis of the records produced by the
students after the application of the sequence. The proposal was developed with a first-year high
school class and had hydrography as its theme, focusing on the Tijuco River Basin, located in
the school's municipality. The sequence was divided into two parts: a theoretical class and a
practical class, which culminated in the construction of a model representing the local
hydrographic basin. The results showed that, in addition to promoting more meaningful learning
that was connected to the students' reality, the practice allowed the teacher in training to
experience the planning, execution and adaptation of teaching activities in a real teaching
environment. The experience reinforces the importance of the internship as a space for
experimentation and pedagogical construction, as well as highlights the potential of teaching
sequences as a methodological resource in teaching Geography.

KEYWORDS: Supervised Internship; Teacher Training; School Geography; Teaching
Sequence; Teaching Hydrography
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1. INTRODUCAO

A formagao do professor de Geografia vai muito além da sala de aula da
universidade. Ela se constroi, principalmente, no contato com a pratica, com os desafios
cotidianos da escola e com os diferentes contextos sociais nos quais o ensino esta inserido.
O estagio supervisionado surge como um momento decisivo nesse processo, pois €
quando o futuro docente tem a oportunidade de aplicar aquilo que aprendeu teoricamente
e confrontar com a realidade da sala de aula. E nessa vivéncia que comecam a se moldar
o estilo, a postura e as estratégias pedagogicas de cada professor em formagao e que sera

apresentado posteriormente com mais enfoque como a identidade docente.

A trajetoria da educagdo brasileira, especialmente no que tange ao ensino de
Geografia na educagdo basica, tem sido um campo de constantes discussdes e
transformagoes. Ao longo das ultimas décadas, observamos um movimento continuo de
reformas e a implementagao de novas diretrizes que buscam adequar o sistema de ensino
as demandas contemporaneas e aos preceitos legais estabelecidos. A propria Constitui¢do
Federal de 1988, ao dedicar um capitulo exclusivo a educagdo e consagra-la como um
direito de todos e dever do Estado e da familia, bem como a subsequente Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, que regulamenta e estrutura o
sistema educacional, sao marcos que refletem a importancia atribuida a formagao cidada

e a qualificagdo para o trabalho.

Este trabalho parte da experiéncia vivida durante a trajetoria dos Estagios
Supervisionados em Geografia (ESG) obrigatorio na grade curricular do curso de
Licenciatura e Bacharelado em Geografia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da
Universidade Federal de Uberlandia. A carga horaria de estagio necessaria ¢ dividida em
quatro disciplinas sendo a tltima, o ESG IV, o maior enfoque para o trabalho pois foi
onde se tornou possivel a aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre hidrografia com uma
turma do primeiro ano do ensino médio. O principal objetivo foi refletir sobre como essa
pratica pode contribuir para a construcao da identidade docente e para a aprendizagem
dos alunos, usando como ponto de partida a realidade local — no caso, a Bacia

Hidrografica do Rio Tijuco, que abastece a cidade em que a escola esta localizada.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de explorar e discutir estratégias
metodoldgicas que possam dinamizar as aulas de Geografia, tornando-as mais

significativas e eficazes. Conforme veremos ao decorrer desse trabalho, a sequéncia



didatica oferece um caminho promissor para organizar o trabalho docente de forma
planejada e intencional, favorecendo a constru¢do do conhecimento geografico pelos
alunos. Ademais, a discussdo se mostra pertinente ao considerar o papel da Geografia na
formagdo de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A escolha pela
sequéncia didatica se deu pela sua proposta estruturada e coerente, que permite o
planejamento de contetidos de forma mais organizada e conectada aos objetivos
pedagbgicos. Além disso, ela permite trabalhar de forma mais ativa, participativa e
significativa, o que contribui para um ensino de Geografia mais dinamico e

contextualizado.

O problema que norteia esse trabalho é: como o uso de uma sequéncia didatica,
aplicada durante o estagio supervisionado, pode contribuir para a formacao do professor
de Geografia e para a aprendizagem dos alunos do ensino médio. A partir disso, o objetivo
geral ¢ analisar os desafios e as possibilidades da formagao docente por meio da aplicagdo
de uma sequéncia didatica, destacando seus impactos tanto na pratica do professor em
formag¢do quanto na aprendizagem dos estudantes. Como objetivos especificos, busca-se:
(a) contextualizar o ensino de Geografia frente as transformacgdes historicas e legais da
educacao brasileira; (b) discutir os fundamentos teéricos e metodoldgicos das sequéncias
didaticas; (c) identificar os principais desafios enfrentados no ensino de Geografia na
atualidade; e (d) propor reflexdes sobre como as sequéncias didaticas podem auxiliar na

superacao desses desafios e na promog¢ado de um aprendizado mais efetivo.

A metodologia adotada para a realizagdo deste estudo consistira em uma revisao
bibliografica e analise documental, buscando em fontes académicas, publicacdes
especializadas e documentos oficiais os subsidios necessarios para a fundamentagao
tedrica e a discussdo proposta. A metodologia utilizada para a avaliagdo foi qualitativa,
baseada na observagdo participante, no relato da experiéncia e na analise dos registros

produzidos pelos alunos ao final da sequéncia didatica.

Este trabalho estd dividido da seguinte forma: o primeiro capitulo traz uma
reflexdo sobre a educagdo brasileira e o ensino de geografia; o segundo capitulo aborda a
formagao docente e o papel do estagio supervisionado nesse processo; o terceiro capitulo
apresenta a fundamentacgao tedrica sobre sequéncia didatica; e, por fim, o quarto capitulo
traz a descricdo e discussdao da experiéncia realizada em sala de aula, seguida das

consideragdes finais.
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CAPITULO 1
A EDUCACAO BRASILEIRA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A historia da educagdo basica brasileira ¢ marcada por uma série de
transformagodes continuas ao longo dos anos. Nas ultimas décadas, tem-se notado uma
aceleracdo nesse ritmo de mudancgas. No entanto, a frequéncia dessas alteragdes nao se
traduz necessariamente em avancgos significativos na qualidade do sistema educacional.
O fato ¢ que, como podemos observar nos debates ao longo dos estagios até aqui, apesar
dos esforcos continuos, a educag@o no Brasil ainda se encontra aquém do patamar ideal

que aspiramos alcangar.

Quando abordamos as transformagdes na educagdo basica brasileira, ¢
fundamental destacar um marco significativo: a Constituicdo Federal de 1988. Naquele
ano, a Constituicdo reservou um capitulo inteiro exclusivamente para a educagao,
composto por 10 artigos que estabelecem principios fundamentais. Dentre esses
principios, destaca-se o Artigo 205, que consagra a educagdo como um direito de todos
os cidaddos, evidenciando o compromisso que o Estado deve ter em promover uma
educacdo inclusiva e de qualidade para a sociedade brasileira. O Art. 205 diz:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para 0 trabalho.

Ainda se referindo a acontecimentos importantes na da educagao basica brasileira,
talvez a mais importante, aconteceu na década de 1990, quando foi aprovado a Lei n°
9394/96 popularmente conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB). Esta legislacdo se destaca talvez como a mais relevantes, uma vez que estabelece
a regulamentagdo de diversos aspectos cruciais do sistema educacional, como a defini¢do
das etapas e modalidades de ensino, marcando assim a estrutura fundamental do sistema

de ensino do pais.

Quando falamos em educagdo basica, nos referimos as trés etapas: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E ela tém por finalidade, “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,

2005, p 13).
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No que se refere ao ensino fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional estabelece como finalidades:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades ¢ a formacao de atitudes ¢
valores;

1V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social
(BRASIL, 1966, p. 17).

No que diz respeito ao ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional estabelece como finalidades:

I — a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
II — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;
III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética ¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do
pensamento critico;
IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos

processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina (BRASIL, 1996, p 18).

Apds a LDB, outros acontecimentos marcam a educagdo basica brasileira como
por exemplo: O Estatuto da Crianca e da Adolescente (ECA), Lei n°® 8069/90 que
estabelece direitos e deveres para criangas e adolescente (BRASIL, 1990); O Plano
Nacional de Educagdo (PNE), Lei 10.172 de 2001 que estabelece metas e estratégias para
a educacdo no Brasil em um periodo de 10 anos, orientando politicas publicas e

investimentos no setor educacional (BRASIL, 2001).

Recentemente, por meio da Lei n° 13.415 de 2017, o Ensino Médio passou por
uma significativa reforma que tem sido motivo de debates acalorados entre pesquisadores
da é4rea da educagdo. Essa reforma trouxe consigo uma série de desafios que impactam

profundamente a educacao basica brasileira.

As principais alteragdes promovidas na LDB (Lei n° 9.394/96) pela reforma do

ensino médio sdo: a ampliacao da carga horaria anual, de 800 para 1.400 horas; a inclusao
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obrigatoria pela BNCC referente ao ensino médio de estudos e praticas de educacao fisica,
arte, sociologia e filosofia; e a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa e da
matematica nos trés anos do ensino médio. Os curriculos do ensino médio deverdo levar
em conta a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e

socioemocionais.

O curriculo do ensino médio sera composto da BNCC e de itinerarios formativos,
que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino,
também consideradas areas do conhecimento, [...] A substituicdo da histdrica organizagao
curricular disciplinar por itinerarios formativos especificos, com énfase em cinco areas
do conhecimento e sem a obrigatoriedade da area de ciéncias sociais, atende a funcdes
utilitaristas, como a formagdo para um possivel mercado de trabalho, subsumindo
sobretudo a funcdo de formagdo para a cidadania, prevista em legislagdes anteriores

(COSTA; SILVA, 2019, p. 8).

Para muitos pesquisadores, o novo ensino médio significa um retrocesso aos mais
baixos niveis de qualifica¢do, e algumas questdes ganham destaque no debate sobre essa
reformulagdo. A reducdo da carga horaria das disciplinas da parte comum do curriculo
pode resultar em uma formag@o bésica menos abrangente; a falta de estrutura em boa
parte das escolas do Brasil compromete a implementacao do modelo; a pressao para que
os estudantes escolham precocemente uma area de conhecimento pode limitar suas
possibilidades futuras; além disso, a necessidade de capacitacdo dos professores para

lecionar nas novas areas do conhecimento representa um desafio financeiro significativo.

Diante desses desafios, ¢ fundamental considerar que vivemos em um mundo
globalizado e em constante transformacao, impulsionado pelo avango das tecnologias.
Essas mudangas afetam diretamente a sociedade e, sobretudo, a educacao brasileira,
exigindo a adaptacdo de métodos de ensino e a implementagdo de novas ferramentas de
ensino que auxiliam nos desafios atuais. Assim, o debate sobre o novo ensino médio deve
estar alinhado as necessidades contemporaneas, garantindo que a formagdo dos

estudantes acompanhe a complexidade do cenario atual.

Quando falamos em ferramentas de ensino, dificilmente o livro didatico nao sera

lembrado. Sem duvidas, ele ocupa um lugar de destaque entre as ferramentas de ensino,
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principalmente no contexto da escola publica brasileira, pois, com a implementacdo de
programas governamentais nas décadas de 1970 e 1980, como o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), seu uso foi consolidado e amplamente difundido nas escolas
brasileiras. No entanto, € preciso ir além dessa constatagcdo e analisar criticamente o papel
do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem, principalmente quando nos

referimos ao ensino de geografia.

Diversos autores estao indo além dessa constatacdo e analisando criticamente os
livros didaticos do ensino de geografia. Geralmente, nessas andlises, sdo levadas em
consideragdo varias caracteristicas, como a capa, as ilustragdes, os autores e a editora.
Mas o principal ponto analisado, segundo Franco e Machado (2023), ¢ o sumario, pois ¢
nele que podemos identificar a forma de organizacdo do livro e qual pedagogia exerce
maior influéncia: a pedagogia tradicional ou a pedagogia nova. Em seus estudos, eles
explicam melhor sobre o que se trata esses tipos de pedagogia e como elas sdo observadas
e identificadas no livro didatico. Veja:

Entende-se por Pedagogias Tradicionais como praticas educativas que
sd0 mais centradas no ensino, na instru¢cdo e na figura do professor
como detentor do conhecimento, ¢ o foco principal € pensar “o qué ¢
como ensinar”. No caso da Pedagogia Nova, o foco ¢ “como aprender”
e “aprender a aprender”; por isso, sdo orientadas nas teorias da
aprendizagem, nas habilidades e iniciativas dos estudantes como
sujeitos de construgdo de seus conhecimentos. Nos livros didaticos
podemos observar essas diferengas, por exemplo, livros que se iniciam
com perguntas e propostas de atividades para os alunos e visam sondar
os conhecimentos prévios estiao baseados na Pedagogia Nova. Por outro
lado, os livros que comegam com conceitos, temas e textos sistematicos,

sdo baseados nas Pedagogias Tradicionais (FRANCO; MACHADO,
2023, p.4).

Esses debates a respeito da utilizagdo do livro didatico abriram as portas para
pensarmos em novas maneiras de fugir da pedagogia tradicional, utilizando as tecnologias
emergentes para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem a partir de novas
metodologias e ferramentas de ensino. O uso de jogos educativos, como o Kahoot!, e
metodologias variadas, como a sala de aula invertida, sdo exemplos de novas maneiras de
se adaptar a realidade cultural contemporanea. Para o ensino de Geografia, o Google
Earth, disponivel para computadores e celulares, ¢ uma ferramenta extraordinaria que
possibilita aos alunos a visualizacao do espago em qualquer lugar do mundo, bem como
das dinamicas naturais e antropicas, que muitas vezes ficavam restritas a imaginacao do

aluno ou a fotografias do livro didatico.
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A discussdao sobre o uso de celulares na escola tem ganhado destaque
recentemente, dividindo opinides entre educadores, pais e gestores. Por um lado, o celular
pode ser uma ferramenta pedagdgica poderosa, permitindo acesso a contetidos digitais,
aplicativos educativos e recursos como o Google Earth, que enriquecem o ensino de
Geografia. Além disso, dispositivos modveis facilitam a pesquisa, o aprendizado

personalizado e o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

No entanto, hé desafios significativos, como a distragcao causada por redes sociais

e jogos, a dificuldade de fiscalizacao do uso adequado em sala de aula e a desigualdade

de acesso entre os estudantes, que pode aprofundar disparidades educacionais. Assim, o

debate se concentra na busca por um equilibrio entre o aproveitamento dos beneficios

tecnologicos e a minimizacdo dos impactos negativos. Embora o assunto esteja sendo um

dos centros de debates atuais, como podemos ver, alguns autores em 2013 j4 discutiam

essa problematica e apontavam quais caminhos deveriam ser trilhados para utilizar o
celular da forma mais proveitosa possivel no ensino:

Essas s@o s6 algumas das fungdes de um celular que pode servir de

material pedagodgico na escola. Mas para que isso se torne um habito

comum em sala de aula, os professores ¢ os demais representantes do

corpo docente necessitam de um treinamento com a finalidade de obter

conhecimento sobre as mudancas que vém acontecendo na era da

tecnologia, para assim aproveitar melhor o celular como uma forma de

educacdo e ndo s6 para comunicagdo (BENTO; CAVALCANTE, 2013,
p. 119).

No que diz respeito a geografia no contexto do Brasil, sua inclusdo no ensino
regular teve inicio por volta do século XIX. A partir desse momento, houve uma série de
progressos e retrocessos, com envolvimento de 6rgdos governamentais, movimentos
sociais e diversos pensadores dedicando-se a seu estudo no ambito educacional. Até o
término dos anos 1970, a geografia ensinada permanecia ancorada nas praticas da
geografia tradicional. No entanto, a medida que os debates sobre a geografia critica
avancavam, educadores passaram a questionar o modelo tradicional de ensino geografico
adotado nas escolas. Para muitos deles, a geografia tradicional passou a ser vista como
monoétona e sem relevancia pratica na vida dos alunos. Com isso, por volta de 1980, a
corrente critica da geografia ganhou forca no cenario brasileiro, possibilitando que os
professores de geografia pudessem apontar, dentro do ambiente escolar, novas formas de

abordagem do que ¢ a geografia, mostrando uma perspectiva mais critica.
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A maxima de Yves Lacoste, “a geografia serve, antes de mais nada, para fazer a
guerra” (1976), se analisada de forma isolada, nos remete a visdo da geografia tradicional
e sua associagdo ao poder e controle. Mas, a verdade ¢ que, em sua obra, Lacoste busca
desmascarar como a geografia tradicional ¢ utilizada para a guerra e dominagao,
ocultando os problemas sociais e sendo conivente com as desigualdades existentes na
sociedade. Ele nos alerta para a necessidade da geografia critica, para que o sujeito seja
capaz de compreender e questionar as relacdes de poder, transformando o espago em que

vive e promovendo a justica social.

Compreender a histoéria e as bases tedricas da geografia ¢ fundamental para o
graduando em geografia, principalmente pela desvalorizacdo que a disciplina vem
sofrendo na educacdo basica. E de interesse do graduando, saber que a geografia escolar
ndo ¢ apenas uma simplificagdo da geografia académica, ela também ¢ um campo de
conhecimento proprio, que produz novos conhecimentos, praticas e saberes. Assim como
Girotto fala, é necessario que o docente dessa disciplina, entenda as especificidades dessa
disciplina:

Se a disciplina escolar é concebida também como um campo de criagao,
que envolve a mobilizagdo e articulagdo de diferentes conhecimentos,
processos e praticas advindos dos mais diferentes campos e
perspectivas, é fundamental que aqueles que se tornardo docente nesta
area reconhegam a existéncia das especificidades da geografia escolar,
seja em relacdo a sua historia formativa, seja acerca das epistemologias
que comporta em seu dinamico e constante processo de constituigao.
Assim, o dominio historico e epistemologico da geografia escolar passa
a ser um dos elementos centrais nos processos de formacao inicial e
continuada, ainda mais em um contexto no qual, como vimos, ha uma

tentativa de esvaziamento desta disciplina na educacdo basica
(GIROTTO, 2023, p.36).

Com base nas leituras realizadas durante os estagios, podemos dizer que a
geografia vem passando por uma evolucao, se transformando em uma disciplina mais
abrangente e inclusiva, mas, sempre reafirmando que seu foco de andlise é o espago,
buscando um entendimento mais completo sobre ele. O espago ¢ considerado como uma
parte da realidade, mas para a sua compreensdo, ¢ necessario considerar a dimensao
social, econdmica, cultural e ambiental. Também dialogando sobre essa evolucao do
pensamento geografico, Cavalcanti aponta que:

A Geografia, nesse contexto, tem se desenvolvido, tornando-se uma

ciéncia mais plural. Por um lado, ela reafirma seu foco de analise, que
€ 0 espaco, mas, por outro, torna-se mais consciente de que esta ¢ uma
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dimensdo da realidade, ¢ ndo a propria realidade, complexa e
interdisciplinar por si mesma (CAVALCANTI, 2006, p.30).

Ainda falando sobre a busca por um entendimento mais completo do espago, a
geografia tem buscado adotar uma abordagem mais integrativa e receptiva. Estando
aberta as contribuigdes de outras areas de conhecimento, mas também as diferentes
especificidades dentro da propria geografia, como a geografia humana, a geografia fisica
e a geopolitica. Além disso, essa nova perspectiva busca ser mais compreensiva e sensivel
as explicagdes do senso comum, ou seja, ao significado que as pessoas atribuem as suas

proprias agdes e experiéncias no espago.

A Geografia busca, com isso, se estruturar para ter um olhar mais
integrador, aberto, a0 mesmo tempo, as contribuigdes de outras areas da
ciéncia e as diferentes especialidades em seu interior, um olhar mais
compreensivo, mais sensivel as explicacdes do senso comum, ao
sentido dado pelas pessoas para suas praticas espaciais
(CAVALCANTIL, 2006, p.32).

A disciplina de geografia desempenha um papel fundamental na compreensao da
realidade, promovendo o desenvolvimento do conhecimento do espago geografico
contextualizado. Ela estabelece conexdes entre o individuo, o tempo € o espago, com o
proposito de analisar a producao e a transformagao da sociedade. Seu objetivo reside em
capacitar os cidaddos para que possam intervir de maneira responsavel na sociedade,
contribuindo para seu desenvolvimento. Cavalcanti aponta que os professores de
geografia precisam propiciar o desenvolvimento de certas capacidades e habilidades, sdo

elas:

* uma atitude indagadora diante da realidade que se observa e se vive
cotidianamente;

» uma capacidade de andlise da realidade, de fatos e fendmenos, em
um contexto socioespacial;

* a consideragdo de que os objetos estudados tém diferentes escalas,
ou seja, levar em conta suas insergoes locais e globais;

* a consideracdo de que ha uma multiplicidade de perspectivas e tipos
de conhecimento;

» uma compreensao de que conhecer é construir subjetivamente a
realidade;

» uma percepgdo de que ha temas complexos que devem ser tratados
como tais (que as coisas ndo sdo simples, que sempre ha varias
perspectivas na construgdo de explicagdes sobre uma dada realidade);
* uma compreensao de que os fendmenos, processos e a propria
Geografia sdo historicos;

» uma convicgdo de que aprender sobre o espago € relevante, na
medida em que ¢ uma dimensao importante da realidade
(CAVALCANTI, 2006, p.33).
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Portanto, o ensino da Geografia ndo deve ser apenas um componente curricular
comum, mas sim uma ferramenta que capacita os alunos por meio da alfabetizacio
geografica. Essa alfabetizacdo auxilia no desenvolvimento de habilidades que incluem
observagdo, descricdo, abstracdo, problematizagdo e analise, permitindo uma
compreensdo consciente do mundo. Alcancar autonomia e uma visao critica abrangente
requer a capacidade de entender o espacgo geografico em conexdo com as relagdes sociais,

culturais, politicas e econdmicas que o envolvem.

Fica evidente que os desafios contemporaneos sao complexos € que as novas
ferramentas de ensino podem ajudar em uma educagao critica na formag¢ao do individuo
desde que elas sejam utilizadas de forma reflexiva pelo docente. Além disso, essas
ferramentas devem apresentar a geografia de forma integrada, conectando os diferentes
conceitos e temas, trazendo reflexdes que coloquem o aluno no centro do processo de
ensino e aprendizagem, relacionando os conceitos e temas com a realidade do aluno, a

fim de estimular uma reflexao critica sobre a realidade na qual eles estio inseridos.
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CAPITULO 11 ,
FORMACAO DOCENTE E A IMPORTANCIA DO ESTAGIO

Como vimos até o momento, inumeros sdo os desafios enfrentados pelos docentes,
mas o desafio se agrava ainda mais quando falamos sobre a inclusdo no ensino de
geografia. Partindo do pressuposto de que a inclusdo escolar ¢ um direito e que a escola
deve ser um espago aberto a diversidade, onde as diferencas individuais sejam respeitadas
e valorizadas, Ribeiro e Juliana (2021) trazem contribuigdes significativas e que devem
ser de conhecimento de todos os futuros licenciados, a respeito da inclusdo de alunos com
deficiéncia, Transtorno de Espectro Autista (TEA) e altas habilidades na educagao

geografica.

Como veremos a seguir, Ribeiro e Juliana (2021) destacam a importancia da
mediacdo pedagogica no processo de inclusdo escolar. Segundo elas, os professores
devem estar preparados para utilizar diferentes recursos e metodologias para atender as

necessidades especificas de cada aluno, veja:

Para isso ¢ preciso a atuag@o do professor/mediador, que problematiza
a realidade, observa os interesses dos alunos e diversifica suas
atividades e recursos em atengdo as especificidades que os alunos
apresentam. (Ribeiro; Juliana, 2021, p.7)

Ainda no raciocinio de que a escola deve ser um espaco aberto a diversidade, que
o professor deve sempre estar repensando sua metodologia e que o seu papel € ser um
mediador e por isso ele deve conhecer as necessidades e potencialidades de cada aluno,

as autoras complementam:

Diante do exposto, mudangas urgem e a escola deve se constituir em
um espaco aberto as diferencas, onde as relagdes interétnicas e dos
sujeitos com deficiéncia ndo sejam marcadas por estigmas. Também o
professor deve assumir seu papel de mediador, buscando conhecer as
diferencas/deficiéncias ndo s6 como limites, mas também como
potencialidades de aprendizagem social, intelectual e afetiva. Tais
desafios trazem um potencial educativo, na medida em que sugerem um
repensar constante da pratica, da formagdo docente inicial e continuada
e, consequentemente, politicas educacionais. (Ribeiro; Juliana, 2021,

p.10)

Os trechos acima mostram a necessidade de uma transformacdo na escola,

tornando-a um espago verdadeiramente inclusivo e receptivo as diferencas. Para isso, €
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necessaria a quebra dos estigmas e preconceitos, enxergando as deficiéncias nao como
limites, mas como potencialidades de aprendizagem. O professor deve assumir um papel
crucial nesse processo, sendo mediador e adaptando as praticas pedagogicas para atender
as necessidades de cada aluno. Isso requer uma formacao docente (inicial e continuada)
que prepare os professores para essa realidade, além de politicas publicas que promovam

a inclusdo e fornegam os recursos necessarios para que ela se efetive.

A pesquisa realizada por elas afirma que a maioria dos professores nao se sentem
preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia e apresentaram desconhecimento
de materiais e recursos que podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem desses
alunos.

A grande maioria dos professores das classes regulares, entrevistados,
disseram nao ter tido em sua graduacdo estudos e discussdes sobre o
assunto e, por isso, ndo se sentiam preparados para trabalhar com esses
alunos. Também demonstraram n@o conhecer as dificuldades dos
alunos, nem materiais e recursos que pudessem favorecer o processo de

ensino e aprendizagem desses alunos, com exce¢do de alguns
professores das SRM (Ribeiro; Juliana, 2021, p.12).

Nota-se uma lacuna na formagao dos professores de classes regulares: a falta de
preparo para lidar com alunos com deficiéncia. E necessario ativar um sinal de alerta para
a grade curricular dos cursos de licenciaturas uma vez que, a maioria dos entrevistados
afirmou ndo ter tido em sua graduagdo oportunidades de estudo e debate sobre educagdo
inclusiva. Essa deficiéncia na formagao inicial inviabiliza a inclusao efetiva nas escolas,
impactando diretamente a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. Portanto, fica evidente a necessidade de investir em formagao inicial e
continuada que capacite todos os professores para atuar em salas de aula cada vez mais

diversas e inclusivas.

Essa dificuldade especifica apontada por Ribeiro e Juliana (2021) em relacdo a
educacdo inclusiva €, na verdade, um sintoma de desafios mais amplos que permeiam a
formacgdo docente no Brasil. Como podemos ver, a propria estrutura da escola publica
muitas vezes opera sob um dualismo perverso, como descreve Libaneo (2012), de um
lado, uma "escola do conhecimento", voltada as elites e centrada na aprendizagem e nas
tecnologias; de outro, uma "escola do acolhimento social", destinada aos mais pobres,
com énfase na integracdo, na convivéncia e no atendimento a necessidades bésicas.

Conforme podemos ver abaixo, outros autores também apontam essa dualidade:



20

Um dos grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma escola a "duas
velocidades": por um lado, uma escola concebida essencialmente como
um centro de acolhimento social, para os pobres, com uma forte retorica
da cidadania e da participagdo. Por outro lado, uma escola claramente
centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a formar os
filhos dos ricos (N6voa, 2009, p.64).

Essa dualidade, que reproduz e aprofunda desigualdades sociais, ndo ¢ um
fenomeno isolado, mas encontra raizes nas reformas educacionais de viés neoliberal e, de
forma marcante, nas diretrizes emanadas de organismos internacionais a partir de eventos
como a Conferéncia de Jomtien (1990) onde aconteceu a Declaracdo Mundial sobre
Educacido para Todos. Para Libaneo (2012) tais diretrizes, muitas vezes sob o patrocinio
de instituicdes como o Banco Mundial, influenciaram profundamente as politicas
educacionais brasileiras nas ultimas décadas, moldando desde o financiamento até o

curriculo ¢ a avaliag3o.

Essa realidade diferenciada impacta diretamente as expectativas e as condigdes de
trabalho dos professores. Além disso, a formagdo inicial, por vezes, ainda se mostra
fragmentada, com dificuldades em promover uma real integragdo entre teoria e pratica.
Cavalcanti (2021) observa, com base em pesquisa do grupo NEPEG, que mesmo apds
quase duas décadas das diretrizes de 2002, persiste uma concepcao dicotomica da relagdo
teoria-pratica, onde ainda predomina a ideia de que a pratica ¢ a aplicagdo da teoria.

Ascengao et al. (2022) vai de encontro a essa visao, apontando que:

Apds 18 anos da promulgagdo da Resolugdo CNE/CP n.1, de 18 de
fevereiro de 2002, permanecem o tratamento de forma isolada entre
teoria e pratica e o ndo reconhecimento da Pratica como Componente
(PCC) como agdo pedagdgica no formativo dos futuros docentes. A
maior parte dos cursos distribuiu as 400 horas definidas nas DCN 2002
para as PCCs em disciplinas tradicionais aos cursos de Geografia, entre
as quais Climatologia, Populagao, Geografia Urbana e Geomorfologia.
No entanto, como dito anteriormente, os formadores de formadores ndo
demonstram compreender o significado de pratica dentro da acepgao da
DCN e essas horas acabam tornando-se uma ficgao ou sendo usadas em
atividades menores, tais como a pesquisa de alguns conceitos em livros
didaticos (Ascencdo et al., 2022, p. 252).

A citagdo acima, evidencia o problema que a abordagem defendida por Cavalcanti
busca superar. Ao constatar que, mesmo apoés diretrizes que incentivavam a integragao

(como a Resolucao de 2002 que instituiu a PCC), a separagdo entre teoria e pratica ainda
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persiste e a pratica ndo ¢ devidamente reconhecida como elemento formativo ao longo do
curso, reforca-se a necessidade de estruturar a formagao de maneira diferente, com o
estagio e a pratica articulados desde o inicio ou meio do curso, como Cavalcanti defende,

para evitar essa fragmentacao e garantir uma formag¢ao mais coesa e significativa.

Apesar desses desafios, a importancia de uma formagao docente sélida e continua
¢ inquestionavel, pois, como afirmam Ascenc¢do et al. (2022), "nada substitui um bom
professor". Visdes tecnicistas, que focam excessivamente em métodos, tecnologias ou
materiais, acabam por secundarizar o papel essencial do educador como mediador do
conhecimento. No entanto, embora sejam importantes, tecnologias, materiais didaticos
ou planejamentos, sdo insuficientes sem um docente capaz de mobilizar conhecimentos e
mediar a aprendizagem. Para Libaneo (2012), essa abordagem instrumental, influenciada
por organismos internacionais, pode levar a uma formacao aligeirada, resultando em um
"professor tarefeiro", com um mero "kit de sobrevivéncia docente", o que desvaloriza a
complexidade da profissdo. Superar a visdo tecnicista que secundariza o papel do

professor e investir na sua formagao e valorizagdo sdao passos cruciais.

Superando a visdo de mero transmissor, o professor assume um papel ativo na
construgdo do conhecimento em sala de aula. Ele ¢ o profissional que, detendo o
conhecimento da sua area, precisa transforma-lo para torna-lo ensinavel. Como detalhado
por Ascengdo et al. (2022), o PCK envolve a capacidade do professor de transformar o
conhecimento geografico — seus conceitos, métodos e epistemologia — em formas
compreensiveis e significativas para os alunos, considerando seus diferentes contextos e
niveis de desenvolvimento. Isso implica ir além do ensino de "componentes espaciais"
isolados (clima, relevo, etc.)— pratica ainda comum e criticada pelos autores. E necessario
o entendimento de como topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidoes dos alunos. Isso requer,
para além do dominio do conteido, a mobiliza¢do de diversos saberes € uma constante

reflexao.

Essa reflexdo ¢ parte intrinseca do que significa pensar a formagao docente como
um processo continuo. Gebran & Trevizan (2018), definem essa reflexdo como algo
relacionado a revisdo, reacdo, andlise critica e reconstru¢ao, feitas pelo proprio professor
a respeito de seus conceitos, representacdes e desempenho na sala de aula, com
explicacdes baseadas em evidéncias. Essa capacidade reflexiva se desenvolve ao longo

da carreira, e a formacdo inicial deve fornecer as bases para isso. Cavalcanti (2021, p.125)
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reforga essa ideia de percurso continuo, destacando que ele ¢ a0 mesmo tempo pessoal e
coletivo:
Outro principio orientador é o de que o percurso formativo € pessoal, &

um processo de transformacgdo de cada professor, individualmente,
sendo por isso constituido de momentos e situagdes propiciadores de

7

elementos da identidade docente. No entanto, ndo ¢ um processo
isolado (Marcelo Garcia, 1999). Para que essa transformacao, resultante
de aprendizagens autdonomas, seja possivel, € muito importante os
processos de identificacdo como sujeitos coletivos no mundo do
trabalho, para que haja a conscientizacdo do lugar desses sujeitos na
sociedade e que sejam viabilizadas as lutas por melhores condicdes de
exercicio profissional. Sdo igualmente relevantes os processos de
interacdo e de socializacdo entre e com seus colegas, em que ha
compartilhamento de experiéncia e saberes.

Como podemos ver, a complexidade do percurso formativo docente, ¢
compreendido como um processo pessoal de transformacao, mas que nao ocorre de
maneira isolada. Ainda que esse caminho envolva aprendizagens autonomas, ele também
depende de uma dimensao coletiva, uma vez que a identidade docente ¢ construida nas
interacdes com os outros € no contexto profissional mais amplo. Isso implica reconhecer-
se como parte de um coletivo, o que permite aos professores compreenderem seu papel
social e se mobilizarem por melhores condi¢gdes de trabalho. Além disso, os processos de
socializacdo e troca de saberes entre colegas sdo fundamentais, pois promovem a
constru¢do conjunta de conhecimentos e o fortalecimento da pratica pedagogica. Assim,
a formacao docente ¢ entendida como um movimento continuo de construcao identitaria,
marcado tanto por experiéncias individuais quanto pelo didlogo constante com o coletivo

profissional.

As diretrizes curriculares, como as DCNs de 2002, 2015 e 2019], tentam
normatizar e orientar essa formacgdo, estabelecendo principios importantes. Contudo,
como ja foi discutido acima, a distincia entre o prescrito e o real ainda ¢ um desafio.
Ascencao et al. (2022), analisando o impacto da DCN 2002, apontam que passados 18
anos desde a homologac¢do, alguns de seus principios ainda ndo foram contemplados,
sofreram simplificagdes e/ou ndo se fizeram presentes em textos curriculares
institucionais. A efetiva implementacao de uma formagdo que integre teoria e pratica de
forma organica e que fortalega a parceria entre universidade e escola continua sendo uma

meta a ser alcancada.
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Concluindo, a formacao docente no Brasil, e a do professor de Geografia em
particular, embora apresente avancos na legislacdo e no debate académico, ainda carece
de transformagdes profundas para superar a fragmentacao, a desarticulagdo entre teoria e
pratica e a falta de preparo para lidar com a diversidade e os complexos desafios da escola
contemporanea, incluindo as questdes da inclusdao. Como afirma Lopes (2022), o
conhecimento profissional ainda ¢, muitas vezes, o 'elo mais fraco' da profissdo docente,
sendo fundamental investir nele como alavanca para a melhoria da educacdo. A
construcdo de uma formagao inicial e continuada mais robusta, critica e conectada a
realidade escolar ¢ um caminho indispensavel para fortalecer a profissionalidade docente

e garantir o direito de todos a uma educacdo geografica significativa e emancipatoria.

De acordo com os paragrafos § 1° e § 2° do Art.1° da Lei N° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, o estdgio deve fazer parte do projeto pedagdgico dos cursos das
instituicdes de ensino superior, visando o aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e contextualizar os conhecimentos tedricos adquiridos a partir da

grade curricular.

O estagio curricular supervisionado ¢ um componente essencial na formagao de
futuros professores, sendo ele, um espaco onde o graduando ird vivenciar a pratica
docente e se inserir no contexto escolar. Mas, cabe ressaltar que, o estagiario jamais
devera assumir a responsabilidade principal durante o estagio, ele sempre devera estar
acompanhado pelo professor titular da turma e supervisionado por um docente da
instituicao de ensino superior. A resolugdo do Resolugao do CNE/CP N° 4, de 29 de maio
de 2024 deixa isso bem claro no Art. 13 paragrafos § 1°e § 2%

§ 1° O estagio curricular supervisionado ndo é uma atividade laboral, é
um dos componentes da formagdo do futuro profissional de magistério

e, portanto, deve ser desenhado para assegurar que seja uma experiéncia
de aprendizagem e socializacdo inicial na profissdo.

§ 2° O licenciando em situagdo de estagio curricular supervisionado ndo
sera o principal responsavel pela regéncia das aulas, e quando assumir
essa funcdo, devera ser acompanhado do professor regente e
supervisionado pelo docente da IES.

O estagio supervisionado pode ser considerado um marco fundamental na
trajetoria dos alunos dos cursos superiores em licenciatura, servindo como ponte entre a
teoria académica vista nas disciplinas curriculares e a pratica docente vivenciada dentro

da sala de aula ao decorrer do estagio. Além disso, as experiéncias individuais vivenciadas
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durante toda a carga horaria curricular destinada ao estagio, contribuira ativamente na

identidade docente. Martins e Tonini compartilham desse mesmo pensamento:

O estagio curricular supervisionado em seu movimento ¢ campo de
conhecimentos pedagogicos, envolvendo a universidade, a escola, os
estagiarios, tendo os professores da educagdo basica uma preocupagao
central com os fendomenos do ensinar ¢ do aprender. Representa a
insercdo do professor em formagdo no campo da pratica profissional
para ter a experiéncia da docéncia, vivenciando a regéncia de classe ¢ a
realidade da sala de aula, que sdo saberes fundamentais na construgdo
da identidade docente." (Martins; Tonini, 2016, p. 99)

No percurso da formagao inicial de professores de Geografia, o Estagio Curricular
Supervisionado ocupa um lugar de destaque, configurando-se como um momento
singular para a articulagdo entre os conhecimentos teodricos e a vivéncia pratica da
profissdo. Como discute Cavalcanti (2021), a forma¢do docente em Geografia deve
propiciar bases teoérico-praticas solidas para que o futuro professor possa atuar com
autonomia e promover uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, o estdgio emerge
como o espago privilegiado para exercitar a integragao entre teoria e pratica, superando a
visdo tradicional que o relegava ao final do curso no modelo "3+1"'e buscando

concretizar o principio da praxis.

De acordo com o projeto pedagdgico curricular vigente no curso de Geografia
vinculado ao ICHPO, da Faculdade Federal de Uberlandia, o periodo de Estagio
Supervisionado em Geografia (ESG) ¢ dividido em quatro disciplinas. No primeiro
estagio obrigatorio da licenciatura, a carga horaria € distribuida com 60 horas tedricas e
nenhuma carga hora pratica. As atividades necessarias para sua conclusao se resumiam a
observag¢ado das salas de aulas e de todo o ambiente escolar e por se tratar de observagdes,
a disciplina nao tinha como foco em nenhuma das etapas da educagdo basica brasileira,

ficando ao critério do estagiario escolher em qual etapa deseja realizar suas observagoes.

No segundo estagio, as atividades se resumem ao acompanhamento de atividades

mais ligada ao acompanhamento da parte administrativa e pedagdgica, como por

" O modelo "3+1" refere-se a organizagéo tradicional dos cursos de licenciatura em que os trés
primeiros anos eram voltados exclusivamente ao estudo de contetidos especificos da area de
conhecimento, enquanto o ultimo ano era destinado as disciplinas pedagogicas e a realizagao do
estagio supervisionado. Essa estrutura fragmentava a formagdo docente, separando teoria e
pratica, o que atualmente ¢ criticado pelas diretrizes educacionais que propdem uma formagao
integrada desde o inicio do curso.
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exemplo, participacdo do modulo dos professores, reunides com especialistas, reunides
com os pais, entre outras atividades. Além disso, durante o segundo estagio foi realizado
a aplica¢do de um projeto dentro da escola, que tinha como objetivo, apresentar para os
alunos o Google Earth como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de

Geografia. A carga horaria ¢ de 45 horas tedricas e 75 horas praticas.

No ESG III, a experimentagdo docente foi mais aprofundada. Houve a realizagao
de regéncias individuais e coletivas, bem como a realizagao de uma oficina com os alunos
do terceiro ano sobre o bacharelado em Geografia. A carga horaria ¢ de 45 horas teoricas
e 75 horas praticas. A ultima disciplina dessa trajetoria de estagio, o ESG 1V, ¢ bem
parecido com o ESG anterior, ¢ até o momento em que esse trabalho foi escrito, a
disciplina ainda estava em andamento. A carga horaria ¢ a mesma do ESG anterior, com
um foco voltado a prética, sendo necessario para a sua conclusdo a aplicagdo de projeto

de intervengao pedagodgica bem como regéncias.

E nesse periodo de estigio que o graduando tem umas das principais
oportunidades de despertar o real interesse em ser professor, mas também de refletir se
esse € o caminho que ele quer seguir em sua trajetoria pessoal e profissional uma vez que,
os estagidrios irdo vivenciar diversos desafios e obstaculos e isso acaba desmascarando
toda a idealizagdo positiva que alguns autores falam sobre o periodo de estagio. Talvez,
um dos principais desafios dos estagiarios esteja relacionada a dificuldade encontrada em
conseguir conciliar a carga horaria minima exigida no estagio com as disciplinas que estdo
sendo realizadas no mesmo periodo e algumas questdes pessoais, como trabalho e vida
social/familiar, principalmente nos primeiros estagios. Vallerius também aponta esse
obstaculo em um de seus trabalhos:

Outro ponto que merece nosso olhar ¢ a dificuldade recorrente do
estagiario em conciliar o componente curricular em questdo com as
demais disciplinas do semestre/periodo. Em especial nos primeiros
estagios, os licenciandos demandam um periodo de adaptagdo para
incorporar os deslocamentos e as horas semanais na escola dentro das
suas atividades académicas habituais. [...] Ha também de se ter especial
atengdo com cursos do periodo noturno, que atendem um publico que,
majoritariamente, possui uma ocupacdo profissional durante o dia e

apresenta menor disponibilidade para a realizacdo do estagio
supervisionado (Vallerius, 2019, p. 29-30).

Como visto acima, a carga horaria pratica das disciplinas de estagio sdo altas e,

essa carga horaria ¢ mais pesada para os alunos do noturno, principalmente para aqueles
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que trabalham. A minha experiéncia, foi desafiadora, porém, em todos as etapas do
estagio, a carga horaria foi cumprida com éxito, mas isso nao significa que ndo tenha
encontrado nenhum obstaculo. Diversas vezes, durante o periodo, tive que faltar a aulas
de outras disciplinas da Universidade para poder cumprir a parte pratica, outras vezes,
precisei assistir aula em turno oposto para ir a escola no periodo noturno e at¢ mesmo
solicitar horarios diferenciados no trabalho para poder acompanhar as aulas pela manha.
Nao estou dizendo que a carga horaria seja excessiva. Pelo contrario, entendo que quanto
mais horas pudermos acompanhar a dindmica da escola e da sala de aula, maior serd nossa
bagagem e experiéncia para lidar com os problemas do dia a dia escolar. Pensando por
esse lado, a carga horaria ¢ satisfatoria e poderia até ser maior. Contudo, para os alunos
que trabalham, as 75 horas sdo muito desgastantes, ¢ talvez seja necessaria uma

flexibilidade maior com essas horas e com os tipos de atividades desenvolvidas.

O Estagio Supervisionado em Geografia ¢ muito mais do que uma simples
exigéncia curricular: trata-se de um momento essencial para a construgdo da identidade
profissional docente, funcionando como um verdadeiro laboratorio de experimentacao
didatica e reflexdo sobre os saberes pedagdgicos e geograficos. Ao vivenciar o cotidiano
escolar — observando, interagindo, planejando, intervindo e refletindo — o licenciando
tem a oportunidade de aproximar teoria e pratica, desenvolvendo competéncias
fundamentais para uma atuagdo critica e transformadora. Nesse processo formativo,
metodologias estruturadas como a sequéncia didatica ganham relevancia, pois oferecem
ao futuro professor ferramentas eficazes para planejar intervengdes pedagogicas
significativas, articulando o contetido geografico com os contextos reais da sala de aula e

promovendo aprendizagens mais profundas e conectadas a realidade dos estudantes.
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, CAPITULO III
A SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A pratica de ensino contemporanea, embora muitas vezes ainda ancorada em
modelos tradicionais, tem visto emergir estratégias que buscam inovar o fazer pedagogico
(Ugalde; Roweder, 2020). Nesse cenario, a Sequéncia Didatica (SD) surge como uma
alternativa metodoldgica relevante, propondo uma organizacdo mais dindmica e
significativa do processo de ensino-aprendizagem (Ugalde; Rowerd, 2020) Sua fungdo
vai além de apenas ordenar atividades: ela busca promover um processo de aprendizagem
que respeite os saberes prévios dos estudantes e os leve, progressivamente, & compreensao
de conceitos mais complexos. Segundo Ugalde e Roweder (2020, p. 2), a sequéncia
didatica "¢ um conjunto de atividades organizadas, articuladas e orientadas para alcancar
objetivos educacionais especificos", envolvendo planejamento, aplicacdo e avaliacdo em
sua estrutura. Essa definicdo evidencia o carater intencional da SD, que articula teoria e

pratica dentro de um processo continuo e reflexivo.

Independentemente da abordagem especifica (seja focada em géneros, como em
Dolz et al., 2004; baseada em projetos, como em Faria et al., 2021; na perspectiva CTS,
como em Cavalcanti ef al., 2018; ou fundamentada na Teoria da Atividade, como em
Melo, 2022), a SD funciona como um "recurso didatico que busca resultados mais
expressivos no processo de aprendizagem" (Nascimento; Silva Junior, 2019, p. 3). Seu
fundamento reside na superagdo da fragmentagdo do conhecimento, na promocao da
aprendizagem significativa através da conexdo com a realidade do aluno e no
desenvolvimento de habilidades complexas, como o pensamento critico, a resolugdo de

problemas e a tomada de decisdo consciente (Faria et al., 2021; Cavalcanti et al., 2018).

Dentro do campo do ensino de Geografia, a SD adquire uma importancia ainda
maior por possibilitar a aproximacdo entre os contetidos escolares e o cotidiano dos
estudantes. Assim, a selecao de contetidos e objetivos precisa ser feita com base na andlise
do contexto escolar, dos interesses dos alunos e das demandas sociais, o que refor¢a o
papel do professor que ja foi discutido anteriormente como mediador entre o
conhecimento cientifico e a experiéncia vivida. Nesse sentido, a propria estruturacao das
praticas metodoldgicas torna-se fundamental:

A escolha do tema recursos hidricos e dos conceitos cientificos que

envolve a agua, bem como as praticas metodologicas, sdo de grande
valia para proporcionar ao aluno um momento de ensino aprendizagem
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concreto, real, onde ele pode atuar como protagonista de agles ¢
entender o seu papel no ambiente diante desse recurso indispensavel a
vida, seja na sua origem, na sua manutengdo ou nas interrelagdes com
outros sistemas e seres vivos. (Nascimento; Silva Junior, 2019, p. 1)

Essa perspectiva, que articula os conceitos geograficos fundamentais a analise
critica da realidade vivida, conforme apontado em relagdo a Melo (2022), ¢ fortalecida
pela argumentagao de Nascimento e Silva Junior (2019). A énfase dada por estes autores
a selecdo criteriosa de temas, conceitos € metodologias como caminho para um "ensino
aprendizagem concreto, real" sublinha precisamente a capacidade da SD de transpor os
muros da escola, conectando o saber sistematizado ao ambiente do aluno. Mais ainda, ao
posicionar o estudante como "protagonista de ag¢des" que compreende "seu papel no
ambiente", a citacdo evidencia como essa abordagem metodoldgica fomenta nao apenas
a reflexdo, mas a agdo consciente no espago geografico, materializando o potencial
transformador do ensino de Geografia mediado por Sequéncias Didaticas bem planejadas

e contextualizadas.

Os objetivos ao se adotar uma SD sdo variados, mas convergem para a melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem. Busca-se, frequentemente, promover a
compreensao aprofundada de conceitos cientificos, superando o senso comum (Machado,
2019); desenvolver competéncias especificas alinhadas a diretrizes curriculares (Faria et
al.,2021); facilitar a sensibilizagdo para temas transversais como a Educa¢cdo Ambiental
(Silva, 2021); ou ainda capacitar os alunos para o dominio de determinadas praticas
sociais, como a producdo de géneros textuais especificos (Aratjo, 2013). Em suma, a SD
visa estruturar o ensino de modo que ele seja intencional, progressivo e eficaz na

constru¢do de conhecimentos e habilidades relevantes para o educando.

A eficacia da Sequéncia Didatica estd intrinsecamente ligada a qualidade do
planejamento realizado pelo professor. Como afirmam Ugalde e Roweder (2020, p. 2),
"toda pratica pedagdgica requer uma organizacao metodologica antes de sua execugao".
O planejamento, nesse contexto, ndo € um mero formalismo burocratico, mas um ato de
reflexdo e antecipacdo que confere sentido e dire¢do a pratica educativa. Portanto, a
elaboracdo de uma sequéncia didatica demanda planejamento cuidadoso. De acordo com
Cavalcanti et al. (2018, p. 860), o planejamento escolar deve ser visto como um processo
decisorio, que "articula politicas educacionais, propostas curriculares e experiéncias de

aprendizagem". No ensino de Geografia, isso significa pensar em estratégias que
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estimulem o raciocinio geografico, o pensamento espacial e a leitura critica do espago.
Para isso, ¢ essencial que a sequéncia esteja estruturada em etapas que permitam aos
alunos realizar aproximacgdes sucessivas aos conteudos propostos, favorecendo a

construcao ativa do conhecimento. Nesse sentido:

[...] uma sequéncia apresenta em seu desenvolvimento uma série de
atividades que pdem em jogo os conteudos selecionados, tanto
conceitos como procedimentos, que o docente decide ensinar". [...] o
trabalho com sequéncias didaticas permite aos educandos realizem
aproximacgdes sucessivas a informagdes sobre um tema e, desse modo,
construam conhecimento. (Andrade et al., 2009 apud Nascimento;
Silva Junior, 2019, p. 3)

A imprescindibilidade de um planejamento cuidadoso, que articule desde as
politicas educacionais até as experiéncias concretas de aprendizagem, como ressaltado,
ganha contornos praticos na estruturacdo da Sequéncia Didatica. A necessidade de
organizar o ensino em etapas que viabilizem "aproximacgdes sucessivas" e fomentem a
"construcao ativa do conhecimento" encontra respaldo direto na concepgao apresentada
por Andrade et al. (2009 apud Nascimento; Silva Junior, 2019). Para estes, a propria
esséncia da SD reside na sua capacidade de mobilizar uma "série de atividades que pdem
em jogo os conteudos selecionados", possibilitando que, através dessa progressdo
estruturada, os estudantes efetivamente "construam conhecimento" sobre o tema em
questdo. Evidencia-se, assim, que o rigor no planejamento das etapas da SD ¢ condigdo
importante para estimular o raciocinio geografico e a leitura critica do espago de forma

processual e significativa.

Outro aspecto relevante € a integragdo de recursos didaticos e tecnologias no
desenvolvimento das sequéncias didaticas. Diversas experiéncias demonstram que o uso
de ferramentas digitais, como videos, mapas interativos, simuladores e jogos educativos,
potencializa a aprendizagem dos conteudos geograficos. No trabalho de Silva (2021), por
exemplo, a autora utiliza um jogo de tabuleiro como recurso metodologico para tratar da
educagdo ambiental com foco nos recursos hidricos. Essa proposta mostra que "os jogos
proporcionam aprendizagem significativa, estimulam a curiosidade, o raciocinio logico e
a comunica¢do", sendo ferramentas eficazes para o ensino da Geografia quando bem
articuladas ao planejamento didatico. De fato, a literatura sobre o tema destaca as

multiplas contribui¢des dessa abordagem ludica:



30

[...] a importancia dos jogos uma vez possuem muitas caracteristicas
atrativas para o ambiente educacional, pois contribuem com a
motivacdo, curiosidade, desafio, treinamento, pratica e feedback,
permitindo a aprendizagem por meio dos erros e acertos de forma
contextualizada (Prensky, 2012 apud Silva, 2021, p. 12).

A constatacao de que os jogos educativos promovem aprendizagem significativa
e estimulam diversas competéncias encontra detalhamento na andlise de Prensky (2012
apud Silva, 2021). As "muitas caracteristicas atrativas para o ambiente educacional"
mencionadas na citacdo — como a capacidade de gerar "motivagao, curiosidade, desafio",
além de prover "treinamento, pratica e feedback" — elucidam os mecanismos pelos quais
essas ferramentas potencializam o processo de ensino-aprendizagem. Particularmente
relevante para o ensino de temas complexos como os geograficos e ambientais € a
possibilidade de uma "aprendizagem por meio dos erros e acertos de forma
contextualizada", que permite ao estudante explorar cenarios, testar hipdteses e construir
conhecimento de maneira mais ativa € menos passiva. A integracdo planejada de tais
recursos em uma Sequéncia Didatica, portanto, ndo apenas diversifica as estratégias
docentes, mas enriquece a experiéncia discente, alinhando o desafio cognitivo ao

engajamento ludico.

Da mesma forma, a pesquisa de Nascimento e Silva Junior (2019) reforca a
importancia do uso de estratégias que articulem conteudos tedricos com praticas
contextualizadas, especialmente no tratamento de temas socioambientais como a agua.
Eles buscam que a SD possa permitir que os alunos desenvolvam uma nova forma de ver
os recursos hidricos, sua gestao e os problemas ambientais, contribuindo para a formagao
critica e cidada dos estudantes (Nascimento, Junior, 2019, p.8). Essa integracdo entre
conteudo, realidade local e tecnologia educativa representa um caminho promissor para

tornar o ensino de Geografia mais envolvente e significativo.

Como destaca Aratijo (2013), a sequéncia didatica ndo deve ser encarada como
uma receita pronta, mas como uma proposta aberta a adaptacdo conforme a realidade
escolar e o nivel de conhecimento dos alunos. Nesse sentido, a SD é um instrumento
flexivel e dindmico, que deve ser constantemente revisitado pelo professor. A efetividade
de sua aplicagdo depende do conhecimento que o docente tem da turma, da clareza dos

objetivos e da capacidade de promover interagdes significativas em sala de aula
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Portanto, elaborar uma sequéncia didatica em Geografia ¢ um exercicio de
reflexdo pedagodgica e criatividade docente. Requer sensibilidade para compreender o
contexto dos estudantes, dominio dos conteudos da disciplina, e capacidade de planejar
acoOes que articulem o saber cientifico a realidade vivida. Quando bem estruturada, a SD
torna-se uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento do pensamento geografico, da

consciéncia socioambiental e da autonomia dos alunos no processo de aprendizagem.

Diante o referencial acima, foi elaborado uma sequéncia didatica de duas aulas
que foi aplicado durante a realizagdo da disciplina de Estagio Supervisionado IV, altimo
estdgio da minha grade curricular. Esse estdgio foi realizado na Escola Estadual
Professora Maria de Barros, localizada na cidade de Ituiutaba-MG e foi supervisionado
pela professora Isabela. Desde o inicio da disciplina, conversei com a professora sobre o
interesse em desenvolver uma sequéncia didatica e ela me deu total liberdade para
escolher o tema no qual iria trabalhar. Analisando o guia de ensino e aprendizagem das
turmas de ensino médio, optei por trabalhar com o tema hidrografia na turma do primeiro

ano regular. A partir disso, iniciei a elaboracao da sequéncia didatica.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme mencionado anteriormente, a sequéncia didatica foi planejada para ser
desenvolvida em duas aulas de 50 minutos cada. A primeira aula foi dedicada a
abordagem teorica dos principais conceitos relacionados a hidrografia, enquanto a
segunda aula teve como foco a realizagdo de uma atividade pratica, voltada a aplicagdo e
visualizagao dos conteudos trabalhados anteriormente. Para uma melhor organizagao,
foram elaborados dois planos de aula: um voltado a parte tedrica (Apéndice 1) e outro a
atividade pratica (Apéndice 1), com o objetivo de servir como suporte a execugdo da

sequéncia didatica.

Um dos principais critérios adotados na elaboracdo das aulas foi a intengdo de
relacionar o conteudo a realidade vivida pelos alunos, por meio da valorizagdo do espago
em que estao inseridos. Sem duvida, esse deve ser um dos objetivos fundamentais de todo
professor: aproximar o conhecimento escolar do cotidiano dos estudantes, evitando que
as aulas se tornem experiéncias distantes, abstratas ou descoladas da vivéncia concreta

dos alunos.

No dia 02/04/2025 foi realizada a primeira aula da sequéncia didatica com a turma
do primeiro ano do ensino médio regular, apresentando os conceitos bdasicos de
hidrografia (Figura 1), seguindo um plano de aula mencionado anteriormente e
previamente elaborado, que me ajudou a organizar o tempo e a estrutura da aula. A
proposta era abordar elementos essenciais como o ciclo hidrologico, a formagdo das
bacias hidrograficas, os tipos de rios e a importancia da hidrografia para o abastecimento
humano, preservagdo ambiental e manutencdo da vida. Iniciei a aula com algumas
perguntas simples e diretas para atrair a atencdo da turma e, principalmente, trazer os
alunos para o centro do debate. A meu ver, esse momento ¢ de extrema importancia e
pode ser realizado de forma simples. Nao se deve iniciar a aula abordando diretamente o
tema. Através de perguntas simples, é possivel identificar os conhecimentos prévios dos
alunos e, a0 mesmo tempo, quebrar o gelo. Essa abordagem proporciona um ambiente

mais leve e da aos estudantes a liberdade para interagir ao longo da aula.

Perguntei se sabiam o que ¢ hidrografia e se tinham alguma nocao de onde vem a
dgua que abastece a cidade em que vivem. Apos as respostas deles, apresentei duas
imagens: uma do ribeirdo S3o Lourengo, corpo hidrico responsavel pela maior parte do

abastecimento da cidade; e outra, do Rio Tijuco, que em momentos de seca ¢ acionado a
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captacao de agua dele. Falei brevemente sobre o episddio que aconteceu no periodo de
seca em 2024, onde houve racionamento de agua na cidade, e foi acionada a captacdo de
agua do Rio Tijuco. Essa situacdo marcou toda a populagdo da cidade, incluindo os
alunos. Essa estratégia de partir da realidade local facilitou a aproximac¢ao com o
conteudo, e aos poucos, 0os alunos comegaram a interagir, comentando sobre rios da regiao

e suas percepgdes sobre a qualidade da 4gua.

Figura 1: Ituiutaba(MG): Registro da Primeira Aula da Sequéncia Didatica de Hidrografia

Fonte: MOREIRA, 2025.

Em seguida, apresentei uma pergunta provocativa: “A agua € um recurso
infinito?”. Essa indagacdo serviu como fio condutor para a discussdo que viria depois,
pois queria provocar uma reflexdo critica sobre o uso e a conserva¢do dos recursos
hidricos. Expliquei que a agua, enquanto elemento do ciclo hidroloégico, se renova
constantemente, mas que a grande preocupagao estd na disponibilidade da agua potavel,
que esta sendo comprometida cada vez mais pela polui¢do e pela mé gestao dos recursos

hidricos.

Como recurso didatico, utilizei um mapa mental (Figura 2) que eu mesmo
elaborei, com base no contetido da aula. Montei esse mapa de forma simples e com pouco
texto, tanto pela minha dificuldade com a caligrafia quanto para otimizar o tempo e
garantir mais espaco para o didlogo com os alunos. Isso foi uma das melhores coisas que
durante as vivéncias nas disciplinas de Estagio supervisionado, identifiquei uma limitag@o
que eu tenho e tive a oportunidade pensar e aplicar alternativas para melhor desenvolver

as minhas aulas, moldando ativamente a minha identidade docente. O mapa trouxe os



34

principais pontos da aula: ciclo hidroldgico (condensagao, precipitacao, infiltragao), tipos
de rios (perenes, intermitentes e efémeros), bacia hidrografica e a importancia da

hidrografia.

Figura 2: Mapa Mental Elaborado e Utilizado

Ciclo hidrolégico :

Condensacgéo

Area drenada por um rio
principal e seus afluentes

Precipitacao

Infiltragdo — ———

Ciclo hidrolégico Bacia Hidrografica

*A dgua é um recurso infinito?

’:> Voc@ ja parou para pensar de
—_— onde vem a agua que usamos

Hidrogra ia,
o TN
~)

Area da geografia que estuda as dguas

TipOS de RiOS da superficie e do Sub-solo o .
/ Importancia da
[ - Hidrografia

* Perenes - Agua o ano tode
* Intermitentes - Secam em periodos do ano
 Efémeros - Aparecem ap6s as chuvas

« Sustentacdo da Vida

* Abastecimento Humano
+ Produgdo de energia

* Transporte e economia

Fonte: MOREIRA, 2025.

Durante toda a aula mantive uma postura dialdgica, fazendo perguntas,
incentivando os alunos a falarem e relacionarem o conteudo com situagdes do cotidiano.
Ao final, retomei a pergunta feita no inicio e pedi que refletissem novamente sobre a ideia
de a agua ser infinita, agora considerando tudo o que foi discutido. A intengdo era
exatamente avaliar a capacidade de reflexdo da turma sobre a necessidade de preservar as
bacias hidrogréaficas como forma de garantir a qualidade e o acesso a dgua no futuro. Foi
uma experiéncia bastante produtiva e que refor¢ou a importancia de ter um planejamento
bem estruturado, com objetivos claros e metodologias adequadas ao perfil da turma. A
estratégia de iniciar com perguntas, utilizar mapas mentais e trazer a realidade dos alunos
para dentro da sala se mostrou eficiente para manter o engajamento € promover uma

aprendizagem mais significativa.

Como informado anteriormente, para a segunda etapa da sequéncia didatica foi
proposto uma atividade pratica: A elaboragdo de uma maquete representativas do Rio
Tijuco usando materiais simples e acessiveis como isopor, gesso, cola, dgua e tinta
guache. Porém, por se tratar de uma atividade que eu nunca havia desenvolvido com

alunos, tive um pouco receio de dar errado, ou do tempo de 50 minutos ndo ser suficiente
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para a finalizacao da atividade. Dessa forma, solicitei ao professor da disciplina de ESG
IV um espago para realizar uma regéncia laboratorial e verificar o tempo que era

necessario para realizar a aplicagdo da pratica.

A regéncia laboratorial foi realizada no laboratério de ESG da universidade, com
duragdo de 50 minutos, tendo como participantes os colegas da graduagdo. Essa
experiéncia teve como objetivo testar uma proposta pratica de ensino sobre o tema Bacia
Hidrografica, com a inten¢do de verificar como essa atividade poderia ser aplicada
futuramente na Educagdo Basica, avaliando o tempo necessario, os materiais ¢ a dindmica
da aula. A atividade foi dividida em dois momentos. No primeiro, fiz uma recapitulagao
tedrica com os participantes, retomando os principais elementos que compdem uma bacia
hidrografica, como nascente, curso principal, afluentes, divisores topograficos e foz. Esse
momento foi importante para garantir que todos tivessem um ponto de partida comum e

para introduzir os conceitos que seriam trabalhados na etapa pratica.

Em seguida, passamos a parte pratica, que consistiu na constru¢do de uma
maquete da Bacia Hidrografica do Rio Tijuco. Antes da regéncia, preparei um prototipo
em isopor (Figura 3), representando o relevo da bacia, para que, durante a aula, os colegas
pudessem aplicar o gesso e pintar os elementos principais. Além de tornar o conteudo
mais visual e concreto (Figura 4), a pratica favorece o trabalho em grupo, a aten¢do aos
detalhes e a compreensao espacial dos componentes de uma bacia. A troca entre os
participantes também foi importante, pois surgiram ideias de como adaptar essa proposta
para diferentes realidades escolares, considerando o tempo, os materiais disponiveis € o

perfil dos alunos.

Essa regéncia teve também um cardter experimental para mim enquanto professor
em formacdo, principalmente pois ja sabia que iria desenvolver essa atividade em sala de
aula com a turma do primeiro ano regular. A ideia era entender quanto tempo a atividade
exigiria em uma aula comum e de que forma ela poderia ser otimizada. Percebi que os 50
minutos eram suficientes para iniciar a atividade, mas que o tempo ¢ apertado para
finalizé-la com calma, especialmente por conta da secagem do gesso. Essa experiéncia
me ajudou a pensar em como tornar o ensino de Geografia mais dinamico e préximo dos

alunos. Trabalhar com maquetes ¢ uma forma eficiente de unir teoria e pratica, além de

despertar o interesse dos estudantes. A atividade permitiu visualizar o contetido de
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maneira concreta e coletiva, contribuindo tanto para o aprendizado quanto para a

formagao docente.

Figura 3: Protdtipo da Maquete

Fonte: MOREIRA, 2025.

Figura 4: Maquete Elaborada na Regéncia Laboratorial Pronta

A partir do teste realizado, me senti mais preparado e confiante para realizar

pratica com os alunos do primeiro ano do ensino médio regular, como parte final da
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sequéncia didatica sobre hidrografia que vinha sendo desenvolvida ao longo das aulas. A
atividade teve duracao de 50 minutos com base no plano de aula (Apéndice 2) e foi
aplicada em sala com o objetivo de consolidar os contetudos trabalhados anteriormente —
especialmente os conceitos relacionados a bacia hidrografica — de uma forma mais visual,
concreta e colaborativa. A experiéncia prévia no laboratorio permitiu prever com mais
clareza os desafios da dinamica, como o tempo de secagem dos materiais e a organizagao
dos grupos. Com base nesse teste, preparei parte da estrutura com antecedéncia e levei os
materiais ja organizados para facilitar a execugdo: isopor, gesso, pincéis, tinta guache,
cola, entre outros. Essas medidas ajudaram a garantir que o tempo fosse bem aproveitado

e que todos os alunos conseguissem participar ativamente.

A aula foi dividida em dois momentos. No inicio, fiz uma retomada rapida dos
conteudos discutidos nas aulas anteriores, relembrando com os alunos os principais
elementos de uma bacia hidrografica: nascente, curso principal, afluentes e divisores
topograficos (Figura 5). Reforcei a importancia desses elementos para a organizagao dos
rios ¢ da dindmica das dguas em um territério. Em seguida, passamos para a parte pratica
da aula: a constru¢do da maquete da Bacia Hidrografica do Rio Tijuco, utilizando os
materiais levados. Cada grupo ficou responsavel por uma parte da construgdo, desde a

aplicacdo do gesso até a pintura final (Figura 6 e 7).

Figura S: Registro da Segunda Aula da Sequéncia Didatica de Hidrografia

Fonte: MOREIRA, 2025.
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Figura 6: Elaboragdo da Maquete

Fonte: MOREIRA, 2025.

A participagdo dos alunos foi intensa e animada. Todos se envolveram com a
atividade, colaboraram entre si e demonstraram curiosidade ao ver o contetido “ganhar
forma” de maneira tdo concreta. Ao final, pedi os alunos para escreverem um pequeno
resumo sobre o que foi abordado durante a sequéncia didatica e o resultado da atividade
— a maquete finalizada — foi doado a escola, ficando disponivel para o uso da turma e
também como material didatico para futuras aulas de Geografia (Figura 8). A entrega
desse material foi simbolica, pois além de consolidar o aprendizado, contribui com a

valorizacao do trabalho realizado pelos proprios alunos.
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Figura 8: Maquete Finalizada

BACIA HIDROGRAFICA Do Rio Tiduco
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Fonte: MOREIRA, 2025.

Essa regéncia foi, sem davida, uma das mais significativas da minha trajetoria
como professor em formagao. Ela mostrou, na pratica, como uma proposta bem planejada,
testada e adaptada pode transformar a sala de aula em um espago mais dinamico,
colaborativo e significativo. A experiéncia no laboratorio da universidade foi essencial
para isso: serviu como um “ensaio pedagogico” que me permitiu aplicar a atividade com
mais seguranga e organiza¢do, minimizando imprevistos e otimizando o tempo em sala.
No geral, a regéncia foi extremamente positiva. Além de promover o aprendizado de
forma concreta, reforcou a importancia do planejamento e da experimentacio prévia no
processo de ensino. Essa experiéncia reafirma o quanto o ensino de Geografia pode — e

deve — ser construido com criatividade, didlogo e conexdo com a realidade dos alunos.

Os resultados obtidos com a aplicagao da sequéncia didatica sobre hidrografia
foram bastante satisfatorios. A proposta foi pensada com o objetivo de aproximar os
alunos do contetido de forma significativa, e, ao analisar os resumos entregues ao final
das aulas, percebo que o principal objetivo foi alcangado: os alunos conseguiram
compreender os conceitos fundamentais da hidrografia e refletir sobre a importancia da

preservacao dos recursos hidricos, especialmente no contexto local. Na aula teorica,
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percebi que partir da realidade deles foi essencial para o engajamento. Quando perguntei
sobre de onde vem a agua da cidade e mostrei as imagens do Ribeirdo Sdo Lourenco e do
Rio Tijuco, os alunos comegaram a se envolver mais. Ao final da aula, ao retomar a
pergunta "A 4gua ¢ um recurso infinito?", muitos ja tinham mudado sua forma de pensar,
0 que mostrou que a aula realmente provocou reflexdo. Ja na aula pratica, a construgao
da maquete ajudou muito na fixagdo dos conteudos. Visualizar a bacia hidrografica e
colocar a mao na massa fez toda a diferenca. Eles se envolveram de verdade, ¢ isso ficou

claro tanto durante a aula quanto nos resumos entregues.

Os resumos que recebi dos alunos foram utilizados para avaliar o impacto dessa
sequéncia didatica no processo de ensino e aprendizado dos alunos. Embora nem todos
os alunos tenham entregado o resumo, conforme podemos ver abaixo analisando os que
eu recebi, notei que o que tinha sido estabelecido como objetivo da sequéncia didatica, a

compreensdo dos principais pontos sobre hidrografia, foi atendido de forma satisfatoria:

Aluno 1: Eu aprendi que o rio Tijuco € importante para a cidade pois
ele abastece a cidade de Ituiutaba nos tempos de seca

Aluno 2: A Bacia Hidrografica pode ser entendida como uma por¢ao do
relevo drenada por um rio principal e seus afluentes

Aluno 3: A partir da Bacia Hidrografica eu aprendi que os tem
nascentes, divisor topografico, afluentes, nascentes e foz

Aluno 4: E importante preservar para sempre ter 4gua em boa qualidade
para Bacia. E importante lembramos que ¢ dessa bacia que vem a agua
que nois bebemos

Aluno 5: A parte marrom da maquete é chamada de divisor topografico,
a parte preta abaixo é chamado de nascente, em baixo da nascente tem
uma linha chamada afluentes, as 4guas que saem dessas nascentes vao
alimentar os rios tijuco e rio da prata. As aguas que saem da nascente
sdo mais limpas e saudaveis. O Rio tijuco abastece a cidade de ituiutaba
em alguns momentos do ano.

Aluno 6: Entendi sobre as bacias hidrograficas que elas sdo formadas
por um rio principal e seus afluentes, elas possuem um divisor de agua
e nascente. Alguns Rios sdo temporarios que s6 aparecem na épocas da
chuva e secam quando a chuva para.

Nos textos que recebi, vejo que os alunos conseguiram compreender o conteudo
de formas diferentes, mas todas validas. Um aluno escreveu: "Eu aprendi que o rio Tijuco
¢é importante para a cidade pois ele abastece a cidade de Ituiutaba nos tempos de seca."

Esse trecho mostra que ele fez a conexa@o entre o conteudo da aula e o contexto local, o
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que era uma das intengdes da sequéncia. Outro aluno escreveu: "4 Bacia Hidrografica
pode ser entendida como uma por¢do do relevo drenada por um rio principal e seus
afluentes.” Aqui ¢ possivel ver que houve uma compreensdao mais técnica do conceito,

com vocabuldario especifico, o que ¢ muito positivo.

Teve também quem conseguiu identificar bem os elementos que compdem uma
bacia hidrografica, como no trecho: "4 partir da Bacia Hidrogradfica eu aprendi que os
tem nascentes, divisor topogradfico, afluentes, nascentes e foz." Apesar da repeti¢ao, o
aluno demonstra ter absorvido os principais componentes apresentados durante as aulas.
Outro exemplo importante foi a preocupacdo com a preservagdo ambiental, como
escreveu um aluno: "E importante preservar para sempre ter dgua em boa qualidade
para Bacia. E importante lembramos que é dessa bacia que vem a dgua que nois
bebemos." Esse trecho mostra que o conteudo provocou uma reflexdo critica sobre a

importancia da conservagdo das dguas, o que era um dos focos principais da sequéncia.

A constru¢do da maquete também teve um papel fundamental. Um dos resumos
deixou isso muito claro: "4 parte marrom da maquete é chamada de divisor topogrdfico,
a parte preta abaixo é chamado de nascente, em baixo da nascente tem uma linha
chamada afluentes, as aguas que saem dessas nascentes vao alimentar os rios Tijuco e
Rio da Prata. As aguas que saem da nascente sdo mais limpas e saudaveis." Esse relato
mostra que, além de entender os conceitos, o aluno também compreendeu como os
elementos se conectam entre si dentro da bacia hidrografica. Por fim, um aluno trouxe a
diferenga entre rios temporarios e permanentes, escrevendo: "Entendi sobre as bacias
hidrograficas que elas sdo formadas por um rio principal e seus afluentes, elas possuem
um divisor de dgua e nascente. Alguns rios sdo temporarios que so aparecem nas épocas
da chuva e secam quando a chuva para.” Essa fala mostra que o contetdo foi

compreendido em diferentes niveis, indo além do basico.

Apesar de nem todos os alunos terem entregado o resumo, os que entregaram
conseguiram, cada um a seu modo, demonstrar que entenderam os principais conceitos
abordados. Para mim, essa sequéncia didatica foi uma das experiéncias mais
significativas da minha formagao, porque me mostrou que, com planejamento, adaptagao
e uma boa relagdo com a turma, ¢ possivel transformar o ensino de Geografia em algo

realmente vivo e conectado com a realidade dos estudantes. A aula deixou de ser s6 um
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momento de repasse de conteudo e passou a ser um espago de troca, construcao coletiva

e aprendizado mutuo.

Embora a experiéncia tenha sido extremamente agradavel, existem pontos que
precisam ser levados em consideragdo. O que pouco se fala ¢ do quanto esse tipo de
preparacao demanda esfor¢o extra de quem trabalha, estuda e estagia a0 mesmo tempo.
A carga horaria exigida no estagio, somada as responsabilidades do trabalho e das
disciplinas na universidade, torna a rotina extremamente desgastante. No meu caso,
precisei renunciar a tempo de descanso e de lazer para conseguir organizar materiais,

preparar prototipos, elaborar plano de aula e revisar conteudo.

Além disso, atividades praticas como a constru¢do de maquetes envolvem custos
financeiros. Por mais que os materiais utilizados sejam relativamente simples, quando
somados (isopor, gesso, tinta guache, pincéis etc.), representam um gasto consideravel —
principalmente se pensarmos que esse tipo de recurso raramente ¢ fornecido pela
universidade ou pela escola parceira. Tudo sai do bolso do estagiario ou do professor. A
realidade ¢ que tanto estagidrios quanto docentes precisam investir do proprio saldrio para

garantir uma aula minimamente estruturada. Isso, por si so, j& ¢ um reflexo da

desvalorizacao da profissao.
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CONCLUSOES

Ao longo do curso de Licenciatura em Geografia, muitos conteudos e experiéncias
nos ajudam a construir uma base tedrica importante. No entanto, ¢ no estagio
supervisionado que conseguimos perceber, na pratica, o que significa ser professor. A sala
de aula deixa de ser uma ideia distante e passa a ser um espago real, cheio de desafios,
mas também cheio de possibilidades. O contato direto com os alunos, com os conteudos,
com os planejamentos e, principalmente, com os imprevistos do dia a dia, foi o que mais

contribuiu para que eu comecasse a moldar minha identidade como professor.

O presente estudo buscou, primordialmente, refletir sobre como a pratica da
aplicacdo de uma sequéncia didatica, especificamente no contexto do ensino de
hidrografia para uma turma do ensino médio e conectada a realidade local da Bacia
Hidrografica do Rio Tijuco, pode contribuir para a constru¢cdo da identidade docente do
professor em formagdo e, concomitantemente, para o processo de aprendizagem dos
alunos. Os resultados obtidos e as discussdes empreendidas ao longo dos capitulos
indicam que a experiéncia do estagio, potencializada pela utilizacdo da sequéncia
didatica, revelou-se um instrumento valioso. Verificou-se que o planejamento ¢ a
execucdo da SD proporcionaram para mim ndo apenas a aplicagdo de conhecimentos
tedricos, mas também um espaco privilegiado para o desenvolvimento de habilidades
pedagobgicas, a reflexdo critica sobre a propria pratica e o enfrentamento dos desafios

cotidianos da sala de aula, elementos cruciais na moldagem da identidade profissional.

A sequéncia didatica desenvolvida sobre hidrografia foi mais do que uma
atividade planejada: foi uma experiéncia concreta que me permitiu aplicar os
conhecimentos tedricos construidos ao longo da graduagdo. Pude perceber como um
planejamento bem-feito, aliado ao conhecimento da realidade dos alunos e a escolha de
metodologias adequadas, pode tornar a aula de Geografia mais significativa. Utilizar a
Bacia Hidrografica do Rio Tijuco como ponto de partida facilitou a aproximagao entre o
conteudo e o cotidiano dos estudantes, o que gerou maior engajamento e participacao ao
longo das aulas. Assim, o objetivo central desta pesquisa foi alcangado, uma vez que se
pdde evidenciar as contribuigdes positivas da integracdo entre o estagio e a aplicacdo de

sequéncias didaticas tanto para o licenciando quanto para os discentes da educacgao bésica.

Além disso, aplicar a sequéncia em duas etapas — uma tedrica e outra pratica —

mostrou que o ensino pode (e deve) ir além da explicacdo no quadro. A elaboragdo da
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maquete foi um momento marcante, pois tornou visivel aquilo que havia sido discutido
em sala. Os alunos participaram ativamente, cooperaram entre si ¢ demonstraram
interesse genuino. As falas registradas nos resumos entregues por eles evidenciam que os
principais conceitos foram compreendidos e que houve uma reflexao critica sobre o uso
e a preservagao da agua. Reconhece-se, contudo, que este estudo possui limitagdes, como
a andlise de uma unica experiéncia de aplicacdo de SD em um contexto especifico.
Sugere-se, para trabalhos futuros, a ampliagdo da pesquisa para outras realidades
escolares, a investigacdo do impacto de diferentes modelos de sequéncias didaticas no
ensino de outros conteudos geograficos, bem como estudos que acompanhem o
desenvolvimento da identidade docente de professores que utilizaram essa pratica durante

sua formacao inicial.

Mas, essa experiéncia reafirma que o estagio ndo ¢ apenas um requisito
obrigatério do curso, mas sim um momento essencial para que possamos nos enxergar
como educadores. Também refor¢a o potencial que a sequéncia didatica tem de organizar
e orientar o trabalho pedagogico, oferecendo caminhos para tornar o ensino mais claro,
dindmico e contextualizado. Claro que nem tudo saiu perfeito. A quantidade de aula
disponibilizada limitou um pouco outros raciocinios que poderiam ter sido desenvolvidos,
alguns imprevistos surgiram, nem todos os alunos entregaram os resumos, mas iSso
também faz parte da realidade da escola e do processo de formacao. Foi justamente nesses
momentos que percebi que ser professor também ¢ saber lidar com o inesperado, aprender

com os erros e continuar tentando fazer o melhor.

Por fim, acredito que esse trabalho representa um passo importante na minha
trajetoria. Ele me permitiu refletir sobre minha pratica, sobre o papel da Geografia na
escola e sobre a importancia de planejar com intencao, sempre buscando fazer sentido
para quem esté aprendendo. Espero que essa experiéncia possa, de alguma forma, inspirar
outros professores em formacao a apostarem em praticas pedagogicas criativas, criticas e

conectadas com a realidade dos seus alunos.
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APENDICES

APENDICE 1 - Plano de Aula 1 Sequéncia Didatica de Hidrografia

MINISTERIO DA EDUCACAO

PRG-REITQRIA DE GRADUAGAO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS DO PONTAL
Estagio em Geografia lll

J

PLANO DE AULA

IDENTIFICACAD

Estagiario (a) Jodo Vitor da Silva Moreira Ano: 2025
Disciplina/Area Geografia
Data Tempo/periodo Escola Colégio Ano/Turma
02/04/2025 50 min Maria de Barros 1°ano EM
1. ASSUNTO

Conceitos basicos sobre Hidrografia

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Compreender 05 processos que atuam na Hidrografia

2.2 Objetivos Especificos

- Dialogar sobre o ciclo hidrolégico

- Discorrer sobre a formacdo de bacias hidrograficas

- Apresentar os tipos de Rios;

- Refletir a importancia do planejamento e da preservacdo do meio ambiente para
manutencdo da agua;

3. CONTEUDO

- Introducdo;

- Ciclo hidrologico;

- Formacdo de bacias hidrograficas;
- Tipos de Rios

- Importancia da Hidrografia;

Objetos de

Unidade tematica .
conhecimento

Habilidades Tempo

Tempo e espaco Elementos da | (EM13CHS102) Identificar
paisagem local:| |, analisar e discutir as 30 min
reconheciment | circunstancias historicas,
0, comparacdo geograficas, politicas,

e econdmicas, sociais,
representacdo | ambientais e culturais de
matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo,
evolucdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvi
mento etc.), avaliando
criticamente seu




49

significado historico e
comparando-as a
narrativas que
contemplem outros
agentes e discursos.

4. METODOLOGIA (ACAO DIDATICA)

Aula sincrona dialogada e expositiva, paricipactes através de pergunta realizadas pelo
professor, com intuito de trazer os alunos para o cenfro da atencio. Apresentar a
problematica se a agua € um recurso infinito como contexto da importdncia da preservacao
de Bacias, na sequéncia explanar o que & o ciclo hidrologico, as caracteristicas de uma bacia
hidrografica, os tipos de rios e a importdncia da hidrografia.

5. MATERIAL DE APOIO
- Quadro e pincel

5.1Recursos didaticos

- Imagens dos rios que abastecem a cidade e de um mapa mental para fixacao dos
conhecimentos

6. AVALIACAD

Os alunos serfo avaliados a partir da reflexfio da importdncia da preservacio das bacias
hidrograficas.

Afividade de avaliag&o Objetivos Recursos materiais Temporalizagao
Refletir sobre a Promover a reflexSo 10 minutos
preservacéo das bacias sobre o uso e
hidrograficas. importéncia da dgua e -
da preservacdo das
bacias.

7. REFERENCIAS

- MOREIRA, Joao Carlos; SENE, Eustaquio de. Geografia Geral e do Brasil: espaco
geografico e globalizacio. 3. ed. S&o0 Paulo: Editora Scipione, 2016.
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PLANO DE AULA

IDENTIFICACAO
Estagiario (a) Jodo Vitor da Silva Moreira Ano: 2025
Disciplina/Area Geografia
Data Tempo/periodo Escola Colégio Ano/Turma
09/04/2025 50 min Maria de Barros 1% ano EM
1. ASSUNTO

Conceitos basicos sobre Hidrografia

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Elaboracéo de um Material didatico para fixar o0 conhecimento de Bacia hidrografica

2.2 Objetivos Especificos

- Relembrar os principais pontos levantados na dltima aula sobre bacia hidrografica;
-Elabora uma maquete da Bacia hidrografica do Rio Tijuco:

3. CONTEUDO

- Introducio;

- Recapitulacao sobre o que @ Bacia hidrografica e seus principais conceitos;
- Elaboracéo da Maquete da Bacia hidrografica do Rio Tijuco;

Objetos de

Unidade tematica T Habilidades Tempo
Tempo e espaco Elementos da | (EM13CHS102) Identificar
paisagem local:| |, analisar e discutir as 50 min

reconheciment

0, comparacio
e

representacao

circunstincias histaricas,
geograficas, politicas,
econdmicas, sociais,
ambientais e culturais de
matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo,
evolucio, modemidade,
cooperativismo/desenvolvi
mento etc.), avaliando
criticamente seu
significado historico e
comparando-as a
narrativas que
contemplem outros
agentes e discursos.
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4. METODOLOGIA {ACAO DIDATICA)

Aula sincrona com a aprendizagem baseada em projetos, os alunos para o centro da
atencao. Apresentar a revisao sobre as caracteristicas de uma bacia hidrografica.

3. MATERIAL DE APOIO

- Gesso. Argila, Pincel e tinta

5.1 Recursos didaticos

- Mapa da Bacia hidrografica do Rie tijuco

6. AVALIACAO
Os alunos a partir da elaboracéo da maguete da Bacia hidrografica do Rio Tijuco
Atividade de avaliagdo Objetivos Recursos materiais Temporalizagao
Producio da Maguete da Fazer o aluno ser o (Gesso, Argila, Pincel e 40 minutos
Bacia hidrografica do Rio | centro do processo de tinta
Tijuco ensino e aprendizagem,

participando ativamente
na elaboracio do
material didatico para
fixar o contzlido sobre
Bacias hidrograficas

7. REFERENCIAS

- MOREIRA, Jodo Carlos; SENE, Eustaquio de. Geografia Geral e do Brasil: espaco
geografico e globalizacdo. 3. ed. S&o0 Paulo: Editora Scipione, 2016,
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