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RESUMO

As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs) estao cada vez mais presentes
no cotidiano das pessoas, incluindo criangas e adolescentes. O que tem desencadeado mudancas
no contexto educacional e também no ensino de Geografia. Assim, faz-se necessario repensar
as praticas em sala de aula para que o processo de ensino e aprendizagem seja contextualizado,
engajador e promova o pensamento critico, a autonomia e o protagonismo dos estudantes. A
presente pesquisa, de carater exploratdrio, esta pautada nas concepgdes de ensino critico e
dialogico, e que leva em consideracdo os desafios e desigualdades de um mundo globalizado e
tecnologico. Tem como objetivo investigar o que as pesquisas revelam sobre a utilizagdo das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacao (TDICs) no ensino de Geografia em turmas
da Educagdao do Campo na educagao basica. Para isso, o estudo conta com fundamentagao
teorica construida a partir de uma pesquisa bibliografica que buscou compreender as
transformagdes no espago geografico e seus impactos no ensino de Geografia, bem como a
Educagdao do Campo e a inser¢ao das TDICs no contexto educacional. Com o intuito de
conhecer o que os pesquisadores da drea t€ém estudado e publicado sobre esta teméatica nos
ultimos anos, foi empreendida uma revisdo sistematica de literatura, a partir das publicagdes
disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Portal de Periodicos da
Capes, entre 2014 e 2024 que abordam o uso das tecnologias digitais no ensino de Geografia
no contexto da Educac¢do do Campo. Estas foram analisadas a partir da abordagem qualitativa.
A pesquisa mostrou que ha um nimero muito pequeno de estudos que abordam esta tematica,
sendo que foram localizados apenas 5 trabalhos entre teses, dissertagdes e artigos que enfocam
a utilizagdo das TDICs em aulas de Geografia ministradas em escolas do campo. Embora
incipientes, os estudos mostram que utilizar as TDICs no ensino de Geografia pode promover
uma Educa¢do do Campo que respeita os saberes dos estudantes, que busca construir o
pensamento critico e contribuir para a formagdo de sujeitos ativos para transformar o seu
espaco. As pesquisas também apontaram para o problema de infraestrutura de algumas escolas,
como falta de internet ou com acesso precario e falta de computadores, o que prejudica a
utilizagdo das TDICs nas escolas do campo. Apos a se¢do com as analises das pesquisas, foram
apresentadas algumas atividades envolvendo as tecnologias digitais que podem ser utilizadas

por professores nas aulas de Geografia em escolas do campo.

Palavras-chave: ensino de geografia; educacdo do campo; tecnologias digitais.



ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (DICTs) are increasingly present in
people's daily lives, including children and adolescents. This trend has triggered changes in the
educational context and in the teaching of Geography. Therefore, it is necessary to rethink
classroom practices so that the teaching and learning process is contextualized, engaging, and
promotes critical thinking, autonomy, and student empowerment. This research is grounded in
critical and dialogical teaching concepts, considering the challenges and inequalities of a
globalized and technological world. Its objective is to investigate existing research on the use
of Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in Geography education in
rural education settings. To achieve this, the study is based on theoretical foundations derived
from bibliographic research aimed at understanding transformations in geographical space and
their impacts on Geography education, as well as rural education and the integration of TDICs
into the educational context. A systematic literature review was conducted to explore what
researchers in the field have studied and published on this topic in recent years, drawing from
publications available in the Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) and the Portal
de Periddicos da Capes that address the use of digital technologies in Geography education
within rural education contexts. These studies were analyzed using a qualitative approach. The
research revealed a limited number of studies on this topic, identifying only 5 works including
theses, dissertations, and articles focusing on the use of DICTs in Geography classes taught in
rural schools. Despite being in early stages, these studies suggest that integrating DICTs into
Geography education can promote a rural education that respects students' knowledge, fosters
critical thinking, and contributes to the development of active agents capable of transforming
their environment. The studies also highlighted infrastructure challenges in some schools, such
as lack of internet access or unreliable connectivity, and shortage of computers, which hinder
the effective use of DICTs in rural schools. Following the research analysis section, several
activities involving digital technologies that can be used by teachers in Geography classes in

rural schools were presented.

Keywords: geography teaching; rural education; digital technologies.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memorial

Ao escrever este memorial, precisei revisitar diversos periodos da minha historia. Essa
revisdo se mostrou mais extensa do que havia pensado. Refleti sobre como ingressei na
docéncia: hd quanto tempo sou professora? Talvez meu apreco pela escola e pela educagdo
venha desde muito cedo.

Quando crianga sempre gostei muito da escola. Sempre estudei em escolas publicas e a
primeira delas foi a Escola Estadual Osvaldo Rezende, em Uberlandia, onde fiz os anos iniciais
do ensino fundamental. Lembro-me do nome de cada uma de minhas professoras. Elas foram
muito importantes para minha formacao e sempre foram muito dedicadas, o que colaborou para
que eu sempre me sentisse acolhida no ambiente escolar. Embora nio tenha sido uma estudante
muito quietinha — sempre muito tagarela —, cultivava um intenso desejo de aprender, de
interagir com meus colegas e professores e buscava ser uma boa aluna. Manifestava minha
curiosidade por meio de perguntas as professoras, sempre atenta ao que era ensinado, realizava
todas as atividades com muito capricho e, inclusive, recusava a ajuda da minha mae nas tarefas
de casa. Entretanto, meu aprego pelos estudos ndo se restringia apenas ao espaco escolar.

Minha avo ndo teve acesso a educacdo formal enquanto crianga, pois seu pai
considerava desnecessario que sua filha, inica mulher entre quatro filhos, fosse instruida, uma
vez que deveria ter como objetivo de vida se casar. Quando ela estava com pouco mais de 50
anos — € eu estava entre 6 e 7 anos de idade — surgiu a oportunidade para ela se alfabetizar em
um projeto que acontecia em uma igreja proxima a nossa casa: a Comunidade Santo Antonio.
As aulas aconteciam no periodo noturno e eu sempre a acompanhava. Durante as aulas, eu
auxiliava os professores, participava das atividades e ajudava os estudantes da turma. Nao
perdia nenhuma aula. Neste periodo, gostava de brincar de “escolinha”, ajudava algumas
vizinhas € meus primos mais novos nas tarefas de casa, mesmo sendo muito jovem. Continuei
ajudando até cerca dos meus 9 ou 10 anos.

Posteriormente, estudei na Escola Estadual Américo René Giannetti, onde cursei da 5%
série (atual 6° ano) até o 3° ano do Ensino Médio. Foi um periodo muito importante da minha
trajetoria pessoal: nessa escola estabeleci vinculos muito importantes, amizades que perduram
até hoje, bem como tive o privilégio de contar com professores que desempenharam papéis
essenciais na minha formac¢do e que influenciaram diretamente na professora que sou

atualmente.
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Nessa escola, também vivenciei momentos de “aluna-professora”. Assim que terminava
minhas atividades, ja comecava a ajudar meus colegas de sala. E assim fiz até o final do meu
ensino médio. Estudava junto com as amigas quando algumas delas precisavam se preparar para
avaliagOes finais de recuperagao.

Refletindo sobre esse periodo da minha vida, que abarca a infancia e a adolescéncia,
percebi que sempre gostei de estudar, do ambiente escolar e de ensinar. E essa afinidade com a
educagdo permaneceu ao chegar o momento de escolher o curso de graduacdo que queria
ingressar. Durante o evento “Vem pra UFU”, em 2007, tive oportunidade de conhecer diferentes
cursos, dentre os quais me identifiquei mais com alguns de licenciatura: Pedagogia, Geografia
e Letras. Desta forma, busquei conhecer mais sobre esses cursos.

Optei pelo curso de Geografia, motivada pela afinidade com a disciplina e com todos os
professores que tive ao longo da minha jornada enquanto estudante da Educag¢do Bésica.
Gostava de compreender sobre o mundo, a geopolitica e as diferentes sociedades. Alguns
docentes influenciaram em minha decisdo pelo curso: durante os anos finais ensino fundamental
tive uma professora que, embora adotasse uma abordagem pedagogica mais tradicional,
baseada em leituras do livro didético, sua capacidade de estimular a participagdo ativa dos
estudantes, instigando debates e reflexdes sobre os temas abordados em sala de aula, despertava
minha aten¢do de forma singular. Hoje, ao refletir sobre minha pratica docente, percebo que
herdei desse exemplo a valorizagdo dos momentos de interagcdo e discussao em sala de aula,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de compartilhar suas experiéncias pessoais,
enriquecendo assim o processo de constru¢do do conhecimento geografico.

Além disso, no Ensino Médio, tive uma professora de Geografia que, além de ensinar
os contetdos geograficos, ela nos instigava a reivindicar nossos direitos, a desenvolver um olhar
critico em relagdo ao mundo que nos rodeia e a ndo nos calarmos diante das injustigas.
Professores de outras areas também tiveram papéis significativos em minha formacao, seja pelo
incentivo aos estudos, pelo encorajamento a considerar uma carreira académica ou pela
valorizacao da autoestima, mostrando que, mesmo sendo estudante de escola publica, eu tinha
potencial para trilhar o caminho que escolhesse.

Apo6s um més cursando Geografia, um amigo que conhecia da escola me convidou para
ministrar aulas em um cursinho alternativo Pré-PAIES, promovido dentro da propria Escola
Estadual Américo René Giannetti. Nesse projeto, estudantes de cursos de licenciatura ofereciam
voluntariamente aulas para estudantes oriundos de escolas publicas, visando prepara-los para a
realizacdo das provas do processo seletivo para ingressar na Universidade Federal de

Uberlandia. As aulas aconteciam aos sabados e, em paralelo, ainda tinha meus compromissos
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profissionais diurnos em um escritdrio e os estudos noturnos na graduagdo. Embora percebendo
que seria desafiador, aceitei o convite, o que foi crucial para a minha carreira profissional. Atuei
no cursinho nos anos de 2008 e 2009 e, partir de entdo, passei a direcionar minha formagao e
atuacao profissional para a licenciatura, sem nenhuma duvida da minha escolha.

Também tive experiéncia profissional como monitora em uma instituicdo de ensino
privada por alguns meses. Nesse periodo, realizava plantdes de atendimento aos estudantes no
contraturno, oferecendo suporte para esclarecimento de duvidas, reforco de estudos e auxilio
aos estudantes que se preparavam para vestibulares. Essa foi minha tunica experiéncia
profissional em uma escola particular. Além disso, trabalhei como professora designada para o
estado de Minas Gerais, por meio de cargos temporarios para substitui¢do de professores.

Durante o periodo de graduacao, participei como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), no qual desenvolvemos projetos na Escola Estadual
Horténcio Diniz, situada no bairro Marta Helena. Esta experiéncia foi de suma importancia em
minha formacgao, especialmente por ocorrer nos tltimos periodos da licenciatura em Geografia.
A participagao no PIBID, aliada aos Estagios Supervisionados, proporcionou uma vivéncia
enriquecedora ao lado dos professores da referida escola, com quem pude dialogar sobre os
desafios contemporaneos enfrentados na educagao e no cotidiano docente. Além disso, tivemos
a oportunidade de desenvolver projetos escolares com os estudantes, incluindo préaticas
interdisciplinares em parceria com outros professores. Essa imersdo mais profunda na dinamica
escolar contribuiu imensamente para minha formacdo como educadora.

Em 2010, prestei concurso para o cargo de Educadora Infantil, uma vez que ainda nao
havia concluido minha graduagcdo em Geografia. Fui aprovada e assumi o cargo em 2011,
permanecendo por quase dois anos. Essa experiéncia na Educagdo Infantil foi extremamente
enriquecedora, contribuindo significativamente para minha formagdo pessoal e profissional.
Trabalhar com criancas pequenas demanda o desenvolvimento de habilidades como empatia,
paciéncia, afeto pelos estudantes e criatividade.

Logo apds concluir minha graduagao 2012, prestei concursos publicos da Prefeitura de
Uberlandia e do Estado de Minas Gerais para o cargo de professora de Geografia. Fui aprovada
em ambos €, no mesmo ano, tomei posse como professora de Geografia na Escola Municipal
Professora Josiany Franca, localizada no bairro Jardim Canaa. Durante uma década, tive a honra
de trabalhar nessa escola, onde adquiri valiosos aprendizados com os estudantes e colegas
docentes. O ambiente escolar sempre se destacou pela sua atmosfera acolhedora e leve,
promovendo constantemente a empatia em relagdo aos nossos estudantes. Essa experiéncia foi

fundamental para minha compreensao mais profunda do papel de professora, estimulando-me
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a estabelecer conexdes genuinas e a ouvir atentamente cada estudante. Mesmo diante da
necessidade de mudar de escola, os ensinamentos e experiéncias adquiridos nesta permanecerao
comigo como preciosas licdes para toda a vida.

Ainda nessa escola, atuei como supervisora no PIBID, recebendo estudantes da
graduacdo em sua iniciag@o a docéncia. Juntos, desenvolvemos diversos projetos educacionais
e aprofundamos os estudos sobre educacao e ensino de Geografia. Essa experiéncia foi marcada
por uma significativa troca de conhecimentos e aprendizados, proporcionando-me a
oportunidade ndo apenas de aprimorar minhas habilidades como educadora, mas também de
contribuir para a formagao de novos professores, compartilhando experiéncias e orientagdes no
contexto da sala de aula. Foi, sem davida, um periodo de grande enriquecimento pessoal e
profissional.

Em 2015, assumi o cargo de professora de Geografia na Escola Estadual Mario Porto,
também no bairro Canaa, onde minha experiéncia foi distinta das anteriores. Embora a gestao
escolar e meus colegas professores fossem igualmente acolhedores, mantendo até hoje vinculos
de amizade e aprendizado, a dindmica com os estudantes da institui¢ao revelou-se desafiadora.
Em algumas turmas, estabelecer conexdes e sentir que estava desempenhando um trabalho
efetivo como educadora mostrou-se particularmente dificil. Esse cendrio me levou a profundas
reflexdes sobre a pratica docente e sobre meu papel em sala de aula. Com o tempo, fui
superando os obstaculos e descobrindo novas potencialidades ainda nao exploradas. Essa
experiéncia evidencia como as adversidades muitas vezes nos impulsionam a nos reinventar e
a crescer profissionalmente.

A chegada do meu filho Gabriel, em 2018, trouxe uma felicidade intensa que me
transformou profundamente. A maternidade ampliou minha compreensao e sensibilidade em
relacdo aos meus estudantes, permitindo-me entender melhor certas atitudes. Reconheci a
importancia de ser ndo apenas uma professora que transmite conteudos curriculares, mas
também alguém que esteja atenta as necessidades de acolhimento, atengdo e escuta ativa dos
estudantes. Ser mae me proporcionou uma dose extra de paciéncia € um renovado
comprometimento com meus estudantes. Me senti motivada a melhorar continuamente e ganhei
energia para enfrentar os desafios da docéncia.

Mas, em 2020, a pandemia de COVID-19 trouxe desafios sem precedentes para a
educagdo quando o fechamento das escolas ¢ a necessidade de adaptagao no atendimento aos
estudantes acarretaram uma rapida e abrupta transi¢ao para um modelo de ensino remoto. Esse
periodo impactou ndo apenas os estudantes, mas também nds, professores, de maneira

significativa. Fomos compelidos a nos reinventar, repensar nossas praticas de ensino, revisar
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nossas metodologias ¢ nos familiarizar com tecnologias que muitas vezes ndo conheciamos.
Surgiram inimeras duvidas e incertezas, destacando a urgéncia da atualizagdo profissional em
meio a falta de infraestrutura adequada das escolas e as disparidades socioecondmicas entre os
estudantes. Enfrentamos novos desafios que exigiram resiliéncia, criatividade e colaboragdo
para superar.

Sempre procurei integrar diversas tecnologias em minhas aulas, como jogos em
computadores na sala de informatica, videos, pesquisas realizadas pelos estudantes em seus
celulares durante as aulas e outros recursos digitais. No entanto, durante o periodo da pandemia,
foi necessario aprofundar meu conhecimento nessas ferramentas de forma ainda mais intensa.
As aulas remotas impulsionaram minha atualizag@o profissional de maneira rapida e, por vezes,
desafiadora, muitas vezes sem o suporte adequado do sistema educacional.

Em 2021, fui convidada a gravar videoaulas destinadas aos estudantes da rede municipal
de educagdo de Uberlandia, como parte do Programa Escola em Casa. Essa oportunidade
representou uma experiéncia completamente nova para mim, repleta de aprendizado.
Inicialmente, adquiri habilidades na elaboragdo de roteiros para as videoaulas e no processo de
gravagdo em estiidio. Posteriormente, com algumas alteragdes no programa, passei a contribuir
também com a etapa de edicdo dos videos, ampliando ainda mais minha experiéncia e
conhecimentos nessa area.

A experiéncia adquirida durante as etapas da criacdo de videos me inspirou a incorporar
este recurso em sala de aula quando retornamos as aulas presenciais em 2022. Desenvolvi dois
projetos de producdo de videos com meus estudantes, com formatos diferentes, mas ainda com
poucos recursos.

No ensino de Geografia, as tecnologias digitais podem se tornar ferramentas com grande
potencial e possibilidades para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. Elas
estimulam os estudantes a pesquisar, a colaborar com os colegas em atividades em grupo e a
observar o mundo ao seu redor com maior profundidade e criticidade. Além disso, podem
facilitar a compreensdo de conceitos geograficos, tornando o aprendizado mais dinamico e
interessante.

Os estudantes ja estavam muito familiarizados com os contetidos audiovisuais nas redes
sociais, porém, como pessoa pouco ativa nesse contexto, eu precisei aprender com eles.
Tivemos momentos de discussao acerca das redes sociais, da internet, da produgdo de contetido
e de todas as implicacdes associadas ao consumo desses materiais. Tais momentos
representaram nao apenas ocasides de aprendizado para os meus estudantes, mas também para

mim.
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Além disso, em 2023 comecei a trabalhar em uma escola rural, o que foi muito
importante para atuagdo como professora e evidenciou a riqueza desse espago para a produgao
de conhecimento geografico com meus estudantes. Assim, a Educa¢do do Campo também se
tornou um grande interesse para estudos e investigagao.

Na busca por ingressar no Programa de Pés-graduacao em Tecnologias, Comunicacao
e Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, essas experiéncias recentes serviram de
inspiracao para a minha investigacao sobre as interagdes entre tecnologias digitais e educacao.

O curso de mestrado tem sido uma experiéncia transformadora e enriquecedora. As
disciplinas, os professores e os colegas ampliaram minha visdo sobre a comunicagdo e sua
relacdo intrinseca com a educagdo. As discussdo me proporcionaram novas perspectivas e
compreensoes, despertando em mim um interesse ainda maior por essa interse¢ao tdo crucial.

O curso tem sido um marco importante na minha trajetéria docente e e académica. Ao
longo do processo, também desenvolvi minhas habilidades de pesquisa. O contato com métodos
e técnicas de investigacdo cientifica me possibilitou uma compreensao mais profunda e critica
sobre como realizar estudos académicos. Nao foi apenas um periodo de aprendizado académico,
mas também um tempo de descobertas pessoais: a cada momento do desenvolvimento do
trabalho, a cada livro ou artigo lido, eu me sentia mais inspirada e motivada a aprofundar meus
estudos. Acredito que a comunicagdo ¢ fundamental para a constru¢do de ambientes
educacionais mais inclusivos e transformadores. Pretendo continuar explorando essas tematicas
de estudo, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias que potencializem a educacio e

promovam uma aprendizagem mais significativa e transformadora.

1.2 Introducio a pesquisa

Nas ultimas décadas, a sociedade tem passado por mudancas desencadeadas
principalmente pelo avanco e democratizacdo do acesso as Tecnologias Digitais de Informacao
¢ Comunicagao (TDICs). E essas mudancas tém gerado novas demandas a docéncia, pois elas
afetam inclusive o contexto escolar. Assim, a escola precisa adotar metodologias que dialoguem
com o perfil e as vivéncias atuais dos estudantes.

Nesse contexto de mudangas significativas na sociedade, com a evolucao das
Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagao (TDICs) e em como os estudantes se
relacionam com o fluxo de informacgdes, a disciplina de Geografia se apresenta como

fundamental, pois aborda como essas transformagodes influenciam nas dindmicas do espaco.
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Essa complexidade apresentada nas dindmicas atuais no espago geografico € perceptivel
em diferentes contextos, incluindo o campo e os sujeitos que nele residem. O avanco de
tecnologias de produgdo como a automacgao agricola, a conectividade digital e o uso de dados
para otimizar a produgdo impactam diretamente as relagdes que se estabelecem no meio rural,
sejam elas econdmicas, sociais ou ambientais.

Nas ultimas décadas o ensino de Geografia tem passado por uma reestruturacao a partir
de novas reflexdes na ciéncia geografica (Cavalcanti, 2016). A Geografia Tradicional ja ndo é
suficiente para explicar todas as relagdes que se desdobram no espaco geografico atual. A
descricdo de elementos da paisagem geografica e também o levantamento de dados
demograficos e analises quantitativas nao explica as dindmicas que acontecem no espago ¢ as
complexas relacdes da sociedade, sobretudo no contexto rural.

Nos ultimos anos houve varias mudancgas nos estudantes, em sua forma de aprender e
interagir com o mundo. Hé alguns anos, poucos tinham celulares ou computadores com internet.
Ha pouco mais de uma década ainda ndo era disseminada a internet movel no Brasil. Hoje,
muitos estudantes utilizam os celulares durante seu dia, inclusive na escola. Eles usam redes
sociais, conversam por mensagens, utilizam plataformas de compartilhamento de videos como
Youtube, TikTok, Kwai etc. Eles tém acesso a informagdes e contato com pessoas de diferentes
lugares do pais e do mundo. Isso tem levado, entre outros problemas, a falta de interesse e
engajamento nas aulas. Santos (2024) identificou o desinteresse escolar como um fendmeno
multifatorial, destacando, entre os elementos que reduzem o engajamento dos estudantes, a sua
intensa inser¢cdo no meio digital. Nesse ambiente, os alunos assumem uma postura protagonista,
em contraste com as praticas escolares baseadas em metodologias passivas e desconectadas do
ciberespaco.

Nesse cenario, Pereira (2019) afirma que as escolas ainda tém dificuldade com o

desenvolvimento tecnoldgico e as mudangas na vida e no comportamento de seus estudantes:

Dessa forma enfrenta dificuldades na concorréncia da aten¢do dos estudantes com
artificios que a tecnologia lhe proporciona na vida fora da escola, lembrando que essa
convivéncia ¢ didria independente de nivel econdémico de cada um, porém em
diferentes graus. (Pereira, 2019, p.43)

Esses estudantes estao inseridos em uma sociedade com crescente acesso as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), e o ensino ndo pode se dissociar deste
contexto, devendo utilizar diferentes formas para levar aos alunos uma aprendizagem ativa e

significativa.



18

A utilizacdo das tecnologias digitais tem potencial para favorecer o engajamento dos
estudantes nas aulas, para que eles possam exercer seu protagonismo no processo de
aprendizagem, além de ter o papel de desenvolver o pensamento critico necessario para
avaliacdo dos conteudos que eles tém contato em seu cotidiano.

O ensino de Geografia, que aborda essas transformagdes que influenciam nas dinamicas
do espaco, precisa de um novo olhar para o processo de construcdo do saber geografico. E,
pensando na pratica da docéncia, ¢ perceptivel como a demanda pelo uso de diferentes
tecnologias no ensino aproxima o estudante de sua realidade e de atividades que ja fazem parte
de seu cotidiano. Assim, para estimular a constru¢do do conhecimento geografico, ¢ necessario
pensar nos processos de ensino e aprendizagem, englobando ndo sé a metodologia como
também o processo em si, para que a aprendizagem se torne significativa para os estudantes e
estimule a analise critica dos fendmenos naturais e sociais apresentados. E importante ressaltar
que a utilizacdo das TDICs ndo ¢ um fim em si mesma. O objetivo ¢ melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Portanto, no ensino de Geografia na Educagao do Campo, ¢ essencial reconhecer que os
estudantes também estdo inseridos no contexto digital, apesar de ser em menor proporc¢ao do
que os estudantes das escolas urbanas. Esse aspecto deve ser considerado ao planejar atividades,
tematicas e discussoes para a sala de aula. Assim, torna-se fundamental compreender de que
forma as TDICs estdo sendo incorporadas nesse contexto. Diante disso, esta pesquisa busca
fornecer respostas para a seguinte questdo: o que revelam as pesquisas sobre a utilizagdo das
TDICs no ensino de Geografia na Educa¢do do Campo, no ambito da educa¢do basica?

A partir de uma abordagem do ensino de Geografia que visa desenvolver nos estudantes
uma analise critica do espaco e suas dinamicas, e considerando os estudantes do campo como
sujeitos inseridos no meio digital — por meio da utilizagdo dos celulares, computadores e acesso
a internet —, este trabalho teve como o objetivo geral investigar o que as pesquisas revelam
sobre a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacao (TDICs) no ensino
de Geografia em turmas da Educacao do Campo na educagao bésica.

Entre os objetivos especificos da pesquisa estdo:

a) discutir as mudancas na ciéncia geografica e a relagdo com as propostas para o ensino
de Geografia;

b) compreender as especificidades da Educagao do Campo e do estudante do campo;

c) pesquisar nos repositorios BDTD e Portal de Periddicos da Capes trabalhos
desenvolvidos utilizando as tecnologias digitais como uma proposta pedagdgica para os

estudantes do campo no ensino de Geografia na educagdo basica;
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d) apresentar propostas de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdao (TDICs)
para aplicag¢ao no ensino de Geografia e na construgdo do conhecimento geografico em
salas de aula da Educag¢ao do Campo.

Na primeira se¢do teorica do trabalho, sdo abordadas as mudangas na educacao e no
ensino de Geografia no contexto da globalizacdo e do desenvolvimento tecnoldgico. Também
sdo apresentadas as orientagdes para o ensino da disciplina conforme a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018). Nessa mesma se¢do, sao discutidas as principais concepgoes €
politicas publicas para a Educagao do Campo e sua relagao com o ensino de Geografia.

Na segunda sec¢do teorica, sdo discutidas as tecnologias digitais, seu uso atual e as
desigualdades que surgem com seu desenvolvimento. Além disso, sdo apresentadas as
abordagens da BNCC (2018) para a incorporacao dessas Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacdo no ensino, alinhando-se com e a sua aplicagdo no ensino de Geografia. Também
¢ explorada a influéncia da pandemia de COVID-19, que acelerou a adog¢dao das TDICs e
evidenciou disparidades no acesso a essas tecnologias.

Na se¢do seguinte, apresenta-se a Revisdo Sistematica da Literatura. A presente
pesquisa, de carater exploratorio, foi desenvolvida a partir de uma pesquisa bibliogréafica para
o levantamento do referencial tedrico de uma revisao sistematica de literatura, selecionando
trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Portal de
Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a partir
dos descritores “ensino de Geografia”, “Educacdo do Campo”, “tecnologias digitais”, “escola
rural”, “geografia”, “escolas rurais”, “TDICs”, “TICs”, e que apresentam investigagdes que
abordam a utilizagdo das tecnologias digitais como recursos pedagdgicos no ensino de
Geografia no contexto da Educacao do Campo. A opgao pela revisao sistematica de literatura
se da pela necessidade de identificar como as atividades que incluem as TDICs no ensino de
Geografia tém sido desenvolvidas em escolas rurais. Assim, o levantamento dessas pesquisas
pode apresentar um panorama das potencialidades, limitacdes e resultados desses recursos na
sala de aula.

A andlise dos trabalhos selecionados foi conduzida por meio da abordagem qualitativa,
com o objetivo investigar o que as pesquisas revelam sobre a utilizagdo das TDICs no ensino
de Geografia em turmas da Educac¢dao do Campo na educagao basica. Esta abordagem, de carater
interpretativo, buscou “descobrir conceitos e relagdes entre os dados e organizd-los em um
esquema explicativo” (Gil, 2021, p. 16).

Apos as analises das pesquisas selecionadas, observou-se a escassez de propostas de

utiliza¢dao das TDICs em aulas de Geografia em escolas do campo. Dessa forma, com o intuito
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de contribuir com o trabalho dos professores e com a inclusdo digital dos estudantes desse
contexto educacional, sdo apresentadas algumas propostas de utilizacdo das TDICs nas aulas
de Geografia em escolas do campo.

Ainda, ¢ essencial refletir a respeito dos desafios ou limitagdes que podem surgir em
diferentes contextos escolares quando o professor opta pela utilizagdo das tecnologias digitais
no ensino de Geografia. Esses desafios podem ser de acesso a internet, aos computadores e
outros equipamentos, e ao espaco fisico dentro das institui¢des de ensino. E preciso considerar
também a formacao de professores, para que estejam preparados para utilizar esses recursos em
suas aulas. Estes desafios também serdo analisados nas pesquisas.

Foram analisados 5 trabalhos, realizados entre 2014 ¢ 2024, sendo 2 teses, 1 dissertacao
e 1 relatério técnico-cientifico, encontrados nas buscas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes, e 1 artigo encontrado no Portal de Periddicos da Capes. Foram extraidas de cada
pesquisa informagdes gerais de identificacdo de cada uma e depois foram analisadas as
atividades desenvolvidas com os estudantes em cada trabalho, de acordo com os critérios
elaborados, a fim de compreender os resultados das investigacdes selecionadas.

Os estudos utilizaram a producdo de videos, de curtas-metragens e mapas digitais,
favorecendo o protagonismo dos alunos e seu engajamento. No entanto, sdo apresentados
alguns desafios enfrentados pelos pesquisadores nas escolas do campo, como a falta da internet
ou de computadores. A formagao docente deve integrar as TDICs de forma critica, respeitando
aidentidade cultural e as necessidades locais. A Educa¢do do Campo foi abordada nas pesquisas
considerando a realidade dos educandos. Apesar disso, a tecnologia esta presente no cotidiano
desses estudantes, o que mostra a necessidade de inclui-la no contexto da sala de aula.

ApoOs a analise das pesquisas, foram elaboradas e apresentadas algumas possibilidades
de uso das TDICs no ensino de Geografia em escolas do campo. Foram indicadas atividades e
recursos que podem auxiliar os educadores na integragdo dessas tecnologias as suas praticas
pedagogicas, com base nos resultados da revisao de literatura e em outros materiais consultados.
Dessa forma, além de trazer os achados da revisdo sistematica, a pesquisa também oferece
contribuigdes praticas para o trabalho docente.

Além da relevancia da pesquisa no ambito educacional, a utilizagdo das tecnologias
digitais pode favorecer a inser¢ao das metodologias ativas nas aulas e essas tém sido objeto de
estudo na area da Educagdo, como um resultado de mudangas na sociedade ¢ demanda para
contextualizagcdo das metodologias de ensino no mundo digital. Assim, a pesquisa também pode

contribuir para o avango do conhecimento cientifico na area de Educacgdo, aqui focada no
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contexto do ensino de Geografia. A pesquisa também deve contribuir para a aprendizagem dos
estudantes e a valorizagdo de seu espaco de vivéncia, que, neste caso, € 0 campo.

Diante desse cenario, justifica-se esta pesquisa pela necessidade de compreender de que
maneira as TDICs tém sido utilizadas no ensino de Geografia na Educacdo do Campo,
considerando as especificidades desse contexto e as transformagdes provocadas pelas
tecnologias na vida dos estudantes. A escassez de estudos que tratam dessa tematica evidencia
a importancia de sistematizar experiéncias ja realizadas, identificar seus resultados e desafios,
e, a partir disso, contribuir para a formagdo docente ¢ o fortalecimento do ensino critico e

significativo de Geografia.

1.3 Metodologia

Esta pesquisa, de carater exploratdrio, com abordagem qualitativa, tem o objetivo de
investigar o que os estudos revelam sobre a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacao (TDICs) no ensino de Geografia em turmas da Educacdo do Campo na
educagdo basica. Esta pesquisa tem o intuito de explorar e obter uma compreensao inicial sobre
o tema, ou seja, “Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (Gil, 2019, p.26).
Frequentemente utilizada nas fases iniciais de um estudo, a pesquisa exploratoria busca
compreender o ensino de Geografia, a Educa¢do do Campo e o uso das tecnologias digitais
como ferramentas pedagdgicas. Para Gil (2019, p. 26), “o produto final deste processo passa a
ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante procedimentos mais
sistematizados”. Para isso, este trabalho iniciou-se a partir de uma pesquisa bibliografica em
livros e artigos sobre a tematica.

Os dados coletados nesta investigacdo foram analisados por meio da abordagem
qualitativa, que, nesta perspectiva, desempenha um papel fundamental ao auxiliar no

desenvolvimento do estudo. Para definir a pesquisa qualitativa, Gil (2021) afirma que

Sua utiliza¢do nao se deve a uma opg¢ao preferencial pelos procedimentos qualitativos,
mas a dificuldade para obten¢ao de resultados quantitativos em determinados campos.
E o que ocorre quando se busca, por exemplo, conhecer a esséncia de um fenémeno,
descrever a experiéncia vivida de um grupo de pessoas, compreender processos
integrativos ou estudar casos em profundidade. (Gil, 2021, p. 16)

Para fundamentar o estudo e com o proposito de colocar o pesquisador com acesso

direto ao que foi escrito e divulgado sobre o tema pesquisado (Lakatos, 2021), foi realizado o
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levantamento de livros e artigos cientificos que discorrem sobre as tematicas da pesquisa. Nas
secdes teodricas, esta investigagdo buscou alcangar os objetivos especificos de compreender e
discutir as mudangas na ciéncia geografica e a relagdo com as novas propostas para o ensino de
Geografia. Foi abordada a historia da Geografia enquanto disciplina e como ela foi abordada
nas salas de aula das escolas ao longo do tempo, ja que a ciéncia geografica passou por
transformagdes desde seu surgimento; logo, sua abordagem em sala de aula também sofreu
mudancas.

Além disso, a primeira sessdo tedrica buscou demonstrar que atualmente o ensino de
Geografia precisa tratar da Geografia do cotidiano, a partir do lugar dos estudantes e que
objetiva a leitura critica dos fenomenos sociais aos quais os estudantes estdo inseridos. Para
1sso, foram utilizados como referenciais autores como Milton Santos (1989, 1994, 2004, 2006,
2006, 2007), Jos¢ William Vesentini (1996, 2016), Lana de Souza Cavalcanti (2005, 2016),
além de outros autores.

Entre os objetivos especificos também estd compreender as especificidades da
Educagao do Campo e do estudante do campo. Neste sentido, busca-se apresentar as identidades
das escolas do campo, compreendendo que elas ndo se definem apenas por sua localizagao
geografica, mas sobretudo pelas caracteristicas dos povos que a constituem. Como afirma o
documento oficial, a escola do campo ¢ “definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes” (Brasil, 2004,
p. 35).

Apontamos como referéncia autores como Paulo Freire (2011, 2013), trazendo
contribuigdes a respeito da educacdo, da autonomia e protagonismo dos estudantes e a educagdo
do campo. Ainda na tematica da educagdo do campo, integrardo a base tedrica da pesquisa os
autores Miguel Gonzalez Arroyo (2007, 2009), Roseli Salete Caldart (2007, 2009) e Monica
Castagna Molina (2011), além de documentos oficiais e legislagdes que estdo relacionados a
Educagao do Campo (1996, 2001, 2004, 2007, 2010).

Outro objetivo especifico desta pesquisa ¢ identificar as possibilidades do uso das
tecnologias digitais para o ensino de Geografia e constru¢cdo do conhecimento geografico em
sala de aula. Foram utilizados como referéncia os autores Maria Elizabeth Bianconcini de
Almeida (2010, 2011) e Jos¢ Armando Valente (2014). Neste momento, a investigacao teve
como foco o uso das tecnologias digitais como ferramentas ou recursos de ensino ¢ como elas
podem contribuir para as aulas de Geografia e constru¢do do conhecimento geografico.

Assim, a fundamentacdo tedrica buscou a integragdo entre os campos de estudo do

ensino de Geografia, a Educacdo do Campo e o uso das tecnologias digitais como recurso
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pedagogico. O referencial tedrico teve como base a busca pelo desenvolvimento de uma
educacdo emancipadora e critica, que prioriza o protagonismo e a autonomia do estudante além
do pensamento critico, a compreensao das contradi¢cdes e desigualdades da nossa sociedade,
mas conseguem enxergar as possibilidades de liberdade dos sujeitos a partir da educagdo. Essa
concepgdo de educacdo busca também incentivar os estudantes a questionar, refletir e agir sobre
sua realidade.

Além dos objetivos especificos explorados anteriormente, a pesquisa também apresenta
possibilidades de utilizagao das TDICs no ensino de Geografia na Educacdo do Campo com o
intuito de contribuir na atuacdo dos professores e na ampliacdo do repertdrio para inser¢ao
desses recursos em sala de aula. As sugestdes apresentadas foram construidas com base nos
resultados da Revisdo Sistemadtica da Literatura e na analise de outros materiais complementares
consultados.

Para alcancar os objetivos, a presente pesquisa utiliza a revisao sistematica de literatura,
e se apresenta como um “[...] tipo de investigacdo focada em questao bem definida, que visa
identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis.” (Galvao;
Pereira, 2014, p. 183). Para Newman e Gough (2020), o termo "revisdo sistematica" refere-se
a um conjunto de abordagens de pesquisa que realizam uma andlise secundaria, reunindo os
resultados de pesquisas primdrias para responder a uma questdo especifica. Nesta pesquisa,
dissertacdes e teses foram analisadas com o objetivo de investigar o que as pesquisas revelam
sobre a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacdo (TDICs) no ensino
de Geografia em turmas da Educagdo do Campo na educagdo basica. A opcao pela revisao
sistematica de literatura ¢ importante para o levantamento de trabalhos relevantes que abordam
o tema de estudo desta pesquisa, e, para isso, sdo aplicados métodos explicitos e sistematizados
de busca, avaliacdo critica e sintese das informagdes selecionadas (Sampaio; Mancini, 2007).

A utilizacdo da revisdo sistematica nas pesquisas em Educacdo emerge como uma
necessidade, visto que, ha o crescimento exponencial dos indices de produtividade bibliografica
nesta area do conhecimento, além da difusdo das publicagdes em escala global de pesquisas,
documentos, entre outros (Ramos; Faria; Faria, 2014). Isso demonstra que reunir os principais
achados em relagdo a tematica da pesquisa pode levar a reflexao sobre o ensino de Geografia e
em como ele pode se aproximar ainda mais da realidade dos estudantes, tornando mais
significativo e critico.

Uma revisdo sistematica de literatura aplicada a pesquisa em Educagdo ¢ um método

rigoroso de coletar, avaliar e sintetizar evidéncias disponiveis sobre um topico especifico dentro
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do campo da educagio. E, para que a investigacdo aconteca de forma transparente ¢ com o rigor

que ela exige,

No processo de Revisdo Sistematica de Literatura ¢ imprescindivel que sejam
registradas todas as etapas de pesquisa, ndao s6 para que esta possa ser replicavel por
outro investigador como foi ja atrds mencionado, como também para se aferir que o
processo em curso segue uma série de etapas previamente definidas e absolutamente
respeitadas nas varias etapas. (Ramos; Faria; Faria; 2014, p.7).

Considerando a importancia do registro das etapas da pesquisa, inicialmente, ¢
necessario definir um protocolo com cada uma delas, iniciando a busca pelos estudos que serdo
analisados. A primeira etapa da revisdo sistematica ¢ a elaborag¢do da pergunta de pesquisa. E,
de acordo com Newman e Gough (2020), em estudos em que a pergunta de pesquisa tem um
carater mais exploratorio, o protocolo pode ser mais adaptavel e/ou estar em fase de
desenvolvimento.

Considerando as transformagdes na sociedade nos ultimos anos, impulsionadas pelo
avango tecnoldgico, e as consequentes mudangas no ensino de Geografia voltadas a promocgao
de uma compreensdo critica desse mundo tecnologico pelos estudantes, destaca-se que os
estudantes do campo também estdo conectados ao mundo por meio das TDICs. No entanto, o
ensino nesse contexto precisa respeitar as identidades, culturas e especificidades do territario
em que vivem. Diante disso, esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de responder a
seguinte pergunta: o que revelam as pesquisas sobre a utilizagdo das TDICs no ensino de
Geografia na Educagdo do Campo, no ambito da educacdo basica?

A base de dados inicialmente definida foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
buscando por teses e dissertagdes. A escolha da BDTD justificou-se pelo fato de essa plataforma
reunir, em um Unico sistema de busca, produgdes académicas de diversas instituicdes de ensino
e pesquisa do Brasil. As pesquisas sdo disponibilizadas em formato digital, com acesso ao texto
completo por meio de links que direcionam as bibliotecas das universidades de origem (BDTD,
2024).

Este mecanismo simplifica o processo de busca por teses e dissertagdes desenvolvidas
em todo territorio nacional, aumentando, assim, o volume de trabalhos encontrados e
disponiveis para a analise, o que contribui para o enriquecimento da pesquisa (Biblioteca
Unesp, 2024).

Contudo, como foram encontrados somente quatro trabalhos, optou-se por fazer novas

buscas em outra base de dados, no caso, o Portal de Periddicos da Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que possui relevancia como fonte de
busca, ja que ¢ “um dos maiores acervos cientificos virtuais do pais” (Capes, 2020). O portal
atende todo o pais, financiado pelo Governo Federal, e possui diversos conteudos nacionais e
internacionais, como artigos, teses, dissertacdes, materiais audiovisuais, dentre outros, que
podem ser utilizados para a pesquisa cientifica. Por possuir esse vasto acervo e sua abrangéncia,
o Portal de Periodicos da Capes foi selecionado como mais uma base de dados para busca de
trabalhos para analise nesta pesquisa.

Para analisar as pesquisas, foram estabelecidos os seguintes critérios: apresentar pelo
menos um dos termos de busca no titulo ou no resumo, ter sido realizada entre os anos de 2014
e 2024, apresentar estudo referente a pesquisas realizadas no contexto da educagdo basica,
apresentar propostas de utilizacao das tecnologias digitais nas aulas de Geografia na Educagdo
do Campo. Foram analisados teses, dissertagdes e artigos. O recorte temporal de 10 anos (2014-
2024) foi escolhido em razdo do desenvolvimento de tecnologias digitais na educagdo, além
das mudangas na area da educacdo e do ensino, que acompanham o desenvolvimento
tecnologico e as transformagdes na sociedade resultantes dele.

As pesquisas que ndo se enquadram nos critérios de inclusdo ndo foram analisadas. As
pesquisas foram selecionadas através do titulo e resumo apods aplicag@o dos critérios de inclusao
e exclusdo.

Com o intuito de encontrar trabalhos cientificos que possam responder a pergunta da
pesquisa, a busca foi realizada, inicialmente, na BDTD utilizando os descritores: “ensino de
Geografia” + “tecnologias digitais” + “Educagcdo do Campo”, por meio dos quais foram
encontrados 3 trabalhos que atendem aos critérios de inclusdo da pesquisa. Em uma segunda
busca, foram utilizados os termos “escola rural + tecnologias digitais” e foi encontrado mais 1
trabalho. Posteriormente, foram realizadas pesquisas utilizando os buscadores “Geografia +
escolas rurais”, “escolas rurais + TICs”, “escolas rurais + TDICs”, “ensino de Geografia +
tecnologias digitais” e “Educagdo do Campo+ tecnologias digitais”, mas nao foram encontrados
novos trabalhos.

Ap6s a busca no portal BDTD, foi realizada uma nova busca no Portal de Periddicos da
Capes, seguindo as mesmas etapas. Ao buscar com os descritores “ensino de Geografia” +
“tecnologias digitais” + “Educa¢do do Campo”, um artigo foi encontrado.

Em nova pesquisa utilizando os descritores “escola rural + tecnologias digitais”,
“Geografia + escolas rurais”, “escolas rurais + TICs”, “escolas rurais + TDICs”, “ensino de
Geografia + tecnologias digitais” e “Educacdo do Campo+ tecnologias digitais”, nenhum novo

artigo que atende os critérios de inclusdo foi encontrado.
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Ap6s a selecdo das pesquisas que se enquadram nos critérios determinados, elas foram
analisadas criticamente buscando respostas a pergunta de pesquisa. A abordagem qualitativa
possibilita uma compreensao detalhada e contextualizada dos fendmenos analisados, que neste
caso, se relacionam com o ensino de Geografia, a Educagdo do Campo ¢ o uso das tecnologias
digitais no ensino. Além disso, a pesquisa em educagdo com abordagem qualitativa contribui
para a compreensao do processo de ensino e aprendizagem. Mattar e Ramos (2021), apontam a
caracteristica interpretativa da pesquisa qualitativa, visto que “a analise, discussdo e
interpretagdo dos resultados envolve a identificagdo de padrdes recorrentes € sua comparagao
com a literatura e o referencial tedrico” (Mattar; Ramos, 2021, p. 132). Assim, ap6s a analise
critica das pesquisas selecionadas, os resultados serdo apresentados no texto final com base no
referencial tedrico apresentado neste trabalho, incluindo as atividades desenvolvidas nos
estudos que possam contribuir para o ensino de Geografia na Educa¢do do Campo, utilizando
tecnologias digitais como recursos pedagogicos.

Como desdobramento da analise realizada na revisao sistematica, este trabalho também
propoOs sugestoes de uso das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagdo (TDICs)
aplicadas ao ensino de Geografia na Educacdo do Campo. Essas sugestdes ndo constituem um
produto da pesquisa, mas uma contribui¢do complementar fundamentada tanto nas pesquisas
analisadas na revisao quanto em outros estudos sobre o uso das TDICs no ensino de Geografia,
ainda que nao voltados especificamente para a realidade do campo, mas que, com as devidas
adaptacdes, tais propostas podem ser utilizadas nesse contexto. Também foram consideradas
experiéncias pedagdgicas vivenciadas pela pesquisadora em sua pratica docente. As propostas
apresentadas valorizam a relagdo entre o campo e a cidade, as especificidades socioculturais da

Educagao do Campo e a articulagdo entre escola e comunidade.

2 ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO DO CAMPO

2.1 Ensino de Geografia no contexto atual

Nas ultimas décadas, a sociedade tem passado por transformacdes, por exacerbagdes
politicas e ideologicas nas redes sociais e na realidade, pela intensa moderniza¢ao dos meios de
producao e pela precarizagdo das relagdes de trabalho e difusdo da informagao. Ao considerar
que a escola, seus estudantes e professores integram esse contexto, ¢ fundamental refletir que

seu papel na sociedade também tem passado por transformacgdes.
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Para compreender o desenvolvimento do ensino de Geografia ao longo do tempo, ¢
fundamental considerar as transformagdes ocorridas no ambito escolar. Isso implica
compreender ndao apenas as mudancas no modelo educacional, mas também o papel social que
exerceu nos diferentes momentos historicos.

Além de compreender as demandas atuais da sociedade, a escola também tem o papel
de formar cidaddos criticos, capazes de interagir com seu meio de forma a causar menos
impactos ambientais, que promovam a igualdade e a justica social, além do desenvolvimento
economico. Aprendizagens que ndao eram consideradas necessarias a todos nos séculos
anteriores, hoje se apresentam como fundamentais para os estudantes, como ser criativos,
auténomos e proativos (Vesentini, 1996).

Além disso, dado o modo como as tecnologias digitais tém influenciado a vida dos
educandos, torna-se necessario repensar o ambiente escolar para viabilizar a “[...] articulagao
da producao cultural com a producao de praticas pedagogicas de forma que os jovens estudantes
possam relacionar a vida cultural fora da escola com os conhecimentos escolares”. (Guimaraes;
Soncini; Diniz; Coelho, 2016, p. 15).

Sendo assim, um sistema escolar apropriado as demandas deste século XXI deve
considerar aspectos como a “’compressao do espago/tempo’, a valorizagdo das escalas global e
local, a promocao dos direitos humanos, a necessidade de o educando aprender a conviver com
os 'outros’ e a questdo ambiental” (Vesentini, 2016, p.10). Isso demonstra como o conhecimento
geografico ¢ importante para que os estudantes possam desenvolver a autonomia e criticidade,
tornando-se sujeitos capazes de se conscientizar sobre sua realidade espacial e seu papel social
nesta realidade (Vieira, 2004).

O modelo de escola ou sistema escolar para as massas remete a Primeira Revolugdo
Industrial, ocorrida na segunda metade do século XVIII, que levou a um grande éxodo rural, e,
para atender aos novos valores e habitos dessa populacdo, foi necessaria uma nova instituicao
que os reproduzisse para as futuras geracoes. Assim, o papel da escola e da massificacdo da
educagdo se torna parte do modelo de sociedade entdo construido, com foco em alfabetizar as
massas € com o minimo de aprendizagem em matematica, historia e Geografia
(Vesentini, 1996). Mas, durante o periodo da Segunda Revolugdo Industrial, entre os séculos
XIX e XX, o ensino tecnicista se tornou mais presente nos sistemas de ensino, com objetivo de
formar trabalhadores especializados (Vesentini, 1996).

Na Terceira Revolugdo Industrial, a partir de meados do século XX, temos um modelo
de produgdo em que a tecnologia e a ciéncia se tornam centrais. Com a ampliacdo do processo

de mundializagdo, “o0 meio técnico-cientifico € a resposta geografica para a globalizagdao”
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(Santos, 1994, p. 3). Nesse processo ¢ possivel observar uma progressiva tecnificagdo global
do espaco, uma universalizagdo em ascensdo das técnicas como elemento e processo, € essa
dindmica intensifica os fluxos e aproxima os lugares, configurando-se como um novo
paradigma para a humanidade (Schuck; Cazarotto; Santana, 2020). Por meio das tecnologias
digitais, as pessoas tém acesso a uma ampla gama de informagdes provenientes de diferentes
partes do mundo. Além disso, compartilham, em tempo real, suas experiéncias, habitos e
aspectos culturais com pessoas de diversos lugares. Como resultado dessa globalizagdo, alguns

desses elementos culturais tornam-se comuns a pessoas em todo o mundo. Isso indica que

O meio técnico-cientifico-informacional é a nova cara do espago e do tempo. E ai que
se instalam as atividades hegemdnicas, aquelas que t€ém relagdes mais longinquas e
participam do comércio internacional, fazendo com que determinados lugares se
tornem mundiais. (Santos, 1994, p. 21)

Nesse novo cenario, a educacdo e a escola se tornam o alicerce para a sociedade moderna
e seu desenvolvimento tecnologico. E para isso, € importante considerar suas demandas atuais,
onde “mais importante que ‘macetes’ ou informagdes ¢ aprender a aprender, ¢ saber se virar
sozinho, saber pensar por conta propria, tomar decisdes, ter criatividade, raciocinio logico e
senso critico bem dosado.” (Vesentini, 1996, p.216)

Ja no comego do século XXI, entre diversas mudangas, o mundo presencia o
crescimento do fendomeno da Transformagdo Digital', marcada pela presenga constante de
computadores, tablets e smartphones, pela ampla conectividade a internet e pela unificagdo das
midias de comunicag¢do no formato digital (Sacomano; Satyro, 2018). A transi¢ao para a Quarta
Revolucao Industrial (Schwab, 2016), conhecida como Industria 4.0, comegou a ganhar forca
no inicio do século XXI, marcada pela convergéncia de tecnologias emergentes como a
inteligéncia artificial (IA), a internet das coisas (IoT), a robdtica avancada, a manufatura aditiva
(impressao 3D), big data, e a automacdo inteligente. Klaus Schwab (2016) define a Quarta
Revolucao Industrial como uma era caracterizada pela fusao de tecnologias que esta borrando
as linhas entre os dominios fisico, digital e biologico. Em seu livro “A Quarta Revolugao
Industrial”, ele argumenta que essa revolugdo se distingue das anteriores por trés principais
caracteristicas: a velocidade, a abrangéncia e o impacto sistémico. Esta nova fase expande ainda

mais as transformacgdes ocorridas a partir da Terceira Revolugdo Industrial, representando uma

! “A Transformagao Digital pode ser definida como um processo de mudanga estrutural que incorpora o uso da
tecnologia digital na busca de melhor desempenho, otimizagdo de resultados e mudangas procedimentais em
diversas esferas de uma sociedade, tais como: economia, governo, ciéncia, educacao, industria, mercado de
trabalho, saude, cidades, comunicacdo global, turismo, agronegécio, entre outros” (Brasil, s.d.).
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integracdo mais profunda entre o mundo fisico e o digital, permitindo a criacdo de "fabricas
inteligentes", nas quais os sistemas ciber fisicos 2 monitoram e otimizam o desempenho da
producao em tempo real (Petroni; Gloria Jr.; Gongalves, 2018).

Na sociedade, essa transi¢do trouxe consigo mudangas significativas nos perfis de
trabalho, exigindo profissionais com habilidades digitais e analiticas mais complexas, além de
reconfigurar a relacdo entre o trabalho humano e as maquinas, ampliando o uso da automacao
em atividades anteriormente realizadas por pessoas. Em termos de impacto social, essas
mudangas também geraram novos debates sobre a distribui¢ao de riqueza, o papel da educacao
e a necessidade de criar politicas que promovam a inclusdo digital e tecnologica em sociedades
cada vez mais dependentes da tecnologia (Schwab, 2016).

O termo Industria 4.0 tem uma forte relagdo com a Educacdo 4.0, referindo-se a
adaptacdao dos sistemas educacionais as novas demandas da era digital. Esse modelo de
educacdo tem recebido criticas por se pautar em habilidades e competéncias e, muitas vezes,
levando o foco do ensino para as tecnologias, além de valorizar mais a preparagdo para o
mercado de trabalho e nao o desenvolvimento do sendo critico dos estudantes. Pereira (2016),
ao discutir este modelo de educagdo em escolas publicas, apresenta que o papel dessas
institui¢des, nesse contexto, passa a se assemelhar ao das empresas, avaliando a produtividade
dos estudantes por meio de testes e exames, com o objetivo de selecionar e destacar aqueles
considerados aptos para o mercado de trabalho.

Assim como a Industria 4.0 busca a integracdo de tecnologias avangadas para criar
ambientes produtivos mais inteligentes e eficientes, a Educacao 4.0 propde o uso de tecnologias
como a inteligéncia artificial, plataformas online, realidade aumentada, gamificagdo e o
aprendizado adaptativo para criar experiéncias educacionais personalizadas, dinamicas e
interativas. Fithr (2019, p. 45), ao conceituar a Educagdo 4.0, diz que “neste modelo de
educacdo, a tecnologia ganha espago, com inteligéncia artificial, linguagem computacional,
solucdes de ensino inovadoras e ainda o processo de learning by doing — o aprender fazendo™.
Ambos os termos compartilham a ideia de uma abordagem centrada no uso de dados e de
tecnologias digitais, além da necessidade de preparar individuos para um mundo em que a
inovagdo tecnoldgica desempenha um papel fundamental na economia, na sociedade e na vida

cotidiana:

2 “Um sistema ciberfisico é composto por elementos computacionais em estreita relagio com o ambiente fisico,
com o intuito de monitorar e controlar entidades fisicas em tempo real, bem como testar e simular processos
fisicos, a partir do ambiente virtual” (Petroni, Gloria Jr., Gongalves, 2018, p.48)
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O educador, nesta chuva de sinapses de informagdes acessiveis pelas TICs, torna-se o
orquestrador, o curador das multiplas informagdes junto ao educando, onde procura
organizar e sintetizar a informagao, transformando a informag@o em conhecimento e
o conhecimento em sabedoria. O educando nesse ambiente ciberarquitetonico torna-
se o ator, o autor do conhecimento através da pesquisa proposta nos projetos
interdisciplinares que possibilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para corresponder a sociedade 4.0. (Fiihr, 2018, p. 2)

E importante considerar que, embora o desenvolvimento tecnoldgico traga intimeros
avancos e facilidades para a sociedade, ele também apresenta desafios significativos, como por
exemplo, o monopdlio do setor tecnoldgico por empresas dominantes levanta preocupagdes
sobre a influéncia desproporcional que essas entidades podem vir a exercer sobre
comportamentos individuais e coletivos, bem como violagdes de privacidade, difusdo de
desinformacao e criagdo com disseminagdo de informacdes falsas (termo em inglés denominado
de fake news?).

Nesse contexto, o uso das tecnologias digitais no ensino associadas a uma abordagem
critica pode desenvolver nos educandos a capacidade de manipulagdo das ferramentas
computacionais produtivas e promover reflexdes analiticas de impactos sociais, ambientais e
politicos. Ao adotar uma perspectiva critica, os professores nao apenas enriquecem o processo
de ensino e aprendizado dos estudantes, mas também os qualificam a participar de maneira
informada e reflexiva na sociedade digital contemporanea.

Paralelamente as transformagdes que se desdobravam em relagdo ao modelo de escola,
o ensino de Geografia também vivenciou transformacdes ao longo da historia. Assim como a
ciéncia geografica, a Geografia escolar passou — e ainda passa — por discussoes e reformulagoes.

Em 1837, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, foi a primeira instituicao brasileira a
incluir a Geografia em seu curriculo como disciplina obrigatoria no nivel secundario. As
concepcdes geograficas dominantes no Brasil eram fortemente influenciadas pelas ideias de
gebdgrafos franceses, com uma caracteristica tradicional: “Praticou-se, durante todo o periodo,
a geografia escolar de nitida orientagdo cléassica, ou seja, a geografia descritiva, mnemonica,
enciclopédica, distante da realidade do(a) aluno(a)” (Rocha, 2015, p. 3).

A partir da década de 30, as contribuigdes de Delgado de Carvalho para a ciéncia
geografica tiveram suas consequéncias no ensino da disciplina, tendo em vista que o autor
criticava as concepgdes de ensino tradicionais, que priorizavam a memorizagdo e estudo dos

paises. (Pontuschka, Paganelli, Cacete, 2007). Nesse periodo, foi observada uma mudanga na

3 Lazer et al (2018, tradugdo nossa) definem fake news como informagdes fabricadas que imitam o contetido da
midia de noticias na forma, mas ndo no processo organizacional ou na intengao.
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produgdo cientifica da Geografia, voltando-se mais para o Brasil € o conhecimento das relagdes
sociais, econdmicas e naturais do pais.

Nas décadas de 1970 e 1980, ocorreu a introdu¢do de abordagens mais criticas e
contextualizadas no ensino de Geografia, influenciadas pelo pensamento geografico
contemporaneo, especialmente a Geografia Critica, embasada no marxismo e no materialismo
historico e dialético, pautada nos estudos do espaco geografico e da analise dos seus processos
desiguais de construcdo, suas contradigdes, as relagdes de poder e dominagdo resultantes
(Oliveira Junior, 2020). Assim, tornou “uma Geografia da acdo, em oposi¢do a uma Geografia
aplicada que era como a ciéncia geografica estava sendo conduzida até entdo.” (Oliveira Junior,
2020, p. 5). O ensino de Geografia tradicional, pautada na memorizacao e descri¢do de paises,
capitais, acidentes geograficos (Vesentini, 2016) ja ndo se mostrava suficiente para explicar a
relacdo entre sociedade e meio, as contradi¢gdes e desigualdades resultantes desta relacdo, além
das questdes politicas, econdmicas, geopoliticas e relacionadas a producdo e as relagdes de
trabalho, entre outras discussoes que hoje compdem as tematicas da Geografia escolar. A partir
disso, foram feitos avangos significativos em direcao a um ensino de Geografia que se dedicou
a formagao critica dos estudantes em relagdo a sua realidade espacial.

O ensino de Geografia, nessa conjuntura, proporciona a oportunidade para que
estudantes e professores enriquegam seu conhecimento sobre sua realidade a partir de suas
diferentes dimensoes, a social, a natural e historica. Assim, ¢ possivel compreender o mundo e
suas transformagoes e contradi¢cdes (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007), ou seja, desenvolver
uma visao critica sobre o mundo.

As mudancas estdo acontecendo de maneira cada vez mais acelerada, impulsionadas
pelo desenvolvimento tecnoldgico, sobretudo relacionado as telecomunicagdes. Esse avango
tem originado novos espacos de interagdo, de produgdo de conhecimento e de aprendizagem,
como, por exemplo, o espago das redes digitais. Essas transforma¢des demandam participagao
e colaboragdo, requerem uma postura critica em relagdo a tecnologia, a informacdo e ao
conhecimento, e influenciam a cultura, levando a ascensdo da cultura digital (Bacich; Moran,
2018).

Logo, com as novas condi¢des para a educagdo na sociedade atual, o papel do ensino de
Geografia se torna ainda mais importante. Em meio a essas transformagdes, o ensino de
Geografia esta sendo alvo de questionamentos por parte de alguns, a partir da desvalorizagao
das ciéncias humanas posta por midias sociais onde a desinformacdo ¢ propagada. Porém,

outros buscam valoriza-lo ainda mais (Vesentini, 2016). Com as mudangas sociais, nos sistemas
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de produgdo, na qualificacdo cobrada dos trabalhadores, e com a globaliza¢do, se torna
imprescindivel conhecer o mundo em que o estudante vive, as questdes ambientais e sociais.
Para isso, o ensino da Geografia precisa acompanhar as novas demandas da educacao,
as caracteristicas de seus estudantes e da sociedade em que estdo inseridos. Mas ndo somente
de forma passiva, a escola e o ensino de Geografia precisam “ter um papel ativo e propositivo
a frente de demandas sociais, culturais e economicas cada vez mais abundantes e impetradas ao
contexto escolar” (Guimardes; Soncini; Diniz; Coelho, 2016, p. 16). Ou seja, a partir das
mudangas do ensino de Geografia, no contexto atual, ¢ importante que o estudante desenvolva
a criticidade ao analisar o seu meio, buscando compreender seus problemas e contradigdes, e
que explique a dimensao espacial das relacdes de poder e dominagao (Vesentini, 2016). Nesse
sentido, o papel do professor de Geografia ¢ de provocar o estudante a ser ativo em seu meio,
conseguir identificar as desigualdades e contradigdes para pensar em proposi¢cdes

fundamentadas para sua comunidade, como aponta Vesentini (2008) que

Fundamentalmente isto ¢ criticidade hoje, na perspectiva do ensino da geografia:
deixar o educando se libertar das amarras da dependéncia intelectual e de pensamento,
encontrar a sua criatividade e imaginagdo, aprender a pensar a partir do dialogo com
o real ¢ com as obras culturais, se descobrir como cidaddo e, conseqiientemente,
agente de mudangas. (Vesentini, 2008, p.105)

A escola desempenha um papel fundamental na constru¢ao do conhecimento geografico
tanto para os estudantes quanto para os professores. Dentro desse ambiente educacional se
estabelece uma interagao dindmica entre os individuos e o mundo ao seu redor, proporcionando
oportunidades unicas para explorar e compreender os aspectos espaciais e sociais do planeta.
Para tanto, a pratica pedagogica deve estar voltada para a problematizagdo da realidade, em que
o estudante, ao construir conhecimentos em sala de aula, reflete criticamente sobre seu contexto
social, politico e cultural. Assim, ele se forma como sujeito ativo na sociedade, ou seja, para ter
“a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a
realidade” (Freire, 2011, p.70)

Isso pode ser alcancado por meio de iniciativas que permitam aos estudantes se
expressarem, apresentarem sua interpretagdo do mundo, abordando todos os seus elementos,

contradigdes, desigualdades e possibilidades. Ou seja,

O ensino da Geografia no século XXI, portanto, deve ensinar - ou melhor, deixar o
aluno descobrir o mundo em que vivemos, com atengdo para a globalizagdo e as
escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagdes
sociedade/natureza (sem embaralhar uma dinamica na outra), deve realizar
constantemente especial estudos do meio (para que o contetido ensinado ndo seja
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meramente tedrico ou "livresco"” e sim real, ligado a vida cotidiana das pessoas) e deve
levar os educandos a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens. (Vesentini, 1996,
p-219)

Nesse sentido, Freire também destaca que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao" (Freire, 2011, p.49), e enfatiza
que, para ensinar, os professores precisam oferecer condigdes para que os estudantes possam
exercer o seu protagonismo. Logo, para estimular a constru¢do do conhecimento geografico ¢
necessario pensar em novas ferramentas metodoldgicas para o ensino que podem contribuir
para que esse processo se torne mais significativo e mais proximo a realidade dos estudantes e
que possibilitem o estimulo a andlise critica dos fendmenos naturais e sociais apresentados.

Para nortear a constru¢ao dos curriculos escolares das redes de ensino, o documento
oficial é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, que se apresenta como “um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Bésica.” (Brasil, 2018, p.7). Como o objeto de estudo da Geografia ¢ o espaco (Santos, 2004),
segundo a BNCC, o ensino dessa disciplina deve levar os estudantes a constru¢ao do raciocinio
geografico e compreender o mundo em que vivem (Brasil, 2018), e no documento isso ¢

apresentado como

[...] uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagdo e a distribuicao
dos fatos e fenomenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as a¢des antropicas. (Brasil, 2018, p.
359).

E, com o intuito de contribuir na constru¢ao do raciocinio geografico, a BNCC utiliza-
se de alguns dos principais conceitos da Geografia, que sdo: o espago, territorio, lugar, regido,
natureza e paisagem. Além disso, a BNCC destaca a constru¢do do pensamento critico como
fator imprescindivel para a vida fora da escola (Brasil, 2018, p.365).

Para o ensino de Geografia nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), ¢
necessario ponderar a insercdo do espaco das redes digitais como sendo também onde as
relagdes sociais e econdmicas ¢ as desigualdades se estabelecem (Brasil, 2018), e que, muitas

vezes, extrapolam para o espago fisico. Assim sendo, ¢ fundamental considerar o aumento

4 Ha criticas sobre a BNCC (2018), no entanto, como esse no é o foco da investigagdo, tais questdes nio serdo
aprofundadas neste estudo. Apesar das contestagdes, a BNCC ¢ o documento oficial que orienta o ensino em
todas as redes do Brasil, sendo, portanto, mencionada neste trabalho.
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significativo na conexao e no envolvimento dos estudantes com a cultura digital. De acordo
com a pesquisa TIC Kids 2023, a propor¢ao de criangas e adolescentes que utilizam a Internet
aumentou, atingindo, em 2023, 95% da populagdo entre 9 e 17 anos no Brasil, o que
corresponde a aproximadamente 25 milhdes de usuarios conectados. (Cetic.br, 2023). As
TDICs, nesse contexto, desempenham um papel crucial, exercendo influéncia substancial em
seu estilo de vida dos estudantes.

O ensino de Geografia busca levar o estudante a compreender o mundo e a interagir de
forma ativa com ele. Milton Santos (2006, p. 5) diz que a Geografia enquanto disciplina deve
“analisar a realidade social total a partir de sua dinamica territorial”. Assim, na Geografia
escolar, os temas se apresentam com uma dinamicidade e estdo em constante transformagao ja
que as sociedades mudam, e, através do avanco das tecnologias, estas mudancas t€ém acontecido
em um ritmo acelerado. Além disso, desenvolve a leitura das interagdes das diferentes
sociedades com o meio.

Como forma de contribuir com o processo de aprendizagem na Geografia, Cavalcanti

(2005) apresenta aspectos fundamentais da aprendizagem,

[...] o aluno ¢é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de desenvolvimento
intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do processo de
formacdo do aluno; a mediagdo propria do trabalho do professor ¢ a de
favorecer/propiciar a inter-relacdo (encontro/confronto) entre sujeito (aluno) e o
objeto de seu conhecimento (conteudo escolar); nessa mediagdo, o saber do aluno ¢
uma dimensdo importante do seu processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem). (Cavalcanti, 2005, p.199)

Neste contexto, ¢ importante considerar a relevancia do conhecimento que o estudante,
como sujeito ativo na aprendizagem, ja possui. A constru¢do dos conceitos geograficos deve
levar em consideragdo suas as experiéncias e os significados, o que inclui os conceitos
cotidianos.

Os conceitos geograficos, neste estudo, sdo considerados ao analisar os trabalhos
selecionados, pois, a abordagem que os trabalhos utilizam, precisa levar em consideracio essa
constru¢do na Educag¢do do Campo. Neste sentido, € essencial integrar teoria e pratica para que
a construcdo dos conceitos geograficos seja significativa. Cavalcanti (2016), destaca que
existem diferentes definicdes para esses conceitos, € que eles também ndo sdo utilizados
somente na Geografia. Além disso, ela destaca que € necessario relacionar o conhecimento

cientifico, ou seja, os conceitos geograficos, com o conhecimento cotidiano.
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Por essa razdo, a Geografia precisa considerar seus diferentes significados, do mesmo
modo que a analise das representagcdes dos alunos e professores dos conceitos
geograficos escolhidos deve ser enriquecida pelo estudo desses conceitos nas suas
formulagdes cientificas. Afinal, essas formulagdes cientificas sdo referéncias basicas
para a estruturag@o dos contetidos da Geografia ensinada na escola. (Cavalcanti, 2016,
p-149)

Ao considerar a constru¢do do conhecimento sobre os conceitos geograficos e as
transformagdes na sociedade e no ensino de Geografia, ¢ essencial refletir sobre os diversos
ambientes nos quais a escola e os estudantes estdo inseridos. Esta pesquisa considera as escolas
rurais como espagos para a construgdo do conhecimento, destacando a importancia de
reconhecer suas particularidades, sua integracdo na sociedade contemporanea e o impacto do
desenvolvimento tecnoldgico nesse contexto. Assim, a discussdo sobre as contribui¢cdes do
ensino de Geografia para a educagdo no campo e para a formacao dos individuos presentes

nesse territdrio sera apresentada a diante.

2.2 A compreensio de Educacido do Campo e o ensino de Geografia

Para abordar a Educagao do Campo, ¢ necessario expor as concepgdes de campo e
cidade, a fim de compreender as dindmicas espaciais nas quais os estudantes do campo estdo
inseridos. Assim, ao pensar em campo e cidade, rural e urbano, tradicionalmente a tendéncia ¢
considera-los como espagos separados, ligando o espago rural as atividades primarias da
economia e ao espago natural. J4 o espaco urbano ao desenvolvimento tecnoldgico, a um espaco
humanizado e altamente transformado, com pouca presenga de elementos naturais preservados.
Porém, essa perspectiva desconsidera alguns “movimentos socioespaciais, econdmicos €
culturais, que numa reflexdo mais ampla, tornam-se importantes para o entendimento da
composi¢ao urbano/rural” (Guimaraes; Coelho, 2016, p. 81).

Na atualidade, com a mecanizacdo do campo e a globalizagdo, essa interpretacio
dicotomica ja ndo ¢ suficiente para explicar o que ¢ urbano e o que € rural. Isso significa que
ambos formam uma unidade em que as diferencas entre atividades econdmicas, como
agricultura e industria, estdo sendo reduzidas. Trabalhadores rurais que atuam nas cidades ¢ a
industrializacdo de produtos agricolas acontecendo no campo. Assim, o desenvolvimento do
capitalismo esta unificando agricultura e industria, campo e cidade, que antes estavam
separados (Perehouskei; Jacinto; Mendes, 2012). Milton Santos (1998), em uma entrevista, ao

falar sobre a permanéncia das pessoas no campo, fala sobre a infraestrutura e acesso a servigos
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por essa populacdo, sobre a mecanizagdo do campo e a mudanga na dindmica existente entre

campo e cidade:

[...] quando mecanizo a lavoura, mecanizo o territorio também. Quer dizer, crio
estradas, e ai as pessoas podem se mover, ai vao para a cidade. [...]A pessoa vive na
cidade e trabalha no campo. Assim consome melhor saude, melhor educagdo, melhor
informagao, e melhor politica. (Santos, 1998, p.14).

Ou seja, as atividades rurais e urbanas estdo interligadas e ¢ notorio que a produgdo
agropecuaria globalizada esta impulsionando a reorganizacdo produtiva do territorio brasileiro.
Nas regides onde o agronegocio se expande, ocorre uma reestruturagdo econdmica e espacial,
levando ao aumento da urbanizagao (Elias, 2008). Ou seja, a produgdo agropecuaria globalizada
esta moldando o territorio brasileiro, reestruturando economias e espagos.

Para Fernandes (2006) ha duas formas de pensar o campo, como territério ou como

espaco de producao de mercadorias e

Pensar o campo como territorio significa compreendé-lo como espaco de vida, ou
como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensoes da existéncia
humana. O conceito de campo como espago de vida ¢ multidimensional e nos
possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural
somente como espago de produgdo de mercadorias. (Fernandes, 2006, p.28)

Nesse sentido, a educagdo deve promover o senso de pertencimento a esse espago de
vida ao valorizar as praticas e saberes locais, ndo se limitando apenas aos contetidos
académicos, mas também reconhecendo as identidades, as historias e as lutas das comunidades
rurais. Essa abordagem permite que os estudantes percebam o campo nao apenas como um
espaco de produgao, mas sua dimensao territorial repleta de significados, nas quais as relagdes
sociais, a cultura, o trabalho e as questdes ambientais se interconectam.

Portanto, ao considerar a Educagdo do Campo, ¢ importante ressaltar que a Geografia
do campo, em diversos aspectos, se distingue da Geografia da cidade. Segundo Teixeira e
Castrogiovanni (2022), essas diferencas manifestam-se principalmente na densidade
demografica, na paisagem e no trabalho. Desse modo, o ensino de Geografia precisa considerar

essa diversidade:

Assim, pensamos que por estarmos refletindo sobre diferentes espagos, devemos
estender essa compreensdo para a esfera educacional. Em se tratando de locais com
caracteristicas marcadamente distintas, e tendo em conta 0 modo como os sujeitos se
(inter)relacionam com o espago, o processo educativo deve considerar as
singularidades de cada ambiente, as forg¢as que atuam e as tensdes existentes (Teixeira;
Castrogiovanni, 2022, p. 2)
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As primeiras abordagens na legislacdo brasileira sobre a educa¢do ndo mencionaram a
educagdo rural. A introducdo da educacao rural no Brasil comegou nas primeiras décadas do
século XX, em meio a debates sobre a importancia da educagdo para conter a migragao e
aumentar a produtividade agricola (Brasil, 2001).

Mas o modelo de educagdo rural ndo tinha como objetivo a emancipacao intelectual dos
estudantes atendidos por ela. As elites utilizavam essas instituigdes para controlar os
trabalhadores e prevenir a desordem urbana e a baixa produtividade rural ocasionada pela
intensa migrac¢ao da populag@o do campo para as cidades. A educagdo era vista como uma forma
de resgatar e disciplinar os trabalhadores, associando-a ao trabalho como um meio de
purificagdo. Havia criticas de que o modelo urbano de formacao dos professores nas escolas
rurais nao valorizava os beneficios especificos do campo, ignorando as condi¢des de vida e
trabalho necessarias para a permanéncia das familias rurais (Brasil, 2001).

Em 1934, na Constituicao, o financiamento da educacgdo escolar na zona rural se torna
responsabilidade da Unido, com recursos destinados a sua manutencdo e desenvolvimento,
conforme a legislagdao vigente. Esse cendrio ¢ alterado na Constitui¢do de 1937, na qual a
educacdo passa a ndo ser obrigagao prioritariamente do Estado, o que se mantém em 1946, mas
nesta ultima a educacdo rural ¢ abordada como responsabilidade das empresas rurais (Brasil,
1937, 1946), o que se manteve na Constituicdo de 1967 (Brasil, 1967), durante o Regime
Militar. Na atual Constituicdo, promulgada em 1988, ndo ha a especificacdo da educacdo do
campo, mas reconhece a educagdo como direito de todos e dever do Estado, buscando o pleno
desenvolvimento das pessoas e a promoc¢ao da cidadania. Ja na Lei N° 9394/96, que estabelece
as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Art. 28 estabelece diretrizes para a

populagao rural:

Art. 28. Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - Contetdos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternancia; (Redag@o dada pela Lei n° 14.767, de 2023)

II - Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo tinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido
pela Lei n° 12.960, de 2014) (Brasil, 1996)
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A legislacdo brasileira sobre a Educagdo do Campo, ao longo dos anos, estabelece
diretrizes para a organizagdo do trabalho e do ensino nesse contexto. No entanto, a partir de
2010, com o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, a legislagao dispde sobre o publico

da educacao do campo:

Art. 1o A politica de Educagdo do Campo destina-se a ampliagdo ¢ qualificagdo da
oferta de educag@o basica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida
pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes ¢ metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educagao e o disposto neste Decreto.
§ lo Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:
I - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; €
II - Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacdo
Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.

§ 20 Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condi¢des especificadas no inciso 11 do § 1o.
(Brasil, 2010)

Mas, para entender a educagdo do campo, € necessario ir além do que diz a legislacao,
¢ preciso considerar a diversidade cultural, étnica e social das comunidades rurais, sua interagao
com seu meio, compreender as caracteristicas econdmicas e produtivas do campo, e valorizar a
relacdo que os sujeitos do campo tém com o territdrio, além do conhecimento tradicional local.

Para Caldart (2007), o conceito de Educagao do Campo nao ¢ fixo ou nico, ou seja, €
um conceito em movimento, ¢ deve ser fundamentado na sua materialidade de origem e no
movimento histérico da realidade a que se refere. Essa materialidade ¢ essencial para discutir o
que realmente constitui a natureza da Educa¢do do Campo. Ela enfatiza que a Educagdo do
Campo ¢ alicercada em trés pilares: o Campo, as Politicas Publicas e a Educagdo; e que essas
raizes nao podem estar dissociadas, pois, assim, ndo englobariam todas as importantes
dimensdes das origens da Educacdo do Campo, ligada aos movimentos sociais e a busca por
uma educag¢do emancipatoria para os sujeitos do campo.

Caldart (2007) também destaca a importancia da populagdo do campo e da produgdo no
campo, ja que dela se origina o sustento humano. Portanto, qualquer projeto de pais ou nagao
deve incluir um projeto para o campo, considerando seus habitantes, processos produtivos,
trabalho, cultura e educagdo. Mas, para isso, ¢ importante abandonar a visdo de campo como
espaco subordinado a cidade, construida historicamente. Para analisar e atender adequadamente

as demandas educacionais das comunidades rurais, ¢ essencial refletir e compreender seu modo
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de vida, interesses, necessidades de desenvolvimento e valores especificos. E crucial considerar
a riqueza de conhecimentos que essas populagdes trazem de suas experiéncias diarias (Brasil,
2007).

Neste contexto de compreensao do conceito de Educagdo do Campo, cabe destacar que,
apesar dos avancos nas discussdes e politicas publicas recentes e ainda insuficientes, o campo
ainda ¢ frequentemente concebido como um lugar de atraso em relacdo a cidade. Isso ocorre
porque nosso sistema escolar ¢ pensado a partir do paradigma urbano, o que, segundo Arroyo
(2007), acarreta “na secundarizagao do campo e na falta de politicas para o campo em todas as
areas publicas”, incluindo a educacao.

Corroborando com a ideia de campo como espago de lutas e a Educacdo do Campo
como um resultado da participacdo de seus sujeitos, Molina e Freitas (2011, p.18) “[...]Jo
conceito de Educagdo do Campo se vincula necessariamente ao contexto no qual se
desenvolvem os processos educativos e os graves conflitos que ocorrem no meio rural
brasileiro, em decorréncia dos diferentes interesses econdmicos € sociais em disputa pela
utilizagao desse territdrio”, e para Santos (2004, p.233) “a utilizagao do territério pelo povo cria
0 espacgo”, que se torna o objeto de estudo da Geografia e central no ensino da disciplina.

Pensar na Educacdo do Campo € pensar em formar sujeitos criticos e conscientes de sua
realidade, capazes de transforma-la, visto que “O campo € concebido enquanto espaco social
com vida, identidade cultural propria e praticas compartilhadas, socializadas por aqueles que
ali vivem.” (Brasil, 2007). A escola deve ser espaco de produgdo de conhecimento, e os
estudantes do campo, se tornam protagonistas nesse processo. Assim, Caldart (2009, p. 38) diz

que:

A Educagdo do Campo e coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacao epistemoldgica propria desta
sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educa¢do do Campo como
produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a
solucdo de problemas de uma outra l6gica de producdo e de trabalho que ndo seja a
do trabalho produtivo para o capital.

Para isso, o ensino de Geografia pode possibilitar os estudantes o desenvolvimento de
habilidades de analise critica, permitindo-lhes identificar e questionar os discursos veiculados
pelas midias sobre o agronegocio e suas contradi¢des, pois, atualmente “No Brasil, existem
incentivos governamentais e influéncia das grandes midias em difundir a ideia de que o
agronegodcio ¢ o maior gerador de riqueza no pais. Mas, ndo se menciona a socializacao dos

danos.” (Fernandes; Padilha, 2020. p.4), ou seja, ndo revela a realidade por tras da construcao
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ideoldgica do agronegocio como a riqueza do Brasil. Os autores discutem sobre o contraste
entre o discurso de geracdo de riquezas do agronegdcio e a realidade de impactos ambientais,
sociais, construcdes ideoldgicas, sonegagdes e isencdes de impostos e o papel do estado na
manuten¢do dessa estrutura, ou seja, as autoras demonstram que esse discurso de valorizacao
do agronegocio tem crescido nos Ultimos anos e a industria cultural e as midias tém um papel
crucial para difundir essa visdo. Como exemplo, a industria musical, com as novas musicas
sertanejas, ou o0 “agronejo”, sao utilizadas para promover o agronegocio e o estilo de vida no
campo pelo viés dos latifundiarios. Para Silva (2024, p. 113) “as cang¢des do “Agronejo”
revelam uma estratégia que visa a obliteracdo e o apagamento das contradi¢cdes sociais e da
violéncia do campo nos circuitos capitalistas do agronegdcio em face a destrui¢ao da natureza
e dos conflitos agrarios pela propriedade da terra.” Por meio do ensino de Geografia os
estudantes podem aprender a reconhecer como as narrativas midiaticas muitas vezes enfatizam
os beneficios do agronegdcio sem abordar suas consequéncias sociais € ambientais, como a
concentragdo de terra e a violéncia no campo, podendo fazer a relagdo com a sua vivéncia
cotidiana, além de estimular debates sobre as desigualdades sociais geradas pelo modelo de
agronegocio e pela urbanizagdo. Nas aulas de Geografia os estudantes podem investigar como
essas dindmicas ampliam as disparidades entre diferentes grupos sociais e discutirem as
consequéncias da violéncia e da alienagdo que resultam dessas praticas.

Para isso, a Educagdo do Campo no Brasil deve ser estruturada de forma a respeitar as
especificidades da vida rural e a diversidade cultural das populagdes que vivem e trabalham no
campo. De acordo com a legislacdo, os conteudos curriculares e as metodologias utilizadas nas
escolas do campo devem estar alinhados as reais necessidades dos alunos, permitindo,
inclusive, o uso de metodologias como a Pedagogia da Alternancia. A organizagdo escolar
precisa ser adaptada as condigdes climaticas e ao ciclo agricola, garantindo flexibilidade no
calendario escolar. Além disso, a politica de educacdo do campo visa ampliar e qualificar o
acesso a educagdo basica e superior, em colaboracao entre Unido, Estados e Municipios,
atendendo populagdes como agricultores familiares, pescadores, quilombolas e outros que
dependem do meio rural. A Educagdo do Campo valoriza os saberes das comunidades rurais,
integrando-os ao conhecimento académico, ¢ deve contar com uma infraestrutura adequada,
com materiais didaticos, transporte escolar e profissionais capacitados. (Brasil, 2010)

Assim, se torna evidente a conexao entre a Educacao do Campo e o ensino de Geografia,
visto que, a partir do estudo do espaco geografico, as construgdes sociais, as lutas da populagao
do campo se expressam, € 0 campo, COMo espago rico em suas expressoes abre possibilidades

para a aprendizagem. O ensino de Geografia na Educacdo do Campo pode, além da construcao
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do conhecimento geografico, também fortalecer a identidade local, promover o
desenvolvimento sustentavel e empoderar as comunidades em que os estudantes do campo estao
inseridos. Para isso, os professores de Geografia precisam compreender as caracteristicas desse

espaco, dessa populagao e compreender sua historia,

Um educador precisa compreender como cada um destes grupos com quem trabalha
vem se formando através das relagdes de trabalho, da cultura, da vivéncia e resisténcia
as situagdes de opressdo, de miséria, de dominagdo, das lutas e dos movimentos
sociais de que participa...; precisa saber trabalhar nos diferentes lugares da formagao
para tornar as praticas mais educativas, mais humanizadoras. Precisa também
construir um jeito de educar que ensine seus educandos (sejam criangas, jovens,
adultos...) a se ver nestes processos formadores, a se ver como sujeitos que podem
transformar sua realidade... (Caldart, 2002)

Na constru¢do do conhecimento geografico em sala de aula, a Educagdo do Campo
precisa atentar para a construcdo do espago geografico e destacar a importancia de considerar
o lugar dos estudantes. Entre os principios da Educacao do Campo apresentados nas Referéncias
para uma Politica Nacional de Educacao do Campo, mostra essa condi¢do, na qual a Educagao
do Campo envolve conhecimentos, métodos e espacos diferenciados, ocorrendo na organizagao
das comunidades e seus territorios, além da sala de aula. Ela abrange aprendizagens sobre a
producao no campo, familia, convivéncia social, cultura, lazer € movimentos sociais (Brasil,
2004). “A casa, o lugar de trabalho, os pontos de encontro, os caminhos que unem entre si estes
pontos sdo elementos passivos que condicionam a atividade dos homens e comandam sua
pratica social" (Santos, 2004, p. 172). Dessa forma, a sala de aula se mostra fundamental para
a sistematizacgdo e sintese das aprendizagens adquiridas em diversos contextos, pois € nela que
se configura espaco onde se encontram e dialogam diferentes saberes, perspectivas e
experiéncias. Nesse ambiente, as diferengas sdo ndo apenas reconhecidas, mas valorizadas,
permitindo a criagdo e o desenvolvimento de novas formas de compreender, estar e interagir
com o mundo.

Assim, a compreensao da construcio do espaco geografico contextualizada na vida dos
estudantes considera seus conhecimentos, e se torna central nas aulas de Geografia, visto que,
na Educagdo do Campo, a interconexao entre os componentes naturais ou fisicos e os humanos
se apresentam de forma singular. Este processo envolve a analise critica de como os espagos
sdo produzidos, organizados e transformados ao longo do tempo, influenciados por diversos
fatores sociais, econdmicos, culturais e ambientais. O ensino de Geografia, neste sentido, se
pauta no “respeito aos saberes dos educandos” (Freire, 2002, p. 17), promovendo discussdes ¢

incentivando uma analise critica de seu espago, € enquanto professores sempre oportunizar a
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expressao do estudante, “Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”
(Freire, 2002, p. 17).

O conceito de lugar na Geografia se refere a percep¢do e significado atribuidos a um

espacgo especifico por parte das pessoas que o habitam. O lugar se apresenta como

a base da reproducdo da vida [...] As relagdes que os individuos mant€ém com os
espagos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢gdes mais
banais, no secundario, no acidental. E o espago passivel de ser sentido, pensado,
apropriado e vivido através do corpo. (Carlos, 2007 p.17)”.

Neste contexto, como um direito fundamental, a escola deve estar presente onde os
individuos vivem, refletindo a realidade dos sujeitos do campo. A escola do campo precisa estar
profundamente conectada ndo apenas ao espago geografico, mas, sobretudo, aos elementos
socioculturais que definem os modos de vida dessas comunidades, ou seja, precisa considerar
o lugar dos educandos.

Pensar o lugar no ensino de Geografia, considerando a globalizagdo e suas
consequéncias, envolve uma abordagem que combina o entendimento critico das
transformagdes locais a partir do desenvolvimento tecnolégico atual. E isso ndo sé insere os
estudantes no contexto digital contemporaneo, como também desenvolve suas habilidades
analiticas e criticas, capacitando-os a compreender e interagir de maneira informada e ativa com
o mundo ao seu redor. As tecnologias digitais, como computadores, smartphones, videogames,
smartTV, entre outros, estdo presentes em diferentes contextos da vida dos estudantes,
influenciando diretamente no aprendizado. Isso ndo ¢ diferente para os estudantes do campo.
Assim, para os professores, ¢ importante em estratégias que possam integrar 0 acesso a essas
tecnologias digitais de forma consciente e que possam contribuir no processo de ensino e
aprendizagem, mas de forma que leve em consideracao os principios da Educacao do Campo e

que valorize esse espago como locus de produgao de conhecimento.

3 ENSINO DE GEOGRAFIA E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

3.1 Globalizacao, desenvolvimento tecnologico e as desigualdades socioeconomicas

As transformagdes atuais no mundo impulsionadas pelo desenvolvimento das

tecnologias digitais sdo extensas e profundas, afetando praticamente todos os aspectos da
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sociedade. A educacdo acaba sendo impactada por essas mudangas. A rapida evolugdo das
ferramentas tecnologicas tem apresentado novas formas de aprender, ensinar e interagir,
redefinindo o modelo tradicional de sala de aula e expandindo os horizontes do conhecimento.
As tecnologias digitais tém introduzido mudangas significativas no ambiente
educacional, proporcionando novas possibilidades para professores e estudantes. A
popularizagdo de plataformas de ensino online e o ensino a distincia facilitam o acesso ao
conhecimento, permitindo que qualquer pessoa, em qualquer lugar do mundo, possa estudar em
diferentes instituicdes. Mas esse acesso ndo ocorre de maneira igual para toda a populacao,
visto que o desenvolvimento tecnoldgico pode, inclusive, intensificar as desigualdades.
Milton Santos (2007) discorre sobre a rapidez e a fragmentacao do territorio facilitadas
pelos novos sistemas técnicos, especialmente os de informacgdo. Ele aponta que esta fluidez
virtual se concretiza quando € usada na pratica por empresas ¢ instituigdes dominantes. Embora
essa fluidez potencial seja apresentada como um bem comum, acessivel a todos, na realidade,
apenas alguns tém a capacidade de aproveitd-la, tornando-se os reais detentores da velocidade,

ou seja

Criam-se, paralelamente, incompatibilidades entre velocidades diversas; e os
portadores das velocidades extremas buscam induzir os demais atores a acompanha-
los, procurando disseminar as infra-estruturas necessarias a desejada fluidez nos
lugares que consideram necessarios para a sua atividade. Ha, todavia, sempre, uma
seletividade nessa difusdo, separando os espacos da pressa daqueles outros propicios
a lentiddo, e dessa forma acrescentando ao processo de compartimentagdo nexos
verticais que se superpdem a compartimentacdo horizontal, caracteristica da historia
humana até data recente. O fendmeno € geral, ja que, conforme vimos antes, tudo hoje
esta compartimentado; incluindo toda a superficie do planeta. (Santos, 2007, p. 84)

Essa desigualdade ficou mais evidente a partir da pandemia de Covid-19. Com o
fechamento das escolas e a necessidade de adotar o ensino remoto, tornou-se visivel que nem
todos os estudantes tinham as mesmas condi¢gdes para acompanhar as aulas e manter o ritmo de
aprendizado. Segundo a pesquisa Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil,
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
com 118.206 escolas (97.441 publicas) de ensino fundamental e 27.592 escolas (19.884
publicas) de ensino médio, mais de 99% suspenderam as aulas presenciais. Além disso,
aproximadamente 97,9% das escolas publicas de ensino fundamental e 98,7% das de ensino
médio adotaram estratégias de ensino remoto durante o ano letivo de 2020 (Senkevics; Bof;
2022). O uso das tecnologias digitais se tornou imprescindivel para a continuidade do

atendimento aos estudantes de maneira remota.
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Um dos desafios foi a falta de acesso aos dispositivos tecnoldgicos e a internet de
qualidade. Muitos estudantes, especialmente em regides mais pobres do pais, ndo tinham acesso
a dispositivos como computadores, tablets ou smartphones adequados para participar das aulas
online. Além disso, a conexdo a internet era muitas vezes instavel ou inexistente, dificultando
ainda mais o acesso ao conteudo educacional. Ademais, a pandemia de Covid-19 evidenciou a
falta de infraestrutura nas escolas, a falta de suporte tecnoldgico aos professores (fornecimento
de computadores, acesso a internet) e a falha em sua formagao para a utilizagao das tecnologias
digitais como recursos pedagogicos.

A partir do conhecimento sobre a desigualdade estrutural apresentada por uma
sociedade globalizada e o desenvolvimento tecnologico, e conjuntural devido a pandemia de
Covid-19, € essencial conceber uma educagdo que promova a justi¢a social, a igualdade, a
inclusdo, a autonomia e o empoderamento dos estudantes em um mundo globalizado e desigual,
na qual as tecnologias digitais estdo presentes na vida cotidiana dos estudantes, mas muitas
vezes distante da realidade da sala de aula. A proposta desta pesquisa ¢ investigar a utilizagao
de tecnologias digitais no ensino de Geografia em turmas de Educa¢ao do Campo com foco nos
anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Nesse contexto, existem possibilidades de uso
das tecnologias digitais para promover o desenvolvimento da criticidade dos educandos, a
inclusdo tecnologica e a valorizagdo de seu lugar, que, neste estudo, ¢ o campo. Mas,

primeiramente, € necessario contextualizar TDICs no contexto educacional.

3.2 Tecnologias digitais na educacio

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) tém transformado
profundamente o mundo em varias dimensdes, desde a economia e a comunicacdo até a
educacdo e a cultura. Ou seja, a presenca dessas tecnologias no nosso cotidiano tem
transformado de maneira notdvel os meios de comunicacdo e a forma como interagimos. Entre
as TDICs estdo os computadores e smartphones, a internet, as redes sociais, os softwares e os
aplicativos, as plataformas de comunicagdo, as ferramentas de colaboragdo online, a
Inteligéncia Artificial, as plataformas de streaming, os jogos eletronicos, e outros. Essas
tecnologias promovem a disseminacao de informagdes de maneira quase sempre instantanea,
aproximando os lugares e as pessoas. Dessa forma, a producao do espago se relaciona com os
avancos das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo. Como consequéncia,
ocorreram transformagdes nos arranjos sociais, nas percepgoes sociais € nos modos de viver,

produzir e disseminar conhecimentos. (Santos; Guimaraes; Sabino, 2022)



45

Milton Santos (1994), ao discutir a redu¢do dos sistemas técnicos resultante da
unificagdo promovida pela mundializagdo do espaco, destaca que esses sistemas se tornam a
base dessa globalizac¢do, abordando a caracteristica da velocidade da informacgao, em que “A
instantaneidade da informagdo globalizada aproxima os lugares, torna possivel uma tomada de
conhecimento imediata de acontecimentos simultaneos e cria entre lugares e acontecimentos
uma relagdo unitaria na escala do mundo” (Santos, 2006, p.133). Castells (2005), descreve a
atual sociedade como uma “sociedade em rede”, na qual as tecnologias digitais de informagado

¢ comunicacao se tornam o centro da estrutura social:

A sociedade em rede, em termos simples, ¢ uma estrutura social baseada em redes
operadas por tecnologias de comunicagdo e informagdo fundamentadas na
microelectronica ¢ em redes digitais de computadores que geram, processam e
distribuem informagdo a partir de conhecimento acumulado nos nds dessas redes.
(Castells, 2005, p.20)

Contudo, mesmo com a evolucdo tecnologica e a organizagdo social atual em que as
tecnologias digitais se tornam centrais, grande parte das escolas ainda utiliza métodos da
educagdo do século XIX, com as atividades curriculares baseadas no uso de lapis e papel,
quadro e o professor permanece como o principal protagonista, detentor e transmissor da
informacao (Valente, 2014, p.2). A estrutura também pouco mudou, principalmente se tratando
de escolas publicas. Isso demonstra que “[...] nem sempre as escolas percebem as TDIC como
instrumentos culturais e nao se apropriam delas com naturalidade” (Gongalves, 2017, p. 113).

Para destacar a importancia da utilizagdo das TDICs na educagdo, Valente (2014)
apresenta uma reflex@o sobre os processos de comunicacao e educagdo, especialmente no que
se refere a significacdo, compreensdo e apropriacdo da informacao pelo receptor. Para ele, a
educagdo amplia o papel da comunicagao ao assumir um papel de mediadora. Na educagao, o
foco ¢ mais ativo e intencional, visando ajudar os estudantes a interpretar e a atribuir significado
ao conteudo que recebem. Valente (2014) defende que a educagdo deve ir além da simples
transmissdo de informagdes, ajudando o educando a construir conhecimento a partir da
mediagdo do professor e das TDICs. Assim, a educacdo cumpre o papel de facilitar a
transformagdo da informacgdo em conhecimento significativo para o estudante.

Na educacao, o uso das TDICs pode facilitar o acesso a informagdo, tanto em relacao
ao volume quanto em velocidade, pode facilitar as atividades cooperativas devido a interligagao
pelas redes. Também pode ser utilizada em atividades de desenvolvimento de projetos,
simulagdo e resolucdo de problemas (Valente, 2014). Dessa forma, as TDICs apresentam

diversas potencialidades ao serem utilizadas no contexto educacional.
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A escola, atualmente, tem como desafio transformar a grande quantidade de
informagdes disponiveis de forma desorganizada nos meios digitais em conhecimento. Isso
requer mudancas significativas nos processos educativos, incluindo metodologias de ensino,
espaco fisico e formacgao de professores, gestores e do governo (Pereira, 2019).

Para a escola participar efetivamente do mundo digital, ¢ necessdrio promover a
formagao de professores, proporcionando condigdes para que integrem criticamente as TDIC a
pratica pedagogica. Esses professores precisam inserir as TDIC na aprendizagem e prética
pedagdgica, e refletir sobre o proposito e impacto da tecnologia. Além disso, € essencial que a
escola como um todo se integre a cultura digital e 8 comunidade global. Para isso, ¢ importante
adotar uma postura critica e reflexiva em relacdo ao uso dessas tecnologias (Almeida, 2011).

No contexto educacional, a utilizacao das TDICs exige uma reflexao critica sobre como
as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas e quais valores e habilidades estdo sendo
promovidos. E necessario avaliar se esses recursos estdo contribuindo para a formagdo de
cidaddos conscientes, criticos e capazes de atuar de forma responsavel na sociedade digital.
Para esse fim, “¢ preciso investir em perspectivas de analise mais criticas € que possam,
especialmente no campo da educagdo, dimensionar os sentidos da cibercultura e da
conectividade digital para a formacao do cidaddo e a vida em sociedade.” (Santos; Guimaraes;
Sabino, 2022, p. 12)

Para que a educacao se desenvolva a partir de uma abordagem critica, a formagado de
professores para a utilizagdo das TDICs em sala de aula € necessaria para preparar os estudantes
para se tornarem sujeitos ativos em um mundo cada vez mais digital e conectado. Kenski (1998)
discute o papel dos docentes frente a evolucdo tecnologica, e fala sobre a formagao docente

para enfrentar os desafios que ela apresenta:

Esses enfrentamentos ndo significam a ades@o incondicional ou a oposicdo radical ao
ambiente eletronico, mas, ao contrario, significam criticamente conhecé-los para
saber de suas vantagens e desvantagens, de seus riscos e possibilidades, para
transforma-los em ferramentas e parceiros em alguns momentos e dispensa-los em
outros instantes. (Kenski, 1998, p.61)

Kenski (1998) também diz que o dominio das novas tecnologias educativas pelos
professores € importante para proporcionar a seguranga necessaria para que eles possam, de
forma consciente e critica, lidar com as pressdes sociopoliticas que promovem a inser¢ao sem
critérios de tecnologias em suas aulas, assim podendo avaliar a melhor forma de integrar os

recursos tecnologicos para enriquecer o processo de ensino.
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Para que os professores possam avaliar quais tecnologias serdo incorporadas as aulas e
de que forma serdo utilizadas, essa formacao deve ser reflexiva e critica, garantindo que sua
atuacdo em sala de aula também siga essa abordagem, ou seja, “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (Freire, 2011, p.39). A qualificacdo dos professores para integrar essas
tecnologias de maneira critica e pedagdgica ndo s6 enriquece o processo de ensino-
aprendizagem, mas também promove uma educacdo mais inclusiva, dindmica e adaptada as
demandas do século XXI. Os professores precisam estar preparados para desenvolver uma “[...]
pratica reflexiva porque, nas sociedades em transformagao, a capacidade de inovar, negociar e
regular a pratica ¢ decisiva. Ela passa por uma reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a
constru¢do de novos saberes” (Perrenoud, 2002, p.15). Para integrar o uso das tecnologias
criticamente ao curriculo e a pratica pedagdgica, ¢ necessario que o professor se aproprie de
suas caracteristicas intrinsecas. O educador deve utilizar a tecnologia em sua prépria
aprendizagem e pratica pedagogica. Além disso, também refletir sobre o motivo e o proposito
de seu uso, a forma de sua aplicacdo e as contribuigdes que pode oferecer a aprendizagem e ao
desenvolvimento curricular (Almeida, 2010).

Estar conectado, saber interpretar, participar do mundo digital e da rede de comunicagao
de forma ativa e critica sao condi¢cdes importantes para promover uma educacao libertadora. A
incorporagdo das TDICs na educacao exige politicas publicas focadas na inclusao social e na

integragdo da populacdo na sociedade digital (Almeida, 2011). Neste sentido,

O curriculo construido em ato entre professor ¢ alunos na sala de aula convencional
ou no ciberespaco engloba tanto os conhecimentos cientificos organizados em
materiais didaticos (impressos, audiovisuais, hipermidias) como os elementos
simbolicos culturais, os saberes da pratica docente, os conhecimentos prévios dos
alunos e professores, as praticas sociais de comunicacdo, as técnicas e os artefatos
(Almeida, 2010).

O ensino de Geografia, buscando fomentar a constru¢ao do conhecimento geografico,
pode se beneficiar do uso das TDICs, que permitem uma compreensao mais dinadmica e
interativa do mundo. Inseridas no contexto pedagdgico, as TDICs oferecem possibilidades para
enriquecer o ensino da disciplina, tornando-o mais interativo, dindmico e alinhado com as
demandas contemporaneas. Assim, os estudantes podem desenvolver uma compreensdo mais
profunda e pratica do mundo, expressar seu protagonismo e criatividade, desenvolvendo o

raciocinio geografico e o pensamento critico.
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3.3 As TDICs e o ensino de Geografia na Educa¢iao do Campo

Atualmente, as abordagens de ensino tradicionais ndo conseguem mais atender
adequadamente as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Dada a abundancia de
estimulos que sdo apresentados aos estudantes, ¢ essencial integrar a tecnologia ao ambiente de
aprendizado, com o objetivo de contextualizar a educacdo a sua realidade cotidiana. Assim,
utilizar recursos tecnoldgicos nas aulas possibilita a “construcdo de um ensino de Geografia
mais conectado com as possibilidades tecnologicas, tdo afeitas ao anseio dos estudantes”
(Santos, Guimaraes, Sabino, 2022, p. 4).

Desse modo, pensar o ensino de Geografia por meio de uma abordagem que privilegia
a constru¢do do conhecimento, com €nfase no protagonismo dos estudantes e na aprendizagem
ativa, torna-se essencial. Para isso, € necessario incorporar diversas linguagens e recursos que
enriquecam esse processo educacional.

Frente as transformacdes no ensino de Geografia e a demanda por novas abordagens e
recursos pedagdgicos, considerando a relevancia de proporcionar estratégias que preparem o
estudante a desempenhar o protagonismo em sua propria aprendizagem, reconhecendo e
apreciando seu cotidiano, o conhecimento geografico ¢ essencial, uma vez que contribui para o

desenvolvimento de habilidades importantes,

Pela Geografia se conhece a forma material resultante da organizagdo espacial das
coisas (forma que, evidentemente, materializa relagdes sociais), o que € necessario
para a “manipulagio das coisas”. Ao manipular as coisas no cotidiano, os individuos
vao construindo uma Geografia e um conhecimento geografico. (Cavalcanti, 2016,
p-208)

No contexto atual das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao, o ensino de
Geografia e a Educa¢do do Campo e integram a partir de possibilidades e também de desafios.
As TDICs oferecem oportunidades para a constru¢do do conhecimento geografico, facilitar a
interacao entre estudantes e promover a inclusao de escolas do campo no processo educacional.
No entanto, ¢ importante reconhecer que entre os desafios estd o acesso as TDICs que pode ser
desigual para os estudantes devido a questdes de infraestrutura e conectividade. Porém, cabe
ressaltar que, segundo o IBGE, apesar de a internet ser menos utilizada por moradores de areas
rurais, ao longo dos anos houve um crescimento significativo no seu uso entre essa populagao,
diminuindo a desigualdade em compara¢do com os habitantes das areas urbanas, chegando ao
percentual de 76,6% da populacdo de 10 anos ou mais de idade no periodo pesquisado em 2023

no Brasil (IBGE, 2024).
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Além do crescimento de acesso a internet em areas rurais que ja estava acontecendo, a
pandemia de Covid-19 fez com que a utilizagdo das TDICs fosse impulsionada, revelando
problemas estruturais, desigualdades e em relagdao a formagao de professores. Porém, o acesso
a internet nas escolas rurais foi ampliado de 52% em 2020 para 85% em 2022, de acordo com
a TIC Educacao de 2022 (Cetic.br, 2022). Esses dados mostram que o acesso as TDICs tem
aumentado também no campo, mesmo que ainda nao alcance todos os domicilios. Esse aumento
no acesso tem um impacto significativo no ensino para os estudantes das escolas rurais.

Ademais, em 2023 foi instituida a Politica Nacional da Educa¢do Digital (PNED) que
alterou a LDB, para garantir a infraestrutura necessaria nas escolas para a implementagao dessa

politica:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

XII - educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as institui¢cdes
publicas de educagdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagogico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criagdo de conteudos digitais, comunicagdo e colaboragao,
seguranga e resolugdo de problemas. (BRASIL, 1996, art. 4, inciso XII)

Adicionalmente, desde 2022, novas politicas publicas para a inclusdo digital das escolas
foram implementadas, como a BNCC Computag¢do e o Programa Escolas Conectadas. A BNCC
Computacao e o Programa Escolas Conectadas sdo iniciativas complementares, mas distintas
em suas origens ¢ objetivos. A BNCC Computagao foi estabelecida em 2022, com o objetivo
de incluir o ensino de computagdo no curriculo da educagdo bésica, promovendo competéncias
de pensamento computacional, programacdo e cidadania digital alinhadas a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2022). Em 2023, foi instituida a Estratégia Nacional de
Escolas Conectadas (Enec), que visa universalizar a conectividade nas escolas publicas de
educagdo basica até 2026. Os principais objetivos da iniciativa incluem fornecer infraestrutura
de rede com internet de alta velocidade, distribuir cobertura Wi-Fi nas escolas e assegurar que
todas as unidades tenham acesso a energia elétrica confiavel, inclusive com o uso de geradores
fotovoltaicos em locais sem acesso a rede elétrica tradicional. A conectividade também busca
reduzir desigualdades digitais e promover a cidadania digital no curriculo escolar, alinhando-
se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular para integrar competéncias digitais nos
processos de ensino (Brasil, 2023). Ou seja, essas politicas publicas estdo vinculadas ao
curriculo e a infraestrutura para garantir que as escolas tenham acesso as tecnologias digitais e
promovam a inclusdo digital. Dessa forma, mesmo que ainda existam as desigualdades, as

escolas rurais apresentam potencial para a utilizagdo das TDICs nas aulas, visto que, as politicas
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publicas, mesmo ainda com muito a se fazer, caminham para aumentar a conectividade das
escolas.

Além disso, ¢ preciso considerar a importancia do conhecimento e as praticas culturais
das comunidades rurais no curriculo de Geografia, aproveitando as TDICs para valorizar e

preservar essas perspectivas. Sendo assim, ¢ relevante avaliar que

A escola ndo ¢ agéncia homogénea, ao contrario, nela convivem valores,
conhecimentos, modos de pensar, linguagem, que trazem a marca da diversidade
social. E nessa mesclagem que esta a possibilidade do confronto, da transformago,
da reagdo. E nessa mescla que se confrontam o verbalismo com o simbolismo, o real
congelado com o proprio real, o formalismo com o informal, o universal ¢ o racional
com o particular e ndo racional. Enfim, o curriculo oculto e o “ndo oculto”.
(Cavalcanti, 2016, p.210)

Portanto, para o ensino de Geografia no campo, deve-se considerar o espaco cotidiano
dos educandos e desenvolver uma consciéncia espacial e o raciocinio geografico, o que vai
além de conhecer e localizar lugares, envolve analisar, sentir e compreender como as praticas
sociais estdo organizadas no espago, a fim de agir sobre elas a partir de concepgdes. Isso
significa elevar a pratica cotidiana, indo além de ac¢des individuais e considerando o nivel
humano em sua totalidade (Cavalcanti, 2016).

Ao considerar a utilizagdo das TDICs no ensino de Geografia, as geotecnologias, que
englobam ferramentas como Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG), sensoriamento
remoto e cartografia digital (Rosa, 2005), tém um potencial significativo para enriquecer o
ensino de Geografia nos anos finais do ensino fundamental. Essas tecnologias proporcionam
uma maneira interativa e dinamica de explorar conceitos geograficos, facilitando a
compreensdo ¢ a analise de fendmenos espaciais complexos.

Na educacgao basica, os curriculos sdo norteados pela BNCC, a base apresenta o uso das
tecnologias digitais em diversos momentos, € como pode ser observado nas competéncias gerais
da educagdo basica, a cultura digital: “Utilizar tecnologias digitais de comunicag¢do e
informacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano
(incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar € disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.” (Brasil, 2018, p.18). Ou seja, dentro dessas competéncias
gerais, a utilizacdo das TDICs deve ser feita com o intuito de promover a construgdo da
criticidade e deve levar em consideracao aspectos formativos para a formagao do sujeito ativo
socialmente.

E, no que se refere ao ensino de Geografia, entre as competéncias especificas para o

ensino fundamental para essa disciplina esta “Desenvolver o pensamento espacial, exercitando
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a leitura e producdo de representagdes diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e
percursos) e a utilizagdo de geotecnologias para a resolu¢do de problemas que envolvam
informacdes geograficas.” (Brasil, 2018, p.318). As geotecnologias, aqui, sdo apresentadas
como ferramentas para contribuir com o ensino de Geografia e a constru¢do do pensamento
espacial.

A utilizacdo das TDICs nao deve ser o objetivo final, mas sim um meio pelo qual o
professor, em papel de mediador, contribui para o engajamento e o aprendizado dos estudantes.
Fernandes (2008), discute o uso da informatica educacional a partir das ideias de Paulo Freire,
e afirma que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs), especialmente os
computadores, podem ser um meio para construcdo de praticas educativas que valorizem a
pesquisa, essencial para o ensino. Além dos equipamentos, € necessario explorar caminhos que
ajudem os estudantes a compreender o mundo. A criatividade e a curiosidade sdo essenciais
nesse processo, convocando a imaginagdo, a intui¢do e as emocgdes, € o professor mediador
deve estimular a curiosidade dos estudantes. Assim, as possibilidades de utilizagdo das TDICs
como recursos pedagogicos nas aulas de Geografia sdo diversas e com potencialidade de
desenvolver a educagdo como pratica da liberdade, baseada na dialogicidade (Freire, 2013), se
for inserida no contexto das aulas de forma adequada, ou seja, com um planejamento
pedagogico com uma intencionalidade bem definida em relagdo a utilizagao desses recursos.

Ao reconhecer a importancia de considerar o espago geografico em que os estudantes
do campo estdo inseridos, bem como o fato de que o meio rural se insere em um contexto de
desenvolvimento tecnolédgico globalizado, caracterizado pela constitui¢do de um meio técnico-
cientifico-informacional que impacta tanto o espago urbano quanto o rural (Santos, 2007),
torna-se possivel explorar diferentes possibilidades para o uso das TDICs na Educagao do
Campo. Sobre o papel das TDICs no ensino de Geografia, essas tecnologias surgem como
recursos para promover uma educag¢do conectada e atenta as transformacdes do espago
geografico, além de contribuir para o desenvolvimento do raciocinio geografico e do
pensamento critico. Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a inser¢ao dos estudantes do
campo nesse cenario.

Paulo Freire, defendia uma educag¢do que respeitasse e valorizasse os saberes dos
educandos, promovendo um processo de ensino-aprendizagem dialdgico e libertador. Aplicar
essas ideias ao uso das Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicagao na Educacao do
Campo requer abordagens que priorizem a inclusdo, a valorizacdo da cultura local e a

participacgdo ativa dos estudantes.
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razao de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos (Freire,
2011, p.27).

Neste contexto, os saberes dos educandos do campo atualmente, além do conhecimento
em relagdo a sua comunidade, ao seu espago vivido, as atividades produtivas, também estd o
conhecimento tecnologico, que tem aumentado nos tltimos anos. E fundamental que o trabalho
na sala de aula de Geografia seja contextualizado com a realidade dos estudantes do campo.

A Educacao do Campo apresenta oportunidades de trabalho utilizando diferentes
tecnologias digitais, para exploracdo do espaco vivido pelos educandos, e assim podem
promover uma pratica de ensino que promova a inclusdo digital desses educandos. Os
educadores podem utilizar as tecnologias digitais para abordar questdes especificas das
comunidades rurais, como a preservagao ambiental, técnicas agricolas sustentaveis e os direitos
dos trabalhadores rurais, por exemplo, através de softwares de mapeamento, aplicativos de
Realidade Aumentada ou Realidade Virtual, produgdo de videos, projetos colaborativos, videos

educativos, foruns virtuais e até as redes sociais. Neste sentido,

As tecnologias digitais ndo devem ser vistas apenas como instrumentos de
expropriagdo, como ocorreu em algumas situagdes de modernizagdo agricola; ao
contrario, devem ser encaradas como recursos que fortalecem a identidade das
comunidades rurais, promovem a articulagdo social e contribuem para a produgao de
conhecimento. Sao elementos essenciais para valorizar e conectar o mundo rural com
o mundo urbano, possibilitando novas formas de vida coletiva. (Almeida, 2024, p.86)

Para promover um ensino de Geografia na Educacdo do Campo que seja critico,
dialégico e valorizador do conhecimento dos educandos, ¢ importante integrar as TDICs de
maneira que elas se tornem meios para contribuir na constru¢dao do raciocinio geografico e do
pensamento espacial. Este enfoque ndo so respeita e valoriza o espago vivido pelos estudantes,
como também os ensina a entender e interagir com o espago de maneira critica e informada.

Para isso, na proxima se¢do deste trabalho, foi realizada a revisdo sistematica de
literatura de pesquisas que abordam o ensino de Geografia, a Educagdo do Campo e a utilizagdo
das TDICs como recursos pedagogicos. Estas pesquisas contribuiram para compreensdo de
como as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas nas aulas de Geografia no contexto da

Educacdo do Campo.
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4 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

4.1 Selecao das pesquisas

Nesta secdo, serd realizado o levantamento das pesquisas nas bases de dados utilizando
os termos de busca e critérios estabelecidos. Apds a selegdo, as pesquisas serdo analisadas por
meio de uma abordagem qualitativa, e os resultados serdo apresentados em seguida.

Em uma primeira busca nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, utilizando os descritores “ensino de geografia” + “Educacdo do Campo” +
“tecnologias digitais” e aplicados os filtros do recorte temporal (2014-2024), foram encontrados
75 trabalhos, sendo 58 dissertacdes e 17 teses. Os estudos selecionados devem apresentar
pesquisas relacionadas com a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino de Geografia no
contexto da Educagdo do Campo.

Inicialmente, foram analisadas as teses e, posteriormente, as dissertagdes, a partir do
titulo e do resumo de cada pesquisa. Apds filtrar as pesquisas, selecionando as que abordam
todos os termos da busca, trés trabalhos foram identificados, e estes t€ém como objeto de estudo
as tecnologias digitais no ensino de Geografia no contexto da Educa¢ao do Campo, sendo uma
tese, duas dissertagdoes e um relatério técnico-cientifico.

As pesquisas selecionadas estdo apresentadas no quadro 1:

2 <6

Quadro 1: Pesquisas selecionadas a partir dos descritores “ensino de geografia”, “educagdo do

campo” e “tecnologias digitais”

Titulo Autor Ano da | Instituicao/Re | Tipo de |[Link

publicacdo | positorio documento |acesso

trabalho

Cartografia e | Seccatto, Ana | 2022 Universidade Tese https://reposit
tecnologias  digitais: | Glaucia Federal da orio.ufgd.edu.
experimentacdes em Grande br/jspui/handl
diferentes  contextos Dourados e/prefix/5068
escolares



https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5068
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5068
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5068
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5068
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A Geografia escolar | Santos, Geovar | 2022 Universidade Relatorio https://reposit
sob a lente do | Miguel dos Federal do Rio | técnico- orio.ufrn.br/it
estudante - manual Grande do | cientifico ems/0580a95
instrucional: Norte b-3646-4872-
aprendendo a gravar abOf-

videos nas aulas de 31e35789348
Geografia b

Educagao do campo, | Petrarca, 2020 Universidade Dissertagao |https://reposit
territorio e cinema “La | Humberto Federal de orio.ufsm.br/h
Fora”: o caso da| Arleo Santa Maria andle/1/21195
EMCEF Maria

Manoela da Cunha

Teixeira

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como foram encontrados poucos trabalhos no primeiro levantamento, em uma segunda

busca foram utilizados os descritores “escola rural + tecnologias digitais”, e o recorte temporal

de 2014 a 2024, o que gerou 247 pesquisas como resultado, sendo 46 teses e 201 dissertagdes.

Dentre estes trabalhos, mais uma pesquisa foi selecionada por estar no ambito do ensino de

Geografia, mas que ndo tinha aparecido na pesquisa anterior. A pesquisa selecionada a partir

desses descritores esta apresentada no quadro 2:

Quadro 2: Pesquisas selecionadas a partir dos descritores “escola rural” e “tecnologias digitais”

Titulo

Autor

Ano

publicacio

da

epositorio

Instituicao/R

Tipo

documento

de [Link para

acesso a0

trabalho



https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufrn.br/items/0580a95b-3646-4872-ab0f-31e35789348b
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/21195
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/21195
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/21195
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A Inclusdo de tecnologias | Cirolini, | 2014 Universidade | Tese https://lume.
digitais nas escolas do meio | Angélica Federal do ufrgs.br/hand
rural de Restinga Séca, RS: o Rio Grande le/10183/985
atlas geografico eletronico e do Sul 84

escolar na perspectiva dos
processos de ensino e

aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Novas buscas foram realizadas com a finalidade de encontrar mais pesquisas que
abordam o tema desta investigagdo, mas ndo foram localizados outros trabalhos. Foram

2 66

utilizados os descritores “Geografia + escolas rurais”, “escolas rurais + TICs”, “escolas rurais
+ TDICs”, “ensino de Geografia + tecnologias digitais” e “Educagdo do Campo+ tecnologias
digitais”.

Ao todo, na BDTD, foram encontradas 4 pesquisas, sendo 2 teses e 1 dissertacdo e 1
relatorio técnico cientifico. Essas pesquisas serdo analisadas a partir da abordagem qualitativa
para compreender quais sdo as possibilidades e contribui¢cdes do uso das tecnologias digitais no
ensino de Geografia no ambito da Educagdo do Campo.

Com o intuito de encontrar mais pesquisas com a tematica estudada neste trabalho, foi feita
a opg¢do por utilizar o Portal de Periddicos da Capes. Nesta nova busca, foram seguidos os
mesmos critérios de inclusao e exclusao e foram utilizados os mesmos descritores.

Ao buscar com os descritores “ensino de Geografia” + “tecnologias digitais” + “Educagao

do Campo”, um artigo foi encontrado, apresentado no quadro 3:

Quadro 3: Pesquisa selecionada a partir da busca com descritores “ensino de geografia”,

“educacao do campo” e “tecnologias digitais”

Titulo

Autor Ano da | Instituicio/R | Tipo de [Link

publicacido | epositorio documento [acesso

trabalho

para

a0



https://lume.ufrgs.br/handle/10183/98584
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/98584
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/98584
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/98584
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Potencialidade do Google | Liziany | 2018 Revista Artigo http://educa.f
Maps nas aulas de Geografia | Miiller Diélogo cc.org.br/scie
em uma escola do campo Medeiro Educacional lo.php?pid=S

S, 1981-

Valquira 416x2018000

Conti, 300779&scri

Janete pt=sci_abstra

Webler ct

Cancelie

r, Juliane

Paprosq

ui

Marchi

da Silva,

Paulo

Roberto

Colusso

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Em nova pesquisa utilizando os descritores “escola rural + tecnologias digitais”, “Geografia
+ escolas rurais”, “escolas rurais + TICs”, “escolas rurais + TDICs”, “ensino de Geografia +
tecnologias digitais” e “Educagdo do Campo+ tecnologias digitais”, nenhum novo artigo que

atende os critérios de inclusdo foi encontrado.

4.2 Pesquisas selecionadas e critérios para analise

Para investigar como as TDICs estdo sendo utilizadas nas aulas de Geografia no
contexto da Educagdo do Campo e compreender as praticas, os beneficios, as limitagdes e os
impactos do uso, apds a selecdo das pesquisas foi realizada a analise qualitativa dos trabalhos.
Inicialmente, foi elaborado um quadro com o resumo das informagdes sobre cada trabalho
analisado. Foram apresentados: autores, titulo, ano da publicagdo, repositorio, periodo de

desenvolvimento das atividades nas escolas, locus da pesquisa, ano de escolaridade dos



http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2018000300779&script=sci_abstract
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estudantes participantes das pesquisas, metodologia de ensino/TDICs utilizada, € o resumo dos

resultados. Essas informagdes sdo apresentadas no quadro 4.

Quadro 4: Identificacdao das pesquisas

Autor (a) Titulo Ano de Repositério Periodo de Metodologia Locus da Ano de Metodologia de Resultades
Publicagiio desenvolvimento da | da pesquisa pesquisa escolaridade ensino/ TDIC
pesquisa na escola utilizada
Cirolini, A. | Aincluséo de 2014 Universidade 2012 Praticas Escolaz da drea | 6% ano do ensine | Atlas Eletrdnico e 0O Atlas
tecnologias Federal do Rio fundamentadas | rural do fundamental Socicecondmico Eletronico se
digitais nas Grande do Sul no municipic de Municipal, apresentou como
escolas do meio (UFRS) procedimento Restinga Séca - computadores, UM FECUIs0
rural de Restinga indutivo RS- trés mapas impressos; tecnoldgico
Séea, RS: municipais e Questiondrios; eficaz para apoiar
O Atlas uma estadual. Trabalho de campo | a Cartografia
Geografico no entorno da Escolar e o ensino
Eletronico e escola; da Geografia.
Escolar na Perspectiva de
perspectiva dos ensino de “zluno
proceszos de leitor de mapas e
ensino e aluno mapeador™.
aprendizagem
Seccatto, Cartografia e 2022 Universidade 2018 € 2019 Pesquisa-agio Escola do Ensino médio e | Google Maps, Aquisigio de
AG. tecnologias Federal da com abordagem | campo no 8% e 9% ano do Google Earth, habilidades de
digitaia: Grande qualitativa distrito de Nova | ensino MapHub localizagdo e
experimentagdes Dourados Esperanga — fundamental orientagio no
em diferentes (UFGD) JateiMS; espago;
contextos escola urbana exploragio da
escolares do municipio de criatividade dos
Fatima do estudantes,
Sul/M3 msergio de outra
forma de
aprender
cartografia no
espaco escolar
Humberto Educagdo do 2020 Universidade 2019 Pesquisa-agio Escola Alunos do 9° Cinema, Cinema pode e
Arleo Campo, Federal de com abordagem | Municipal do anc computadores, deve ser usado
Petrarca Territério e Santa Maria qualitativa, Campo de cimeras, como ferramenta
Cinema “La Enzino dispositivos méveis | pedagbgica nas
Fora™ O Casoda Fundamental e softwares de escolas do campo
Emcef Maria Maria Manoela montagem e edigdo. [ para a construgio
Manoela da da Cunha de sujeitos
Cunha Teixeira Teixeira, no criticos e
municipio de protagonistas de
830 Gabriel RS sua propria
trajetoria
Geovar A Geografia 2022 Universidade 2020/2021 Pesquisa Escola sitvada | Estudantes do 3° | Smartphones, Comprova a
Miguel dos | Escolarsoba Federal do Ric gualitativa na zona rural de | ano ferramentas de validade da
Santos Lente do Grande do aplicada. Santana do edigio de video, proposta de
Estudante - Norte Matos RN, no plataformas digitais | produgdo de
Manual distrito de S3o e de streaming, video por alunos
Instrucional: Jozé da redes sociaiz e como estratégia
Aprendendo a Passagem midias digitais. eficaz paraa
Gravar Videos construgio da
nas Aulas de aprendizagem da
Geografia geografia escolar,
demonstrando a
potencialidade do
Manual
Instrucional:
aprendendo a
gravar videos nas
aulas de
Geografia.
Liziany Potencialidade 2018 Revista Didlogo | 2016-2017 Estudo de caso | Escola 11 estudantes Computadores, Construgio de
Miiller do Google Maps Educacional com abordagem | Estadual de entre 11 e 12 Google Maps ambiente
Medeiros, nas aulas de gualitativa Enszino anog motivador para os
Valquira Geografia em Fundamental educandos;
Conti, uma escola do Agroio Grande Confirma a
Janete campo — Santa Maria- potencialidade de
Webler RS uso das TDICs
Cancelier, em ezcolaz do
Juliane campo.
Paprosqui
Marchi da
Silva, Paulo
Roberto
Colusso

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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A analise dos trabalhos selecionados nesta revisdo sistemdtica concentrou-se,
principalmente, nos aspectos praticos e pedagogicos das experiéncias relatadas, com énfase no
uso das TDICs no ensino de Geografia em escolas da Educacdo do Campo. Os critérios de
analise foram definidos com base no objetivo da pesquisa, que ¢ compreender como as
tecnologias digitais vém sendo utilizadas nesse contexto, quais recursos € estratégias sao
empregados, e quais resultados e desafios tém sido observados nas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, os trabalhos foram analisados considerando os seguintes aspectos:

a) quais foram as TDICs utilizadas;

b) quais foram as atividades desenvolvidas nas escolas com os estudantes;
c) quais eram os objetivos pedagdgicos das atividades;

d) capacitagdo ou treinamento de professores;

e) limitagdes e desafios que surgiram;

f) resultados obtidos com os estudantes;

g) participacdo e engajamento dos estudantes.

Embora o referencial tedrico das pesquisas tenha sido consultado para contextualizar cada
trabalho, a proposta da anélise ndo se centrou em discutir as abordagens tedricas utilizadas por
cada autor, mas sim em levantar elementos que evidenciem como as tecnologias digitais estao
sendo inseridas no cotidiano escolar da Educagdo do Campo. O foco, portanto, estd na dimensao
pratica das propostas e intervengdes descritas nos trabalhos, a fim de mapear experiéncias

concretas, potencialidades, dificuldades e contribuicdes pedagogicas.

4.2.1 Apresentacio das pesquisas

A pesquisa intitulada “A inclusdo de tecnologias digitais nas escolas do meio rural de
Restinga Séca, RS: O Atlas Geografico Eletronico e Escolar na perspectiva dos processos de
ensino e aprendizagem” (Cirolini, 2014) foi desenvolvida em turmas de 6° ano do ensino
fundamental, para analisar os resultados da insercdo do Atlas Eletronico ¢ Socioeconémico
Municipal nas escolas do meio rural do municipio de Restinga Séca — RS. A autora dividiu a
pratica da pesquisa em etapas, sendo estas: 1°) levantamento das metodologias de ensino
utilizadas pelos professores das escolas nas aulas de Geografia, além do levantamento das
possibilidades de utilizagdo do Atlas Eletronico e Socioecondmico Municipal nas aulas de
Geografia; 2°) aplicagdo de um questionario aos estudantes participantes da pesquisa para
levantamento de informagdes dos seus conhecimentos prévios acerca dos temas abordados no

atlas (Cirolini, 2014).
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Primeiramente, foram desenvolvidas atividades em que os estudantes tiveram contato
com o Atlas Eletronico, através de computadores dos laboratdrios de informatica das escolas.
As atividades foram desenvolvidas de inicio a partir da leitura dos mapas e a identificagao de
localizagao, elementos e representagdes das localidades dos estudantes. Apods as atividades com
leitura e interpretagdo dos mapas, os estudantes elaboraram seus mapas e puderam inserir as
informacdes levantadas em sua localidade. A elabora¢dao dos mapas mentais dos estudantes foi
avaliada. Segundo Cirolini (2014), as atividades da pesquisa oportunizaram o desenvolvimento
de habilidades de leitura e representagdo do espago geografico.

As atividades foram desenvolvidas utilizando as perspectivas de, segundo a autora,
“aluno leitor de mapas”, que busca promover a leitura critica do espago geografico a partir da
representacao do mapa e “aluno elaborador de mapas”. Para a pesquisadora, as atividades com
os estudantes buscam estimular “interpretagdo, simbolizagao, relagdo entre elementos, debates
e representagdes de cada localidade.” (Cirolini, 2014, p.92).

A autora ndo cita capacitacao ou curso especifico dos professores das turmas.

Em relagdo a participacao e engajamento dos estudantes, a pesquisadora descreveu que,
nas escolas onde o Atlas Eletronico ja havia sido usado, os estudantes tiveram mais facilidade
do que os das escolas em que estava sendo utilizado pela primeira vez. Os estudantes
enfrentaram desafios relacionados a compreensao da Cartografia Tematica. Essas dificuldades
foram observadas em atividades que envolviam leitura direta e correlacdo de dados. Além disso,
o uso do Atlas Eletronico exigiu maior atencdo e observacao, e houve resisténcia por parte de
alguns estudantes em relagdo a esses conteidos mais complexos da Cartografia Temadtica
(Cirolini, 2014). A pesquisadora também mostrou que os estudantes das escolas que ndo
tiveram acesso anterior ao atlas, se mostraram mais engajados e apresentaram melhor
aprendizagem. (Cirolini, 2014).

A segunda pesquisa analisada foi “Cartografia e tecnologias digitais: experimentagdes
em diferentes contextos escolares”, de autoria de Ana Glaucia Seccatto. A pesquisa foi realizada
em dois contextos diferentes, uma escola do campo com estudantes do ensino médio e uma
escola urbana com estudantes dos anos finais do ensino fundamental. No trabalho, a autora
apresentou que na escola do campo, no distrito de Nova Esperanga (Jatei/MS), as atividades
consistiram na produ¢do de mapeamentos pelos proprios estudantes, explorando o espago local.
Elas articularam os conteudos das disciplinas de Geografia e Terra-Vida-Trabalho (TVT),
estudantes criaram mapas digitais utilizando ferramentas como Google Maps, Google Earth e
MapHub, programa Globo Terrestre, lousa digital, Microsoft Paint, Tux Paint e 0 GNU Image
Manipulation Program (GIMP).
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As atividades desenvolvidas na pesquisa envolveram o uso de tecnologias digitais em
atividades que foram planejadas com o objetivo de desenvolver o pensamento espacial,
incentivar a autonomia e o protagonismo dos estudantes, e promover aprendizagens
cartograficas significativas por meio da criagdo de mapas que refletiam o espaco local (Seccatto,
2022).

Os estudantes foram estimulados a elaborar mapas que refletiram aspectos culturais,
naturais e ambientais, mudancas no espago geografico e trajetos pessoais. Incentivou-se a
autoria, criatividade e andlise critica dos estudantes, buscando romper com a abordagem
tradicional da cartografia escolar. Segundo a autora, as praticas destacaram a construgdo de
outras formas de mapear além da cartografia oficial, promovendo o pensamento espacial critico
¢ inovador. Essas atividades estimularam o desenvolvimento de habilidades de localizagao e
orientagdo, além de estimular a compreensao dos alunos sobre sua fungdo como (re)construtores
do espaco geografico.

A autora apontou alguns desafios e limitagdes para a realizacdo da pesquisa, entre eles
estdo a formagdo dos professores, visto que alguns ndo tinham conhecimento prévio ou
experiéncia com o uso das TDICs aplicadas nas atividades, além da resisténcia por alguns em
adotar novas abordagens pedagogicas. Além disso, Seccatto (2022) também descreve que a
organizacdo dos curriculos escolares dificultava a flexibilizacdo para incluir atividades
interdisciplinares e inovadoras, o que impactava tanto o trabalho com TDICs quanto a adogao
de novas praticas cartograficas, além disso, um docente participante da pesquisa ressaltou que
a rotina intensa dos professores dificultava a disponibilidade para formagdes continuadas ou
para o planejamento de atividades diferenciadas. Importante ressaltar também que a
pesquisadora aponta que na escola do campo, especialmente, pode haver dificuldade com o
acesso a internet, que apresentava sinal fraco ou ficava indisponivel por periodos, sobretudo em
épocas de chuva, o que pode desmotivar os professores de planejar aulas que utilizem as TDICs.

Seccatto (2022) aponta que para a realizagao das atividades houve a apresentacao das
midias digitais aos professores regentes através de oficinas realizadas pela autora antes de
iniciar o trabalho com os estudantes, o que pode, neste contexto, ser considerado uma
capacitagdo inicial para os docentes.

A maioria dos estudantes considerou fécil a utilizagao das plataformas de mapeamento
e outras midias utilizadas nas atividades, também consideraram que esse trabalho contribuiu
positivamente com as aulas, tornando-as “mais interativas e menos ‘chatas’ e cansativas”

(Seccatto, 2022, p.137) e contribuiram para seu processo de aprendizado. Segundo a autora, os
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estudantes que apresentaram maiores dificuldades foram os que ndo tinham acesso aos recursos
como computadores, smartphones e internet em casa.

Um importante ponto que a autora explicita € que “as tecnologias digitais foram
intercessoras nas aprendizagens dos educandos, mas ndo foram as protagonistas das
experiéncias cartograficas, tendo os estudantes assumido este papel” (Secatto, 2022, p.167), ou
seja, aqui as TDICs se tornaram um meio para o desenvolvimento do trabalho, mas que o ponto
principal da proposta sdo os estudantes desenvolvendo leitura critica dos mapas e refletindo
sobre seu espaco de vivéncia e conseguindo expressar espacialmente suas reflexdes acerca do
que se deseja representar no mapa. A autora também aponta que as atividades oportunizaram a
exploragdo da criatividade dos estudantes.

A autora também descreveu a etapa da pesquisa realizada em uma escola urbana
localizada em Fatima do Sul (MS), porém, como o foco deste trabalho ¢ a Educagao do Campo,
as atividades na escola urbana ndo foram analisadas.

Outra pesquisa analisada ¢ intitulada “Educagdao do Campo, Territorio e Cinema “La
Fora”: O Caso da Emcef Maria Manoela da Cunha Teixeira”, com autoria de Humberto Arleo
Petrarca. A TDIC utilizada na pesquisa foi principalmente o uso do cinema como ferramenta
pedagbgica. Além disso, outras tecnologias digitais foram mencionadas, como computadores,
cameras, dispositivos moveis e softwares de montagem e edigdo. Esses recursos foram
utilizados em oficinas, minicursos e na producao de curtas-metragens pelos estudantes.

Entre os objetivos pedagdgicos do pesquisador ao utilizar o cinema no ensino foram
promover o protagonismo estudantil, desenvolver o senso critico e a autonomia, incentivar a
criatividade e o pertencimento cultural, facilitar o aprendizado de competéncias técnicas e
sociais, incorporar tecnologias contemporaneas ao ensino. Além disso, demonstrar que as
TDICs podem ser utilizadas para inovar praticas pedagogicas, tornando o aprendizado mais
dindmico e relevante para os alunos no contexto atual (Petrarca, 2020).

Ao analisar o trabalho, observou-se que as TDICs foram utilizadas no desenvolvimento
da pesquisa na escola de varias formas, integrando recursos tecnologicos e atividades
pedagogicas. Dentre as principais estratégias utilizadas, destacam-se os workshops voltados
para os estudantes, que incluiam oficinas praticas sobre técnicas de filmagem, linguagem
audiovisual e manipulagdo de equipamentos tecnoldgicos. Essas atividades culminaram na
producao audiovisual — especificamente o cinema — em que os estudantes escreveram o roteiro
e realizaram a filmagem e a edi¢do dos videos.

Alguns dos desafios ou dificuldades apontados por Petrarca (2020) ao desenvolver a

pesquisa foram a questdo da distancia e isolamento geografico, uma vez que a localizagao da
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escola em uma area rural do municipio de Sao Gabriel/RS, provocou desafios logisticos e
limitacdes no acesso a tecnologias e a internet. Além da dificuldade de conectar-se a internet
em areas onde o sinal era fraco, o que afetou algumas etapas do projeto, como a troca de
informacodes € o compartilhamento de materiais.

Ademais, apesar de a tecnologia ja fazer parte do cotidiano dos estudantes por meio de
celulares, para muitos utilizar os equipamentos cinematograficos e compreender a linguagem
audiovisual eram novidades, o que exigiu maior tempo e dedicagdo nas oficinas para sanar essas
dificuldades. Além disso, Petrarca (2020) apontou o processo de sele¢ao e edicao de material
produzido pelos estudantes como um desafio, visto que, selecionar e organizar as cenas
gravadas para montar o curta-metragem final exigiu pesquisa, debate e colabora¢do dos
estudantes para tomar decisdes que agradassem a todos.

Petrarca (2020) apontou que houve a capacitagdao de professores através de minicursos
e palestras para que os educadores aprendessem a usar o cinema como uma ferramenta
pedagogica. Essa formagao incluiu aspectos técnicos € metodologicos das TDICs utilizadas.

Segundo o autor, os estudantes participantes da pesquisa desenvolveram durante as
atividades relacionadas a produ¢do de cinema, um conjunto de habilidades e saberes que
abrangeram aspectos relacionados a conhecimentos técnicos como criar roteiros, manusear
equipamentos de gravacao e edi¢do de videos, além de compreender conceitos de linguagem
audiovisual. Puderam também explorar sua criatividade, além de conhecimentos sociais,
criticos, tecnologicos e de comunicagado (Petrarca, 2020).

O protagonismo dos estudantes participantes foi estabelecido a partir de sua atuagdo
ativa em todas as etapas dos curtas-metragens, desde as ideias at¢ a exibicdo. Também
desenvolveram senso critico e autonomia ao refletirem sobre seu territorio e cultura,
conectando-se e valorizando o lugar em que vivem, pois houve um “resgate da historicidade de
tais sujeitos junto ao territorio, em uma perspectiva onde tais educandos sdo os protagonistas e
efetivam a producao do espago em que estao inseridos” (Petrarca, 2020, p.33). Segundo o autor,
os estudantes também desenvolveram experiéncias de trabalho em equipe, como comunicagao,
resolugdo de problemas e colaboracao.

Os estudantes interagiram com o projeto da pesquisa de maneira ativa e participativa, e
ocorreu em diferentes etapas, o que possibilitou que os estudantes aprendessem além de
habilidades técnicas, também desenvolvessem autonomia, senso critico e tivessem maior
engajamento no processo de ensino-aprendizagem (Petrarca, 2020).

A pesquisa “A Geografia Escolar sob a Lente do Estudante - Manual Instrucional:

Aprendendo a Gravar Videos nas Aulas de Geografia”, de autoria de Geovar Miguel dos Santos,
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trata de um Relatorio Técnico-Cientifico e teve como produto final um manual instrucional
acerca de produgdo de videos pelos estudantes.

As TDICs utilizadas no desenvolvimento da pesquisa incluem, principalmente, os
smartphones, usados pelos estudantes para produzir videos relacionados as tematicas da
Geografia escolar e os aplicativos, como o Inshot, ou softwares para edi¢do dos videos.

Convém ressaltar que, durante a realizagdo da pesquisa, as aulas presenciais foram
suspensas devido a pandemia de COVID-19, retornando no ano de 2021. Assim, os estudantes
foram acompanhados através de aplicativos como Google Classroom, WhatsApp e Google Meet
(Santos, 2022, p.72). Logo, as TDICs foram imprescindiveis nesse periodo para dar
continuidade as aulas com os estudantes.

Entre os objetivos pedagdgicos da pesquisa desenvolvida por Santos (2022) estdo a
promocao da aprendizagem ativa, estimular a criatividade e o protagonismo estudantil, articular
os saberes e vivéncias dos estudantes com os conhecimentos cientificos e académicos, a partir
dos contetidos de Geografia e utilizando as TDICs como recurso inovador, modernizando as
metologias de ensino. Além disso, as atividades desenvolvidas na pesquisa buscaram incentivar
os estudantes a explorar ferramentas digitais como meio de expressdo e aprendizado,
ultrapassando os limites do seu ambiente escolar.

Importante ressaltar que as atividades desenvolvidas no projeto da pesquisa alinharam
0 ensino aos objetos do conhecimento e habilidades definidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o 5° ano do Ensino Fundamental. A producao de videos foi utilizada
como meio para que os estudantes utilizassem os conceitos espaciais e desenvolvessem
habilidades de observagao, analise e interpretagdo das relagdes entre sociedade e natureza. E
como tematica geral dos videos produzidos pelos estudantes, o objeto do conhecimento
Trabalho, Inovacdo e Tecnologia, abordando meios de comunicagdo e de transporte, além de
atividades econdmicas (Santos, 2022).

Ao analisar as atividades da pesquisa, ¢ possivel observar que as TDICs foram
integradas ao ensino de Geografia e na Educagdo do Campo a partir da produgdo de videos
pelos estudantes (Santos, 2022).

Entre as metas de aprendizagem alcancgadas pelos estudantes participantes da pesquisa,
segundo o autor estdo, o desenvolvimento do raciocinio geografico e do pensamento espacial,
abordados na BNCC (2018), a aprendizagem de habilidades técnicas para usar as ferramentas
digitais, como os smartphones para gravagao e aplicativos de edi¢do de video e a conexdo entre
conhecimentos teoricos de Geografia e situagdes praticas, como a andlise e representagao de

elementos de sua comunidade e paisagem local nos videos. Ainda ¢ possivel avaliar no trabalho
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que os videos produzidos mostraram a capacidade dos estudantes de construir narrativas
geograficas relevantes, demonstrando a assimilacdo teorica e aplicacdo pratica dos conceitos
trabalhados, além da relacdo entre os conhecimentos adquiridos com realidade de sua
comunidade, destacando questdes locais com relevancia para o entendimento dos processos
globais.

Alguns desafios foram apontados por Santos (2022), como dificuldades técnicas
apresentadas pelos estudantes. O autor aponta que alguns estudantes ndo tinham familiaridade
com a produgao de videos, o que exigiu mais tempo para a adaptagado e aprendizado das técnicas
da producdo audiovisual. Houve também a limitagdo de acesso a internet ou a dispositivos
adequados por alguns estudantes, o que causou desafio ao engajamento por parte deles, visto
que a atividade aconteceu de forma remota. O pesquisador pontuou que, com a proposta
interdisciplinar e a mediacao do professor, foram necessarios esforgos para alinhar as producdes
audiovisuais as tematicas geograficas e as escalas local e global, muitas vezes resultando em
contetidos mais descritivos € menos analiticos.

Além disso, dentre algumas dificuldades apresentadas pelos estudantes que foram
apontadas pelo pesquisador, estdo a dificuldade na comparagado entre o local e o global no que
diz respeito aos avancos tecnoldgicos, temas do trabalho. E ainda, apesar de executar o projeto
de producdo de videos, alguns aspectos técnicos careciam de melhorias, como qualidade do
audio e imagem e roteiros, o que demandou maior suporte e orientagdes do professor.

Para a realizagdo da pesquisa ndo houve formacdo ou capacitacdo para o
desenvolvimento da atividade em si, mas o pesquisador, que também ¢ professor da turma,
como produto educacional de sua pesquisa, elaborou um manual instrucional para orientar os
estudantes na producdo de videos, além de realizar oficinas com os professores da rede
municipal de ensino do municipio de Sdo Gabriel-RS acerca da producdo audiovisual.

Em relacdo a participacdo e engajamento nas atividades desenvolvidas na pesquisa,
segundo o pesquisador, os estudantes participaram ativamente nas diversas etapas do projeto,
desde o planejamento das atividades, incluindo os temas geograficos que seriam abordados
pelos videos, a elaboracdo de roteiros até a producao e edi¢ao dos videos. Esse engajamento foi
evidenciado pelo interesse demonstrado nas atividades, o uso criativo das tecnologias e a
participacao nas discussoes e reflexdes sobre os contetidos geograficos abordados.

A tltima pesquisa analisada foi o artigo localizado no Portal de Periddicos da Capes,
intitulado “Potencialidade do Google Maps nas aulas de Geografia em uma escola do campo”,
cujos autores sdo Liziany Miiller Medeiros, Valquira Conti, Janete Webler Cancelier, Juliane

Paprosqui Marchi da Silva e Paulo Roberto Colusso.
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Nesse artigo os pesquisadores utilizaram a ferramenta Google Maps nas aulas de
Geografia em uma escola no municipio de Santa Maria-RS. Para desenvolver as atividades da
pesquisa, também foram utilizados computadores e projetores (Medeiros et al., 2018).

Com a atividade da pesquisa os autores buscaram promover a alfabetizacao cartografica
através do trabalho de leitura e interpretagdo dos mapas do Google Maps, tornar o aprendizado
mais dindmico e atrativo para os estudantes ao utilizar uma TDICs nas aulas de Geografia, além
de buscar a inclusdo digital e o desenvolvimento do pensamento critico. Ademais, os
pesquisadores procuraram fomentar a valorizagdo do lugar e o senso de pertencimento e
identidade local dos estudantes a partir de momentos de alinhamento entre a teoria, ou seja, 0os
conhecimentos construidos em sala de aula, que, neste caso, focaram na questdo ambiental, e a
pratica, a partir da exploracdo da realidade local através da utilizacdo do Google Maps
(Medeiros et al., 2018).

Para isso, a atividade foi realizada em trés encontros, envolvendo aulas tedricas que
abordavam a ferramenta Google Maps e também questdes ambientais no entorno da
comunidade local, aula pratica com o uso da ferramenta e a aplicacdo de um questiondario para
os estudantes. Com isso, os estudantes puderam identificar problemas ambientais existentes em
sua localidade, “compreender as nocdes basicas da cartografia e do espago geografico”
(Medeiros et al., 2018, p. 791) e como resultado, puderam se colocar em uma posi¢ao de
protagonismo, pensando em maneiras de contribuir para diminuir os problemas ambientais da
sua comunidade.

Os autores ndo mencionaram capacitagao ou treinamento para os professores das turmas
participantes. A infraestrutura foi citada como um desafio para a realizagdo da atividade, visto
que, dos 8 computadores, 4 estavam disponiveis, mas os outros 3 estavam em manutengao.

Os estudantes se envolveram ativamente com as atividades, demonstrando interesse e
curiosidade, além de apresentar sua realidade em relacdo ao uso de TDICs, que a maioria tem
acesso a internet. Mas alguns demonstraram pouco interesse em utilizar esses recursos em casa,
por preferirem as brincadeiras ao ar livre (Medeiros, et al., 2018).

As pesquisas foram analisadas para investigar o que elas apresentam em relagdo a
utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo no ensino de Geografia em
turmas de Educagdo do Campo. Em cada pesquisa observou-se se TDICS foram integradas ao
ensino de Geografia de maneira a estimular o pensamento critico acerca das relagdes sociais e
dindmicas espaciais do lugar dos estudantes, promovendo o desenvolvendo o raciocinio
geografico e rompendo com uma concepgao tradicional de ensino de Geografia. Outro ponto

avaliado foi se as atividades que utilizaram as TDICs contribuiram para uma Educa¢do do
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Campo que valoriza a cultura local e reconhece esse territério como um espaco de vida,
respeitando as particularidades inerentes ao ensino no campo.

A pesquisa mostrou que o nimero de investigacdes que relacionam as temadticas do
ensino de Geografia nas escolas rurais utilizando as tecnologias digitais ainda ¢ diminuto. E
importante entender a Educagao do Campo como “parte essencial para o desenvolvimento do

campo” (Fernandes, 2006, p.28). O autor ainda aponta que

Embora a Educacdo do Campo ainda seja incipiente, estd sendo pensada e praticada
na amplitude que a multidimensionalidade territorial exige. Desde a formagao técnica
e tecnoldgica para os processos produtivos, até a formacgdo nos diversos niveis
educacionais, do fundamental ao superior para a pratica da cidadania. (Fernandes,
2006, p.30).

Para tanto, ¢ necessario compreender os estudantes do campo como integrantes de uma
sociedade que est4 cada vez mais conectada a partir das tecnologias digitais. Para a formagao
de cidadaos conscientes, a educagdo seja significativa e promova a inclusdo desses sujeitos na
sociedade contemporanea, utilizar as TDICs nas aulas, mas ndo como centrais, mas como meios
para que os estudantes juntamente com seus professores construam o conhecimento a partir da
analise critica de sua realidade e sejam capazes de julgar as informagdes e contribuir em sua
comunidade.

Por isso, € necessario fomentar a pesquisa dessa tematica, para que mais professores
possam contribuir na constru¢do de conhecimento acerca dela. Assim, apresentando as
potencialidades e as dificuldades dessas ferramentas no ensino, ¢ possivel propor politicas
publicas para garantir que os estudantes do campo tenham as mesmas oportunidades de acesso
que os demais estudantes, promovendo a inclusdo digital. Além de contribuir com a formagao
de professores para incluir essas ferramentas de forma consciente em suas aulas.

Foi observado que as pesquisas foram realizadas em 3 trés das Grandes Regides
Geograficas, sendo elas a Regido Nordeste, Regido Sul e a Regido Centro-Oeste. Nenhum
trabalho das Regides Sudeste e Norte nas bases de dados pesquisadas cumpriu os critérios desta
investigacgao.

As pesquisas foram desenvolvidas em diferentes etapas da educacdo basica, desde os
anos iniciais do ensino fundamental at¢ o ensino médio. Isso demonstra que o uso das
tecnologias digitais tem potencial para contribuir no ensino de Geografia para estudantes de
diferentes faixas etarias.

Além disso, alguns trabalhos apresentaram o contexto territorial dos estudantes

participantes das pesquisas. Cirolini (2014) apresentou que alguns estudantes desenvolvem
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trabalho remunerado. A pesquisadora aponta que o trabalho infantil como um fator que
prejudica o desempenho escolar, visto que, durante o periodo da pesquisa, os estudantes
faltavam as aulas para trabalhar em lavouras de fumo, e isso fazia com eles apresentassem
sonoléncia, nauseas e desatengdo quando compareciam & escola (Cirolini, 2014). E importante
ressaltar que 21,6% do trabalho infantil no Brasil esté relacionado as atividades do campo, como
agricultura, pecuaria, producao florestal, pesca e aquicultura (IBGE, 2024).

Ja na pesquisa de Seccatto (2022), a autora apresenta que

a maioria das familias dos estudantes desenvolve atividades relacionadas a lavoura,
pecuaria e a agricultura, outros s@o diaristas e/ou trabalhadores bragais que trabalham
em fazendas como campeiros no manejo com o gado leiteiro e de corte, existindo
também na comunidade, uma parcela que atua na usina de produgdo de alcool.
(Seccatto, 2022, p. 86)

Convém ressaltar que as populagdes do campo abrangem diversos povos, com
realidades distintas, mas alguns dos trabalhos selecionados ndo se podde analisar as
especificidades de cada comunidade em que os estudantes viviam. Assim, ndo ¢ possivel
concluir contexto de populagdo do campo os estudantes pertenciam, de acordo com o que €
apresentado no Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
educacao do campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA
(Brasil, 2010).

Em sua pesquisa, Santos (2022, p. 70) afirma que “a principal fonte de renda dos
moradores ¢ a aposentadoria e o beneficio do Programa Bolsa Familia, porém, hd um pequeno
comércio informal local, que vai desde a venda de roupas, at¢ a venda de lanches,
caracterizando-os como autonomos. Além disso, alguns moradores praticam a agricultura de
subsisténcias.”

Pode-se identificar que as turmas da Educagcdo do Campo, considerando os trabalhos
analisados de Cirolini (2014), Seccatto (2022), Santos (2022), Petrarca (2020) e Medeiros et al.
(2018), contam com um numero reduzido de estudantes. Isso ¢ resultado da urbanizacao
brasileira, que aumentou significativamente apds a década de 1960, sendo apresentado pelo
Censo Demografico de 2022, que a populagdo urbana aumentou para 87,41%, e a populagao
reduziu para 12.59% (IBGE, 2022). Nesse ultimo recenseamento, foi a primeira vez que a
populagdo rural teve reducdo em todas as cinco Grandes Regides. A urbanizagdo intensa do
pais reflete no nimero de estudantes de escolas rurais.

As pesquisas de Cirolini (2014), Seccatto (2022), Santos (2022), Petrarca (2020) e

Medeiros et al. (2018) indicam que as atividades propostas oportunizaram aos estudantes o
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protagonismo em sua aprendizagem. Freire (2011, p. 15) nos dizia que “nas condicdes de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcao e
da reconstru¢ao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”.
Assim, as propostas para o uso das TDICs no ensino de Geografia na Educagao do Campo
analisadas proporcionaram experiéncias de aprendizagem em que os estudantes participaram
ativamente da constru¢ao do proprio conhecimento.

Dentre as pesquisas analisadas, 3 utilizaram TDICs relacionadas a cartografia no ensino
de Geografia, enquanto 2 empregaram esses recursos em atividades de producdo audiovisual
na disciplina.

Em relagdo a produgdo audiovisual, Petrarca (2020, p. 33) diz que a proposta de
producao audiovisual propde “o resgate da historicidade de tais sujeitos junto ao territdrio, em
uma perspectiva onde tais educandos sdo os protagonistas e efetivam a producao do espago em
que estdo inseridos”. Ao serem protagonistas no processo de aprendizagem, eles ndo apenas
aprendem sobre o espaco, mas também participam ativamente de sua construgdo e
transformagdo. A pesquisa de Santos (2022, p. 94), que também foi uma proposta de produgao
audiovisual, diz que “A producdo de video, se caracteriza assim, como uma excelente
oportunidade de constru¢do de conhecimentos e saberes dos aprendizes, de modo que eles
deixem de ser agentes passivos no espacgo escolar e passem a ser verdadeiros construtores de
suas aprendizagens e produtores conteuidos”. A producao audiovisual apresentada nas pesquisas
de Petrarca (2020) e Santos (2022) também colocaram o estudante com sujeito ativo na
constru¢cdo do conhecimento, ao incentivar captar por meio das cameras aspectos de sua
vivéncia, promovendo a valorizacdo da cultura local e o empoderamento desses estudantes ao
produzirem seu material.

As pesquisas de Cirolini (2014), Seccatto (2022) e Medeiros et al. (2018) mostram que
as TDICS e a cartografia no ensino de Geografia sdo atividades que integram as tecnologias
digitais, potencializando ainda mais o ensino de Geografia. Duarte (2017, p. 31) diz que “pensar
geograficamente inclui, entre outras caracteristicas marcantes, pensar espacialmente e a
linguagem cartografica ¢ instrumento indispensavel e potente para viabilizar essa cogni¢do
disciplinar.” Por meio de ferramentas digitais de mapeamento, os estudantes podem explorar
diferentes escalas espaciais, analisar mudangas ao longo do tempo e desenvolver projetos que
envolvem a coleta e interpretacdo de dados geograficos. Essas atividades permitem que os
estudantes possam representar dados de sua realidade, sobre populacdo, economia, religido,
atividades econdmicas de seu espaco de vivéncia, aproximando assim, de sua realidade, dando

significado ao aprendizado e valorizando a realidade local. Além disso, a cartografia pode
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estimular a criatividade e o pensamento critico ao representar elementos sociais ¢ ambientais
nos mapas.

Na pesquisa de Cirolini (2014, p.107), a pesquisadora aponta que “ocorre uma interagao
entre o conhecimento prévio e o que esta sendo trabalhado, resultando na formagao de conceitos
€ na nogdo mais concreta de espago geografico”. Em seu trabalho, Seccatto (2022), escreveu

que as TDICs integrados a cartografia podem apresentar novas experiéncias aos educandos:

“Assim pensando, com as experiéncias realizadas buscamos criar fissuras nesta
Cartografia que prevalece na escola e promover a abertura para o novo, para novas
formas de mapear que contribuam para que os estudantes se percebam enquanto
sujeitos mapeadores, (re)construtores do espago geografico e pensantes criticos desse
espaco” (Seccatto, 2022, p.167).

Medeiros et al. (2018, p.794) por sua vez, demonstraram que que a cartografia ajuda os
estudantes a relacionarem os conhecimentos adquiridos com o seu cotidiano, facilitando o
entendimento de fendmenos geograficos e ambientais. Por exemplo, ao utilizar o Google Maps,
os educandos puderam identificar problemas ambientais, como o desmatamento e a erosao das
encostas dos rios, € desenvolver uma visdo critica sobre esses problemas, passando de
expectadores a sujeitos ativos no processo de transformacdo da realidade em que estdo inseridos
(Medeiros et al., 2018).

A formacao docente foi abordada em algumas das pesquisas. Em Seccatto (2022) a
formacao docente e suas implicagdes na pratica pedagogica foi discutida, destacando que a
formacdo dos professores, em grande parte, tem sido voltada para metodologias tradicionais e
que esse modelo formativo dificulta a adogdo de novas abordagens de ensino, especialmente
aquelas que envolvem tecnologias digitais. Em sua pesquisa, também emergem outras
dificuldades em relagdo ao trabalho docente envolvendo as TDICs como falta de tempo para
planejamento e formagdes, resisténcia a mudangas por alguns educadores e o curriculo rigido.

Cirolini (2014) apontou que os professores tiveram o interesse pela utilizagdo do Atlas
Eletronico e Socioecondmico, pois ja tinham acesso ao recurso, mas nao tinham sugestoes de
atividades para utilizé-lo, o que refor¢a a importancia de programas de formagao continuada
para a Educa¢do do Campo.

Em relagdo ao trabalho de Petrarca (2020) o pesquisador destaca que a formagdo
docente nas escolas do campo enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz
respeito a capacitagdo para o uso das TDICs. Ele observou que h4d uma grande defasagem na
formacdo dos professores, principalmente daqueles com vinculo mais antigo, que muitas vezes

resistem a adocdo de novas metodologias e tecnologias. Cabe ressaltar que o pesquisador
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participou do I Curso de Educagdo do Campo de Sao Gabriel/RS, organizado pela Secretaria
Municipal de Educagdo, onde ministrou a disciplina “Produ¢do Cinematografica nas Escolas
do Campo”. Durante esse curso, o objetivo era fornecer ferramentas para os professores
integrarem o cinema e a linguagem audiovisual ao ensino, demonstrando os beneficios das
novas tecnologias para os estudantes. Isso demonstra a relevancia da formagao docente para o
trabalho na Educagdo do Campo.

A formagao docente ¢ fundamental para acompanhar as rapidas transformagdes na
educacdo, especialmente em um contexto marcado pela constante evolugdo tecnoldgica, os
educadores precisam estar preparados para utilizar essas ferramentas de forma critica e criativa,
de modo a potencializar o aprendizado dos estudantes e promover uma educagdo mais dindmica
e inclusiva. No contexto da Educagao do Campo, a formagao deve se relacionar ndo somente a
utilizacdo das tecnologias digitais no ensino de Geografia, mas de preparar o professor para
contribuir com a constru¢do do conhecimento juntamente com o educando a partir de seus
saberes e vivéncias para que haja a valorizagao do seu lugar.

Integrar as tecnologias digitais a Educacdao do Campo necessita de um cuidado dos

educadores para que ela ndo seja replicadora de desigualdades e opressoes,

O paradigma tecnoldogico dominante na légica de desenvolvimento rural no Pais,
derivado dos interesses do capital, busca subjugar e sobredeterminar o setor da
economia camponesa aos seus interesses. Tendo como referéncia os valores da
soberania alimentar, da reforma agraria e da agroecologia, o fortalecimento e a
expansdo da logica econdmica e cultural camponesa ndo se desvinculam de uma luta
social contra-hegemonica que passa pelo campo da educagdo. (S4; Molina; Barbosa,
2011, p. 90)

Neste sentido, a formacdo docente para atuar em escolas do campo, deve ir além da
transmissdo de conteudos, promovendo mudangas estruturais € organizacionais que fortalegam
a educacao como instrumento de transformacao social. Nesse contexto, o uso das tecnologias
digitais pode desempenhar um papel fundamental, desde que seja inserido de forma critica e

contextualizada a realidade do campo. S4; Molina e Barbosa, (2011) nos mostram que

No sentido de uma constru¢ao contra-hegemonica, a formagao de educadores para as
escolas do campo tem como desafio colocar a escola a servico da transformacao
social, no sentido de mudar ndo apenas os conteudos, mas suas praticas, estrutura
organizacional ¢ funcionamento. (Sa; Molina; Barbosa, 2011, p. 85)

Mas, além da formacao docente, para uma educagao efetiva, ¢ importante compreender
que o investimento em infraestrutura nas escolas no que se refere as tecnologias digitais, ainda

estd aquém do ideal.
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Algumas pesquisas apontam que héa dificuldade de acesso a internet nas escolas e
problemas de infraestrutura, como a falta de computadores. Seccatto (2022) apontou, por meio
do questionario respondido por professores da escola, que o acesso a internet apresentava sinal
fraco ou ficava indisponivel por alguns periodos. Em seu trabalho, Petrarca (2020) apontou que
a realidade da escola do campo em que sua pesquisa foi desenvolvida apresenta atraso em
relacdo as tecnologias “uma vez que a defasagem dos laboratérios de informatica € visivel, o
acesso a internet evidencia-se precario e, sobretudo, ndo ha investimento em equipamentos
tecnologicos (data show, notebook, cdmeras, entre outros)” (Petrarca, 2020, p. 45). A questao
da quantidade de equipamentos foi citada na pesquisa de Medeiros et al. (2018). Os autores
apontam que, durante o desenvolvimento das atividades com os estudantes, a escola contava
com 7 computadores, mas somente 4 estdo em bom estado, segundo Medeiros et al. (2018).
Cirolini (2014) nao mencionou problemas de infraestrutura ou de internet.

A partir das pesquisas também € possivel perceber que apesar de ter crescido o acesso a
internet e outras tecnologias digitais pela populagdo e escolas do campo, ainda existe a
desigualdade, onde nem todos t€m esse acesso. Santos (2022) apontou que um dos estudantes
ndo tinha acesso a internet, ao celular, ao computador ou a outro dispositivo que pudesse utilizar
em casa. Cirolini (2014) apontou que alguns dos estudantes das escolas em que desenvolveu a
pesquisa também nao tinham acesso a internet em casa. Seccatto (2022), por sua vez, apresentou
que alguns estudantes apresentaram dificuldades para desenvolver as atividades por causa da
limitacdo do acesso a internet. Em seu trabalho, Petrarca (2020) apontou que dentre as diversas
problemadticas enfrentadas pelas criancas e adolescentes do campo esta a questdo do acesso as
tecnologias de forma precaria ou até a falta de acesso. Ja em seu artigo, Medeiros et al. (2018)
apontou que a maioria dos estudantes possuem celulares e acesso a internet.

As desigualdades no acesso a internet e as tecnologias digitais entre estudantes do
campo impactam significativamente a educacdo. Fatores como infraestrutura de conexao
deficiente, altos custos de acesso e equipamentos, contribuem para essa disparidade. Durante a
pandemia de COVID-19, a adogdo do ensino remoto evidenciou e aprofundou essas
desigualdades. Durante a pesquisa de Santos (2022), as aulas presenciais foram suspensas € o
atendimento da escola aos estudantes aconteceu de forma remota, entre maio de 2020 e margo
de 2021, com a utilizagao de TDICs como Whatsapp, videochamadas, Google Classroom entre
outros. Seccatto (2022) destacou em sua pesquisa que as atividades foram finalizadas em 2019
e teriam continuidade em 2020, mas, por causa da pandemia de COVID-19 e a adogdo de aulas

remotas, nao foi possivel.
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A pandemia de COVID-19 evidenciou a desigualdade de acesso as tecnologias digitais
no Brasil. Os estudantes que ndo contavam com a internet, smartphones ou computadores em
casa ou na escola ndo conseguiram acompanhar o ensino de forma adequada. Almeida (2022,
p.4) diz que “Foi possivel notar distintos formatos de aulas com uso variado dos recursos
tecnologicos, revelando a desigualdade referente a infraestrutura tecnoldgica nas escolas
publicas e privadas mais precarias, assim como nos domicilios dos estudantes”. Segundo o
Painel TIC Covid-19, entre as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes, esta a falta ou
baixa qualidade da conexdo a Internet, que foi apontada por 36% dos usudrios de internet com
16 anos ou que frequentavam escola ou faculdade. (Cetic.br, 2020).

Em relagdo a interdisciplinaridade das atividades foi apontada por Seccatto (2022) que
foi desenvolvida interligando as aulas de Geografia e Terra-Vida-Trabalho (TVT), além do
trabalho em conjunto com o trabalho nas salas de Tecnologias Educacionais e Recursos
Mididticos. Cirolini (2014) apresentou que a atividade tem potencial para a
interdisciplinaridade, mas nao mencionou o trabalho conjunto com professores de outras
disciplinas além da Geografia. Por sua vez, Petrarca (2020, p.74) apontou a utilizagdo do cinema
“atividades que contemplam a educagdo dos nossos alunos, de forma a trabalhar a
interdisciplinaridade e a transversalidade em sala de aula”. Em sua pesquisa, Santos (2022)
também aponta para o potencial de interdisciplinaridade da atividade de producao audiovisual,
visto que “os estudantes podem desenvolver a escrita, leitura, releitura e interpretagdo, tanto da
escola como do mundo que os rodeia, possibilitando uma aprendizagem interdisciplinar,
rompendo assim as barreiras disciplinares da Geografia.” (Santos, 2022, p.61). No artigo de
Medeiros et al. (2018), embora nao se aborde diretamente a interdisciplinaridade nas atividades
desenvolvidas com os estudantes, os autores destacam que o contexto do campo oferece
oportunidades para praticas interdisciplinares.

A interdisciplinaridade ¢ fundamental no ensino de Geografia na Educagdo do Campo,
pois permite a integragdo de diferentes areas do conhecimento, enriquecendo a compreensao
dos fendmenos geograficos e sociais, além disso, promove o desenvolvimento de uma visao do
espaco geografico a partir de diferentes fendmenos, o que ¢ essencial para a formagao critica e
cidada dos estudantes. Assim sendo, permite a formagdo integral, aliando teoria com a pratica
(Pires, 1998).

No que se refere ao ensino de Geografia, Petrarca (2020) apontou que os estudantes
criaram roteiros e videos que retratavam a histéria e os desafios do campo, relacionando as
aulas ao pertencimento cultural e a valorizagdo da vida rural. Os videos produzidos pelos

estudantes enfatizaram o contexto local, incluindo elementos do territorio rural onde a escola
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estd inserida. Da mesma forma, os estudantes exploraram aspectos do espago geografico, como
a organizacdo do territorio, o cotidiano no campo e a relacdo entre sociedade e natureza. No
trabalho de Santos (2022), a producao audiovisual foi usada como estratégia para construir
narrativas geograficas pelos estudantes.

A pesquisa de Santos (2022) demonstra que a utilizacdo da producdo audiovisual no
ensino de Geografia pode proporcionar momentos de interagdo com o lugar e a andlise da
paisagem a partir da visdo do educando, incentivando a fazer uma andlise critica das relagdes
sociais que se manifestam em seu cotidiano. A inclusdo dessa TDIC nas aulas também tem o
potencial de fomentar o senso de pertencimento dos estudantes, visto que, eles podem se
perceber também como construtores e transformadores do espaco.

O ensino de Geografia se deu a partir de uma “perspectiva inovadora e nos métodos
ativos” (Santos, 2022), e o planejamento das aulas incluiu atividades que promoviam o
pensamento espacial e o raciocinio geografico, em que os estudantes analisaram elementos do
espaco local, como paisagem e territorio, € buscaram relacionar com processos geograficos
globais.

Na pesquisa de Medeiros et al. (2018), o ensino de Geografia se destaca a partir da
alfabetizagdo geografica, do estimulo ao pensamento critico em relacdo a realidade local e seus
problemas ambientais, tornando o aprendizado mais relevante para os estudantes.

O ensino de Geografia foi desenvolvido a partir da cartografia e da interdisciplinaridade
na pesquisa de Seccatto (2022). As atividades promoveram o uso de tecnologias digitais,
integrando teoria e pratica a partir de mapeamento do espago local, promovendo a anélise critica
do territdrio, estimulando os estudantes a refletirem sobre transformagdes no espago geografico.

Na pesquisa de Cirolini (2014), o ensino de Geografia também aconteceu por meio da
cartografia. As atividades promoveram aprendizado sobre localizag@o e orientacdo no espago,
a interpretacdo de mapas tematicos, além da construcao de mapas mentais e suas representagcdes
gréficas.

As pesquisas analisadas demonstraram o potencial das atividades que integram a teoria
e pratica no ensino de Geografia. Assim, os estudantes puderam aliar os seus saberes prévios
com as aulas tedricas de Geografia, que abordavam a cartografia, o espago geografico,
paisagem, lugar e territorio, desigualdades econdmicas e sociais, caracteristicas naturais, com
a pratica na constru¢ao dos mapas e dos videos. Essas atividades permitiram aos educandos a
construcao do seu conhecimento, com a mediacdo de seus professores e utilizando as TDICs

como recursos pedagogicos.
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No que se refere a Educacao do Campo, (Petrarca, 2020, p.34) buscou em sua pesquisa
valorizar a cultura local, o territorio e a realidade vivida pelos educandos “tem-se, na
reproducao deste video, a valorizacao do sujeito do campo, protagonizado pelos educandos da
referida escola e, principalmente, sob o olhar destes”. A partir da atividade proposta por Santos
(2022) de producao de videos, as narrativas geograficas apresentadas pelos estudantes nos
materiais produzidos abordaram temas relacionados a realidade do campo, como as atividades
econOmicas locais e elementos culturais da comunidade, o que levou ao protagonismo da
perspectiva do campo e compreensao da relevancia e de como as vivéncias do campo sao
inseridos em processos geograficos mais amplos e enfatizando a relacdo dos estudantes com
seu espago local, como as paisagens, os lugares e a comunidade, buscando conectar essa
realidade com os conceitos geograficos trabalhados nas aulas.

Para enfatizar a Educagdo do Campo, Medeiros et al. (2018), promoveu em sua pesquisa
atividades que buscaram valorizar o espaco e a cultura local, além de focar no senso de
pertencimento dos estudantes em relagdo ao territorio de sua comunidade local,
contextualizando com os problemas ambientais. Além disso, a pesquisa demonstra que ¢
possivel utilizar as TDICs em escolas do campo, desmistificando “a ideia de que o campo ¢
sindnimo de atraso”. (Medeiros et al., 2018, p.792)

Convém destacar que, em seu estudo, Medeiros et al. (2018) trazem relatos de
estudantes sobre 0 acesso a internet e a outras tecnologias digitais em suas residéncias. Alguns
participantes mencionaram que, apesar de terem acesso a esses recursos, preferiam dedicar-se
a atividades como brincar ao ar livre ou andar de bicicleta. Essas escolhas refletem aspectos do
modo de vida dos estudantes do campo, que priorizam o contato com a natureza € as
brincadeiras no seu cotidiano.

Na escola do campo em que a pesquisa de Seccatto (2022) foi desenvolvida, o curriculo
inclui o componente "Terra-Vida-Trabalho (TVT)", que visa fortalecer os vinculos dos
estudantes com a terra e promover aprendizagens conectadas ao seu contexto de vida. A
pesquisadora mostra que o campo nao € um espago desconectado das tecnologias e planejou as
atividades considerando a realidade e as vivéncias dos estudantes do campo, e esss
demonstraram, em seus mapeamentos, a importancia do espaco rural para suas identidades e
seu cotidiano.

Na pesquisa de Cirolini (2014), os estudantes foram estimulados a interpretar e produzir
mapas, partindo da leitura de representagdes do espago para a elaborar o seu conhecimento
geografico. Essa abordagem permitiu que relacionassem elementos do seu espago de vivéncia,

tornando o aprendizado mais significativo. O Atlas Eletronico Municipal, utilizado na pesquisa,
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se mostrou um recurso importante para aproximar os estudantes da realidade local e estimular
a leitura critica do espago geografico.

Partir dos saberes dos educandos, considerar suas vivéncias, o conhecimento que eles
tém de seu lugar ¢ imprescindivel para desenvolver uma Educac¢do do Campo que valorize esse
espaco e seus sujeitos, ao discutir os desafios para a constru¢do da Educagdo do campo, Molina

e Freitas (2011) dizem que

A presenga dos sujeitos coletivos vindos do campo desnaturalizam os processos
educativos que, tradicionalmente, se apartavam da vida. Os movimentos sociais do
campo, ao disputarem os espagos de escolarizacdo, sejam eles no nivel da educacdo
basica ou no nivel superior, pdem em questio a separacao entre processos de producao
do conhecimento ¢ vida real dos educandos. Eles exigem tornarem-se participes
desses processos, trazendo seus saberes e fazeres para dialogar com os conhecimentos
cientificos, na perspectiva de, a partir desse encontro, produzirem um novo
conhecimento que os auxilie na interpretacdo critica da realidade e, principalmente,
na sua intervengao sobre ela. Molina e Freitas (2011, p.24).

Pensar em aulas que permitam que os estudantes apresentem suas vivéncias torna o
aprendizado significativo, fomenta a exploracao da criatividade dos educandos, e os coloca
como sujeitos ativos na constru¢cdo de seu conhecimento. As tecnologias digitais, além de
contextualizar a escola com o cotidiano dos estudantes, que ja utilizam a internet e as redes
sociais, podem incentivar o protagonismo desses educandos. “Por isso, parece-me que tratar o
aprendizado do sujeito-ator, a partir de sua inser¢do em cenarios socialmente contextualizados,
exige considerar as dimensdes tratadas acima: suas historias de vida, seus territorios de
referéncia e suas formas de sociabilidade.” (Warren, 2006 p.128).

As pesquisas analisadas evidenciam que o campo ¢ um espago rico em possibilidades
de aprendizagem. A partir da mediagao do professor, inserir as tecnologias digitais no contexto
das aulas pode promover maior engajamento dos estudantes, estimulando sua criatividade e seu
protagonismo na constru¢do de conhecimento. As aulas de Geografia se tornam assim,
momentos de integragdo dos saberes prévios dos educandos sobre seu territorio € a formagao

de conceitos e desenvolvimento do pensamento geografico.

4.2.2 Possibilidades para utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacio no ensino de Geografia no contexto da Educacio do Campo

Os estudantes das escolas do campo estdo inseridos em contextos profundamente
marcados por realidades sociais, econdmicas, culturais e territoriais distintas daquelas

vivenciadas por estudantes urbanos. Suas vivéncias estdo fortemente relacionadas ao trabalho
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com a terra, a convivéncia comunitaria ¢ a transmissao de saberes tradicionais. No entanto,
enfrentam diversos desafios estruturais, como o acesso limitado a recursos educacionais, a
conectividade digital, a infraestrutura escolar adequada e a oportunidades de formagdo
continuada. Essas especificidades tornam imprescindivel que os processos de ensino-
aprendizagem nessas escolas sejam pensados a partir da materialidade da vida dos sujeitos do
campo, respeitando seus tempos, modos de vida e valores.

A Educagao do Campo, nesse sentido, vai além da simples localizagdo geografica da
escola: trata-se de um projeto politico-pedagogico voltado a valorizagdo dos sujeitos
camponeses, de suas identidades, culturas, lutas e territorios. Como afirmam Caldart et al.
(2012), a particularidade da Educacdo do Campo est4 enraizada na propria realidade camponesa
— nos modos de trabalho, nas expressdes culturais e nas lutas sociais —, sendo essa
materialidade a base fundamental para orientar e consolidar a constru¢do de um projeto
educativo voltado a emancipacao dos sujeitos do campo. Fernandes (1999) destaca que a escola
do campo deve estar comprometida com a defesa dos interesses politicos, econdomicos e
culturais da agricultura camponesa, assumindo uma postura critica em relagdo aos valores
dominantes da sociedade capitalista.

Nesse contexto, o ensino de Geografia assume um papel essencial. A Geografia escolar,
enquanto componente central na analise das relagdes socioespaciais, deve contribuir para que
os estudantes compreendam o territorio em que vivem, reconhegam sua importancia politica,
cultural e ambiental e desenvolvam uma visdo critica e participativa da realidade. De acordo
com Copatti e Callai (2018), o ensino de Geografia nas escolas do campo deve ser conduzido
de maneira especifica, valorizando a relagdo com o territorio, o cotidiano dos estudantes e as
singularidades locais, sem deixar de considerar outras escalas e dimensdes do espago
geografico. Isso implica refletir ndo apenas sobre os contetidos a serem abordados, mas também
sobre as metodologias adotadas, buscando integrar os fundamentos tedricos da ciéncia
geografica aos saberes e experiéncias das comunidades camponesas, de modo a tornar a
aprendizagem significativa e enraizada no contexto dos sujeitos do campo.

O curriculo, nesse sentido, deve ser construido a partir das realidades locais, respeitando
a diversidade dos povos do campo e promovendo o protagonismo dos estudantes. E preciso
pensar em propostas curriculares especificas, que deem visibilidade ao campo, a sua cultura e
as transformagdes espaciais que o atravessam. Como destacam Copatti e Callai (2018), a
elaboragdo do curriculo exige a articulacdo entre os conhecimentos cientificos amplos e os
saberes originados nas vivéncias locais, promovendo um didlogo constante entre os contetidos

escolares e a realidade concreta dos estudantes.
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Portanto, ensinar e aprender Geografia nas escolas do campo ndo pode ser uma mera
replicagdo das praticas urbanas. Trata-se de um processo que exige escuta, dialogo,
contextualizagdo e compromisso com a formacgao critica e emancipadora dos sujeitos do campo.
A Geografia, quando orientada por esses principios, torna-se uma ferramenta potente para a
leitura do mundo e a transformagao das realidades vividas, contribuindo com o projeto politico
de uma escola do campo comprometida com a justica social, a diversidade e a afirmagao da
vida camponesa.

Diante desse cenario, torna-se necessario refletir sobre as possibilidades de integracao
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) ao ensino de Geografia nas
escolas do campo. Considerando que os estudantes do meio rural também estdo inseridos nas
dindmicas da cultura digital, mesmo que em menor propor¢ao do que os estudantes do meio
urbano, ¢ fundamental compreender como esses recursos podem ser utilizados de maneira
critica, criativa e contextualizada, respeitando os saberes locais e contribuindo para a constru¢ao
de uma aprendizagem significativa e emancipadora. A insercao das TDICs nesse contexto ndo
deve ocorrer de forma genérica ou descolada da realidade camponesa, mas sim como parte de
um projeto pedagodgico que reconhece as tecnologias como ferramentas mediadoras do
conhecimento e do didlogo entre o espaco vivido e o espaco global.

Com base nessa perspectiva, este trabalho apresenta sugestdes de uso das TDICs no
ensino de Geografia na Educacdo do Campo, valorizando o contexto sociocultural dos
estudantes e a relacdo entre campo e cidade. As propostas foram elaboradas a partir das
pesquisas analisadas na revisao sistematica, de outros estudos sobre o tema e das experiéncias
da pesquisadora em sua pratica docente, considerando recursos que podem ser adaptados a
realidade de cada escola.

A produgdo de videos se apresenta como uma estratégia rica em possibilidades, visto
que diferentes tematicas podem ser abordadas, como: os conceitos de espago geografico,
territorio, lugar e paisagem, identidades culturais e a vida no campo, agricultura familiar, modo
de vida dos povos do campo, agroecologia e sustentabilidade, globaliza¢ao, desenvolvimento e
modernizagdo do campo. Além disso, muitos estudantes ja tém acesso a dispositivos com
camera e aplicativos de edi¢do de video, alguns deles ja integrados as redes sociais. Alguns
aplicativos comuns para edi¢ao de video que podem ser utilizados como /nShot, e CapCut, que
ja sao bastante utilizados, além do Movavi e KineMaster. Os videos podem ser produzidos em
diferentes formatos, de acordo com a faixa etaria dos estudantes e suas habilidades em utilizar

os equipamentos e aplicativos, como curtas-metragens ou videos curtos para redes sociais.
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Em relagdo também a utilizar as TDICs para representar o modo de vida das populagdes
do campo, também podem ser utilizados os podcasts e as fotografias. Os podcasts podem ser
gravados em aplicativos de gravagdo de voz, como o proprio Whatsapp € o Gravador de Voz.
Também podem ser abordadas diversas tematicas da Geografia a partir desse recurso.

As fotografias podem ser utilizadas nas aulas de Geografia no contexto da Educagdo do
Campo para oportunizar os estudantes registrar o seu cotidiano rural. E possivel registrar a
paisagem do campo e seus elementos, os impactos ambientais, registrar as atividades
econdmicas do campo e as tecnologias inseridas nessas atividades, as festividades e tradi¢des
locais. Além de utilizar a cameras dos celulares dos estudantes e os equipamentos existentes
nas escolas, como tablets. Também ¢ possivel realizar a edi¢do das fotos, com os aplicativos
Canva e GIMP, que sdo gratuitos. As edi¢des podem ser feitas com intuito de adicionar
legendas, corrigir iluminacdo, montar painéis. A producdo de videos, podcasts e fotografias
ainda possibilita a realizacdo de um momento de exposicdo dos trabalhos dos estudantes,
valorizando seu conhecimento e empenho nas atividades, promovendo assim um incentivo a
participacao nas aulas. Ademais, essas atividades tém a vantagem de ter a possibilidade de
desenvolvimento sem precisar da internet, caso a escola tenha dificuldades com esse acesso e
aliadas ao trabalho de campo tém um grande potencial para a constru¢do de conhecimento nas
aulas de Geografia.

Os mapas digitais sao recursos importantes para o ensino de Geografia, principalmente
em escolas do campo. Ao utilizar mapas digitais, os estudantes tém a oportunidade de explorar
seu lugar de vivéncia de forma interativa e dindmica, o que facilita a compreensao de conceitos
geograficos. Além disso, este recurso ¢ maneira de integrar o ensino com a tecnologia,
promovendo uma aprendizagem mais conectada com as inovagdes digitais e as realidades
contemporaneas.

Esses recursos podem ser utilizados desenvolver a leitura e interpretacdo de mapas
tematicos, desenvolver orientagdo e localizagdo, discutir questdes econdmicas e geopoliticas?,
para explorar seu territorio local, estudos sobre o uso da terra, além de trabalhos colaborativos
em que os estudantes podem trabalhar em grupos para criar seus proprios mapas digitais

representando caracteristicas naturais, economicas, historicas e sociais de suas comunidades.

> Discutir esse tema parte do principio de que os mapas nio sio neutros, ou seja, eles sio construidos a partir de
ideologias e relagdes de poder. Como exemplo, o atual presidente dos Estados Unidos, Donald Trump, assinou
uma ordem executiva determinando que o Golfo do México seja renomeado para "Golfo da América". Essa
mudanga afetara principalmente os Estados Unidos, com o novo nome aparecendo no Google Maps para os
usuarios americanos. Em outras partes do mundo, o golfo continuara sendo denominado "Golfo do México", nome
que tem sido utilizado por centenas de anos. (BBC, 2025).
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Podem ser utilizados o Google Maps, o Google Earth, o Waze, a plataforma do Atlas
Geografico Escolar do IBGE, o aplicativo MAPi da Universidade de Sao Paulo (USP) e
MapHub. Existem outros aplicativos e softwares de mapas digitais, mas esses citados sao mais
faceis de utilizar durante as aulas.

Para atividades de produgdo colaborativa, podem ser utilizados o Google Docs,
Jamboard, o Padlet ¢ o Google Classroom. Com esses softwares, que podem ser utilizados
tanto em computadores quanto em smartphones, € possivel elaborar trabalhos em grupo, a partir
da construgdo coletiva de textos, painéis, mapas conceituais ¢ tabelas. Essas atividades
incentivam o trabalho em equipe e a pesquisa, e os estudantes podem compartilhar contetidos
relacionados as tematicas das aulas, como videos, imagens, mapas, links entre outros.

As plataformas Youtube e Youtube Kids podem ser utilizados para mostrar
documentarios e videos educativos sobre temas da Geografia, além de permitir que os
estudantes criem e postem seus proprios videos sobre a realidade local.

Os jogos digitais também podem ser utilizados como estratégia para tornar o ensino de
Geografia mais dindmico e envolvente. Eles permitem que os estudantes aprendam por meio da
experimentacdo e da simulagdo, desenvolvendo habilidades criticas, como tomada de decisdo,
analise espacial e compreensdao de processos geograficos. Alguns exemplos sdo os jogos de
quizz, como Kahoot e o Quizziz, que sdo plataformas de perguntas e respostas com potencial
para uso educacional. Além de jogos de simulagdo de mundos como o Minecraft Education,
que permite criar mundos virtuais em que os alunos podem construir paisagens, explorar biomas
e aprender sobre o meio ambiente. Pode ser utilizado para ensinar sobre relevo, hidrografia e
impactos ambientais. Porém, a plataforma ndo ¢ gratuita, o que pode ser um limitante
dependendo da escola.

As TDICs apresentam as possibilidades de ensino da Geografia na Educag¢do do Campo
ao proporcionar metodologias interativas, acessiveis e contextualizadas com a realidade dos
educandos e ainda permitem explorar conceitos geograficos de forma dinamica, promovendo a
aprendizagem ativa e critica. Além disso, essas tecnologias possibilitam a valorizacdo dos
saberes locais, o desenvolvimento de habilidades digitais e a conexdo entre os conhecimentos

teoricos e o cotidiano dos estudantes, tornando o ensino mais envolvente e significativo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das mudangas impulsionadas pelo avango das Tecnologias de Informacao e

Comunicacdo (TDICs), percebe-se a transformacdo significativa na sociedade e no espago
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geografico. Essas tecnologias ndo apenas facilitam o acesso a informacgao e a interagao entre as
pessoas em um mundo globalizado, mas também demandam uma revisao nas abordagens
educacionais, incluindo o ensino de Geografia.

E essencial ndo s6 incluir no ensino o uso das TDICs como recursos pedagdgicos, mas
também contextualizar o ensino de Geografia na Educagdo do Campo. Este enfoque ndo sé
promove a compreensdo do mundo a partir do lugar do estudante, estimulando seu
protagonismo € autonomia, como também enriquece o processo educativo ao integrar
tecnologia de maneira relevante para as realidades locais. Assim, 0 campo representa um espaco
rico para o estudo da Geografia, oferecendo uma diversidade de paisagens, recursos naturais e
dindmicas socioecondmicas que sao fundamentais para compreender as interagdes humanas e
ambientais, e a integracao das TDICs pode enriquecer as aulas de Geografia nesse contexto,
proporcionando ferramentas para explorar e analisar dados geoespaciais em tempo real, mapear
mudangas ambientais, e entender as conexdes globais que influenciam a vida no campo.

Dessa forma, integrar as TDICs no ensino de Geografia no campo nao apenas enriquece
o aprendizado ao oferecer acesso a recursos e dados atualizados, como também capacita os
estudantes a entenderem e participarem ativamente das dinamicas globais que influenciam seus
proprios contextos locais.

Esta investigacdo teve o objetivo de investigar o que as pesquisas revelam sobre a
utilizagao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDICs) no ensino de
Geografia em turmas da Educag¢do do Campo na educagdo basica. Assim, foi possivel entender
que as TDICs estao sendo utilizadas no ensino de Geografia em escolas do campo de forma a
promover um ensino mais dindmico, interativo e engajador. As tecnologias digitais ndo sdao o
foco das aulas, mas, sim, meios para contribuir com a constru¢do de conhecimento pelos
estudantes. As atividades foram planejadas respeitando e valorizando os saberes dos educandos
e proporcionando momentos em que eles podem aliar esse conhecimento as temadticas da
Geografia, contribuindo com discussdes acerca de seu territério.

Na Educagdo do Campo, as tecnologias digitais oferecem tanto desafios quanto
oportunidades. Por um lado, podem ampliar o acesso a informag¢do e melhorar o aprendizado.
Por outro, as desigualdades no acesso a internet e equipamentos tecnoldgicos dificultam a
implementa¢do de metodologias inovadoras. Além disso, a Educagdo do Campo enfrenta o
desafio de adaptar essas tecnologias a realidade e as necessidades locais, promovendo uma
formacdo que valorize os saberes tradicionais e a identidade cultural das comunidades rurais.
Para isso, a formagdo dos professores para atuar em escolas do campo precisa ser desenvolvida

de forma a pensar a construcdo dos conhecimentos a partir dos saberes e vivéncias dos
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educandos, e o professor ocupando o papel de mediador da aprendizagem, buscando integrar
as TDICs as aulas de forma promover o desenvolvimento pensamento critico.

A Educagdo do Campo precisa ser pensada a partir dos sujeitos do campo, considerando
seu modo de vida, a interagdo com seu meio, as atividades desenvolvidas em seu territério. Os
estudantes do campo vivem uma realidade em que muitas vezes precisam conciliar estudo com
trabalho, a sazonalidade da produgdo agricola, as relagdes comunitarias com outras pessoas em
seu espaco. O acesso a escola muitas vezes ¢ dificultado pela distancia, condigdes
meteoroldgicas, meios de transporte e infraestrutura. Porém, mesmo com os desafios
enfrentados por esses estudantes, ¢ importante compreender que eles estdo inseridos em
contextos de desenvolvimento tecnologico, seja relacionado a produgdo no campo, quanto ao
uso pessoal através da internet e smartphones. Portanto, o desenvolvimento tecnoldgico no
campo exige politicas publicas que combinem inclusdo digital, sustentabilidade e respeito as
especificidades rurais, tanto no aspecto produtivo quanto na formagao educacional.

A Educacao do Campo deve ser desenvolvida para a formagdo de sujeitos ativos na
transformagao de sua realidade. Para isso, ¢ fundamental adotar metodologias participativas
que incentivem o protagonismo dos sujeitos do campo, fortalecendo sua identidade e
promovendo o desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Para atender ao objetivo da pesquisa, foram levantadas 5 pesquisas, sendo 2 teses, 1
dissertacao, 1 relatério técnico-cientifico, encontrados na busca utilizando a Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD), e 1 artigo, encontrado no Portal de Periédicos da Capes. Os
trabalhos investigaram o uso das tecnologias digitais como recursos pedagogicos no ensino de
Geografia na Educacao do Campo.

As pesquisas analisadas de Cirolini (2014), Seccatto (2022), Santos (2022), Petrarca
(2020) e Medeiros et al. (2018) utilizaram a producao de videos, de curtas-metragens e os mapas
digitais no ensino de Geografia em escolas do campo. As investigagdes demonstraram bons
resultados no trabalho com os estudantes, oportunizaram o protagonismo e a reflexao critica
dos estudantes, além de considerar os seus conhecimentos prévios acerca de sua realidade local
no desenvolvimento das atividades, além de apresentarem uma melhoria no engajamento dos
educandos.

As buscas nas bases de dados selecionadas nao apresentaram um niimero expressivo de
pesquisas que abordam as temadticas investigadas, o que demonstra a necessidade de incentivo
as pesquisas que abordam o ensino de Geografia em escolas do campo utilizando tecnologias
digitais, visto que, o campo € um espago rico em saberes tradicionais e diversidade cultural, e

seus sujeitos estdo inseridos nos meios tecnologicos em seu cotidiano. Assim, utilizar as TDICs
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nas aulas de Geografia nesse contexto, promove a integragao entre a teoria e as vivéncias dos
educandos, e eles podem se sentir mais estimulados e se tornarem mais participativos nas aulas.

As pesquisas apontaram também que, ainda € necessario maior investimento nas escolas
do campo, no que se refere a infraestrutura. Mesmo se for promovida uma formagao de
professores que atuem no campo de maneira a respeitar e incluir em suas aulas as
especificidades do meio rural e dos educandos do campo, ainda assim existe uma infraestrutura
deficitaria, com falta de acesso a internet, computadores e outros equipamentos tecnologicos
para utilizacao por estudantes e educadores.

Embora este estudo tenha contribuido para a discussdo sobre a inser¢ao das TDICs nas
aulas de Geografia em escolas do campo, ainda ha diversas questdes que merecem investigacao.
Futuras pesquisas poderiam ampliar ou aprofundar o conhecimento na area. Por exemplo, os
resultados de metodologias de ensino especificas com o uso de tecnologias digitais em
contextos rurais, bem como o impacto dessas ferramentas no desempenho académico e no
engajamento dos estudantes. Além disso, pode ser relevante investigar como as politicas
publicas podem ser aprimoradas para garantir o acesso equitativo as tecnologias e a formacgao
continuada de professores nesses contextos. Uma tematica importante também ¢ analisar como
as TDICs podem ser utilizadas para promover a educagdo ambiental e a sustentabilidade em
comunidades rurais, contribuindo para a formac¢do de cidaddos mais conscientes e
participativos. Ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir a inclusdo digital nas
escolas.

Este estudo buscou apresentar possibilidades de insercdo das TDICs nas aulas de
Geografia no contexto da Educacdao do Campo, permitindo que os sujeitos que desse territdrio
utilizem essas tecnologias para estimular o pensamento critico e reconhecer as desigualdades
que marcam seu espago. Dessa forma, buscou-se fomentar a reflexdo sobre solugdes que
promovam uma relagdo mais consciente com o meio, minimizando impactos ambientais e
favorecendo relagdes sociais € econdmicas mais justas, possibilitando o exercicio pleno da

cidadania.
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